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RESUMO

Esta pesquisa busca analisar a presenca académica dos/as estudantes
universitarios/as Indigenas pertencentes a Etnia Xukuru do Ororuba nos cursos superiores
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco- IFPE, campus
Pesqueira, considerando suas trajetorias de formacdo em seus territérios de origem e as
suas presencas ha Universidade, numa perspectiva de avaliar as Acdes Afirmativas
desenvolvidas no &mbito da InstituicAo com foco no acesso e permanéncia desses sujeitos
na Educacao Superior. Sendo assim, listamos enquanto objetivos especificos, 1- Analisar os
percursos formativos percorridos pelos/as estudantes Indigenas Xukuru de Ororuba em seus
territérios de origem e no IFPE campus Pesqueira. 2- Compreender como se constroem as
relacbes sociais dos/as universitarios/as Xukuru com a comunidade académica nesse
espaco institucional. 3- Compreender de que forma o IFPE se reorganiza a partir da presenca
Xukuru, sobretudo, no que se refere as suas propostas pedagoégicas de ensino-
aprendizagem nessa correlacao entre saber tradicional e saber cientifico; 4- Avaliar as A¢des
Afirmativas implementadas no ambito do IFPE campus Pesqueira que contribuam para a
presenca e permanéncia dos/as estudantes Indigenas nesse espaco de educagédo formal. A
partir desse viés, a pesquisa se desenvolveu huma busca de entender como essa presenca
indigena na Universidade podera resultar em impactos para o povo Xukuru do Ororub4, para
a Instituicdo de Ensino — IES e para os/as proprios/as universitarios/as Xukuru. Nos ultimos
anos, o quantitativo de populac¢des indigenas que acessam ao Ensino Superior tem se
tornado cada vez mais expressivo, reafirmando esse espago da academia como um lugar
estratégico de formacdo e fortalecimento desses povos. Cientes desse aumento da
diversidade étnico-racial na composicdo do publico de universitarios/as no Brasil,
compreendemos como necessario um estudo reflexivo acerca desse fendmeno, numa
perspectiva de assimilar como esses/as universitarios/as indigenas acessam a esse espaco
de producédo do conhecimento e como esse processo formativo reverbera nas trajetorias de
vida desses sujeitos, de suas comunidades de origem e também na propria Universidade. A
pesquisa é de natureza qualitativa e foi construida a partir das reflexdes dos/as seguintes
interlocutores/as, Universitarios/as Xukuru do Ororubd, Professora do Conselho de
Professores/as Indigenas Xukuru do Ororuba — COPIXO e servidores/as do IFPE campus
Pesqueira e Reitoria, acerca do ambiente pesquisado, IFPE campus Pesqueira. As
abordagens tedricas utilizadas séo decoloniais, pois reconhecemos as pesquisas cientificas
nas ciéncias humanas enquanto instrumentos estratégicos e politicos, ancoradas em um viés
de justica social que intenciona dar visibilidade a povos e projetos sociais silenciados pelo
eurocentrismo. As ferramentas metodolégicas utilizadas na pesquisa foram a pesquisa
documental e a realizagdo de entrevistas semiestruturadas online com os/as participantes.
Para compilagdo dos dados coletados, uma vez que havia informacdes objetivas
(documentos institucionais) e subjetivas (narrativas dos/as interlocutores/as), recorreu-se a
andlise de conteado como método de andlise. A pesquisa desenhou-se a partir de um ciclo
cronolégico, no qual a priori buscou-se compreender todo o processo de reestruturacao do
IFPE campus Pesqueira para a chegada dos/as universitarios/as indigenas a Instituicdo, em
seguida foi lancado um olhar sobre o COPIXO a fim de compreender como a Educacgéo
Escolar Indigena Xukuru do Ororuba impacta no acesso dos/as Xukurus ao Ensino Superior
e finalizou-se com os olhares dos/as estudantes acerca do ser indigena universitario/a.
Ratificamos que a presencga indigena na universidade reverbera em possibilidades reais para
se estabelecer um dialogo interepistemoldgico e intercientifico nesses espacos de educacgéo
formal.

Palavras-chave: Povos Indigenas, Povo Xukuru do Ororuba, Educacdo Superior, Acesso,
Trajetorias, Permanéncia, A¢des Afirmativas.



ABSTRACT

This research seeks to analyze the academic presence of indigenous university
students belonging to ethnicgroups Xukuru do Ororuba in the higher education courses of the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Pernambuco, campus Pesqueira,
considering their trajectories of formation in their territories of origin and their presence in the
University, with a view to evaluating the Affirmative Actions developed within the institution
with a focus on the access and permanence of these subjects in Higher Education. From this
bias, the research developed in a search to understand how this indigenous presence at the
University could result in impacts for the Xukuru people of Ororuba, for the Educational
Institution and for the university students themselves. In recent years, the number of
indigenous populations that access higher education has become increasingly expressive,
reaffirming this space of academia as a strategic place for the formation and strengthening of
these peoples. Aware of this increase in ethnic-racial diversity in the composition of the public
of university students in Brazil, we understand as necessary a reflexive study about this
phenomenon, from the perspective of understanding how these indigenous university
students access this space of knowledge production and how this formative process
reverberates in the life trajectories of these subjects, their communities of origin and also in
the University itself. The research is qualitative in nature and was constructed from the
reflections of the following interlocutors, University Students Xukuru do Ororubd, Professor of
the Council of Teachers Xukuru do Ororuba - COPIXO and servers of ifpe campus Pesqueira
and Rectory, about the environment researched, IFPE pesqueira campus. The theoretical
approaches used are decolonial, because we recognize scientific research in the human
sciences as strategic and political instruments, anchored in a social justice bias that intends
to give visibility to peoples and social projects silenced by Eurocentrism. The research was
designed from a chronological cycle, in which a priori sought to understand the entire
restructuring process of IFPE Pesqueira Campus for the arrival of the university
students/indigenous to the institution, then a look was launched on the COPIXO in order to
understand how the Xukuru Indigenous School Education of Ororuba impacts on the access
of xukurus to higher education and ended with the eyes of the students about the ser
indigenous university. We confirm that the indigenous presence in the university reverberates
in real possibilities to establish an interepistemological and interscientific dialogue in these
spaces of formal education.

Keywords: Indigenous Peoples, Xukuru do Ororuba People, Higher Education, Access,
Trajectories, Permanence, Affirmative Actions.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se prop8e a analisar a presenca académica dos/as estudantes
universitarios/as indigenas da etnia Xukuru de Ororuba nos cursos superiores do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco- IFPE, campus
Pesqueira, considerando suas trajetdrias de formagéo em seus territorios de origem e
as suas presencas na Universidade, por intermédio das Politicas de A¢bes Afirmativas
desenvolvidas no ambito da instituicAo com foco na permanéncia desses sujeitos na

Educacao Superior.

O campo de pesquisa sera o IFPE— campus Pesqueira e algumas das aldeias
do povo Xukuru de Ororuba, na intencdo de refletirmos acerca das trajetérias
formativas dos/as académicos/as indigenas, acreditando na real possibilidade de
desenhar esse caminhar, (do territério tradicional para a Universidade — da
Universidade para o territorio tradicional). A fim de compreender como ocorre a
chegada e a permanéncia na Universidade desses/as académicos/as indigenas que
vivenciaram um processo formativo diferenciado a partir de um modelo de educacdo
especifica e intercultural. Compreendendo ainda, como esses/as académicos/as
indigenas ocupam essa Universidade e as estratégias que a Universidade implementa

de fortalecimento a permanéncia desses/as estudantes na Instituicao.

Consideramos relevante situarmos os/as leitores/as brevemente acerca da
organizacdo e territorialidade do Povo Xukuru de Ororubd, participantes dessa
pesquisa. O Povo Xukuru de Ororuba ocupa Terras Indigenas- Tl na Serra de Ororuba,
distribuidas entre os municipios de Pesqueira e Poc¢do, no agreste e semiarido
Pernambucano, e estao localizadas ha aproximadamente 214 km da cidade do Recife.
As terras indigenas Xukuru, retomadas mediante um arduo processo de luta contra
influentes fazendeiros da regido, representam atualmente um quantitativo de 24
aldeias, todas elas com liderancas locais descentralizadas além das liderancas
majoritarias representadas pelo Pajé Zequinha e o Cacique Marcos Luidson, filho do
rememorado Cacique Xicdo Xukuru, o qual é tido como icone para varias Etnias
Indigenas, e perdeu sua vida no processo de retomada das terras do Povo Xukuru.

(Registros da pesquisadora colhidos em atividade de campo em 02/06/2019).

Os/As interlocutores/as da pesquisa serdo alguns/as académicos/as indigenas

Xukuru de Ororubé matriculados/as nos Unicos cursos superiores ofertados atualmente
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pelo IFPE campus Pesqueira, leia-se, bacharelado em Enfermagem, Engenharia
Elétrica e Licenciaturas em Fisica e Matematica. Poderao participar ainda do processo
de construcdo da pesquisa, alguns/as educadores/as do IFPE campus Pesqueira, bem
como de algumas escolas indigenas situadas no territério Xukuru e as liderancas das
respectivas aldeias. Tal acdo podera acontecer conforme os desdobramentos da

pesquisa de campo.

Considerando que nosso estudo apresenta reflexdes sobre do Ensino Superior
no ambito do IFPE campus Pesqueira, compreendemos a importancia de apresentar
brevemente como a Educacdo Superior passa a ser implementada nessa instituicao.
Em 01 de outubro de 2004, foi assinado pelo Presidente da Republica a época, Luiz
In4cio Lula da Silva, o Decreto de n°® 5.224, o qual autorizava o Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica de Pernambuco — CEFET/PE a ministrar Ensino Superior de
Graduacéo e de P6s-Graduacao Lato sensu e Stricto sensu. Entéo, no ano de 2007, o
CEFET/PE, unidade Pesqueira, ancorado no referido decreto, recebe sua primeira
turma de Licenciatura em Matematica, viabilizando com isso a interiorizagdo da
Educacao Superior. Nos anos que se seguiram, a rede federal de educacéo vivenciou
um benéfico investimento governamental, o que possibilitou a sua expansdo com a
criacdo de novos Institutos Federais e cursos. No decorrer do estudo retomaremos 0
processo de desenvolvimento dos Institutos Federais e do IFPE campus Pesqueira.
(BRASIL, 2004).

Acerca da relevancia dessa pesquisa, reconhecemos a representatividade do
Movimento Indigena Brasileiro e suas organiza¢des na reorganizagao e fortalecimento
das diversas etnias no decorrer dos ultimos anos. No entanto, acreditamos que ainda
se faz urgente e necessarias as discussfes, pesquisas e estudos com populacdes
indigenas, considerando sobretudo suas contribuicbes a sociedade mediante seus
saberes e culturas tradicionais. Nesse sentido, compreender o modo de organizacéo e
existir enquanto Povo Xukuru de Ororuba é extremamente significativo, podendo
representar a possibilidade pratica da interculturalidade entre indios/as e ndo indios/as.
A partir da observacdo dos seus pilares centrais, serd possivel evidenciar como se
constroem a Educagdo Escolar Indigena Xukuru, a agricultura, dentre outros
segmentos que possam vir a ser impactantes para a l6gica de desenvolvimento de uma
sociedade capitalista, estruturada em um modelo de civilizacdo colonialista,

eurocéntrico e classista.
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Considerando o “modo de ser e existir’ do Povo Xukuru de Ororuba,
acreditamos que a pesquisa € provocativa quando nos estimula a realizar varios
guestionamentos, por exemplo, no que se refere as epistemologias vivenciadas nos
espacos universitarios. Refletir se o conhecimento académico é construido de forma
articulada com os saberes tradicionais, ancestralidade e a espiritualidade do Povo
Xukuru de Ororuba. Se essa Universidade esta de portas abertas ao Povo Xukuru,
permite ser influenciada por esse povo. Se os/as académicos/as indigenas
ressignificam esse espaco institucional de formagdo superior a partir da realidade
vivenciada cotidianamente em seus territorios de origem.

Acreditamos que a pesquisa se coloca como uma discussao pertinente por
representar um estudo que possibilite as Universidades, representadas aqui pelo IFPE
campus Pesqueira, a avaliacdo acerca do Ensino Superior que tem sido implementado
nesses espacos. A partir de suas perspectivas de cursos, curriculos, avaliagdes,
formacgdo, para atender essa “nova demanda”, representada pelas Populagbes
Indigenas. Bem como, possibilitara a Instituicdo uma reflexdo sobre a democratizacéo
do Ensino Superior, reconhecendo ndo apenas a discussdo em torno do acesso, mas
refletindo as condi¢des de permanéncia dos povos indigenas na Universidade, a partir
da percepcdo dos préprios sujeitos que sdo publicos usuarios dessas politicas,
buscando ainda entender suas reflexdes acerca do que compreendem como

permanéncia e éxito na Educagao Superior.

Compreendemos também a importancia da realizacdo da pesquisa ao
analisarmos o contexto politico social que vivenciamos, no qual a democracia do pais
e muitos direitos alcancados estdo sendo ameacados. Em um cenéario politico social
de possiveis desconstrucdes e retrocessos, precisamos fortalecer a manutencdo das
politicas publicas e dos programas sociais mesmo em contextos de crise e instabilidade
econdmica. Considerando que tais politicas fazem parte de um conjunto de Direitos
Sociais que impactam nas condi¢cdes de sobrevivéncia dos sujeitos assistidos e
representam a possibilidade da construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e

inclusiva.

E essa pesquisa nos permite refletir sobre tais questbes, uma vez que retrata
sobre a contribuicdo de comunidades tradicionais, do multiculturalismo nas diversas
formas de ser, construir e partilhar conhecimento. Por se colocar em espagos nos quais
se busca executar uma Educacado Superior Publica e Universal para todos, inclusive as
Etnias Indigenas, apartadas por muito tempo dessas Instituicées, devido ao modelo

ocidental de sociedade que construimos. Por tais justificativas, compreendemos a
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relevancia da realizacdo da pesquisa ao reconhecé-la como mais um instrumento de

fortalecimento a essa pauta.

No tocante aos caminhos que me levam até o povo Xukuru de Ororubé para a
realizacdo da referida pesquisa, esta a construcdo de minha trajetéria profissional, a
qual é potencializada no campo de atuacdo no IFPE campus Pesqueira a partir do ano
de 2013, quando inicio minha trajetéria profissional na condicao de Assistente Social.
Anteriormente ao ano de 2013, no breve ou longo momento de reflexado acerca “do que
ser”, que compreendeu o periodo de 2005 a 2008, me preocupava se a profissao que
escolheria seguir devolveria a sociedade o0 que eu acreditava ja ter sido investido em

mim, pelos privilégios que pude ter.

Oriunda de uma familia pobre, tive ainda assim a oportunidade de estudar em
uma escola particular, considerada “mediana”, mesmo com toda dificuldade financeira
gque vivencidvamos a época, por ser parte de uma familia chefiada por uma mulher
desde os meus 14 anos, uma grande mulher por sinal, chamada Célia Maria. Desde a
adolescéncia até a fase adulta, nunca precisei trabalhar em detrimento dos estudos.
Pelo contrario, por tanta persisténcia da senhora Célia para que as filhas fossem as
primeiras de tantas geracdes de uma familia pobre a conseguir um diploma

universitario, agui estou eu, em busca agora do meu titulo de Mestre.

Retomando. Das diversas possibilidades do que imaginava fazer, havia ja a
inquietacdo para contribuir de alguma forma com a populacdo que era taxada pela
sociedade como marginalizada, que se encontrava em situacdo de pobreza e
vulnerabilidade socioeconémica. Entendi, na escolha do Servigo Social, que 0 meu
desejo ndo se tratava de uma ansia de realizar agBes caridosas, clientelistas e de
benesse, caracteristicas do “primeiro damismo”, o qual concebia Assisténcia Social
como ato de vontade, excluindo a perspectiva de direito. Um modelo de gestdo focado
nas acbes das primeiras damas, na compreensdao de que Assisténcia Social é

instrumento de “ajuda” e “filantropia”, conforme exposto por Sposati (2005).

Porém, meu anseio era de desenvolver uma pratica profissional em espacos de
garantia e ampliacdo de direitos institucionalizados, tendo como publico usuério
prioritariamente agueles/as que os tiveram negados pelo Estado em decorréncia da
l6gica do Capital. A partir da graduacdo em Servigo Social, acessei obras de alguns
tedricos, sobretudo & teoria Marxista, pensada pelo Filésofo Karl Marx. Compreendi

gue muito embora a referida teoria ndo contemple os diversos aspectos que permeiam
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as construcbes sociais, diz muito acerca do ciclo social pré-determinado para

aqueles/as que estdo na base da piramide social.

Ainda durante a tdo almejada “formacéo intelectual” em Servigo Social no ano
de 2009, fui apresentada ao documentario intitulado “Estamira contra o controle remoto
social”. Impactada, a época, com o que ouvia da Estamira (mulher preta e catadora de
lixo), protagonista do documentério, em suas falas que misturavam lucidez e loucura,
pude compreender que 0s espagos académicos, muitas vezes, podem representar uma
fabrica de “copiadores”. Fabrica que repassa conteudo, esvaziado de formacao
humana, de analises criticas e reflexdes acerca do modelo de sociedade que temos

construido e esperamos alcancgar. (Documentario Estamira, 2005).

Atualmente, percebo que o conceito de transdisciplinaridade ja era abordado
pela Estamira a época nesse documentario, como desde sempre foi uma prética das
comunidades tradicionais. Essa catadora de lixo nos provocou a refletir (eu e minha
turma de graduacdo em Servico Social e tantos outros/as que tiveram a oportunidade
de assistir ao documentario) que a construcdo do conhecimento, do saber ndo se
resume e ndo se constréi apenas nos espacos académicos, e que o verdadeiro “lixo”
eram as estruturas impostas por uma sociedade eurocentrista, colonialista, capitalista.

(Documentario Estamira, 2005).

Ao realizar esse exercicio de resgate acerca da minha autobiografia e dos
caminhos educacionais que escolhi tracar, percebo que tive uma formagéo pessoal e
profissional forjada em uma perspectiva que nunca me impulsionou a assumir um lugar
de poder sobre o outro ou de superioridade em relagdo ao outro. Pelo contrério, fui
incentivada a reconhecer os saberes e ensinamentos de determinado sujeito ou grupo,
principalmente daqueles colocados em uma condigdo de “descredibilidade” pela
sociedade. Por isso, quando chego ao IFPE campus Pesqueira, em 2013, manifestou-
se em mim um sentimento de satisfacdo por reconhecer que os/as académicos/as
indigenas Xukuru do Ororuba ocupavam um espaco que lhes era negado por muito
tempo. E embora, a época, arraigada de muitos estigmas, que comecaram a ruir
naquele momento (e continuam em desconstrucéo), me tornei uma espectadora atenta
as demandas apresentadas por esses/as estudantes naquele espaco institucional, o

que foi fortalecido no decorrer da minha pratica profissional nos anos que se seguiram.

Por desenvolver minha atuacéo voltada a execucao da Politica de Assisténcia
Estudantil, com foco na permanéncia e éxito académico dos/as estudantes em situagéo

de vulnerabilidade socioecondmica, cujo os/as académicos/as indigenas Xukuru do
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Ororuba sao usuarios/as, tive acesso as histérias de vida desses/as estudantes, bem
como pude conhecer mediante seus relatos, alguns dos desafios a sua permanéncia
na Instituicdo. Entre esses desafios, a dificuldade em relacdo ao transporte para se
deslocarem da Serra de Ororub4a, onde se localizam as aldeias, para o IFPE campus
Pesqueira, localizado na cidade. Também pude acompanhar algumas das
reivindicacdes e provocacdes trazidas por esses/as estudantes no que se refere, mais

uma vez, a qualidade e éxito da permanéncia desse grupo na Institui¢cao.

No inicio de minha préatica profissional no ano de 2013 no IFPE campus
Pesqueira, me deparei com algumas dificuldades a minha atuag¢éo, como por exemplo,
a pouca experiéncia na area de Assisténcia Estudantil. O que se justificava pelo fato
de ter recebido o titulo de Bacharel em Servigo Social quase que imediatamente ao
periodo de inicio da atuacdo na area, como dito anteriormente. E por ser o Servi¢co
Social uma profissdo com carater bastante generalista, de campo de atuagdo amplo,
no qual se faz necessario um aprofundamento acerca de determinadas politicas, ja que
0s quatro anos de graduacg&o ndo possibilita nos debrugarmos em politicas especificas,
como por exemplo, Assisténcia Estudantil, Saude, Assisténcia Social, entre outras.
Somado a isso, o primeiro Decreto oficial que dispbe sobre um Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil no &mbito das Instituicbes Federais de Ensino Superior era uma
legislacdo muito recente, datada do ano de 2010 especificamente. O que caracterizava
as acOes acerca da Assisténcia Estudanti com vistas ao atendimento de

académicos/as indigenas, ainda bastante incipientes.

Esse quadro me impulsionava a um exercicio de reflexao critica diaria a respeito
das trajetorias formativas desses/as estudantes no IFPE campus Pesqueira, na forma
gue esses/as estudantes ocupavam aquele espago e a representatividade do estar
sendo indigena universitario/a para o seu povo. Como se construiam as estratégias
para a permanéncia desse publico na Instituicdo a partir dos desafios que aquele
ambiente universitario apresentava. Ensaiando as respostas para esses
questionamentos, percebia também como a realidade do IFPE campus Pesqueira era

e é singular.

Um numero tdo expressivo de académicos/as indigenas matriculados/as em
cursos de graduacdo numa Instituicao Publica Federal de Educacao Superior ndo era
uma realidade comum vivenciada no Pais. Alias, sera que aquele espaco, a
Universidade, havia sido pensado para atender aos Povos Indigenas? Tendo sim ou

nado como resposta a esse questionamento, 0 que poderia suscitar inclusive outras
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pesquisas, entendi que essa era a realidade do IFPE campus Pesqueira. Os povos
indigenas, principalmente da Etnia Xukuru de Ororubd estavam acessando a
Instituicdo, ocupando aquele espaco e reivindicando melhorias nas condi¢cbes de sua

permanéncia naquele local.

Em junho de 2015 fui transferida do IFPE campus Pesqueira para atuar na
Diretoria de Assisténcia Estudantil, localizada na Reitoria, na fungdo de Assistente
Social. Passei a trabalhar com os 16 campi do IFPE, localizados desde o sertdo de
Pernambuco com o campus Afogados da Ingazeira, até a Regido Metropolitana do
Recife - RMR com o campus Igarassu. Em agosto de 2016, a partir das solicitacdes
dos/as académicos/as indigenas do IFPE campus Pesqueira, que eram reivindicadas
para a gestdo do campus desde o ano de 2013, foi implementado no IFPE o Programa
Bolsa Permanéncia do governo Federal. Aprovado no ano de 2013, o referido
programa, € implementado pela Diretoria de Assisténcia Estudantil via Reitoria com
apoio das equipes de Assisténcia Estudantil de alguns campi e possui foco prioritario

na permanéncia de académicos/as indigenas e/ou quilombolas da Educacéo Superior.

Continuei a desenvolver minha pratica ainda articulada as a¢fes de Assisténcia
Estudantil com foco na permanéncia dos/as académicos/as indigenas do IFPE campus
Pesqueira. Considerando o caminhar profissional e académico de Assistente Social
atuando na execucdo de uma politica publica na busca da efetivacdo e ampliacdo de
uma Educacao Publica laica, universalista, gratuita e de qualidade, propus a realizagéo
dessa pesquisa para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo, Culturas e
Identidades. Os questionamentos outrora idealizados, foram sistematizados nesse
estudo. Colocamos como problema da pesquisa a seguinte indagacgéo: quais as agdes
subjacentes presentes nas relagfes formativas no IFPE que tém sido fundantes das
experiéncias de permanéncia dos/as académicos/as indigenas Xukuru de Ororuba no

IFPE campus Pesqueira?

Compreendemos que para responder a tal indagacdo € preciso nos
debrucarmos sobre algumas categorias prioritarias. Temos entdo como Objetivo Geral,
compreender as relagbes entre as trajetorias formativas desenvolvidas na educacao
indigena e a formacao académica, por intermédio das a¢fes afirmativas de incentivo a
permanéncia dos/as académicos/as indigenas Xukuru de Ororuba no IFPE campus

Pesqueira.

Listamos os seguintes Objetivos Especificos, 1- Estabelecer relacdes entre os

percursos formativos percorridos pelos/as académicos/as indigenas Xukuru de
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Ororub& em seus territérios de origem e os espacos de experiéncias formativas do
IFPE campus Pesqueira. 2- Compreender como se constroem as relacbes sociais
dos/as universitarios/as Xukuru com a comunidade académica nesse espaco
institucional. 3- Compreender de que forma o IFPE se reorganiza a partir da presenca
Xukuru, sobretudo no que se refere as suas propostas pedagoégicas de ensino-
aprendizagem nessa correlacdo entre saber tradicional e saber cientifico 4- Avaliar as
Acdes Afirmativas implementadas no ambito do IFPE campus Pesqueira que
contribuam para a presenca e permanéncia dos/as estudantes Indigenas nesse espago

de educacao formal.

Considerando o objetivo desse estudo, colocamos algumas hip6teses para 0s
possiveis resultados dessa pesquisa. Acreditamos que a organizagéo e estrutura da
Educacao Escolar Indigena Xukuru se coloca como um dos aspectos que favorecem a
permanéncia dos/as académicos/as indigenas Xukuru de Ororuba no IFPE campus
Pesqueira. Acreditamos ainda que a organizacdo sociopolitica do Povo Xukuru de
Ororuba impacta diretamente na maneira que os/as estudantes universitarios/as

Xukuru de Ororuba ocupam a Instituicdo e seus espagos de representacdo estudantil.

Nessa perspectiva, a pesquisa estruturou-se de forma a contextualizar as
principais categorias que dialoguem, com os percursos formativos dos Povos Indigenas
em seus Territérios de origem, podendo ser mediante a Educacdo Escolar Indigena
e/ou nos espacos de formacdo superior. Nas primeiras palavras situamos os/as
leitores/as acerca do objeto de pesquisa, 0s objetivos, e 0 que me moveu a realiza-la.
Apresentamos ainda algumas reflexbes advindas da minha trajetéria académica e
atuacao profissional, pois 0 que me impulsiona a pesquisar esta imbricado no meu
fazer diario. Mostramos ainda 0s sujeitos interlocutores dessa pesquisa,
contextualizando o cenario politico, econdmico, social, educacional e cultural no qual
estdo inseridos. Destaco as insurgéncias e a relevancia social da pesquisa,
considerando as contribuicbes que essa possa apresentar para o Povo Xukuru de
Ororuba e sua juventude, bem como para a Instituicdo Académica, também campo do

estudo.

Em seguida, apresentamos brevemente o caminho de busca pelos estudos e
producdes tedricas que dialogassem com as categorias abordadas em nossa pesquisa,
fase que chamamos de reviséo literaria. A nossa revisdo teorica sistematica, foi feita

com o intuito de acessar outras pesquisas académicas ja realizadas cuja temética
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central estivesse correlacionada a nossa e pudessem trazer contribuicGes em nosso

processo de construcéo.

Na sequéncia no primeiro capitulo, intitulado de caminhos metodoldgicos,
destacamos as técnicas e método de estudo que acreditamos ser adequados para a
realizacdo desse trabalho, bem como os procedimentos éticos necessarios a

realizacao da pesquisa cientifica cujo os interlocutores sejam populacdes Indigenas.

No segundo capitulo, chamado “Diga ao povo que avance! Avangaremos”,
dissertamos acerca dos Povos Indigenas do Brasil e do Nordeste com destaque e
aprofundamento para a etnia Xukuru de Ororuba. Falamos acerca da trajetéria
historica, territorialidade, representacdo geografica, entre outras informacdes
significativas para o tema relacionado a essas populac¢des indigenas. Em seguida,
refletimos como o Movimento Indigena Brasileiro e suas organizacdes impulsiona as
Etnias Indigenas a se reafirmarem e migrarem de uma condicdo de quase completa
exterminacdo para sujeitos autbnomos, reorganizados, com uma agenda politica
combativa. Essa reorganizacdo das populagfes indigenas alcangou marcos juridico-
politicos especificos vigentes atualmente, como é o caso das politicas publicas de
salde e educacdo indigena, as quais surgem como resultado das demandas
reivindicadas pelo Movimento Indigena Brasileiro e provoca altera¢des substanciais na
politica indigenista implementada no pais, conforme é apresentado no decorrer do

capitulo.

No terceiro capitulo, intitulado “A Educacdo como estratégia de
Emancipac¢éo dos Povos Indigenas”, contextualizamos os espacos de conhecimento
e aprendizado legitimados pelos povos originarios. Sendo a educacéo indigena um
espaco de educacao nao formal, no qual os saberes tradicionais de determinado povo
sdo compartilhados entre as geracdes. E posteriormente abordando a Educacéo
Escolar Indigena como um projeto politico de educacédo formal implementado pelas
populacdes indigenas, com destaque para a Educacdo Escolar Indigena Xukuru,
buscando compreender seus principios norteadores e relacionar esse modelo de
Educacao especifica e a Educacdo Superior implementada nas Universidades. Foi
realizado ainda o resgate histérico das Politicas de A¢des Afirmativas no Brasil, a fim
de situar os/as leitores/as acerca desse ciclo das A¢Bes Afirmativas, no qual essas
surgem num primeiro momento como politicas especificas em espacos variados até
serem aprovadas enquanto politicas universais e implementadas em todo o Pais.

Ademais, é realizada uma discussdo acerca da presenca dos Povos Indigenas na
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Educacdo Superior, refletindo sobre as Politicas de A¢Bes Afirmativas voltadas ao
atendimento desse publico nesse espaco de aprendizagem. Também foi abordado o
histérico dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, considerando a

expansao da rede tecnoldgica e o processo de interiorizacdo do Ensino Superior.

O quarto capitulo, refere-se ao estudo de campo, no qual os dados coletados
séo analisados e descritos de forma qualitativa. Por fim, seguimos a fase conclusiva da
pesquisa, ha qual evidenciamos, mediante a analise dos dados coletados no estudo de
campo, 0s possiveis limites e as possibilidades postas a presenca dos/as
académicos/as indigenas Xukuru de Ororubd no IFPE campus Pesqueira.
Considerando as suas trajetérias formativas em seus territérios de origem, suas
identidades étnicas, e as politicas institucionais voltadas a esses/as estudantes, como
provaveis estratégias fundamentais de fortalecimento para permanéncia desse publico

na Instituicdo de Ensino.
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Para realizacdo da referida pesquisa, compreendemos como essencial, a breve
leitura de outras produgdes académicas cujo tema central estivesse correlacionado a
esse estudo, a fim de que pudéssemos vislumbrar como essas pesquisas tém sido
desenvolvidas em outras instituicbes de ensino. Dessa forma, foi realizado o
levantamento de alguns estudos na plataforma digital Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD, no repositorio da Universidade Federal Rural de Pernambuco —
UFRPE, e também na biblioteca eletrénica digital SCIELO. A busca foi orientada por
guatro descritores, sdo eles, 1- politicas de a¢des afirmativas para os povos indigenas
na educacao superior, 2- trajetoria e presenca indigena na educagéao superior, 3- povos

indigenas nos Institutos Federais e 0 4- povo Xukuru de Ororuba e o ensino superior.

Os primeiros resultados séo referentes a plataforma digital BDTB. A partir da
pesquisa do descritor, politicas de acdes afirmativas para os povos indigenas na
educacao superior, foram encontrados vinte e dois trabalhos, no entanto, apenas trés
foram compilados. Entre os trés trabalhos analisados, um deles se relacionava
diretamente com o nosso estudo. O titulo € “Passou? Agora é luta! Um estudo sobre
acOes afirmativas e a presenca de jovens estudantes indigenas na Universidade
Federal da Bahia”, escrita por Ana Claudia Gomes de Souza, trata-se de uma tese

apresentada na universidade Federal da Bahia- UFBA em 2016.

Esta pesquisa analisou a histéria da presenca dos/as estudantes indigenas na
UFBA relacionada aos dez anos de implementacao das politicas de a¢des afirmativas
na Instituicdo. A autora problematizou a necessidade de reflexdo a respeito das
categorias étnicas utilizadas pela instituicdo de ensino para definir o publico de atencéo
das acdes afirmativas para estudantes indigenas dos cursos superiores. Essa defini¢céo
ou critérios baseavam-se também nas relacdes étnico/raciais estabelecidas naquele

espaco.

Ainda na pesquisa realizada na plataforma BDTD, dessa vez com o segundo
descritor trajetoria e presenca indigena na educacgéao superior, foram encontrados vinte
e seis estudos, mas apenas seis foram compilados. Desse total, damos destaque a trés
das referidas pesquisas. A primeira € intitulada “Indianizar para descolonizar a
universidade: itinerancias politicas, éticas e epistemolégicas com o0s estudantes
indigenas da Universidade de Brasilia”, cujo a autoria pertence a Ana América
Magalhdes Avila Paz, e trata de uma tese em Educacéo pela Universidade de Brasilia

— UNB.
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As palavras chaves desse estudo sao ensino superior indigena, acbes
afirmativas e povos indigenas. E compreendemos estar significativamente articulada
com a proposta de nossa pesquisa. O estudo busca um aprofundamento acerca do
cotidiano que envolve a trajetéria académica dos/as estudantes indigenas
universitarios/as, com destaque as subjetividades desses sujeitos, bem com as
relacbes e trocas nesse espaco de educacdo. A autora ja aponta inicialmente a
urgéncia da descolonizacdo do pensamento académico hegeménico que traz consigo
barreiras para uma conexdo enriquecedora junto ao conhecimento dos povos
tradicionais e consequentemente inviabiliza a troca entre instituicbes de ensino e
comunidades tradicionais. A pesquisa aborda além do protagonismo dos estudantes
indigenas universitarios, apesar do preconceito, leia-se, racismo estrutural, presente
na Instituicdo, as dificuldades a permanéncia desse publico na concluséo exitosa da
graduacéao.

O segundo estudo encontrado a partir do referido descritor, e que acreditamos
ser de grande relevancia para o0 nosso processo de construgdo tem como titulo “Jovens
indigenas universitarios: experiéncias de transicbes e etnogénese académica nas
fronteiras interculturais do desenvolvimento”, escrita por Sueli Barros da Ressureigao,
tese em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia- UFBA. Muito embora a
pesquisa apresente prioritariamente o viés da analise psicolégica acerca das rupturas
e transi¢cbes vivenciadas por estudantes indigenas em seu percurso formativo, é
realizada reflexdo sobre a dificuldade de permanéncia desses estudantes na
Instituicdo, relacionando esses entraves a implementacdo de politicas de acgdes
afirmativas que consigam responder ndo apenas as hecessidades materiais
apresentadas por esses sujeitos, mas, sobretudo, as suas subjetividades.

Ressalto a importancia desse trabalho na fase da reviséo literaria, pois o estudo
nos possibilitou diversas reflexbes para a construcdo da nossa metodologia. Ainda
acerca deste ponto, € interessante destacar que todas as producdes relacionadas aqui,
com excecao da pesquisa intitulada “Aldeamento intelectual insercao de indigenas na
educacgao profissional e tecnolégica”, o qual sera apresentada brevemente a seguir,
utilizaram em seus procedimentos metodoldgicos o estudo/pesquisa etnogréfica, na
compreenséo de que o referido método seria 0 mais eficaz em atender os objetivos dos
estudos investigativos em sua completude.

A terceira producdo académica encontrada a partir do referido descritor,
também apresentou significativas contribuicdes ao nosso trabalho e tem o seguinte

titulo, “Académicos indigenas em Roraima e a construcdo da interculturalidade
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indigena na universidade: entre a formacgao e a transformac¢ao”. O estudo é uma tese
de Joao Francisco Kleba Lisboa na Universidade de Brasilia— UNB. A pesquisa buscou
compreender como a interculturalidade se constréi dentro das Universidades em
Roraima na perspectiva dos/as estudantes universitarios/as indigenas. Portanto reflete
a respeito da ocupacao desses sujeitos nos espacos académicos correlacionando as

suas experiéncias e trajetorias vivenciadas em seus territorios tradicionais.

Acerca do terceiro descritor de busca na plataforma digital BDTD, povos
indigenas nos Institutos Federais, foram encontrados 16 estudos relacionados ao tema,
no entanto apenas dois trabalhos abarcava as duas categorias, povos indigenas nos
Institutos Federais. Uma vez que a Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
a qual transformou as escolas técnicas e os Centros de Educagdo Profissional e
Tecnolégica — CEFET em Institutos Federais é bastante recente, Lei n°® 11.892, de
2008. Muitas das pesquisas relacionadas a esse espago de educacgdo, séo
direcionadas para cursos técnicos ou profissionalizantes, pois eram as principais
modalidades de ensino executadas nessas instituicdes desde a sua fundagao, por isso
ocupam esse lugar de destaque. No entanto os Institutos Federais de diversos estados,
ja implementam ha alguns anos cursos de graduagéo e pés graduac¢do, como é o0 caso

do IFPE, o que podera ser aprofundado posteriormente.

Dito isso, as duas pesquisas encontradas baseadas nesse descritor, estdo
voltadas a modalidade de ensino técnico e/ou profissionalizante e gostaria ainda de
destacar que as pesquisas cuja tematica se refere aos povos indigenas e a educacéo
técnica/profissional sdo mais raras se comparada as pesquisas dessas populacées no
ensino superior. Mesmo os estudos abordando modalidades de ensino diferentes da
nossa proposta de pesquisa, consideramos os trabalhos de grande relevancia para
nossa tematica, uma vez que 0s espacos de andlise sdo similares e pelas
particularidades que os Institutos Federais apresentam. Dessa forma, o primeiro estudo
compilado tinha como titulo “Educacéo profissional com indigenas: possibilidades de
corazonar e melhor viver”, e trata da dissertacéo de Juliana da Cruz Mulling, defendida
no ano de 2018 pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS.

O campo do referido estudo era o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS. A pesquisa se debrucou sobre a questédo da
presenca indigena nessa instituicdo de ensino, porém com interlocutores do ensino
profissional e tecnoldgico, como dito. Problematizando como ocorre o acolhimento do

IFRS campus Sertdo aos/as estudantes indigenas e como a instituicdo de natureza
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capitalista se relaciona com as especificidades étnicas desses grupos. O que ja nos
coloca uma discussao acerca das subjetividades que esses individuos carregam e das
diferencas epistemolbgicas vivenciadas em espacos académicos e aquelas
executadas pelas comunidades indigenas. Para realizacao da pesquisa a autora utiliza
a abordagem da decolonialidade, com destaque ao “corazonar” Arias, (2010) e do

“melhor viver” Baniwa, (2011).

A segunda pesquisa encontrada a partir do terceiro descritor tem como titulo:
“Aldeamento intelectual insergdo de indigenas na educacgéo profissional e tecnolégica”.
Tal dissertacdo defendida por Carla Camuso, em Educacédo pela Universidade de
Brasilia — UNB no ano de 2011. A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal da
Bahia — IFBA, campus Porto Seguro. Esse estudo apresenta outras similaridades com
a nossa pesquisa, por ja estabelecer por exemplo uma definicdo de qual povo indigena
participaria enquanto interlocutores da pesquisa, sendo a Etnia Pataxd, e ndo os
demais povos indigenas presentes nessa instituicdo. Outra semelhanga é que no
decorrer da pesquisa a autora problematizou essa “passagem” do sistema indigena de
ensino regional para o Instituto Federal, ambos com perspectivas epistemoldgicas de
conhecimento, ensino e educagéo bastante diferenciadas. E, por fim, a autora realizou
uma critica a construcéo de politicas afirmativas por individuos ndo indios e ainda a
operacionalizagédo dessas como suficiente para reverter esse quadro de desigualdade

racial e social presente no Brasil e refletido nos espagos académicos.

Ainda na plataforma digital BDTD realizei uma busca acerca do quarto e ultimo
descritor, qual seja, povo Xukuru de Ororuba e o ensino superior. Foram encontrados
apenas dois trabalhos com os titulos, “Matematica e Musica: uma Proposta
Pedagogica” e “Histérias que os Xukuru Contam: uma Abordagem em Semiética das
Culturas”. A primeira pesquisa de Tiago Beserra Maciel, defendida no ano de 2018 no
Programa de P6s Graduacdo em Matematica na Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB. Ja o segundo estudo € uma tese de Wilma da Silva Ribeiro, defendida no ano
de 2010 no Programa de Pé6s Graduacdo em Letras da Universidade Federal da
Paraiba- UFPB. Ainda que as pesquisas estejam relacionadas com o povo Xukuru de
Ororub& no ambito da educacgéo, pouco se aproximavam da nossa temética, além de
ndo serem realizadas no ambito do ensino superior.

Por ndo encontrar nesse endereco eletrénico nenhum estudo cujo tema central
relacionasse as duas categorias, povo Xukuru de Ororuba e ensino superior. Realizei
uma busca utilizando um novo descritor Povo Xukuru do Ororuba e educacgéo. Foram

identificados cinco trabalhos, nenhum deles se relacionava diretamente com a nossa
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tematica, porém um dos estudos com o titulo: “Reunindo as Forcas do Ororuba: a
Escola no Projeto de Sociedade do Povo Xukuru”, nos chamou atencdo. A pesquisa
realizada por Eloisa Eneida Cavalcante € um estudo de dissertacdo apresentada no
ano de 2004 ao Programa de P6s Graduacdo em Sociologia na Universidade Federal
de Pernambuco.

A pesquisa despertou nosso interesse pelo significativo destaque dado a
educacao Xukuru e o reconhecimento da educacao escolar indigena enquanto um dos
principais elementos de emancipac¢ao dos Xukuru de Ororuba. Na compreenséao de que
a educacédo ocupa um lugar central no projeto de sociedade Xukuru, o estudo mostra
como se constituem as “escolas de guerreiros’ dentro dos territérios tradicionais e como
a educacdao indigena e escolar indigenas sao significativas na organizacao e destaque
que o povo xukuru tem alcancado nos Ultimos anos. Categorias como etnicidade e
mobilizacdo também aparecem no decorrer do estudo, o que foi de grande relevancia
para a nossa construcao.

Tentei expandir minha pesquisa para outros enderecos eletrdnicos que me
possibilitasse 0 acesso a novos estudos. Por este motivo, 0 meu segundo espaco de
busca foi a biblioteca eletrénica digital SCiELO, utilizei hovamente os quatro conceitos
chave j4 descriminados e aproveito para compartilhar os relevantes achados que
obtive. A partir do primeiro descritor, politicas de ac¢fes afirmativas para os povos
indigenas na educacdo superior, percebi que surgiu um significativo quantitativo de
estudos disponiveis na plataforma, no entanto a maioria desses nao se relacionava a
nossa tematica, mas abordava sobretudo a discussdo acerca das cotas raciais no
ensino superior. De forma semelhante, tive a mesma experiéncia ao realizar a busca a
partir do segundo, terceiro e quarto descritores. Destaco que as dificuldades
encontradas na biblioteca virtual do ScieLO, no que se refere ao acesso de produgdes
que ao versar acerca das acgles afirmativas na educacdo superior abordavam
sobretudo reflexdes sobre as cotas raciais e o povo negro, ndo estendendo essa
discussao as populacdes indigenas, foi uma realidade vivenciada no decorrer de todo
levantamento bibliografico dos quatro descritores também na plataforma BDTD.

Sao incontaveis as pesquisas que relacionam as politicas de acdes afirmativas
no ensino superior e 0 movimento negro, nNo entanto, esse quantitativo reduz
significativamente ao nos referenciarmos as populacdes indigenas. Posteriormente,
guando da leitura mais aprofundada acerca da génese das politicas de acbes
afirmativas no Brasil, pude compreender o motivo que justifica essa dificuldade

vivenciada na revisao literaria sistematica. Uma vez que as reivindicagfes direcionadas
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as politicas que viabilizem o acesso e a permanéncia dos grupos vulneraveis ao ensino
publico superior é uma bandeira de luta sobretudo do movimento negro. J4 as
reivindicacdes do movimento indigena brasileiro nesse sentido sdo bastante recentes.

Diante dessa dificuldade em encontrar producfes mais direcionadas na referida
plataforma, me utilizei de um novo descritor, qual seja, povos indigenas e 0 ensino
superior. A partir desse descritor pude acessar uma diversidade de arquivos digitais,
como artigos cientificos e livros que apresentavam reflexdes provocativas de alguns/as
estudiosos/as da tematica. Tais achados foram bastante relevantes para fundamentar
a realizacdo de nossa pesquisa e me permitiu 0 acesso as producdes desenvolvidas
por intelectuais indigenas, das quais destaco as significativas contribuicbes do autor
Gersem dos Santos Luciano, lideranca e intelectual pertencente a etnia Baniwa.

Ainda realizei uma breve pesquisa no repositério digital da UFRPE, no eixo
teses e dissertagOes, utilizando apenas o descritor politicas de agfes afirmativas.
Foram listadas um grande nimero de estudos, no entanto compilei apenas o primeiro
deles, cujo titulo é “Politicas de acgbes afirmativas e educacado das relacdes étnico-
raciais no ensino superior: um estudo de caso na UFRPE, refere-se a dissertacdo da
Mestre Elida Roberta Soares de Santana defendida no ano de 2019 no Programa de
P6s Graduacdo em Educacdo Culturas e Identidades. A sugestdo de leitura dessa
pesquisa cientifica foi indicada pelo meu orientador, Moisés de Melo Santana e
reforgada na disciplina de seminérios do préprio programa.

Embora o referido estudo se propunha a avaliar como se deu o processo de
institucionalizacdo acerca do debate das relagbes étnico-raciais nos cursos de
licenciatura da UFRPE, mediante a obrigatoriedade da disciplina de educacdo das
relagbes eétnico-raciais a partir de 2013 na grande curricular desses cursos de
graduacédo. Destacamos que no capitulo 2 da producgéo, a autora se dedicou acerca da
discusséo do processo de criagdo e implementacéo das politicas de a¢fes afirmativas
no Brasil, desenhando esse percurso historico que vai desde a luta e militAncia do
movimento negro até a execucdo das ac¢les afirmativas universais em todas as
InstituicBes Publicas de ensino superior no pais.

Diante do exposto, concluo. As varias produgbes apresentadas a mim pela
biblioteca virtual, ScieLO, bem como os estudos encontrados na plataforma BDTD e os
demais materiais indicados pelo meu orientador, e utilizados nas disciplinas do
programa embasaram o desenvolvimento desse referencial teérico metodoldgico,
acreditamos, de forma satisfatéria. E vélido destacar que nossa busca se deteve a

apenas trés plataformas digitais. Por esse motivo, ndo foi possivel se debrucar sobre
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toda producéo teorica nacional relacionada a nossa tematica. Inclusive, apds a revisao
sistematica da literatura tomei conhecimento de outras bibliotecas virtuais que até
entdo desconhecia, que podem conter produ¢cdes com relacdo direta ao nosso tema.
No entanto, ndo foram acessadas porque ja havia acumulado um quantitativo razoavel
de producdes entre dissertacdes, teses, artigos cientificos e livros. Porém, ressalto que
nao excluimos a possibilidade de recorrer as plataformas no caminhar da pesquisa
caso se fagca necessario.
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CAPITULO 1

INTENCAO DO CAPITULO: nesse momento destacamos as técnicas e método de
estudo que utilizamos, bem como os procedimentos éticos necessarios a realizacao da
pesquisa cientifica cujo os interlocutores sejam popula¢des Indigenas.

A escolha por uma metodologia que atendesse a proposta do referido estudo
foi um dos pontos de maior dificuldade na elaboracdo da pesquisa. Apds as
orientacBes, o levantamento bibliografico de algumas producBes académicas cuja
temética central se relaciona com 0 nosso objeto de estudo, bem como a troca com
discentes e docentes do programa de poOs-graduacdo, entendemos que as idas e
vindas ocorridas na construgdo metodoldgica é algo inerente ao desenvolvimento de
gquase todas as pesquisas humanas e sociais, e que por muitas vezes a metodologia
utilizada para a realizagdo do estudo surge da experiéncia vivenciada no proprio
campo. Ainda assim, ousamos elaborar uma proposta metodoldgica investigativa, a
gual intitulamos caminhos metodoldgicos, que acreditamos, a priori, corresponder de
forma mais completa aos nossos anseios. Antes de descrevermos de forma minuciosa
a nossa metodologia de estudo, campo, interlocutores, e técnicas utilizadas,

gostariamos de apresentar brevemente alguns aspectos éticos que se buscou atender.

1.1 Aspectos Eticos para Realizacdo da Pesquisa
Compreendemos que a pesquisa com populagdes indigenas, bem como a entrada

em seus territérios tradicionais, demanda um caminhar ético ao qual somos
extremamente favoraveis, por isso acreditamos que as orientacdes previstas nas
legislacdes, que norteiam as pesquisas académicas voltadas as populacdes, se
colocam como mais uma das estratégias preventivas na exposicdo e exploracao
desses sujeitos. Sendo assim, essa pesquisa buscou se adequar aos preceitos éticos
da Resolucao 510/16 do Conselho Nacional de Saude, datada de 07 de abril de 2016,
a qual trata de pesquisas na area de Ciéncias Humanas e Sociais, a serem realizadas
com pessoas, dando destaque aos procedimentos necessarios quando 0s sujeitos
participantes da pesquisa forem de popula¢des tradicionais.

Os procedimentos éticos referenciados acima foram, a priori a obtencdo da
anuéncia local do povo Xukuru do Ororubd, a qual foi obtida no dia 14 de novembro de
2019 no VII Encontro Uruba Terra, ocorrido na aldeia Cana Brava. Na ocasido a
pesquisadora realizou primeiramente uma apresentacdo com 0s eixos centrais do

estudo para algumas liderancas e os/as demais presentes no evento. Em seguida foi
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realizada uma reunido menor com o0s membros integrantes do Conselho de
Professores Indigenas Xukuru do Ororuba - COPIXO. Nesse momento mais restrito
aos/as professores/as, os/as quais manifestaram acordo com a realizacdo da pesquisa
e destacaram como condicdo fundamental para a autorizacdo do estudo, que a
pesquisadora se comprometesse em dar uma devolutiva ao povo Xukuru de Ororuba
apos a conclusdo da pesquisa. A autorizacéo oficial do COPIXO é datada de 26 de
novembro de 2019 e tal documento, que foi assinado pela Coordenadora do COPIXO
e pelo Cacique Marcos, destaca a importancia da apresentacdo dos resultados do

estudo ao povo Xukuru.

Outro procedimento ético necessario foi a obtencao da autorizacédo da pesquisa
no ambito local, leia-se, estado de Pernambuco, o qual foi obtido mediante a anuéncia
do Comité de ética em pesquisa da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. J&
a autorizacdo no ambito nacional foi emitida pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa- CONEP. Esse tramite administrativo para obtencé@o de autorizacdo para
realizacdo da pesquisa pelo comité de ética ocorreu pelo site institucional chamado
plataforma Brasil e exigiu a apresentagdo prévia de diversos documentos, como o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, para as pesquisas com
participantes maiores de 18 anos, como € 0 caso do nosso estudo, também
instrumentos que foram utilizados para coleta de dados, como o0s roteiros das

entrevistas semiestruturadas, entre outros documentos oficiais.

Como riscos e beneficios oriundos da realizacdo desse estudo, identificamos os
seguintes fatores relacionados a seguir. Consideramos como riscos para os/as
participantes de nossa pesquisa, aqueles de origem psicolégica, intelectual ou
emocional, como a possibilidade de constrangimento, medo, vergonha, desconforto,
estresse, quebra de anonimato, que os/as participantes poderao apresentar durante a
realizacdo de algumas perguntas na entrevista. Como forma de minimizar essas
possiveis intercorréncias, nos comprometemos com o cuidado na elaboracao e forma
de aplicacdo dos instrumentos utilizados nessa pesquisa. Nos comprometemos ainda
em garantir o sigilo de identidade dos/as participantes. Caso fosse identificado algum
desconforto emocional durante a realizacdo da entrevista, assumimos 0 COmpromisso
de interromper imediatamente a etapa, conforme a necessidade, e so retornariamos a
execucdo da etapa ap0Os o/a participante se sentir bem novamente e concordar em
continuar, respeitando a integridade fisica e psicolégica dos/as voluntarios/as da
pesquisa.

Acerca dos beneficios diretos que essa pesquisa apresenta, destacamos a
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possibilidade desse estudo se colocar como um dos elementos que venham a contribuir
para o fortalecimento da identidade étnica dos/as académicos/as Xukuru do Ororuba,
0 que poderd contribuir para um processo formativo mais exitoso. Também
acreditamos em beneficios diretos para o povo Xukuru do Ororubd, e também para a
instituicdo de ensino superior, representada nessa pesquisa pelo IFPE campus
Pesqueira. Uma vez que o estudo possibilitard ao IFPE campus Pesqueira reavaliar o
modelo de ensino superior que tem implementado, considerando o projeto politico
pedagogico dos cursos, grades curriculares, métodos de ensino e avaliacao
direcionadas aos/as estudantes na educagéo superior, numa perspectiva de produzir a
reflex@o acerca da interculturalidade entre o modelo de ensino académico convencional
e os saberes tradicionais oriundos das populagdes indigenas.

O IFPE pode refletir a respeito da efetividade das politicas de acfes afirmativas a
partir de possiveis entraves ao acesso e diplomacéo dos/as académicos/as indigenas
Xukuru do Ororuba na instituicdo. E a partir disso elaborar e/ou reestruturar um plano
de acdes afirmativas que minimize os desafios a presenca e permanéncia desses
sujeitos no ensino superior. O que produzira beneficios ndo apenas para os/as
académicos/as indigenas matriculados/as atualmente no IFPE campus Pesqueira,
como para os/as estudantes indigenas que ingressardo posteriormente na Instituicao.

O povo Xukuru do Ororub& pode avaliar de que forma podem contribuir para o
aumento da presenca e permanéncia dos/as académicos/as indigenas nos cursos
superiores do IFPE campus Pesqueira. Seja mediante os principios e diretrizes
balizadores da educagdo escolar indigena Xukuru e/ou a partir da organizagéo
sociopolitica do seu povo.

Por fim, o povo Xukuru do Ororuba pode refletir ainda, mediante a pesquisa, acerca
dos caminhos e estratégias que contribuem para o estreitamento dos lagos com o IFPE
campus Pesqueira e potencializar seu grau de influéncia sobre a instituicdo de ensino.

Os pesquisadores declaram que os dados coletados nesta pesquisa, entrevistas,
fotos, filmagens, gravacoes, etc, ficardo armazenados em computador pessoal, sob a
responsabilidade da pesquisadora Barbara Mirela de Holanda Tendrio, residente na
Rua Santa Rosa, n°® 38, Ouro Preto — Olinda/PE, CEP 53370-045, pelo periodo de

minimo 5 anos apos o término da pesquisa.

1.2 Os espacos de Investigacao (Campo da Pesquisa)
Apresentados sucintamente os tracados éticos para autorizacao e realizacéo

da pesquisa, aproveitamos para caracterizar 0 nosso campo de investigacao.

Considerando que o nosso objetivo e questionamento abordados nessa pesquisa
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tocam em pontos que tratam das trajetérias dos académicos indigenas de seus
territérios de origem a universidade, destacando também como a presenca e a
permanéncia destes sujeitos nesse espaco de educacdo é atravessada por outros
elementos, inclusive as politicas de acbes afirmativas. Projetamos, a partir disso, a
existéncia de um ciclo a ser investigado que ndo se esgota em apenas um espaco
fisico de pesquisa, mas que provoca a necessidade de expandir a coleta de dados
para além do meio institucional, leia-se, IFPE campus Pesqueira, alcancando também
algumas representacdes do Conselho de Professores/as Indigenas Xukuru do

Ororuba - COPIXO.

Como é possivel perceber, a nossa pesquisa buscou refletir acerca de um
espaco de educacgdo, onde sdo implementadas diversas modalidades de ensino
formal, entre elas o ensino superior, objeto direto de nossa atengéo e trata-se de um
espaco pensado e ocupado hegemonicamente por ndo indios. Entédo ao provocarmos
essa reflexdo acerca do modelo de ensino superior operacionalizado nessa
universidade ndo indigena, buscamos correlacionar esse curriculo académico com a
educacdo escolar indigena e diferenciada implementada nas aldeias Xukuru de

Ororuba.

1.3 Identificando os Sujeitos da Pesquisa
A delimitacdo do campo de pesquisa realizada anteriormente, impacta

diretamente na escolha dos sujeitos participantes desse estudo. Concluimos que para
definir quais individuos seriam essenciais nesse processo de investigacéo, teriamos
gue nos debrucar acerca dos espacos onde esses estdo inseridos. Com isso,

identificamos quatro categorias de participantes:

Estudantes indigenas matriculados/as no IFPE (7)
Estudantes indigenas egressas do IFPE (2)
Gestor/a do IFPE (5)

Professora do COPIXO (1)

A 0w DN PE

O primeiro grupo, refere-se aos estudantes Xukuru do Ororuba matriculados/as
em cursos superiores do IFPE e séo discentes que transitam pelos diversos espacos
de investigacdo da pesquisa (universidade e territério indigena). O segundo grupo é
composto de estudantes egressas que ja finalizaram esse ciclo de formag&o superior
no IFPE. E a partir das experiéncias e da observacdo a esses grupos no ambito da

instituicdo de ensino, que a pesquisadora em sua prética profissional, langou alguns
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gquestionamentos embrionarios, que apos muitas reflexdes, provocacbes e trocas,
resultou na atual pesquisa. Para identificacdo desse primeiro e segundo grupo de

participantes, nos baseamos nos seguintes critérios:

a) Pertencimento Etnico;

b) Situac&o de Moradia;

c) Conclusdo do ensino médio em escola regular do estado/municipio ou

escola indigena;

d) Género

e) Usuarios/as de Politicas de A¢des Afirmativas na Instituicéo

f) Cursos

Esse niUmero de estudantes que nos comprometemos a escutar pertence em
sua totalidade aos Xukuru de Ororuba, a qual é predominante no IFPE campus
Pesqueira. Desse quantitativo buscamos realizar alguns recortes que potencializaram
0 hosso estudo no momento da analise dos dados. Sendo assim, nesses grupos que
somam nove pessoas ha estudantes que cursaram alguma série da educacgéo basica,
inclusive o ensino médio, em escola Xukuru. Também fizemos um recorte no que se
refere a situagdo de moradia, no qual, dentre os nove estudantes participantes da
pesquisa, quatro residem na cidade de Pesqueira (Estudantes Oxoce, Tamain,
Carvalho e a Egressa Kaité). Bem como é de nosso interesse trabalhar com um
numero proporcional de estudantes dos géneros feminino e masculino, a fim de termos
também esse elemento como analise de estudo, tivemos entdo nesses grupos quatro

mulheres e cinco homens.

Destacamos que entrevistamos estudantes que séo ou foram contemplados/as
em um programa de bolsa institucional a fim de darmos conta dessa discussao acerca
das politicas de acdes afirmativas e seus impactos nas trajetorias formativas no ensino
superior. Por fim, destaco que ha no campus Pesqueira quatro cursos sendo ofertados
na modalidade de ensino superior, como apresentado anteriormente, considerando que
0 numero de cursos ndo é tao expressivo, foi nossa intengdo que na pesquisa houvesse
representacdo de todos os cursos, leia-se, Bacharelado em Enfermagem, Engenharia

Elétrica e Licenciaturas em Fisica e Matemética.

Os demais individuos que propomos a escuta em nossa pesquisa sao os/as
que compdem a gestao local do IFPE campus Pesqueira e outros/as servidoras que
atuam de forma sistémica a partir da Reitoria. E, por fim, outra categoria que

identificamos como necessaria a escuta é constituida por uma Professora participante
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do COPIXO. E valido destacar que num primeiro momento propusemos a “participacio
de familiares e liderancas do povo Xukuru, se possivel a escuta até mesmo ao Cacique
Marcos. No entanto, como a pesquisa foi realizada de forma remota diante do contexto
de pandemia, ndo conseguimos garantir a participacdo desses sujeitos no

desenvolvimento do estudo.

1.3.1 Critérios de Inclusdo e Exclusdo:

e Critérios de inclusdo — 1) Ser Xukuru do Ororubg; 2) Estar matriculado/a
atualmente ou ter concluido um dos cursos superiores do IFPE campus Pesqueira;
3) Residir em territério indigena Xukuru; 4) Ter concluido ensino médio em escola
indigena.

o Critérios de exclusao — 1) Ser indigena de outra etnia; 2) Ser estudante indigena

evadido dos cursos superiores do IFPE campus Pesqueira.

1.4 Escolha dos Participantes:
Realizamos a pesquisa com os/as académicos/as e egressas indigenas dos

cursos superiores do IFPE campus Pesqueira que estejam incluidos/as no recorte
representado anteriormente. Considerando ainda o contexto de pandemia que
impactou na necessidade de realizar a pesquisa de forma remota, para que os estudos
pudessem prosseguir, optamaos por entrevistar alguns/as discentes que participam ou
participram do Programa Bolsa Permanéncia Indigena e Quilombola do Governo

Federal.

Desta feita, foi realizada uma triagem em um total de cinquenta estudantes
Xukurus do Ororuba, matriculados/as em cursos superiores do campus Pesqueira e
participantes do referido Programa. Extraimos esses dados em outubro de 2021 da
plataforma do Governo Federal sisbp.mec.gov.br. Desse total de cinquenta estudantes,

convidamos nove pessoas (discentes e egressas) para a etapa da entrevista.

Acreditamos que 0 acesso a esses dados foi revelador, inclusive no que se
refere a compreensdo de como esses/as académicos/as indigenas se distribuem
nesses cursos superiores, se ha algum curso com maior concentracao de estudantes
indigenas, se h& predominancia de género entre 0s cursos, se a escolha do curso esta
relacionada diretamente com as demandas das aldeias Xukuru, entre outros fatores

gue poderdo ser observados no capitulo referente & analise de dados.
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1.5 A Abordagem da Pesquisa

A significativa tarefa de identificar os sujeitos participantes da pesquisa é parte
estrutural para a construgdo de uma estratégia investigativa que possibilite
efetivamente o acesso a importantes categorias de andlise no desenvolvimento de
qualquer estudo. De forma similiar, a escolha do método, técnicas e abordagem de
investigacao, sdo eixos fundamentais para a obtencdo dos resultados. Dito isso, por
compreender gue para alcancar 0s objetivos propostos pelos pesquisadores, se fazia
necessario uma analise mais aprofundada acerca das relacdes e dos contextos sociais,
seja esse universitario ou em comunidade indigena que os sujeitos participantes da
pesquisa estdo imersos, considerando as possiveis identidades e pertencimentos
étnico e académico presentes nesse estudo ou ainda 0s anseios e aspiragdes
individuais e coletivos, e a representatividade que possa vir a ter um académico
indigena. Concluimos gue a nossa pesquisa apresenta uma complexidade que so6 pode

vir a ser explorada mediante uma abordagem investigativa qualitativa.

A partir disso, destacamos o que apresenta a autora, Minayo (2016),
compreende-se que a pesquisa de carater qualitativo é de grande importancia, uma
vez que revela pontos de vista, concepgdes de mundo, ideologias que constituem os
sujeitos os quais, por serem historico-culturais, trazem visdes de mundo diferentes,
interesses cultural e historicamente construidos e por eles vivenciados na sociedade.
Assim sendo, a principio, as investigagdes no ambito social deveriam contemplar uma

caracteristica basica de seu objeto: o aspecto qualitativo.

1.6 O Método da Pesquisa

A escolha do método de pesquisa a ser utilizado em nosso estudo se deu no
sentido de optar por um processo que nos possibilitasse o0 acesso ndo apenas aos
elementos mais objetivos, mas também as minucias e fatores dispostos nas entrelinhas
desse ciclo que comp8e a nossa investigacdo. Embora estejamos de acordo com o
apontamento realizado por Yin (2001), quando nos provoca a refletir que os métodos
utilizados nas pesquisas académicas, ndo objetiva a apropriagdo de todas as
categorias e dados que possam surgir no decorrer do estudo, ou responder numa
totalidade a problematizacéo proposta por esse. Pelo contrario, nos alerta que qualquer
método, por mais complexo que possa vir a ser, ndo da conta da realidade que é

din&mica e resultante das interagdes e relagdes sociais.
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No entanto, embora ndo exista uma metodologia pré-definida que garanta a
absorcéo de todos os elementos insurgentes em uma pesquisa cujo os interlocutores
sdo individuos e o objeto de investigacdo nasce da relacao entre esses e com 0 meio.
Acreditamos, conforme defendido por Soriano (2004), que o0s métodos sado
procedimentos metodoldgicos primordiais na execucdo da pesquisa, visto que a partir
desses se torna possivel instrumentalizar os variados processos especificos, o que
corrobora para que a atividade intelectual e a prética viabilizem a consecucéo dos

objetivos formulados.

Em minhas primeiras palavras nesse trabalho, abordei um pouco sobre a
relevancia da pesquisa e como essa proposta de estudo atravessou 0 caminho
pessoal, profissional e académico da pesquisadora. E, ao passo que fagco esse
exercicio de pensar, desenvolver e reconsiderar a melhor maneira de implementar o
nosso estudo desde o primeiro esbouco da pesquisa até a fase atual, compreendo que
o0 proprio estudo ja se desenvolveu a partir de uma sensibilidade ao buscar se debrucar
acerca das identidades e da representatividade de ser académico/a indigena nesse

espaco institucional hegemonicamente branco.

1.7 Instrumentos para Coleta de Dados
Dando sequéncia aos caminhos metodolégicos para a realizacdo de nossa

pesquisa, destacamos que o primeiro e essencial instrumento metodoldgico utilizado
refere-se a prépria revisao literaria realizada ao inicio e no decorrer desse estudo e
que possibilitou o desenvolvimento do presente projeto. Na construcdo desse
referencial tedrico e metodolégico passeamos brevemente pelo processo de
implementacéo das politicas de a¢bes afirmativas no Brasil. Também pelo avango e
conquistas do movimento indigena brasileiro, o qual tencionou pela implementacao de
uma politica indigenista pensada e direcionada as popula¢des indigenas, tendo como
um dos resultados mais significativos a aprovacao estatutaria de uma educacao
especifica e diferenciada que preserva a cultura e os saberes dos povos indigenas e
que gradualmente tem levando essas populagfes a ocuparem seus espagos também

Nno ensino superior.

Utilizamos também como técnica para a coleta dos dados a pesquisa
documental, analisamos questionarios socioeconémicos dos/as estudantes indigenas
Xukuru que participam do Programa de Bolsa Permanéncia — PBP do Ministério da
Educacao — MEC e realizamos entrevistas online. Detalharemos adiante de que forma

e com qual finalidade aplicamos as referidas técnicas e instrumentos.
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1.7.1 Andlise documental
Iniciamos nosso processo investigativo de campo pela analise documental, na

qual solicitamos alguns dados institucionais aos setores responsaveis a fim de
sabermos o quantitativo de estudantes declarados/as indigenas nos cursos superiores
do IFPE campus Pesqueira. Considerando que para dar inicio aos estudos referentes
a pesquisa, tanto a pesquisadora quanto o orientador solicitaram a aprovacdo da
referida instituicdo de ensino, informando inclusive a possivel necessidade de acessar
os documentos internos, realizar entrevistas com estudantes, servidores/as e
gestores/as da universidade, conseguimos acessar as informacdes pelo site

institucional sem grandes complicacoes.

Também nos debrugamos sobre documentos institucionais que contribuiram
para o aumento gradativo da presenca indigena nesse espago de educagdo, como as
resolucdes, as portarias, as normativas, os decretos, dentre outros documentos. Numa
perspectiva de compreender se o IFPE campus Pesqueira tem implementado algum
tipo de plano, medidas ou agbes cuja a atencdo prioritaria esteja voltada aos
académicos/as indigenas, no que se refere as formas de acesso e/ou programas que
impactem diretamente na permanéncia e éxito desses sujeitos na formacao superior.
1.7.2 Questiondrio Socioeconémico

Considerando que a pesquisa foi realizada de forma remota, uma vez que nao
coonseguimos acessar aos/as estudantes presencialmente ja que as aulas no IFPE
vinham acontecendo na modalidade a distancia e o acesso as aldeias indigenas estava
restrito, utilizamos dados do questionario socioeconémico do Programa de Bolsa
Permanéncia, focando nos/as estudantes universitarios/as Xukuru matriculados/as nos
guatro cursos superiores do campus. No questionario havia algumas perguntas
objetivas que falavam de pertencimento étnico, condicbes de moradia, acesso as
politicas de acdes afirmativas, condi¢cbes de trabalho e de renda do ndcleo familiar,

entre outras informacdes.

Em seguida, foi feita uma triagem e a definicdo de sete estudantes que
participariam da etapa das entrevistas. O acesso a esses dados foi revelador, inclusive,
no que se refere a compreensdo de como esses/as académicos/as indigenas se
distribuem nesses cursos superiores, onde ha maior demanda, se ha predominancia
de género entre cursos, se a escolha do curso esta relacionada diretamente com as

demandas das aldeias Xukuru, entre outros fatores.
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1.7.3 Entrevista semiestruturada
A técnica de entrevista € uma das quais acreditamos que nos possibilitou o

acesso a diversos elementos presentes no ciclo que foi estudado, como por
exemplo as historias de vida dos/as estudantes indigenas; os fatores relacionados
as suas trajetorias tanto do ambito pessoal como académico; suas experiéncias
escolares anteriores e a relacdo nesse novo espaco de aprendizado; as
motivacfes que os/as levaram a estar sendo universitario/a, bem como aquelas
gue os/as incentivam a prosseguir com os estudos, as aspiragdes futuras, entre
outros elementos. Por isso, a entrevista foi fundamental e nos auxiliou na
exploracao desses contextos. De acordo com Minayo (2016), a entrevista se coloca
como uma técnica privilegiada de comunicacéo ela,
“pode nos fornecer dados secundéarios e primarios de duas
naturezas [...] os segundos — que sdo objetos principais da
investigacdo qualitativa — referem-se a informacdes
diretamente construidas no didlogo com o individuo

entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a
realidade que vivencia.” (MINAYO, 2016. p.59-60).

Desta feita, optamos por colocar a entrevista em préatica da forma que
compreendemos ser a mais efetiva, qual seja, no formato de entrevista
semiestruturada, na qual conduzimos os/as entrevistados/as por um roteiro com
algumas questbes norteadoras, porém que os/as estimulassem no desenvolvimento
de seus discursos a partir de suas realidades. Nessa etapa foram trazidas questdes
especificas para as categorias de interlocutores/as entrevistados/as, leia-se,
estudantes/as indigenas, servidores/as do IFPE e Professora do COPIXO. Ademais,
acreditamos ainda que mediante esta etapa da pesquisa nos foi possivel acessar e

complementar informagfes que ndo apareciam nos documentos institucionais.

1.8 Analise e Interpretacao dos Dados
Para producdao do relatério a partir da analise dos dados colhidos na pesquisa

de campo, utilizamos a Analise de Conteudo por compreendemos que a referida
metodologia se alinhava as técnicas e instrumentos utilizados, que vao de informacées
mais objetivas dispostas em questionario as subjetividades que poderdo ser
interpretadas mediante as falas e interacdes dos sujeitos. De acordo com o autor
Richardson (1999), esse método de andlise esta relacionado diretamente com as

pesquisas de cunho qualitativo.

Esse método de andlise que exige do/a pesquisador/a uma reflexdo ampliada

acerca do discurso, analisando os diversos elementos que possam surgir a partir
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desse, de forma disciplinada e eficaz, € bastante referenciado por Bardin (2004), que

apresenta a seguinte compreensédo acerca da andlise de conteudo.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes
visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao  (variaveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 2004. p. 37)

A coleta de dados so foi iniciada apés a aprovacao do projeto de pesquisa pelo

Comité de Etica em Pesquisa.



CAPITULO 2

INTENCAO DO CAPITULO: Neste capitulo falamos um pouco acerca da trajetéria dos
Povos Indigenas no Brasil e no Nordeste, e sua articulacdo mediante o Movimento
Social e as organizacdes indigenas, os quais possibilitaram importantes conquistas.
Também abordamos a organizagdo socio-politica e cultural do Povo Xukuru de
Ororubd, sujeitos interlocutores dessa pesquisa. E tratamos do processo de construcédo
e implementacdo da politica indigenista no Brasil e como essa € tensionada pelas
diversas etnias indigenas unificadas em um movimento de luta.

2.1 A Etnogénse Indigena no Brasil

2.1.1 As Diversas Configuracdes de Ser e Existir Enquanto Indigena no
Brasil de Hoje

A presenca dos povos indigenas nas Instituices de Ensino Superior no Brasil
€ cada vez mais significativa. A ocupacgao desse espaco € retrato de enumeras acoes,
como a militAncia no movimento indigena brasileiro, a reestruturacdo de algumas
legislacdes que vao desde a demarcacgdo dos territorios tradicionais, regulamentacéo
da Educacéo Escolar Indigena até as Politicas de A¢des Afirmativas operacionalizadas
em diversos setores, inclusive no ambito do Ensino Superior. O ser indigena
universitario/a, na maioria dos casos, significa fortalecer a luta na defesa e manutencgéo
dos direitos indigenas, uma vez que esse conhecimento adquirido na academia podera
retornar as populagbes indigenas e serem determinantes no processo de
reorganizacao dessas comunidades. Por compreender que a chegada de indios/as ao
Ensino Superior faz parte de um fendmeno maior que mobiliza diversas etnias,
optamos por antes mesmo de falar do processo de exploragéo e violéncia econémica,
social, racial e étnica vivenciado por esses povos, caminhar pelas configuracdes

indigenas do Brasil na contemporaneidade.

Consideravel parcela da populacdo brasileira ndo compreende ainda como
alguns Povos Indigenas do Brasil se organizam atualmente. Suas estruturas e
condicbes de subsisténcia, moradia, politicas internas e principalmente, como se
estabelecem as relacdes sociais internas e externas, dessas populacdes com a dita
“sociedade nacional”. Alguns chegam a acreditar que os “verdadeiros indigenas” sao
exclusivamente aqueles que vivem em condicdo de isolamento ou ocupam as Terras
Indigenas - Tl no Norte do pais. H& ainda os que continuam a reforgar o mito sobre o

indigena criado pelos colonizadores, e reproduzido nas escolas de ensino regular
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tradicional e pelo senso comum, no qual o indigena € idealizado como uma figura

exética, numa simbologia ora selvagem, ora romantizada ou até mesmo sexualizada.

Esse discurso sobre quais caracteristicas sdo inerentes ao “verdadeiro indio”,
e que reforca um estere6tipo sobre o indigena extremamente estigmatizado pela
sociedade nacional, continua a ser disseminado na atualidade. Sob a justificativa de
que so6 pode ser considerado indio, aquele que € “puro”, ou seja, 0s que ndo passaram
por um ciclo de “mesticagem”, condicao exclusiva dos povos indigenas em condicao
de isolamento. Uma perspectiva que busca “catalogar” e ditar, quem é passivel ou ndo
de ser considerado indio, tomando como referéncia determinada etnia e suas
contribuic8es culturais, cosmolégicas, em detrimento de outras, estratificando o que é

“superior” ou inferior”.

Nessa linha de pensamento em que a sociedade nacional decidiu o padréo de
como ser e existir enquanto indio, os povos indigenas do Nordeste, conhecidos
também como caboclos, renascentes ou os “indios misturados”, ndo foram incluidos
nas reflexdes historicas/antropolégicas das ciéncias humanas e sociais por um longo
periodo de tempo. Tal concepc¢do foi fortalecida sob a justificativa da possivel
“aculturagao” ou “mesticagem”, vivenciada pelas populagdes indigenas do Nordeste
quando da expulsdo de seus territérios tradicionais no século XIX, o que sera

explanado mais adiante no decorrer deste estudo. — (SILVA, 2008).

N&o bastasse a negacgédo étnica identitaria aos indios/as do Nordeste devido ao
intenso processo de miscigenagdo vivenciado na regido em detrimento da violenta
colonizagao, ainda é possivel identificar o ndo reconhecimento de pertencimento étnico
de outras comunidades indigenas que estdo para além da regido do Nordeste se
espraiando pelo restante do pais. Tal acdo se da sob 0s mesmos argumentos racistas
gue balizaram a colonizacdo tempos atras, porém na atualidade a tentativa é justificar
a investida do capital sobre os territérios tradicionais, retirando os direitos dessas

populacdes a terra e tudo que vem a partir dela. Silva (2017), afirma,

Se por um lado, em razéo da ignorancia e do desconhecimento,
tais discursos e imagens equivocadas fundamentam-se sobre
uma suposta “pureza” dos grupos indigenas na Amazénia, por
outro, até mesmo naquela Regido, sio utilizados “pré-
conceitos” e discursos perversos para negar as identidades
indigenas. A exemplo dos grandes latifundiarios, madeireiras,
empresas de mineracdo privadas e até publicas, grandes
projetos governamentais para construcdes de barragens e
hidrelétricas e demais interessados nas terras dos povos
indigenas. Portanto, negam as identidades indigenas para
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omitir seus direitos, principalmente aos territérios onde habitam.
(SILVA, 2017, p. 118)

Retornando as demais falacias contadas e recontadas acerca dos povos
originarios, o autor Edson Silva (2017), destaca também o engano em acreditar que a
contribuicdo dos povos indigenas na histéria do Brasil se restringiu aos primeiros
momentos da coloniza¢do portuguesa na iniciante formacao do Brasil. Nesse sentido,
rejeitando as multiplas contribuicbes dessas populacdes tradicionais no decorrer da
histéria do nosso Pais. A compreensdo que paira ho imaginario de grande parte da
sociedade moderna capitalista, € que as popula¢@es indigenas sao parte do passado
do Brasil, ou ainda figuras representativas exclusivamente de seu folclore, sem

participacdo ativa nessa sociedade contemporénea.

Outro erro comum refere-se a propria denominac¢do de indio/a atribuida aos
Povos Originarios pelos colonizadores no momento de sua chegada ao Brasil. No
entanto, com o surgimento do Movimento Indigena no Brasil na década de 70, as
populacdes indigenas reconhecem a importancia de manter, aceitar e promover a
denominacdo genérica de indio ou indigena, por representar uma identidade que
unifica e fortalece os povos originarios no Brasil, sobretudo na articulagcdo e no
processo reivindicatério de seus direitos. Dessa forma, o sentido pejorativo de “indio”
foi sendo ressignificado para outro positivo de identidade multiétnica de todos os povos
originarios do continente (BANIWA, 2006).

No entanto, é necessario destacar que nado existe nenhum povo, nenhuma tribo
ou cld com a denominacdo de indio, mas cada indigena pertence & uma etnia
especifica com sua propria denominagéo e modo especifico de organizar suas relagdes
sociais, politicas e econdémicas. Ndo se trata de uma identidade Unica brasileira, mas
uma diversidade de cultura compostas por etnias, que coexistem e se relacionam de
forma harmoniosa e construtiva. Os Povos Indigenas séo grupos étnicos diversos e
diferenciados, a exemplo de outros povos e nacdes que apresentam diferencas entre
si. (BANIWA, 2006). Tal argumento desconstroi mais uma das mentiras propagadas
acerca dos povos originarios que afirma que “indio é tudo igual’. Baniwa (2006),
destaca que “nao existe um perfil de indio genérico”, tal compreensao € restrita ao
imaginario de uma populacdo, embasada em um preconceito sobre o0s povos
originarios, com vistas a diminuir a riqueza de sua diversidade cultural e negacédo das

suas especificidades.
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As informacdes acerca dos povos originarios repassadas a grande maioria da
populacdo e que reverberou na construcao simbdlica estereotipada dos indigenas sdo
oriundas das narrativas dos livros didaticos, compostas de uma versao unilateral
contada pelos colonizadores, na qual os povos indigenas sdo estigmatizados. Tal
versdo da historia, ndo banida dos muitos livros brasileiros e lamentavelmente
propagada pelas midias, encontra ainda em alguns individuos e estruturas aparatos
para continuar a existir, dificultando o fim do racismo contra os povos originarios. Um
dos motivos que reforca o interesse na manutengdo da discriminagdo contra essas
comunidades tradicionais se assemelha ao de 500 anos atras, quando do processo
histérico de colonizacao, o latifundio e a ocupacédo de terras em detrimento do tdo

almejado progresso e desenvolvimento econémico, dessa vez em prol do capital.

Porém, da mesma forma que o racismo continua a ser espraiado na sociedade
moderna, sao identificadas também estratégias de luta e resisténcia forjadas muitas
vezes no ambito das préprias populagbes indigenas. Dentre as manifestacdes
podemos citar, por exemplo, a ampla producao teérica, que dentre outros objetivos,
intenciona poér fim as mais equivocadas compreensdes acerca dos povos indigenas,
desconstruir 0 preconceito e, consequente, racismo, além de questionar a viséo
antropoldgica convencional sobre os povos indigenas, a qual os coloca na condi¢do de

coitados, vencidos e extintos da populacao brasileira.

J& é perceptivel uma virada conceitual, se assim pudermos chamar, no que se
refere aos estudos acerca dos povos indigenas. H4 uma divisdo entre os estudos
anteriores e p0s década de 80. As primeiras produgdes, ainda com destaque a um
historico de vitimizagdo e perdas culturais em consequéncia da mesticagem e um
provavel desaparecimento dos povos originarios do Brasil, sobretudo, nas regides mais
antigas da colonizacdo, como por exemplo, o Nordeste. Ja os estudos mais recentes
acerca dos povos indigenas, vislumbram uma reatualizacédo conceitual, na qual perde
forca a discussao sobre o exterminio dos indios e destacam-se as diversas formas de
resisténcias e mobilizacbes desenvolvidas por essas populagdes. Os indios passam a
ser percebidos enquanto grupo social que resiste a um projeto hegeménico de
colonizacdo, imprimindo suas culturas e tradicbes e ndo somente um povo outrora
perseguido e subjugado. (OLIVEIRA, 2011; 2004).

Os estudos ndo apenas acerca das populacdes indigenas, mas sobretudo,
considerando a contribuicdo dessas comunidades tradicionais a sociedade, resultam

da articulacdo do Movimento Indigena Brasileiro citado anteriormente, que coaduna 0s
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integrantes do movimento, intelectuais indigenas e ndo indigenas e os adeptos e
defensores da questéo indigena. A analise de conjuntura que fundamenta os estudos
mais recentes acerca das popula¢des indigenas, sdo decisivas para visibilidade da
agenda de reivindicacbes dessas populacdes. Dentre as obras, € importante
referenciar jA uma densa producéo tedrica cujos autores/as sao intelectuais indigenas,
alguns/as deles/as referenciados/as nesses caminhos tedricos de desenvolvimento da

pesquisa.

Podemos dizer que os povos indigenas ressignificaram muitos valores e
simbolos para além da denominacao indigena que lhes foi imposta. Tal afirmativa pode
ser evidenciada, por exemplo, a partir de algumas andlises objetivas dos dados que
nos sao apresentados nos censos demograficos mais recentes. Nos quais inUmeras
etnias indigenas, cada qual com suas especificidades e diferenciacbes no tocante a
organizacao politica, econémica, juridica e cultural foram evidenciadas. O que nos
permite uma aproximacao das diversas formas de ser e existir enquanto indigena no

Brasil de hoje.

2.1.2 Alnsurgéncia Indigena no Brasil: Reassumindo Identidades e
Recriando as Tradigbes

De acordo com o censo demogréfico realizado no ano de 2010, o quantitativo
de individuos autodeclarados indigenas era de 817.963 mil indigenas, dos quais
502.783 mil viviam na zona rural e 315.180 mil habitavam as zonas urbanas brasileiras.
Esse namero representa um total de 305 etnias. Foram registradas no pais 274 linguas
indigenas. A populacéo brasileira somava, na época, 190.755.799 milhdes de pessoas.
E um total de 17,5% dessa populagéo indigena nao falava a lingua portuguesa. (IBGE,
2012).

Os povos indigenas do Brasil, outrora sob o risco de completo exterminio
mediante 0s assassinatos ou integracdo a sociedade moderna, 0 que
consequentemente resultaria no desaparecimento completo dessas populacoes,
resistiu e apresentou um crescimento populacional acima do esperado. Um nimero téo
expressivo de autodeclarados indigenas ressignifica o contexto histérico no qual esses
povos eram tidos como vencidos, e os coloca numa condi¢céo de sujeitos autbnomos e
estratégicos que lhes é inerente, uma vez que foram capazes de impor uma resisténcia

cultural a dominacao colonial. (SILVA, 2003)
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O quantitativo de aproximadamente 817 mil indigenas identificados no Censo
de 2010, em comparacdo com o total de 70 mil indigenas no ano de 1957 é
extremamente significativo. O autor Gersen Baniwa (2006) identifica esse aumento

significativo da populacao indigena no Brasil como “etnogénese” ou ‘“reetinizacdo’,

desde a ultima década do século passado vem ocorrendo no
Brasil um fenémeno conhecido como “etnogénese” ou
“reetinizagdo”. Nele, povos indigenas que, por pressdes
politicas, econémicas e religiosas ou por terem sido despojados
de suas terras e estigmatizados em func¢éo dos seus costumes
tradicionais, foram forcados a esconder e a negar suas
identidades tribais como estratégia de sobrevivéncia — assim
amenizando as agruras do preconceito e da discriminagdo —
estdo reassumindo e recriando as suas tradicdes indigenas
(BANIWA, 2006, p. 28).

De acordo com o autor Jodo Oliveira Pacheco (1999; 2004), o referido
fenbmeno de emergéncia étnica tem ocorrido em diversas regides que passaram por
forte colonizacdo, como é o caso do Nordeste do Brasil. O conceito etnogénese é
trazido pela antropologia contemporanea, e trata da emergéncia étnica, ou poderiamos
dizer ressurgéncia da populagédo indigena, a qual nunca se desvencilhou de sua
heranca sociocultural representada a partir de seus simbolos, culturas e tradices. Para
Oliveira, tal fendmeno ndo engloba apenas a emergéncia de novas identidades, mas a

provavel reinvencéo de diversas etnias ja existentes. (OLIVEIRA,1999; 2004).

Nesse cenario nacional de ressurgéncia étnica, muitos estudiosos passaram a
refletir acerca dos possiveis determinantes que contribuem para um crescimento tao
expressivo das populagbes indigenas no pais. Essas respostas poderiam ser
encontradas, por exemplo, mediante a valorizagdo das culturas tradicionais, o que
impactou no reconhecimento de uma “indianidade” outrora negada pela colonialidade.
O fato é que esse novo momento de valorizagdo da cultura indigena, inclusive pelo
Estado, mediante suas legislacdes, resultou em um sentimento de orgulho de indios/as
de modo que esses/as voltavam a reafirmar o seu pertencimento étnico, e com ele
reassumiam suas tradicdes, lingua, espiritualidade, ancestralidade, entre outras
expressoes culturais. (BANIWA, 2006).

De acordo com o autor, houve outros fatores determinantes também favoraveis
a insurgéncia de populac¢des indigenas no censo realizado no ano de 2010. Como a
autodeclaragéo, na qual qualquer individuo que reconhecesse sua identidade indigena
poderia realizar essa autoafirmacdo. Bem como a melhoria e efetivacdo de politicas

publicas especificas voltadas para as popula¢des indigenas, o que serd retomado
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adiante no decorrer do estudo. Vale destacar que tais acontecimentos,
independentemente de serem ou nNao as causas reais desse aumento populacional,
sdo decorrentes de um processo de luta e mobilizagdo do movimento indigena
brasileiro. (BANIWA, 2006).

Ainda com o olhar voltado ao crescimento populacional indigena registrado nos
altimos censos, é possivel perceber outro fator relevante, o significativo numero de
indios urbanos, representando um quantitativo de 315.180 mil indigenas residindo nas
cidades. A partir de tais dados podemos perceber as diversas configuracbes e
reatualizacdes de existir enquanto indio/a. Na qual ha os indigenas residentes em seus
territérios tradicionais, e aqueles/as que por alguns fatores determinantes tiveram a
necessidade de migrar de seus territérios de origem para os centros urbanos, mas que
preservaram seu pertencimento étnico e continuam a se reconhecer enquanto
individuos de etnias indigenas especificas que manifestam suas tradicdes. Um dado
relevante é que o censo realizado em 2010 registrou 0 maior crescimento de indios
urbanos no municipio de Pesqueira, muito embora 0s municipios que apresentam o
maior indice populacional indigena estejam localizados no estado do Amazonas, Norte
do pais. (IBGE, 2012PEREIRA; AZEVEDO; SANTOS, 2005).

Vale destacar que essa nova configuracdo de condicdo de moradia de
indigenas em centros urbanos, pode ser resultante da organizagéo e interesse de seu
proprio povo. Um exemplo disso sdo os/as indigenas que passam a residir nas cidades
para acessar a formacao e capacitagcdo em cursos técnicos e/ou superiores ofertados
pelas Instituic6es de ensino. As demandas sao percebidas pelas préprias comunidades
indigenas e produz a necessidade de acesso a esse conhecimento cientifico por esses
sujeitos a fim de que essa produc¢éo advinda dos espacos académicos, retorne a essas
populacBes e seja por ela apropriada e implementada em consonancia com seus

saberes tradicionais.

Percorrido esse panorama nacional, é preciso refletir acerca da emblemética
regido do Nordeste e suas Etnias indigenas. Conforme vislumbradas pelas pesquisas
antropoldgicas, as culturas sociais sdo dindmicas e diferentes entre si. Além de
surgirem a partir das relacdes histéricas entre os diversos grupos humanos. Ao
considerar esse processo ndo estatico de producdo e reproducdo cultural, se faz
necessario entender minimamente as experiéncias socioculturais estabelecidas no
decorrer do periodo de colonizacdo a fim de se compreender as organizacdes dos

povos indigenas no Nordeste de hoje.
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2.2 O Nordeste Indigena e seus “Caboclos”

2.2.1 Foram se dispersando e se “misturando” ao passo que suas terras

eram distribuidas, tornavam-se fazendas

A regido do Nordeste se coloca de maneira estratégica para se compreender
0s caminhos vivenciados pelos povos originarios do Brasil no periodo que antecede,
durante, a pés-colonizagdo. Uma vez que a regido do Nordeste se localiza na extensédo
do litoral brasileiro, foi um dos primeiros locais de ocupacéao colonial pelos portugueses.
Como j& é sabido, a ocupagdo ndo se efetivou de forma pacifica e ocasionou
consideraveis perdas territoriais, por vezes, resultou na submissdo dos povos
indigenas aos poderes coloniais da época na intengdo de garantir a sobrevivéncia
desses grupos. Essas estratégias de resisténcia sdo registradas por diversos povos
indigenas do Nordeste, como os Xukuru de Ororubd, interlocutores dessa pesquisa, 0s
Fulnid, os Cariri-Xoc0, os Tuxa, os Aticum, os Tapeba, os Potiguara, dentre outros.
(BANIWA 2006).

Acerca das populagfes indigenas do Nordeste e suas trajetorias, o autor Edson
Silva (2011) também destaca a relevancia dos processos histéricos vivenciados por
esses povos e as complexas relagcdes estabelecidas,

pensar os indios no Nordeste é, antes de tudo, conhecer os
processos historicos e o0s fluxos culturais expressos nas
relacdes com diferentes atores sociais pertinentes a cada grupo
indigena. A cultura é vista ndo mais por uma perspectiva das
perdas, e sim como expresséao das relagfes sociais e histdricas
de diferentes atores em interacdo, local e globalmente, das
disputas por terras as varias influéncias politicas, no ambito
publico ou, mais proximamente, nas articulagdes, aliancas e
organizagdes sociais (SILVA, 2011, p. 495).

Ao realizarmos uma breve sintese acerca do processo histérico vivenciado
pelos indios do Nordeste, no caso desse estudo, destacamos, sobretudo, as a¢des que
resultaram na expropriacao das terras nas quais viviam o povo Xukuru de Ororuba. Foi
possivel compreender como essa usurpagdo desses territérios tradicionais sob
autorizacdo do Estado, seja ele portugués ou brasileiro, desorganiza, ao menos
temporariamente, os povos indigenas do Nordeste, resultando em parciais perdas
culturais. E como essas popula¢cdes retomam suas mobilizacdes e se reorganizam no
movimento em primeiro momento de retomada de suas terras e posteriormente no pés-
demarcatério. O destaque foi dado ao Povo Xukuru de Ororuba, cabendo a reflexdo de
que tal processo de usurpacédo de terras foi uma realidade vivenciada pelas demais

etnias da regiéo.
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De acordo com Silva (2008), é datado de 25 de junho de 1654, o primeiro
registro oficial de expropriacdo de terras dos indigenas que habitavam a atual Serra de
Ororubd em Pernambuco. A Serra de Ororuba, que atualmente foi retomada pelo Povo
Xukuru, se localiza nos Municipios de Pesqueira e Poc¢éo, na regido do agreste de
Pernambuco, e compreende o antigo aldeamento de Araroba, chamado também de
Nossa Senhora das Montanhas ou Monte Alegre, e transformado em Vila de Cimbres
no ano de 1762. Tal registro oficial de expurgo dessas terras, refere-se a um alvara de
doacdo de terras, nesse caso, a concessao realizada em prol do Fidalgo Jo&o
Fernandes Vieira, ja para criacdo de gado.

Silva (2008), também destaca outra importante concessdo realizada pelo
Estado a Bernardo Vieira de Melo no ano de 1671. Tal ato governamental era uma
estratégia do Estado de garantir a expansao colonial mediante a ocupacao das terras
e compensar seus nobres e burguesia pelas conquistas militares realizadas na época.
Tais concessfes foram realizadas ainda pela coroa portuguesa. E também foram
registradas diversas medidas e estratégias, sob o formato de legislacbes que
autorizavam a retirada dos povos indigenas de seus aldeamentos de origem em prol

da expansao colonial,

A partir de meados do século XVII, ocorreu uma grande
pressdo demogréfica na regido litordnea pernambucana que
impulsionou a colonizagdo portuguesa para o interior. As terras
da regido costeira estavam ocupadas com a lavoura da cana-
de-aclcar e multiplicaram-se os pedidos a Coroa Portuguesa
de terras no “sertdo”: senhores de engenho alegavam possuir
gados sem terras onde pudessem cria-los (MEDEIROS, 1993,
p.23-26). Foram concedidas sesmarias, pelo governo
portugués, legitimando-se o expansionismo colonial, com a
invasao das terras indigenas. Em 1654, Jodo Fernandes Vieira
€ citado como proprietario de dez léguas de terras no “sertao
do Ararobd”. Mais tarde, em 1671, Bernardo Vieira de Melo
recebeu, da Coroa, vinte léguas no Araroba. (SILVA, 2008 p.
109 - 110).

Os povos indigenas do Nordeste foram submetidos a reforma proposta pelo
governo da Coroa portuguesa a época, a partir de diversas acdes que objetivavam

intensificar o processo da exploracéo colonial,

A historia dos povos indigenas na regido que compreende
atualmente o Nordeste brasileiro [...] foi profundamente
marcada pelas transformacdes advindas das reformas
propostas durante o governo de d. José | (1750 - 1777), tendo
como figura central do seu governo o0 primeiro ministro
Sebastido José de Carvalho e Melo, Conde de Oeiras (1759) e
marqués de Pombal (1770). O periodo pombalino se
caracterizou por uma série de mudancgas implementadas pela
Coroa portuguesa para promover a agricultura e o comércio e
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aumentar os lacos de exploracéo colonial. (MEDEIROS, 2011
p. 115-116).

Um dos principais nomes do governo portugués no periodo da colonial, era o
Marqués de Pombal, o qual autorizou a execu¢do de um conjunto de medidas cujo os
povos indigenas eram o publico alvo. Foram implementadas algumas acbes com a
finalidade de civilizar e integrar os povos originarios a sociedade nacional/portuguesa.
Dentre as importantes medidas, foi aprovado no ano de 1757 o Diretério de Pombal, o
qual tem o objetivo de regularizar a questdo indigena no Brasil sob a justificativa de
que as populacdes indigenas nao tinham capacidade de se autogovernarem. Nesse
modelo de Diretério de Pombal, ha de se destacar a figura do Diretor, ao qual caberia
a funcdo de administrar os indios até que esses apresentassem capacidade para tal
acdo. (MEDEIROS, 2011).

Com a imposi¢cdo do Diretério de Pombal, foram colocadas para os povos
indigenas inumeras proibicdes, como a ndo utilizacdo do idioma tradicional e a
obrigatoriedade exclusiva da lingua portuguesa; O uso obrigatério de vestimentas,
sobretudo para as mulheres, ndo sendo permitida a nudez; A necessidade de residir
em casas separadas, a fim de se controlar a ocorréncia de atos considerados
promiscuos pela sociedade cristd da época; O combate ao alcoolismo; A proibicdo de
usar seus préprios nomes, impondo que os povos indigenas utilizassem nome e
sobrenome das familias portuguesas. Nesse sentido instaura-se um conjunto de
medidas coercitivas com vistas a negar a identidade étnica indigena de cada individuo
com o objetivo de descaracteriza-los enquanto indigenas, sujeitos coletivos, e usurpar
de seus direitos e suas terras. (MEDEIROS, 2011).

De acordo com Silva (2003), a efetivagcdo dessa politica indigenista concebida
mediante o Diretério Pombalino nos aldeamentos tradicionais, fortalecida por outras
acOes como a ocupacao das terras por moradores colonos, o incentivo aos casamentos
mistos entre indios e ndo-indios, propiciou aos latifundiarios o acesso e a posse aos
territérios indigenas. Nesse sentido os povos originarios foram se dispersando, e se
misturando a sociedade nacional, ao passo que suas terras eram distribuidas,
tornavam-se fazendas, e posteriormente algumas dessas se transformaram nas

cidades do interior do Brasil. (SILVA 2003)

A posteriori, a conhecida como lei das terras, regulamentada no ano de 1850,
teve a intencéo de normatizar todo esse processo de retirada de terras da posse das
populacdes indigenas e repassar a terceiros. Tal lei permitiu a regularizacdo dessas

propriedades rurais por todo o territdrio brasileiro. Os governantes de cada provincia
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do Império paulatinamente extinguiram os aldeamentos indigenas e os inseriram nas
terras pertencentes aos municipios, que nessa época estavam em expansao. Para que
tal acdo fosse realizada e esses antigos aldeamentos fossem considerados terras
passiveis de colonizacdo, era necessaria a comprovacao de que nao havia mais grupos

indigenas nesses locais. Dessa forma, 0s governantes agiam da seguinte maneira,

Nas décadas de 1850 a 1870, engenheiros realizaram muitos
trabalhos especializados de demarcacao das areas de antigos
aldeamentos, cabendo a eles distinguir os terrenos
supostamente abandonados pelos indigenas das posses ainda
mantidas por eles, que deveriam ser protegidas como glebas
familiares. (OLIVEIRA, 2011, p. 660).

Diante desse quadro, diversos grupos indigenas, inclusive o povo Xukuru de
Ororubd, que sobreviviam da agricultura e cultivo em seus aldeamentos de origem,
foram perdendo seus territorios, registrados em nome de fazendeiros e agricultores nao
indigenas. A legitimagédo da retirada das terras indigenas acontecia embasada nas
diversas legislagfes e reafirmada pelas figuras representativas, como por exemplo a
do Diretor responséavel por cada aldeamento, que deveria defender os direitos das

populacdes indigenas, incluindo o seu patriménio.

No decorrer desse processo de retirada das terras indigenas, 0os governantes
emitem diversos relatérios declarando a ndo existéncia de populacées indigenas nos
aldeamentos de suas provincias, solicitando que esses espacos de terras sejam
realocados para cumprir novas fungdes e terem novos proprietarios. Oliveira (2011)
destaca que no ano de 1863 o governador do Ceara, seguido também pelos
governantes de Pernambuco, Bahia e outras provincias do Império, gue compreendiam
a regiao do Norte do Pais a época, foram incisivos ao informar que nao existiam indios

em suas provincias,

tal politica levou a uma extensa e, muitas vezes, violenta
expropriagdo das terras habitadas pelos indigenas, algo que
deu continuidade e radicalizou as perdas patrimoniais sofridas
por eles com a implantacéo do Diretorio de indios em 1757 e,
posteriormente, com a extingdo do mesmo em 1758.
(OLIVEIRA, 2011, p. 660 - 661).

De acordo com Silva (1996), a Lei de Terras, permitia também que as terras
consideradas publicas, por ndo estarem mais habitadas, fossem vendidas em leilGes.
Importantes figuras da sociedade como, senhores de engenho do litoral, fazendeiros
do interior e autoridades que possuiam interesses comuns, eram enfaticos na
afirmacéo de que os indigenas estavam confundidos com o restante da populagéo, o

que justificava a ndo permanéncia destes nos antigos aldeamentos.
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Fica evidente a recorrente violagédo de direitos dos povos originarios realizada
pelas autoridades governamentais portuguesa e brasileira, ou a conveniéncia dessas
representacdes estatais com grupos majoritarios da sociedade, na legitimacdo da
expulsdo dos povos indigenas de seus territorios tradicionais. Tais acbes foram
justificadas em prol de desenvolvimento econbmico, na época a expansiva
colonizacao, cujo o principal objetivo era a posse de terras para a pratica agropecuaria,
tendo como principais atores latifundiarios e fazendeiros.

Sob a justificativa de que os povos indigenas ja estavam misturados,
confundidos com a populagédo local, no ano de 1879, o império decidiu por extinguir
definitivamente o aldeamento da Vila de Cimbres, onde viviam os indigenas Xukuru do
Ororuba. O império alegou ainda a importancia de que essas terras, ja em “desuso”,
fossem somadas ao municipio de Pesqueira. Fazendo com que as terras fossem
repassadas a terceiros mediante venda ou concessao (SOUZA, 1992). Nesse periodo
muitas invasdes foram legalizadas, e se fissurou a polarizagdo que marca 0 processo
de luta e defesa do Povo Xukuru pelos seus territorios tradicionais, conhecido pela
disputa de indios Xukuru de Ororubé e fazendeiros da regido.

2.2.2 0O “Caboclo” se manteve Indio

Assim como o Povo Xukuru de Ororuba, outras populacdes originarias do atual
Nordeste sdo apartadas de suas terras. Varios indigenas precisam ir para os centros
urbanos ou se realocarem nos arredores e comunidades vizinhas aos seus territorios
de origem. Outro tipo de submissao ao sistema colonial pela garantia de sobrevivéncia,
citado anteriormente, os acordos, eram evidenciados mediante o trabalho realizado por
alguns indios em suas préprias terras, essas ja sob posse de fazendeiros. Ou ainda a
partir das poucas que conseguiram permanecer em seus sitios, resistindo a dominacgéo
dos fazendeiros da regido. (SILVA, 2011).

Os povos indigenas no Nordeste lembram em suas tradi¢cdes
orais que com as invasfes sistematicas de suas terras e
decretacdo das extingbes dos aldeamentos, ocorreram casos
de umas poucas familias que migraram para terras de outros
aldeamentos, também oficialmente declarados extintos. Muitas
familias indigenas engrossaram o grande contingente de méo-
de-obra espalhado pelas regides vizinhas as aldeias, ora
trabalhando nas fazendas, como moradores, agregados, sem
terras, ora trabalhando no cultivo sazonal da cana-de-acuUcar na
Zona da Mata, ora vagando pelas estradas, sem-terras e sem-
tetos vieram ocupar as periferias dos centros urbanos. (SILVA,
2003, p. 42).

ApGs esse processo de sucessivas violéncias, alguns autores relatam um

siléncio oficial dos povos indigenas do Nordeste. O que acontece em meados do século
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XIX. Especulava-se entdo uma possivel assimilacdo dos indios a sociedade nacional
portuguesa. Camuflados em meio a populacédo, como faziam questdo de destacar as
autoridades, esse silenciamento resultou em diversos estudos e producdes acerca do
desaparecimento das etnias indigenas do Nordeste, seja pelo processo de mesticagem
ou aculturacao. (Porto Alegre,1992/1993; Silva,1996).

Dessa maneira, ao final do século XIX, pouco se falava acerca das culturas e
etnias indigenas do Nordeste. Os grupos originarios nao sdo mais vistos engquanto
coletividades, mas sim, em sua individualidade, aquele remanescente ou descendente
dos indios que outrora ocuparam alguns aldeamentos. As autoridades da regido
passam a categorizd-los como os indios misturados e passa a reconhecé-los dessa
forma e até mesmo os proprios indigenas se identificam dessa maneira. Nos antigos
aldeamentos, os habitantes que l& permaneceram eram tidos como caboclo, termo
dado aos descendentes de indios e ndo indios. (OLIVEIRA, 2004).

Por um longo periodo, os indios misturados ou caboclos nao foram
considerados nas abordagens historicas, antropolégicas, conforme mencionado no
inicio desse texto. Tal situacdo se dava por esses grupos serem colocados as margens
da sociedade, apartados de sua terra e também de suas culturas e tradi¢cdes. Rotulados
numa posicao de inferioridade se comparados aos povos indigenas do Norte do pais,
0S quais seriam detentores da pureza indigena, uma vez que ndo haviam vivido um

processo de mesticagem téo intensificado como os indios do Nordeste.

Mas embora tenha vivido esse processo de extrema violéncia, de acordo com
Arruti (1995), o caboclo se manteve indio, se contrapondo as visdes preconceituosas
construidas a seu respeito e contrariando as diversas teorias acerca do
desaparecimento dos povos indigenas do Brasil. E nesse processo de perda e resgaste
identitaria, os indigenas, caboclos, calados desde os ultimos anos do século XIX,
reescrevem suas historias de resisténcia e identidades multiétnicas outrora silenciadas

nas diversas regides do pais.

Para o povo Xukuru de Ororuba, os caboclos sdo seus guerreiros de luta,
personagens que sedimentaram o processo de retomada de suas terras, ocupam um
lugar mistico e sagrado, em respeito as suas historias de resisténcia. A condicao de
caboclo assumida pelos indigenas Xukuru de Ororub4 e tantas outras etnias, tinha o
objetivo de esconder suas identidades devido as inumeras perseguicdes que

aconteciam a época, era uma questado de estratégia de sobrevivéncia. Araudjo (2019),
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em seu recente estudo acerca do povo Xukuru de Ororuba, faz o seguinte destaque,
acerca dos caboclos da etnia Xukuru,

Os “caboco”, “caboclos” ou ainda “caboclos véio”, termos
utilizados atualmente para referir-se aos parentes mais velhos
e/lou aos antepassados, estdo presentes na memoria social
Xukuru, protagonizando a continuidade de uma ideia de indio,
muito relacionada a performances préprias desta condi¢cdo em
festas tradicionais do calendario catélico, mas também ligada a
conhecimentos e praticas religiosas nao cristds que eram
proibidas e perseguidas. Também estédo associadas a memoria
dos parentes que estiveram engajados em diferentes lutas no
passado pelo reconhecimento étnico ou pela questao fundiaria.
(ARAUJO, 2019 p. 158).

A resisténcia dos caboclos é evidenciada no momento em que ganha destaque
a insurgéncia do Movimento Indigena no Brasil. Em meados da década de 70 séo
registradas mobilizacdes, em que a prépria populacdo indigena se coloca como
sujeitos ativos na interlocugdo de suas préprias demandas e defensores de seus
direitos. (OLIVEIRA, 2011). Fica evidente que nao havia se tratado de um
desaparecimento ou exterminio desses povos, outrossim, estratégias, acordos, acdes

gue garantissem sua existéncia e de seus descendentes.

Os estudos mais recentes que tém como tema os povos indigenas do Nordeste,
ja destacam que nao € mais coerente analisar a cultura dos ditos indios misturados sob
a Otica das perdas, resumida as expressdes de violéncia vivenciadas por eles. Mas
sim, como uma expressdo cultural resultante das diversas imbricacdes e relacdes
socio-historicas vivenciadas a partir de grupos indigenas e outros personagens, como

militares, missionarios, autoridades locais, fazendeiros, entre outros. (SILVA, 2017).

Os povos indigenas do Nordeste, remanescentes, caboclos ou indios
misturados, conseguiram superar as fortes investidas da colonizagdo mediante a
preservacado de suas tradigbes,

os povos indigenas no Nordeste afirmam uma herancga
sociocultural, a partir da reelaboragdo de simbolos, de
tradicbes, muitas das quais apropriadas no processo da
colonizagéo e relidas pelos horizontes indigenas, em contextos
de disputas pela terra, pela conquista e garantia de seus

direitos sociais como a educacdo e salde diferenciadas.
(SILVA 2017, p. 125).

E importante ressaltar que esse cenario de resisténcia vivenciado na regiéo do
Nordeste se construiu a partir também de outros atores. Como as ONGs -

Organizac6es ndo governamentais indigenistas, alguns setores da igreja catolica, que
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passam a ressignificar suas acdes voltadas aos povos originarios. Ha também o préprio
Movimento Indigena Brasileiro, citado anteriormente, e que sera abordado adiante, que
se constitui e se empodera ao ponto de fortalecer as identidades indigenas negadas e
suprimidas por longos anos. O que resultou posteriormente em uma regido latente,

pulsando uma diversidade cultural fortalecida oriunda dos varios povos.

Também foi percebido uma reorganizacdo, com destaque para as décadas
mais recentes, de diversas etnias indigenas tidas em outro momento histérico como
extintas, e que foram identificadas no Nordeste do Brasil. Entre elas estéo os Pitaguary
oriundos do estado Ceara, os Tumbalala, os Pipipa no estado de Pernambuco, ainda
os Tupinamba da regido da Bahia, os Kalancé, os Karuazu, os Catékinn e os
Koiupanka, esses ultimos oriundos do estado de Alagoas (SILVA, 2003).

Na extensao do estado de Pernambuco, também ja foram identificadas diversas
etnias indigenas, somando um total de 13 povos indigenas. Espalhados nas
mesorregides do agreste e sertdo pernambucano. Sao eles, os Fulni-6, os Xukuru do
Ororub& e os Xukuru de Cimbres no agreste. No Sertdo de Pernambuco temos os
Atikum, Kambiwd, Kapinawa, Pipipa, Truka, Tux4, Pankararu, Pankararu Entre Serras,
Pankawikd, os Pankara na Serra do Arapud e em ltacuruba. A maioria com
caracteristicas de residir em serras, voltados a agricultura, como é o caso de alguns

referenciados por Silva (2017),

Esses povos indigenas habitam &reas de serras ou de
influéncias serranas, como é o caso dos Atikum, em que a
maior parte do seu territdrio esta localizado na Serra Um3; os
Kambiwa e Pipipa habitam a regido da Serra Negra e a Serra
do Periquito. E ainda parte do territério Kapinawa, localizado no
interior da area de influéncia do Parque Nacional da Serra do
Catimbau. Os Pankararu possuem parte de seu territério em
vales entre serras; os Pankara, na Serra do Arapud. (SILVA
2017, p.129).

A vasta producéo e estudos acerca dos povos originarios ndo s6 do Brasil, mas
sobretudo acerca da histéria e contribuigcbes dessas populagdes no Nordeste do pais,
numa perspectiva ndo mais de concebe-los como povos vencidos e superados, mas
sim de etnias que resistiram e foram atuantes no processo de coloniza¢éo e “pés”, €
um marco para se compreender ndo apenas 0 movimento emergente das etnias
indigenas nas ultimas duas décadas, mas para entender as organizacdes socio-
politicas e configuracdes dessas etnias indigenas nos dias de hoje. Como exemplo de
etnia indigena bastante fortalecida e organizada, o que pode ser identificado a partir de
sua estrutura sociopolitica, e pelas significativas demarcacfes de terras sob usufruto

desse povo, estdo os interlocutores dessa pesquisa, 0os Xukuru de Ororuba.
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2.3 Ser Xukuru: Povo Semente, Guardiao da Cultura do
Encantamento

2.3.1 Dados Populacionais Xukuru do Ororuba

De acordo com os dados mais recentes apresentados pela FUNASA- Fundacédo
Nacional de Saude no ano de 2010, a etnia Xukuru do Ororuba apresentava um
quantitativo de 10.536 pessoas habitando as Terras Indigenas — Tl demarcadas.
Ademais, foi registrado o total de 200 familias declaradas indigenas residindo em trés
principais bairros periféricos do municipio, além de haver outras familias, estas néo
incluidas no censo, residindo nas regides urbanas ou mesmo no entorno de Pesqueira.
E valido ressaltar, que de acordo com os Ultimos censos demograficos realizados, o
municipio de Pesqueira, se comparado aos demais municipios do pais, foi o que
apresentou 0 maior crescimento populacional de pessoas declaradas indigenas,
principalmente nas areas urbanas. (IBGE, 2012).

E possivel afirmar, a partir desse dado, que comparada as demais etnias
indigenas identificadas no estado de Pernambuco, o povo Xukuru de Ororuba é o maior
em numero de habitantes. Os Xukuru de Ororuba, devido ao forte processo de
miscigenacao que vivenciaram falam apenas a lingua portuguesa, mas guardam um
vocabulo nativo composto por aproximadamente 800 palavras. Conforme exposto
anteriormente, o povo Xukuru vivenciou, tal qual os demais povos indigenas do
Nordeste, um movimento de expropriagdo de seu territério tradicional. No entanto, apos
um longo periodo de conflitos com os fazendeiros de Pesqueira, o povo Xukuru do
Ororub& conseguiu, mediante diversas mobiliza¢des, retomar suas terras e reafirmar
sua identidade. O que justifica um namero crescente de indios/as Xukuru na referida
regido. Reafirmando o quanto seus valores, experiéncias e praticas sintetizam uma
civilizagdo viva, que demostrou capacidade para enfrentar a modernidade colonial
(ACOSTA, 2016, p. 24)

O territorio indigena Xukuru de Ororub& abrange os municipios de Pesqueira
e Pocao, localizados na regido semiarida pernambucana ha 214 km da cidade do
Recife. De acordo com o ultimo censo demografico realizado no ano de 2010, a
populacdo de Pesqueira era estimada em 62.931 habitantes, compreendendo uma
area de 995,5 km2. Ja o municipio de Pogao tinha uma populagéo estimada em 11.242
habitantes e ocupava uma area de 246,8 km?2 (Censo, 2010). O territério Xukuru
compreende atualmente 27.555 hectares, no entanto o povo da referida etnia habita
apenas 8.600 hectares, esses distribuidos em trés grandes regides (Serra, Agreste e

Ribeira) (RODRIGUES, 2008). De acordo com algumas liderancas, do total do territério
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Xukuru homologado a partir de 2001, ja foi retomado cerca de 95% das terras
pertencentes a esse povo.

Nessa distribuicdo territorial sdo contabilizadas 24 aldeias, todas elas
localizadas na zona rural das terras demarcadas, portanto uma comunidade, que
sobrevive em sua maioria da agricultura de subsisténcia ou comercializacdo dos
géneros alimenticios no municipio de Pesqueira. A terra, para 0s povos tradicionais,
ocupa um lugar vital na existéncia de determinadas comunidades e é a base para o
acesso aos demais direitos. Para o povo Xukuru ndo é diferente, a natureza, mae terra,
€ sagrada e perpassa todas as relacdes estabelecidas dentro do territorio indigena.
Seja na reproducdo de alimentos para manutencdo do corpo, seja mediante seus
processos ritualisticos que alimenta o simbdlico, como sua cultura, seja na reafirmacéo
de sua ancestralidade, e perpetuagéo de conhecimento repassado de uma geragéo a

outra.

O territério tradiconal Xukuru, salvo os longos periodos de estiagem que podem
ocorrer naguela regido, esta localizado em uma &rea geograficamente favoravel, por
ser um espaco cercado de matas e com uma hidrografia bastante farta, composta de
rios, riachos, barragens e agudes. Boa parte dessa fonte de agua potavel disponivel
nas terras Xukuru abastecem o municipio de Pesqueira. Ademais, essa quantidade de
rios, riachos que atravessam a regido contribuem para um solo fértil, favoravel a

plantacdo de verduras, legumes e hortalicas. (SILVA, 2017).

Conforme ja foi apresentada, a historia Xukuru é marcada pelos conflitos e
disputas de terras entre os indios e os fazendeiros daquela regido. Ainda no periodo
da regéncia da coroa portuguesa no Brasil, diversas concessfes de terras Xukuru
foram feitas em nome de fidalgos e terceiros, com a finalidade principal de servir a
criacdo de gado. Ainda assim, alguns indios Xukuru, conseguiram se manter em
pequenas pocdes de terras, os chamados sitios e glebas familiares, e resistiram
mediante a agricultura de subsisténcia e outras estratégias. (SILVA, 2008). Alguns
autores apontam como essa divisdo de terras sob posse majoritaria dos fazendeiros,
impacta, ainda nos dias atuais, nas configuracbes e organizacfes de cada aldeia.
Sobre o territério demarcado, “em sintese, € um espag¢o ainda em transformacéo.
Algumas aldeias, por exemplo, sdo formadas a partir das fazendas onde se trabalhava

para o fazendeiro ou se vivia de favor” (ARAUJO, 2019 P. 51).

Os pontos principais a serem destacados nesse estudo, que tem o povo Xukuru

como interlocutores, passa também pela atual organizacdo sociopolitica dessa etnia
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(periodo pés-demarcatério), relevancia de seu territério tradicional, seu potencial de
mobilizacéo e referéncia nacional e até internacional para os demais povos tradicionais,
indigenistas e defensores da questdo indigena. Por isso, é de extrema relevancia
atentar, ainda que brevemente para as mobilizacdes que resultou no processo das
“Retomadas”, que sem duvida possibilitou um grande impacto e visibilidade da etnia
Xukuru do Ororuba. Essas mobiliza¢cdes, datadas ainda da década de 80, tinham como
figura central a lideranca Francisco de Assis Araljo, conhecido como Cacique Xicao
Xukuru, icone para 0 seu povo, essencial no processo de resgate do pertencimento

étnico de toda populagéo Xukuru.

2.3.2 “Em Cima do Medo, Coragem! A Etnogénese Xukuru

Esse processo de mobilizagdo e “Retomadas”, como ficou conhecido, ganha
forca com as lutas e reivindicagbes em nivel nacional das demais Etnias Indigenas de
todo o territorio brasileiro, na participacao dos debates de promulga¢cédo de uma nova
Constituicdo no pais. O Brasil vivia a época um periodo politico de redemocratizacdo e
com a proposta de uma nova Constituinte, 0s povos originarios passam a reivindicar o
reconhecimento dos direitos indigenas. Ja naquela época, o Cacique Xicéo, lideranca
politica de maior escala do povo Xukuru de Ororuba, encabeca junto ao seu povo, um
movimento de mobilizagbes cuja bandeira era a retomada do territério Xukuru,
despertando o 6dio dos fazendeiros daquela regido. Nesse cenario politico
efervescente no Brasil, as disputas de terras entre povos indigenas e
fazendeiros/latifundiarios, foram intensificadas em diversas regides do pais, além do
agreste pernambucano. (ALBUQUERQUE, BRITO, SILVA, 2013)

Para além do momento politico de redemocratizagdo vivenciado no pais, aquele
povo remanescente, descendentes da etnia Xukuru, os auto-identificados como
caboclos a época, logo foram convencidos da necessidade de atuar nas mobilizagbes
de disputas territoriais. Entre os principais motivos estava o processo de exploracdo ao
gual muitos indios Xukuru tinham se submetido por terem sido expulsos de suas terras
e precisar trabalhar, e fazer seus rocados nas fazendas de seus opressores para
conseguir sobreviver. Esse quadro, somado a outros fatores, como por exemplo a
expropriacdo de lugares considerados sagrados (Aldeia Pedra d’Agua) pelo povo
Xukuru, bem como a expulsdo dos indios que ainda habitavam parte daquele territério,
fomentou o desejo de reorganizacao e perseveranca desse povo na retomada definitiva
de suas terras. (SOUZA, 2011).
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Liderados pelo Cacique Xicdo, a etnia Xukuru organiza sua primeira retomada
a aldeia Pedra d’Agua,

Em novembro de 1990, os Xukuru reocuparam a area da Pedra
d’Agua que se encontrava nas maos de 15 posseiros nao-
indios. Afirmavam os indios que a Pedra d’Agua era um local
de rituais indigenas sagrados e estava sendo desmatada por
posseiros arrendatarios da area, sob dominio da Prefeitura de
Pesqueira. A reocupacdo de Pedra d’Agua, onde o Cacique
“Xicao” e outros indigenas passaram a morar, foi um marco na
organizacdo e mobilizagcdo contemporanea Xukuru, que
retomaram em seguida outras areas, em maos de fazendeiros.
(SILVA, 2008, p. 270)

Muitos estudiosos relatam que a primeira retomada na aldeia Pedra d’Agua foi
bastante significativa para os Xukuru, por representar além da retomada do territorio,
também um espaco considerado sagrado, ritualistico, fato que impulsionou esse grupo
da época, liderado pelo Cacique Xicdo na retomada das demais areas reivindicadas
enquanto territério Xukuru. No entanto, as caracteristicas dos posseiros nao indigenas
e oriundos do estado da Paraiba, que ocupavam a aldeia Pedra d’Agua, diferenciava-
se dos habitantes das demais areas do territério Xukuru. O restante das terras era
ocupado por grandes fazendeiros e familias influentes tanto na economia e politica
local do municipio, como no préprio estado de Pernambuco. (FERREIRA, 2011)

A partir desse momento a disputa das terras indigenas Xukuru passa a ser
marcada por intensa violéncia, na qual os fazendeiros da regido ameacam as
liderancas e os demais participantes das mobilizagbes. Tal perseguicéo, fez com que
muitos individuos negassem sua identidade étnica, mas também houve um sentimento
de fortalecimento em prol da sobrevivéncia daquele grupo. Instigados pelo grito de luta
de Xicdo Xukuru “em cima do medo, coragem!”, o fortalecimento étnico sedimentou-
se, arraigado na cultura, na ancestralidade, nas memarias dos caboclos que constroem
a etnia Xukuru de Ororuba. Souza (1992), relata que o primeiro laudo antropoldgico
emitido ao final dos anos 90 para o reconhecimento das terras indigenas, documentou
os recorrentes conflitos vividos pelo povo Xukuru sob frequentes ameacas de morte e
perseguicao.

Sucessivas retomadas continuaram a ocorrer apés a aldeia Pedra d’Agua,
mesmo sob perseguicdo. Foram retomadas as regides de Caipe e Canabrava no ano
de 1992, Caldeirdo e Pé de Serra de Sao Sebastido no ano de 1994, Tionante e Sitio
do Meio no ano de 1997 (SOUZA, 2012). No decorrer desse periodo algumas
liderancas da Etnia Xukuru foram assassinadas. Entre os nomes estéo, José Everaldo

Rodrigues Bispo, o filho do pajé Zequinha, assassinado no ano de 1992 e também
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Geraldo Rolim da Mota Filho, procurador da FUNAI — Fundagdo Nacional do indio,
assassinado no ano de 1995. As ameacas de morte se tornavam cada vez mais
eminentes, até que no ano de 1998, a lideranca maxima da etnia Xukuru, o Cacique
Xicao, foi assassinado no bairro Xucurus, area urbana do municipio de Pesqueira, onde
residia alguns de seus familiares (FERREIRA, 2011).

Foi grande a repercussao acerca do assassinato de Xicdo. A atencdo de
diversas organizacdes e etnias indigenas, midia, entre outros atores, voltaram seu
olhar para o municipio de Pesqueira. Diversas homenagens foram rendidas ao Cacique
Xicdo, o qual ja era admirado e seguido em vida pelo povo Xukuru e, apds sua morte,
tornou-se um martir no contexto politico e uma figura mitica na compreensao
cosmoldgica dos que séo parte dessa etnia. Xicdo, pelos seus feitos em vida, precisa
ser referenciado como figura central na luta e reivindicagbes dos povos indigenas na
contemporaneidade, como registrado anteriormente, era uma lideranca atuante na
defesa dos direitos dessas populacdes. Apés a morte, além das memorias dos
caboclos Xukuru, passou a fazer parte também da histéria do municipio de Pesqueira,
sendo o dia 20 de maio, data em que foi assassinado, o dia municipal da consciéncia
indigena. (ARAUJO, 2019).

A morte do Cacigue Xicdo ndo desconstruiu a luta travada pelo povo Xukuru de
Ororub& na retomada de seu territorio de origem. Pelo contrario, fomentou ainda mais
a sede de justica da etnia indigena e corroborou para a adesdo de mais pessoas a
causa Xukuru. Na aldeia Pedra d’Agua, tida como sagrada para aquele povo, foram
“plantados para que deles nasgcam novos guerreiros” o Cacique Xicdo Xukuru e outros
indios que “tombaram na luta”. O mistico e o simbdlico, que j& era inerente a essa
aldeia foi potencializado. A forca que o Cacique Xicao liderava a retomada das terras
de seu povo se fortaleceu no plano espiritual e inspira as novas geracgdes de guerreiros
Xukuru. (ARAUJO, 2019; SILVA, 2008).

Mesmo ap6s a morte do Cacique Xicao, as retomadas continuaram ainda no
ano de 1999. Foi instituido em seguida o atual Cacicado de Marcos Xukuru, filho de
Xicdo Xukuru, no ano 2000, “o0 novo cacique geral é revelado e oficializado por meio
do sistema politico-religioso Xukuru: Marcos Araujo, com dezessete anos na época”.
(ARAUJO, 2019 p. 46 — 47). Ha relatos também de representacdes da sociedade civil
que passaram a agregar a luta Xukuru apd6s o assassinato do Cacique Xicdo. E
mediante forte tensionamento ao Estado brasileiro e 6rgdos indigenistas, como a
FUNAI, foi finalmente autorizada a demarcacao do Territorio Xukuru de Ororub4 em
maio de 2001. (SILVA, 2008)
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2.3.3 O Pds-demarcatorio e a Organizacdo Sociopolitica do Povo Xukuru

Como dito anteriormente, a defesa do territério Xukuru, ainda no periodo pré-
demarcatério era uma das principais lutas trazidas pelo Cacique Xicdo. Da mesma
forma, essa defesa pela demarcacgéo das terras indigenas continuou a ser uma forte
bandeira do cacicado de Marcos Xukuru. Com seu enfatico chamado aos indios, “diga
ao povo que avance!”, o Cacique tem caminhando num sentido de fortalecer cada vez
mais a organizacao sociopolitica da etnia Xukuru. Para além das diversas retomadas
realizadas j& sob sua lideranca, instituiu outros importantes eventos politicos e espacos
de discusséo, com grande visibilidade regional e nacional. Entre esses, é possivel citar
por exemplo a Assembleia Xukuru, na qual relevantes questdes inerentes a essa etnia,
bem como a questdo indigena em ambito nacional sdo discutidas. (Registros da
pesquisadora colhidos em viagem de campo em 02/06/2019).

A assembleia Xukuru surgiu apés o assassinato do Cacique Xicao, reunindo um
significativo nimero de indios/as, a priori como um ato politico de protesto e revolta
contra essa violéncia. No decorrer dos anos, a assembleia Xukuru tem se configurado
como um dos mecanismos auxiliares da gestéo, ao possibilitar a discusséo de assuntos
e demandas internas inerentes a etnia, como por exemplo as formas de agricultura a
serem implementadas por esse povo, sustentabilidade, entre outros assuntos. Na
ocorréncia das assembleias anuais, sdo discutidos alguns limites e perspectivas
vivenciadas por esse povo, e a partir da discussao coletiva surgem estratégias e
diretrizes a serem seguidas por todos os membros da etnia. Ademais, a assembleia
ocupa um lugar de grande representatividade para as populacdes indigenas de uma
maneira geral, por ser um espaco que traz visibilidade a essa causa, funciona muito
bem como um mecanismo de mobilizacdo politica para as demandas apresentadas,
bem como é exitosa na articulacdo de adeptos, sejam esses indios ou nao indios as
reivindicacbes apresentadas pelos povos tradicionais. (Registros da pesquisadora
colhidos em viagem de campo em 02/06/2019).

A assembleia tem seu encerramento no dia 20 de maio, data do assassinato do
Cacique Xicao, através de um ato publico, no qual os Xukuru descem da Serra de
Ororuba entoando e dangando o Toré até o centro do municipio de Pesqueira,
concluindo esse ato no bairro “Xucurus”, local do assassinado de Xicdo. (Registros da
pesquisadora colhidos em viagem de campo em 02/06/2019). A organizagéo
sociopolitica do povo Xukuru tem sua origem ainda com o cacique Xicdo, quando de
sua articulagdo e mobilizagdo na reocupacédo e retomada de territério tradicional. No

entanto, alguns elementos que compdem essa estrutura socio-organizativa, como se
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vé atualmente, a partir de conselhos de liderancas, profissionais de saude e educacao,
ou outras instancias deliberativas e administrativas, séo reestruturados no periodo pés-
demarcatorio para atender as novas questdes advindas do recente contexto de retorno
ao territorio tradicional (ARAUJO, 2019).

Para além da Assembleia Xukuru, que compreende apenas uma das instancias
deliberativas dessa organizacdo sociopolitica, a organiza¢éo politico administrativa do
povo Xukuru se diferencia bastante do restante da sociedade nacional e se destaca,
inclusive, de outras populac¢des indigenas da regido Nordeste e do pais por seu elevado
nivel de complexidade. Tal realidade pode ser justificada pelo quantitativo atual de vinte
e quatro aldeias dentro do territorio Xukuru e o numero de habitantes que s6 tem
aumentado no decorrer dos anos, sobretudo apés a demarcacao dessas terras. Esse
quadro culminou na necessidade de instituicdo de outras organizacfes sociopoliticas
com representatividade no ambito interno das aldeias e externo na atuagao com outros

atores e representacdes ndo indigenas.

Outra instancia que compde a organizacdo politica da Etnia Xukuru s&o as
proprias aldeias, onde cada uma delas possui uma lideranga local. A pratica dessa
liderangca se constréi em prol do permanente dialogo e construgdo de estratégias de
convivéncia e sobrevivéncia desse grupo nesse determinado espacgo. Questbes
referentes a forma de agricultura daquela localidade, as atividades que se desenvolvem
ali, e até mesmo as possiveis desavencas oriundas dessa partilha coletiva e do modo
de ser Xukuru, se constituem como possiveis acdes dessa lideranca. As demandas
apresentadas podem ser solucionadas imediatamente naquele espaco da aldeia ou, a
depender de sua natureza, podem ser reportadas as instancias superiores para
deliberacdes e serem novamente apresentadas aos indios daquela localidade.
(Registros da pesquisadora colhidos em viagem de campo em 02/06/2019).

Ao nos referenciarmos as instancias superiores, podemos citar o Conselho de
representantes Xukuru, do qual fazem parte o cacique Marcos, 0 pajé Zequinha,
lideranca religiosa e o vice-cacique. Esse conselho se coloca como um espacgo de
importantes deliberagbes acerca dos assuntos internos e externos inerentes ao povo
Xukuru. H& ainda a Associacdo da Comunidade Indigena Xukuru do Ororuba, o
Conselho Indigena de Saude Xukuru do Ororuba — CISXO e o Conselho de Professores
Indigenas Xukuru do Ororuba — COPIXO. O conselho de salde delibera acerca de
acdes e iniciativas que garantam o0 acesso aos servicos de saude para todos os
residentes das vinte e quatro aldeias. Ja o COPIXO, instancia deliberativa de relevante

destaque para esse estudo, é responsavel, juntamente com demais representacdes
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Xukuru, por implementar a educacao escolar indigena Xukuru do Ororubd. O referido
conselho seréa retomado adiante. (ARAUJO, 2019).

Como é possivel perceber, essa organizacao sociopolitica do povo Xukuru,
mediante suas instancias deliberativas, contribuem para a reafirmacéo da identidade
Xukuru, a partir da construcdo de um projeto de comunidade pensado pelos que séo
parte dessa etnia, o qual orienta ndo apenas como se dara a ocupacao desse territorio,
mas o reconhecendo como parte fundante da identidade desse povo, sedimentando
seus principios acerca dos rituais e préticas religiosas, atividades econdmicas e
articulagdes politicas. Um exemplo disso pode ser evidenciado na escolha pela pratica
de uma agricultura organica em todo o territorio Xukuru, decisdo tomada na Assembleia
realizada no ano de 2013, cujo tema foi “Limolaigotoipe — unindo as for¢as do Ororuba
na construcdo do bem viver, fortalecendo o respeito do indio com a Natureza”.

(Registros da pesquisadora colhidos em viagem de campo em 02/06/2019).

2.3.4 Salve Cad! Salve a Mde Tamain! O Sincretismo Religioso Xukuru

Outros elementos que sedimentam a identidade do povo Xukuru e ja citados
nesse estudo sdo os principios simbdlicos, como a cosmovisdo, a espiritualidade, a
valorizacdo e 0 reconhecimento aos saberes oriundos de suas ancestralidades
(Limolaigo Toipe, em portugués, terra dos ancestrais). Saberes perpetuados mediante
a transmisséo de conhecimento de uma geracao a outra, também a partir da crenca de
que os caboclos (encantados), continuam a existir e a se manifestar em seus rituais
espirituais. Esses valores sdo essenciais para fortalecer o poder organizativo dessa
etnia e suas conquistas, a colocando num lugar diferenciado se comparada as demais

populagdes indigenas no estado de Pernambuco por exemplo.

De acordo com Araujo (2019), as perspectivas para um projeto futuro de
sociedade que contemple os principios do povo Xukuru, ndo estdo desconectados da

luta travada por seus ancestrais e o fortalecimento de sua espiritualidade,

a etnogénese Xukuru esta fortemente ancorada no sentimento
entre seus participantes do compartilhamento de uma origem
comum indigena, parentesco e lugares de vida, mas,
sobretudo, na referéncia de luta dos caboclos velhos, ou seja,
dos ancestrais que lutaram pela continuidade da ideia de indio
e que participam ativamente da vida espiritual apés a morte.
Portanto, a construcdo do futuro Xukuru dialoga diretamente
com a recuperagdo do seu passado e a conexdo com suas
divindades. (ARAUJO, 2019 p.219).

Nesse sentido, as manifestacdes religiosas praticadas pela etnia Xukuru do

Ororuba reafirmam a forca e a importancia dos antepassados, e é extremamente
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significativa no enfrentamento as praticas colonialistas que buscam negar a identidade
indigena e impor um padrdo de cultura, religido e existéncia ocidental, oriundo de um

modelo de mundo eurocentrado.

Como relata Anibal Quijano (2005), sobre o violento processo de colonizagao
vivenciado na América Latina, marcado ndo apenas pela imposi¢cdo de um padrao
racista de classificagdo da populacdo, no qual os europeus ou seus descendentes,
subjugavam as culturas dos povos colonizados, os colocando numa posicdo de
inferioridade. Mais do que isso, tratava-se da usurpagéo dos saberes, das crencas, da
cosmovisdo dos povos tradicionais. O autor apresenta 0s conceitos chaves de
colonialidade do poder, do saber e do ser, representando a imposi¢cdo de um modelo
de economia, cultura e até mesmo de identidade baseado nos principios das
sociedades ocidentais, tidos como hegemdnicos no mundo a época. No qual a maioria
das populacdes dominadas ndo conseguiam se sobrepor a esse sistema de referéncia
mundial, sendo catequizadas a partir dos principios eurocentrados sob o risco iminente

da perda de suas identidades.

Sem sucumbir as diversificadas formas de colonizacdo, o povo Xukuru de
Ororuba, a partir de sua cosmovisdo, evidenciada em seus artefatos culturais, sua
religido e tradi¢cdes, mergulha no saber construido por seus ancestrais e mediante tais
referéncias que perpassam o mundo fisico e o simbdlico, a objetividade e subjetividade,
desenvolvem estratégias ndo apenas de sobrevivéncia, mas de enfrentamento a
colonizacdo do Ser Xukuru. Essa base e essa ancora para resisténcia se constituiu
também de forma diversificada, moldada por ancestralidade do povo negro e indigena.
De acordo com Silva (2008) e Aratjo (2019), a construgéo religiosa dos Xukuru,
percebida através de seus rituais e outras acdes que perpassam pela espiritualidade,
€ composta por elementos de representatividade de diversas culturas, como de matriz
africana, cristd e indigena. Numa espécie de sincretismo religioso, ndo so6 enfrentaram
as estruturas colonialistas, mas as ressignificaram e desenvolveram uma referéncia

espiritual especifica, diferenciada e prépria dessa etnia.

Um exemplo desse sincretismo religioso, apropriacdo e ressignificacdo de
estruturas colonialistas, pode ser percebido em alguns festejos religiosos que
acontecem na aldeia de Vila de Cimbres. Local tido como referéncia para realizagédo
de encontros anuais tradicionais devido as missoes religiosas que aconteceram nesse
espaco. Dessa forma, algumas das comemoracdes do calendario catdlico séo

celebradas anualmente na Vila de Cimbres, porém sob a perspectiva dos principios
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religiosos do povo Xukuru. S&o cultuados nos meses de junho o Cab, Sdo Jodo na
religido catdlica e a Mae Tamain, equivalente a Nossa Senhora das Montanhas, nos
meses de julho. (SILVA, 2008).

A partir dos diversos elementos que constituem a identidade étnica Xukuru do
Ororubd, como por exemplo a forca que vem de seus guerreiros encantados, suas
divindades, entre outros fatores, esse povo tem se fortalecido e ganhado visibilidade e
destaque por sua organizacdo sociopolitica, como dito anteriormente. No estado de
Pernambuco, sé@o tidos como referéncia para as demais populagdes indigenas e
também para os nao indios. Seja pela significativa demarcacao territorial alcancada do
ano de 2001 em diante, ou pelas a¢Bes nas areas de salde e educacdo escolar
indigena, ou ainda pela atual dindmica de gestao interna e estruturas de mobilizagéo e
deliberacdes coletivas implementadas por essa etnia.

E preciso considerar, no entanto, que muitos dos direitos reconquistados pelo
povo Xukuru, sdo oriundos de uma mobilizagdo nacional ainda maior, como a
articulacdo dos grupos que compdem o movimento indigena brasileiro, apoiado e
fortalecido também por aliados, como ja foi dito. Tais mobilizacdes sociopoliticas
resultaram em mudancas estruturais na politica indigenista brasileira com a
promulgacédo da atual Constituicdo Federal, aprovada no ano de 1988, que marcou o
inicio do reconhecimento dos povos originarios e de seus direitos, reconhecendo suas
especificidades com destaque ao fortalecimento de sua cultura e identidade. O que
também resultou posteriormente, em politicas publicas especificas e de acdes

afirmativas para essas populag¢des. (BANIWA, 2006).

2.4 Povos Indigenas em Movimento

2.4.1 O Percurso Histdrico do Movimento Indigena Brasileiro: pela Defesa

e Manutencdo de Direitos
A Constituicdo Federal de 1988, € um marco para a militincia do movimento

indigena brasileiro. Além de ser resultante, aliada a outros fatores, da luta dos povos
originarios na busca e defesa de seus direitos, reafirma e fortalece a ocupacédo desses
espacos de deliberacbes por esses sujeitos. Diante disso, € valido compreender
brevemente as fases que marcaram o indigenismo e a politica indigenista brasileira a
luz do processo de organizagdo do movimento indigena. A fim de entender como esse
movimento contribuiu para a reafirmacédo das varias etnias e aprovacdao de demais
politicas especificas para essas comunidades, como a demarcacao de terras, saude e

educacéo escolar indigena.

67



No inicio desse trabalho, foram abordadas algumas leis cuja as acfes estariam
voltadas aos territorios tradicionais e aos seus habitantes originarios. Para alguns
estudiosos, tais legislac@es ainda que oriundas de um periodo colonial, poderiam ja ser
consideradas como 0 momento inicial da politica indigenista brasileira. Uma politica
ancorada nos preceitos eurocéntricos e raciais, que ditava o fazer politico, social,
econbmico e religioso da populacdo dentro de um padréo branco, catolico e ocidental.
Diante desses principios, era implementada a época a primeira fase da politica
indigenista brasileira, voltada prioritariamente a integragdo dos povos originarios a
sociedade nacional (BANIWA, 2006; MEDEIROS, 2011; OLIVEIRA, 2011; SILVA,
2003).

Percebe-se, no decorrer do processo histérico, como a politica indigenista no
Brasil, é reflexo, além de outros elementos, do modelo de Estado em atuacao no pais.
Por isso, a mesma se constitui de formas diversas no periodo anterior e apos
aprovacao da atual Constituicdo Federal. Sendo assim, no ambito legislativo tedrico, a
politica indigenista concebida no periodo anterior a atual constituinte, se pautava, na
defesa integracionista e tutela dos povos indigenas, ao considera-los incapacitados/as
e dependentes da protec¢éo do poder publico. Ja no periodo mais recente pés 88, como
dito anteriormente, o Estado brasileiro reconhece os povos originarios enquanto
sujeitos autbnomos. Essa nova concepgdo representa um rompimento com a légica
implementada anteriormente e inaugura uma nova fase da politica indigenista no Brasil,
na qual a perspectiva integracionista € substituida pelo reconhecimento e
fortalecimento da cultura e dos saberes tradicionais. (ALMEIDA, 2018).

Porém, o que poderia ser chamado de progresso gradual da politica indigenista
no Brasil ndo é fruto do acaso, ou apenas resultado da mudanca de um modelo de
Estado, mas tem sua génese no poder organizativo e de mobilizagdo do movimento
indigena brasileiro. No primeiro periodo de implementagdo da politica indigenista,
marcado pela perspectiva integracionista, os direitos dos povos originarios estavam
vinculados as deliberacdes de uma classe dominante formada exclusivamente por ndo
indios. Os povos e organizacdes indigenas insatisfeitos com esse processo de
construcdo que excluia os povos originarios e o0s impedia de exercer sua
representatividade, fomentou uma organizacao politica paralela.

Dessa forma, o movimento indigena brasileiro passa a se organizar e ganha
visibilidade nacional na década de 70, para confrontar e tensionar, sobretudo, um
modelo de politica indigenista que fere seus principios e os aparta do processo de

construcdo. Com o apoio das organizacdes indigenistas e setores da igreja catdlica,
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sdo realizadas assembleias indigenas, nas quais as liderancas e povos das diversas
etnias passam a discutir e alinhar suas demandas na perspectiva de se alcancar uma
politica e acdes pensadas por eles e para eles. Esse processo de unificagdo marca a
consolidacdo do movimento indigena brasileiro. (CIMI, 2012; NEVES, 2004).

A concepcao de um movimento indigena articulado é decisiva para suplantar a
antiga visao trazida pelos colonizadores e erroneamente difundida no pais, de que os
povos originarios ndo conseguem encaminhar necessidades comuns, ndo convivem
de forma harmoniosa, mas pelo contrario, vivem em constante conflitos. Vale salientar
que os colonizadores se utilizaram, a época, das rivalidades existentes entre os
diversos povos tradicionais para domina-los. Em prol de um objetivo comum, o
movimento indigena se sobrepde a essas diferencas e alcanga grande

representatividade no Brasil. (BANIWA, 2006)

Em um cenario no qual se colocava de forma urgente a participacdo de
indios/as nos espacos de deliberagbes acerca da questdo indigena, sejam esses
lugares de constru¢do de politicas publicas ou demais legislacdes, percebe-se a
intensificacao e o investimento das organiza¢@es indigenas em espacos de formacéo
e capacitagdo técnica, cujo publico alvo seriam o0s proprios povos originérios. Nessa
perspectiva seriam debatidas principalmente as a¢cbes e medidas estatais de carater
politico, econdmico e social, que repercutiam na realidade indigena a nivel nacional. A
fim de compreender os desafios impostos e buscar proposi¢des para as demandas e

necessidades interétnicas vivenciadas por cada povo. (BANIWA, 2006).

Essa percepcao das organizacdes indigenas, de entender a necessidade de
capacitar e formar indios/as para atuarem nas demandas de seus interesses nos
remete & uma acdo apresentada por Gramsci (1982), acerca dos ‘“intelectuais
orgénicos”, forjados no seio dos partidos politicos por exemplo. De forma similar, o
Movimento Indigena reconhece a urgéncia em formar seus préprios “intelectuais
orgénicos”, oriundos de suas etnias e sujeitos desse meio, conscientes de sua vivéncia
e identidade construida por elementos diversos, inclusive pelo recorrente processo de
luta. Ou seja, 0 Movimento Indigena elabora novas camadas de intelectuais indigenas,
baseados nas concepcles epistemoldgicas desses grupos sociais com vistas ao

enfrentamento e resisténcia da l6gica imposta pelos grupos dominantes.

Gramsci (1982), nos aponta ainda as duas formas principais de producdo de

intelectuais organicos. A primeira, na qual esses/as intelectuais sédo forjados/as nos
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espacos de educacao ndo formal, como exemplo da realidade de etnias indigenas,
estdo os conselhos, as associacdes, 0s coletivos politicos, ou as préoprias mobilizacdes
organizadas pelo movimento indigena, como ja apresentado. E a segunda forma seria
mediante o processo de educacao formal, no qual a escola assume um papel central e
de responsabilidade pela producéo de intelectuais de diversos niveis. Como resultante
dessa segunda estratégia, é possivel citar a Educacao Escolar Indigena, que é um
modelo de educacao formal que se constitui no ambito das escolas indigenas, sendo
implementada de forma diferenciada, na preservacdo dos saberes tradicionais,
conforme sera aprofundado adiante no decorrer do texto. E vélido destacar que os
povos indigenas reconhecem os outros espacos de aprendizagem e conhecimento que
estao para além do chéo da escola, porém ndo se pode negar 0s avangos que essa
educacao diferenciada alcangcou em resultado da luta e reivindicagdo do movimento

indigena brasileiro.

Gramsci (1982) também nos provoca a refletir como o processo de formacgéao
de intelectuais, seja mediante a educacgédo formal ou ndo formal, ndo acontece de forma
democratica, mas segue uma ldgica perpetuada pela dominacédo. No qual, as classes
dominantes produzem novos intelectuais de forma fluida e natural, j& para aqueles/as
gue estdo fora desse lugar de poder, os desafios sdo potencializados. De fato, essa
desigualdade apresentada por Gramsci (1982) se evidencia na dificuldade do
movimento indigena incipiente nos anos 70, em formar intelectuais organicos para
garantir representatividade nos espacos de deliberacao acerca da questdo indigena,
bem como continua ainda a ser um desafio para esse movimento social na atualidade.
De forma similar ao tratarmos da educagé&o formal, existem barreiras estruturais que se
apresentam de forma desigual & implementacdo da Educacdo Escolar Indigena se

comparada ao modelo de educacdo executado em escolas regulares ndo indigenas.

No entanto, mesmo diante dos entraves colocados as populacdes tradicionais
€ preciso reconhecer o poder organizativo alcangado pelo movimento indigena
brasileiro, as reformulacbes implementadas na politica indigenista resultando na
aprovacao de politicas publicas que versam desde a educacao basica diferenciada até
0 acesso e permanéncia dos povos indigenas na Educagéo Superior, elemento central
desse estudo. Ao relacionarmos a teoria de Gramsci (1982) com a trajetdria das
populacdes indigenas no Brasil, aléem de destacar a significativa apreensédo das
organizacdes indigenas em formar e capacitar indios/as atuantes em suas

necessidades politicas, sociais e econdmicas, 0 que consequentemente intensificou o
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seu poder de articulacdo, também nos provoca a refletir acerca da Educacéo Escolar
Indigena enquanto fruto de uma sociedade nacional, que passa a ser apropriada e
ressignificada pelos povos originarios e utilizada em prol da defesa e manutencao de

seus direitos.

O movimento indigena brasileiro, fruto da unificacdo de liderangas, povos e
organizacdes indigenas, toca também em outro ponto bastante relevante para os povos
originarios, o qual trata de sua identidade. Com a efervescéncia do movimento indigena
no Brasil, os povos que outrora escondiam sua identidade por medo do racismo,
passam a reassumi-las, resgatando a cultura de sua ancestralidade, mediante a
revalorizacao de suas linguas, saberes e tradi¢cdes. Tal conceito, foi citado no inicio do
estudo como etnogénese, e é retomado nesse momento como sendo uma das
expressdes das mobilizagbes indigenas evidenciadas a partir da década de 70.
(BANIWA, 2006).

O movimento indigena brasileiro possibilita aos povos originarios a condi¢éo de
pensar em estratégias e a¢des por individuos que vivenciam a realidade das aldeias
indigenas. E o construir de legislacdes ou intervencdes elaboradas pelos proprios/as
indios/as, uma politica indigena, que reconhece o protagonismo dessas populacdes,
contraria a politica indigenista implementada por um Estado ausente e omisso, onde
as leis eram desenvolvidas por ndo indios. Nesse sentido o movimento indigena
representou essa articulagéo, paralela a politica indigenista oficial, se negou a assumir
um lugar de passividade e realizou articulacdes e aliangas na perspectiva de que seus

direitos fossem reconhecidos pelo Estado.

De acordo com Baniwa, 2006, as liderangcas indigenas, compreendem o

movimento indigena brasileiro como:

0 conjunto de estratégias e a¢fes que as comunidades e as
organizagdes indigenas desenvolvem em defesa de seus
direitos e interesses coletivos (...) um esforco conjunto e
articulado de liderangas, povos e organizagfes indigenas
objetivando uma agenda comum de luta, como é a agenda pela
terra, pela saude, pela educacdo e por outros direitos
(BANIWA, 2006, p. 58 — 59).

Essa articulagdo possibilitou ao movimento indigena brasileiro significativas
conquistas no combate a desigualdade racial e social. Entre elas, como citada
anteriormente, estd a Constituicdo Federal de 1988, a reorganizacdo da FUNAI,

principal érgdo de implementacéo da politica indigenista, inclusive no redirecionamento
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de seu papel diante dos povos originarios. E posteriormente a aprovacao de diversas
politicas publicas em vigéncia voltadas as populacdes indigenas. No periodo anterior
a Constituicdo Federal de 1988, o movimento indigena brasileiro, se mantinha na
ilegalidade, a partir de recursos e apoios de outras instituicdes. Com o advento da atual
Constituinte, as organizacdes indigenas séo oficializadas e alcancam o direito e a

representatividade dos povos originarios. (NEVES, 2004).

2.4.2 Contexto pos-Constituicdo Federal de 1988: das Politicas Publicas a
Reatualizagdo da Desigualdade Social e Racial no Brasil

Ao romper com o paradigma tutelar imposto anteriormente, a nova Constituicdo
simboliza uma nova fase da politica indigenista no Brasil. Na qual a pluralidade étnica
dos povos indigenas é reconhecida, ndo havendo mais a orientacdo de integra-los a
sociedade nacional, mas na perspectiva de respeitar e valorizar essa diferenca.
Também as comunidades indigenas passam a ser compreendidas como autbnomas e
independentes na defesa de seus direitos, sem a necessidade da intermediacéo de
terceiros na representacdo de suas demandas. A necessidade e urgéncia da
valorizacdo da cultura indigena, por tantos anos negada pelo préprio Estado, deu lugar
ao debate que envolvia a demarcacao territorial, onde a Constituinte estabeleceu que
as Terras Indigenas — Tl deveriam ser demarcadas no prazo maximo de até cinco anos,
concedendo aos povos originarios o usufruto desses territérios tradicionais. (SANTOS
FILHO, 2012).

“Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens”. (Art. 231 da Constituicdo Federal de 1988).

A Constituinte de 1988, além de deliberar acerca do eixo principal de
reivindicagdo do movimento indigena, leia-se, os territorios tradicionais, também
realizou apontamentos acerca da importancia de implementacgéo de politicas de saude
e educacao especificas para as comunidades indigenas, que reconhecessem as suas
diferencas e valorizassem sua cultura tradicional. Se colocando assim, como uma
legislac@o percussora para os avancos da Educacao Escolar Indigena no Brasil, como
€ possivel perceber, em seu artigo 210. O qual aborda os contetdos minimos para o
ensino fundamental no pais, assegurando as comunidades tradicionais o respeito aos

valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, conforme redacgéo a seguir:

72



“O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem”. (Art. 210, § 2° da
Constituicdo Federal de 1988).

Tais encaminhamentos resultou, posteriormente, na alteracdo da atual Lei n°

9.394, que trata das Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional no Brasil.

Para Baniwa (2006), o surgimento dessas politicas especificas para as
comunidades indigenas, representa um dos elementos principais que contribuiu para o
fenbmeno de efervescéncia étnica (etnogénese), evidenciado pelos estudos
censitarios dos ultimos anos. De acordo com o autor, as significativas conquistas
alcangcadas pelo movimento indigena e suas organizagfes, fez com que muitos
indios/as realizassem a autoafirmacao, reconhecendo sua etnia de origem. (BANIWA,
2006).

Como toda e qualquer politica publica, as leis cujo as populagfes indigenas sao
0 publico de atencdo, ndo surgem ao acaso. Mas resultam de determinantes
construidos em um espaco de conflito e disputa de interesses e principios. Tais
determinantes possuem fatores distintos como influéncias sociais, culturais, politicas e
econbmicas, o que pode ser refletido mediante o0 modelo de Estado atuante em
determinada nacdo (GOMES, 2011).

Desse espaco de disputa, 0s povos originarios foram excluidos por longos anos,
até alcancar um movimento de luta organizado e unificado que pudesse ser combativo
contra um Estado, no minimo negligente com os direitos indigenas. Esse cenario de
disputa é apresentado por Mainardes (2006), inspirado nos estudos de Stephen Ball e
Richard Bowe, como contexto de influéncia, no qual as politicas publicas se iniciam, e

0S grupos sociais envolvidos disputam a intervencdo na sua construcao.

Essas politicas surgem das demandas reivindicadas por determinados grupos
sociais ou da prépria sociedade em sua totalidade. Elas espelham um projeto
societario, e nesse caso ao qual nos referenciamos, uma perspectiva de sociedade na
qgual as populacdes indigenas séo reconhecidas, suas culturas sédo valorizadas, e 0s

territérios tradicionais ndo sdo usurpados. (AKKARI, 2011).

A partir desse gancho histérico, ndo se pode negar os consideraveis avangos
pelo qual passou a politica indigenista no Brasil, sobretudo no periodo posterior a atual

Constituicdo Federal, como j& foi dito. Também o progressivo reconhecimento dos
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territorios tradicionais, tal qual ocorreu com o povo Xukuru de Ororubd, foi significativo
em outras regides do pais, o que possibilitou a reorganizacdo de diversas etnias. No
entanto, outras demandas ainda sdo urgentes e necessarias para essas comunidades
e, ao passo que 0 movimento e as organiza¢des indigenas caminham na perspectiva
de alcancar direitos ainda ndo garantidos pelo Estado, existe ainda a luta incessante
pela defesa e manutencao dos direitos ja conquistados, da mesma forma que direitos
foram conquistados ndo so6 pelo movimento indigena brasileiro, mas também por tantos
outros.

Na contemporaneidade, as expressdes da desigualdade social e racial no Brasil
também foram e sdo reatualizadas a todo tempo. E, para enfrentar as variadas formas
de violéncia e discriminacdo, sujeitos indigenas, negro e atuantes em outras
organizacdes vislumbram novas estratégias de atuacao. Como por exemplo, alinhar
seus objetivos comuns, na compreensao de que todos séo vitimas diariamente de um
modelo de sociedade patriarcal, racista e extremamente desigual em sua
distribuicdo/concentragdo de renda. E muito embora esses sujeitos possam apresentar
demandas distintas de necessidades temporais diferentes, que permeiam discussdes
sobre classe, género e raca, sdo semelhantes nas expressfes de violéncia que
vivenciaram e vivenciam, através das persegui¢cfes e do racismo presentes no Brasil
desde o momento de sua formacéao.

De acordo com a autora Nilma Lino (2017), em seu estudo acerca do movimento
negro e as caracteristicas de outros movimentos sociais, 0 poder emancipatério que
esses movimentos e outras entidades possuem, produz “saberes que desestabilizam
e rompem com o imaginario racista”. (NILMA LINO, 2017, p. 120). Porém, nesse
mesmo estudo, inspirada nas contribui¢des de Santos (2006), a autora aponta ainda a
necessidade de uma articulacdo mais efetiva entre os movimentos sociais diversos,
objetivado por ela nos elementos de comunicacao e cumplicidade.

A referida autora apresenta a urgéncia de implementacdo desses dois
elementos, por compreender que a articulacdo estabelecida entre os movimentos
sociais se da apenas entre alguns sujeitos participantes dessas organizacdes, ou seja,
ndo acontece em sua completude, como por exemplo, todo o movimento negro e
indigena brasileiro avancando na construcdo de uma pauta comum, ao menos em
ambito nacional. Nilma Lino (2017), exorta os movimentos sociais a partir de suas
reflexdes, sobretudo por entender que a conjuntura politica, econémica e social que se
estabelece em determinada nacgéo, pode representar maior risco ao fim das entidades

emancipatorias, bem como a retirada de direitos j& alcancados.
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A comunicacdo e cumplicidade possibilitariam aos movimentos sociais seu
fortalecimento, mediante a construcao de estratégias de luta e resisténcia sustentadas
no que os unifica, e ndo no que os distingue e possa enfraquecé-los. Se trata de unir
as forcas e torna-las combativas contra um alvo comum, personificado, de acordo com
a autora, no capitalismo global, racismo, patriarcado, colonizacdo e outras formas de
opressdo. Ademais, influenciada pelas ideias de Santos, (2006), o qual tem
apresentado inquietantes reflexbes que ndo se restringem a academia, mas tem
alcangado os sujeitos atuantes nos movimentos sociais. Nilma Lino (2017) discursa
acerca da possibilidade da consciéncia de incompletude que podemos alcancar
mediante o dialogo intercultural, o que s6 é possivel a partir dessa comunicacdo e
cumplicidade.

Muito embora, conforme os referidos autores, essa articulagéo, comunicacao e
cumplicidade entre os movimentos sociais ainda ndao tenham acontecido no ambito
pratico das acdes. O movimento indigena brasileiro realizou tal feito, ao menos no
ambito nacional, ao unificar as demandas de diferentes etnias, o que gradualmente
representou um ganho exponencial para essas comunidades. O movimento indigena
brasileiro, foi forjado nas reivindicagbes e mobilizacdes constantes de enfrentamento
ao Estado, e independentemente do governo politico atuante no Brasil, essas
populacdes tiveram sempre uma Unica opcao, resistir. Talvez essa realidade tenha
permitido as populacdes indigenas avangar em sua comunicacao e cumplicidade e sem
duvida foi essencial para o alcance de diversos direitos jA mencionados. Sobretudo, na
construcdo de uma politica educacional que resultou na Educacédo Escolar Indigena,

elemento de grande relevancia para esse estudo.
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CAPITULO 3

INTENCAO DO CAPITULO: Esse capitulo se inicia com a necessaria conceituagéo
acerca da Educacédo Indigena, enquanto um saber tradicional Indigena transmitido
entre geracdes e perpetuado pelos Povos Indigenas. Seguindo para a Educacéo
Escolar Indigena - EEI, essa diferenciada, regulamentada a partir da Lei de N° 9.394,
que trata das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Apresentaremos também
como é concebida e vivenciada a Educacao Escolar Indigena Xukuru do Ororub4, a fim
de contextualiza-la com o processo formativo via de regra implementado no Ensino
Superior. Sera realizado o resgate historico das Politicas de A¢bes Afirmativas no
Brasil, sua trajetéria de implementagéo até alcancar o modelo de execuc¢do atual e
trazer o enfoque para as agdes afirmativas voltadas aos povos indigenas na Educacgéo
Superior. Considerando ainda o IFPE campus Pesqueira enquanto campo da pesquisa,
sera apresentado como a Instituicdo se coloca como um espago de democratizacdo e
interiorizagdo do Ensino Superior em Pernambuco.

3.1Educacdo Indigena x Educagdo Escolar Indigena: entre o Saber

Tradicional e Curricular
Alguns/as pesquisadores/as acreditam ser de extrema relevancia ao abordar as

categorias de estudo referente & educagéo e povos indigenas, conceituar as duas
formas de educacdo e aprendizado vivenciadas por essas populagdes, uma vez que
para essas comunidades, o processo de aprendizado ocorre a partir das estruturas
formais, mediante um modelo de escola ocidental, bem como a partir da partilha de
saberes entre membros de geracgfes diversas. De forma semelhante, acreditamos que
seja primordial explanarmos, ainda que brevemente, as especificidades inerentes a
Educacao Indigena e a Educacao Escolar Indigena, considerando ambas enquanto
processos de aprendizado, e longe de impor comparacdes e/ou definicbes de

superioridade de uma em relacdo a outra.

A educacado indigena refere-se a um processo de educagdo ndo formal
mediado pelas relacdes, sejam elas socioculturais e historicas e que acontecem entre
as diferentes geracdes de individuos indigenas, como dito anteriormente.
(BERGAMASHI, 2008). J&4 a Educacdo Escolar Indigena - EEI, tematica bastante
relevante para a nossa pesquisa, € conceituada a partir dos documentos oficiais como
a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena - DCEEI de 1999, dentre outros
documentos, e refere-se a um processo de escolarizacdo exclusivo das populacdes

indigenas.
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A EEI é uma modalidade de ensino especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, podendo ser até mesmo multilingue nos casos de alguns povos, sendo
implementada exclusivamente em escolas indigenas. (SILVA, 2016). Para o
movimento indigena brasileiro em toda sua extensao, a educacéao escolar indigena, se
apropriada e direcionada para o atendimento das demandas e agenda especifica
dessas populacbes, se alinhada aos projetos coletivos de vida de cada povo,
representa um grande instrumento de fortalecimento e resisténcia das culturas e

tradi¢cdes indigenas.

As mobilizagbes para que a EEI fosse institucionalizada no Brasil é iniciada
ainda nas décadas de 80/90 no seio do Movimento Indigena Brasileiro, na defesa de
uma educacdao especifica que reconhecesse a importancia da preservacao da cultura
e conhecimento tradicional de cada povo. Acerca dessa mobilizagdo pela defesa de
uma educacao especifica e diferenciada, reconhecida e implementada pelo Estado,
Santos (2007), destaca:

Ao passo em que as conquistas no campo politico-juridico iam
sendo alcangadas, ao menos do ponto de vista da intengéo, os
povos indigenas foram ampliando seu foco de reivindicagfes.
Além da luta pela terra, outros direitos sociais foram
reivindicados. O direito a escola, nesta perspectiva, passou a
fazer parte do campo de interesses especificos do movimento

indigena a partir de finais da década de 1980 (SANTOS, 2007,
p. 52).

O ultimo Censo Escolar de 2014, o qual apresenta dados da escolarizacao
indigena no Brasil, mostrou que o pais possuia a época 3.138 escolas indigenas em
atividade, com aproximadamente 239.665 mil estudantes e 18 mil professores/as.
Desse total de escolas indigenas ,1011 estdo localizadas no Amazonas e 361 em
Roraima, totalizando 43,7% das escolas indigenas do Brasil. (BRASIL, 2014).

Para que chegassemos aos dados do atual contexto da Educacdo escolar
Indigena no pais, os quais ainda estdo distantes de serem indicadores de qualidade,
ao consideramos o crescente numero de povos indigenas no Brasil e o processo de
ressurgéncia apresentado no capitulo anterior, o pais passou por diferentes fases que
vao desde um modelo de Educacédo trazido por missiondrios jesuitas, que tinha o
objetivo de catequizar os povos originarios, até a aprovacdo das ultimas legislacdes e
a reatualizacéo dos desafios a efetivagdo de uma educacao escolar indigena enquanto

direito social na contemporaneidade.
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A primeira fase, que é a proposta da educacdo mediante uma catequizacao
forcada, retrata uma das violéncias culturais vividas pelos povos originérios, uma vez
que a finalidade desse projeto de educacdo era a assimilacdo dos/as indios/as a
sociedade nacional, caracterizando um processo gradual de exterminacdo. A segunda
fase € marcada pelo surgimento de alguns 6rgaos estatais, como o SPI- Servico de
Protecdo aos indios, o qual nasce com uma proposta de atencéo aos/as indios/as de
carater paternalista, assistencialista e tutelar, na qual os povos originarios ndo tinham
direito de expressar suas reivindicacdes e demandas, seguido da FUNAI, que surge a
priori com uma proposta similar (TEIXEIRA, 2004, p. 296).

Acerca de tal reflexdo, Santos (2007) destaca:

Durante o século XIX ndo houve grandes altera¢des no objetivo
e na pratica educativa das escolas voltadas para os povos
indigenas. A meta a ser alcancada continuava sendo a da
integracdo a sociedade nacional, via preparagdo para 0
trabalho, utilizando a catequese como instrumento de
divulgacdo de valores que beneficiavam a economia nacional
(SANTOS, 2007, p. 43).

Posteriormente o pais passar a viver um momento politico de redemocratizacéo
ap6s mais de 20 anos de ditadura militar. O momento de reabertura politica demarca o
anseio de muitos/as de se ter um pais pluricultural, com uma educacao intercultural,
uma vez que a génese do Brasil se constroi na diversidade de povos, culturas e etnias.
O marco legal percussor dessa redemocratizacdo € a atual Constituicdo Federal
promulgada no ano de 1988. A Carta Magnha é eixo fundamental para a
institucionalizacéo da Educacéo Escolar Indigena no Brasil. Em seu artigo 210 estéo
fixados os contetidos minimos para o0 ensino fundamental no pais, de maneira a
assegurar as comunidades tradicionais o respeito aos valores culturais e artisticos,

nacionais e regionais, conforme redagéo a seguir,

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (BRASIL, 1988).

No ano de 1991, foi aprovada uma Portaria Interministerial de n° 559, que criou
dentro do Ministério da Educacao - MEC a Coordenacé&o Nacional de Educacao Escolar
Indigena (EEI) e ainda recomendou, em seu Art. 5°, a criacdo de Nucleos de educacéo
indigena nas secretarias estaduais de educagdo. Anteriormente a isso a competéncia

da implementacédo da EEI era regida pela FUNAI e no momento de criacdo da referida
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portaria, o0 MEC assume essa demanda compartilhada também com as secretarias
estaduais e municipais (SILVA, 2009).

A referida Portaria Interministerial reafirmou as disposi¢cdes apresentadas na
Constituicdo Federal, e versou acerca da garantia da oferta da educacdo escolar
indigena estruturada nos trés pilares de ser uma educacdo de qualidade, laica e
diferenciada; com garantia de ensino bilingue, quando houver uma lingua matriz da
referida aldeia; da criacdo de 6rgdos normativos para o acompanhamento e
desenvolvimento da educacao escolar indigena; dos recursos financeiros; da formacgéo
de professores capacitados; do reconhecimento das instituicdes escolares; da garantia
e continuacdo dos estudos em escolas comuns quando este ndo for oferecido nas
escolas indigenas; da garantia de acesso ao material didatico; da isonomia salarial
entre professores indios e ndo indios; e da determinacao da revisdo da imagem do
indio, historicamente distorcida, a ser divulgada nas redes de ensino (BRASIL, 1991).

Ademais, € necessario refletir acerca da importancia dessa transferéncia da
execuc¢do da educacdo escolar indigena enquanto responsabilidade da FUNAI para o
Ministério da Educacao. Pois a FUNAI configurava-se por exercer um papel tutelar
sobre as diversas Etnias indigenas e trazia uma perspectiva de um processo educativo
formal que se limitava a assimilagdo da lingua portuguesa, negando as diversas
possibilidades de autonomia que os povos pudessem alcancar mediante 0 processo
educativo formal (SILVA, 2009).

Anos depois, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB) — Lei n°® 9.394, data de 20 de dezembro de 1996, vem reafirmar a importancia
da Educacéo Escolar Indigena, em seu art. 32, ao tratar do ensino fundamental,
reproduzindo exatamente o art. 210 da Constituicdo Federal de 1988. Também nos
artigos 78, ao falar da oferta do ensino regular para os povos indigenas, e no artigo 79
guando trata do desenvolvimento dos programas educacionais indigenas. Ao

recorrermos ao referido documento, destacamos o seguinte texto do Artigo 78:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educagcdo escolar bilingie e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: |
- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacao de suas memorias histéricas; a reafirmacao de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0
acesso as informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos
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da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e néo
indias. (BRASIL, 1996).

Em uma trajetoria e processo de “aperfeicoamento” para a implementacéo da
EEI no Brasil, 0 MEC aprova em abril de 1999 a resolu¢do CNE/CEB n° 002, a qual
institui as Diretrizes Curriculares para a Formacédo de Docentes da Educacéo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade normal, com
destaque para as especificidades e exigéncias quando o campo de atuacdo for
comunidades indigenas. E no més de novembro do mesmo ano é aprovada também a
resolucdo CNE/CEB n° 003, a qual trata das Diretrizes Nacionais para o funcionamento
das Escolas Indigenas, demarcando como poderd acontecer sua organizacao,
financiamento, contratac@o de professores/as, entre outros aspectos. (BRASIL, 1999a
/1999b).

Nesses documentos havia a orientacao as Secretarias Estaduais de Educacgéo
e dos Municipios, que realizassem acdes para a organizagdo da EEI, produzissem
material didatico adequado, intensificassem o processo de formacéo de professores
mediante criacdo e reconhecimento da carreira do magistério indigena, reservando

ainda recurso governamental para a manutencéo da EEl. (CUNHA, 2016).

De forma similar ao processo de redemocratizagdo vivenciado no Brasil, o
mundo também caminhava no sentido de construir instrumentos que viabilizassem a
protecdo e a garantia dos diretos dos povos originarios. Em 2007 é publicada a
Declaracéo das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas. Esse momento
de luta e conquistas na defesa dos direitos indigenas é resultado direto da organizagéo
do movimento indigena brasileiro e dos povos origindrios no mundo. Essa
reorganizacdo impacta diretamente na ressurgéncia étnica apontada nos ultimos

estudos populacionais censitarios.

Sao inegaveis os avancos ocorridos nesse periodo, no ambito dos marcos
legislativos, sobretudo no que se refere a estruturacdo e implementacdo de forma
efetiva da EEI no Brasil. No entanto, os desafios emergentes no ambito pratico, se
assim podemos falar, postos a operacionalizacao desse modelo de educacgéo no pais

se reatualizam a cada momento. Em 2015, Baniwa fez a seguinte reflexao,

A educacdo escolar indigena segue parametros legais que
buscam lidar com a especificidade cultural dos diversos grupos
étnicos, sendo essencialmente bilingue e diferenciada. Ocorre,
entretanto, que muito pouco foi realizado para a consolidagéo
desta politica produzindo uma educacéo de baixa qualidade e
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essencialmente irregular. Se a educacdo basica para nao
indigenas encontra muitos empecilhos, encontrando-se muito
aquém do que estipula os indicadores de qualidade, a situacéo
da educacao escolar indigena é sensivelmente, mais grave”
(BANIWA, 2015, p. 1).

Segundo Baniwa, em um relatério técnico intitulado “diagnéstico de avaliagdo
dos formulérios e da metodologia do censo escolar de 2014”, emitido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP no ano de 2015, da totalidade
de escolas indigenas no Brasil, apenas 54,4% estavam regulamentadas, e 29,89% nao
tinham estrutura adequada para o funcionamento, como prédio escolar. No que se
refere aos niveis de ensino ofertados, a grande maioria (mais de 90%), dispde de
ensino fundamental de 9 anos e um pequeno quantitativo (9%) oferta também a
modalidade de ensino médio. O autor avalia ainda que 67,4% das escolas se utilizam
da lingua indigena matriz em seu processo de ensino e aprendizagem. Do montante
pesquisado, 51% das escolas faziam uso do material especifico para populacdes
indigenas. (BANIWA, 2015).

O projeto de exclusdo e discriminacdo dos povos originarios no Brasil se
reatualiza quando da disparidade entre o ideal e o real: o ideal apresentado nas
legislacdes e regulamentos que regem a Educagédo Escolar Indigena no pais e a
realidade vivenciada nas aldeias, a qual é evidenciada nos dados do Censo Escolar de
2014. A educacado escolar indigena se coloca como uma possivel estratégia de
resisténcia a dominacao, um instrumento de emancipacdo, uma vez que a educacgao é
mais uma ferramenta mediante a qual os povos originarios teriam a possibilidade de
transpor aos entraves técnicos, cientificos e tecnolégicos impostos por uma sociedade

pés moderna e tecnocratica.

Os avancos e conquistas oriundos do contexto pds Constituicdo sao inegaveis.
Como por exemplo a institucionalizacdo de uma educacdo escolar bilingue,
diferenciada e intercultural para os povos; a capacitacdo e a formacdo de
professores/as indigenas para atender a demanda pulsante da EEI, o que impacta
diretamente na oferta do ensino superior e no aumento significativo de académicos/as
indigenas nas Universidade. As politicas de Ac¢des Afirmativas, os vestibulares
especificos, as licenciaturas interculturais, voltadas as etnias indigenas e ainda alguns
programas e a¢des que visam a permanéncia e o éxito desse publico usuario no Ensino

Superior.
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No entanto, os desafios com os quais as familias e educadores/as indigenas
esbarram também sao potencializados, conforme foi possivel observar mediante a
analise do relatério do Baniwa, (2015). O baixo indice de escolas que ofertam o nivel
médio de ensino, o que faz com que os jovens deem prosseguimento aos estudos em
outras escolas ndo indigenas, com um modelo de educa¢éo oposto ao praticado na
educacao escolar indigena e que ndo consideram as particularidades apresentadas
por esse publico. A falta de infraestrutura que ainda é a realidade em muitas aldeias, o
baixo quantitativo de material didatico especifico para ser utilizado por cada povo
indigena, o que perpassa a condi¢do do pertencimento étnico e reconhecimento na
pratica educativa.

Em diversas regides do Brasil os governantes de estados e municipios
implementam um modelo de educacdo que ndo reconhece as diferencas e
especificidades inerentes as populacdes tradicionais. Para os povos indigenas, a
possibilidade de um processo de escolarizagdo que reconheca sua cultura, rituais e
tradicOes esta alicercado na autonomia de cada povo em construir e operacionalizar
com O necessario apoio e parceria do Estado seus sistemas de ensino. Essa
configuracao real, encontrada no &mbito pratico das ac¢des, se distancia cada vez mais
do que estd posto nos marcos legais e aproxima-se da proposta integracionista
difundida ha anos atras no Estatuto do indio. Para esses desgovernos que ameagam
os direitos indigenas estdo a resisténcia, a reorganizagdo, a luta de povos que desde

sempre precisaram “Re-Existir”.

Um dos exemplos dessa resisténcia, organizacao e articulacdo entre 0os povos
pode ser observado de perto no estado de Pernambuco a partir da Comissao de
Professores Indigenas de Pernambuco — COPIPE, da qual professores/as indigenas
Xukuru do Ororub& participam. A referida comissdo nasce de um Encontro de
Professores/as Indigenas de Pernambuco no territorio indigena Xukuru do Ororuba
representando algumas etnias, como a Trukd, Pankarard, Kambiwa, Atikum, Kapinawa,
Fulni-6, Tuxa, Pipipd, e se coloca como um espaco estratégico para a efetivacao da
EEI no estado de Pernambuco. A Comisséo trava diversas disputas com o governo
local, pela implementacdo de um projeto politico pedagdgico que contemplasse as
identidades, culturas e pertencimento étnico de cada povo, cada etnia, destacando,
como diria Santos (2008), que “nem todas as igualdades sao idénticas e nem todas as
diferencas séo iguais”. (SANTOS, 2008, p. 447; CIMI, 2012).
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Apresentados alguns dos importantes marcos politico/juridico da Educacéo
Escolar Indigena no Brasil. Discorridos acerca de alguns avancos e algumas
consideracbes e reflexdes acerca dos dados mais atuais e dos desafios para a
efetivacdo desse processo de escolarizacédo formal voltado para populagfes indigenas
no Brasil, passaremos adiante abordando a Educacédo Escolar Indigena Xukuru do

Ororubd, seus principios e diretrizes.

3.2Educacgéo Xukuru
De forma similar ao cendrio nacional, no qual até o inicio dos anos 90 a

Educacao Escolar Indigena néo era estadualizada, sendo executada pelos municipios,
a Educacao Escolar Indigena Xukuru do Ororuba também era operacionalizada pelo
municipio de Pesqueira. Desse modo, o corpo docente era formado em sua maioria
por professores/as ndo indigenas, ndo havendo a inter-relagdo entre o conhecimento
técnico/cientifico e o conhecimento tradicional, ou seja, 0s principios que fundamentam
e regem o modo de ser e existir enquanto Xukuru estavam apartados desse espaco de
aprendizado, fazendo com que a comunidade ndo se reconhecesse naquele modelo

de ensino. (registros da pesquisadora em viagem de campo em 02/06/2019).

Somado a esse agravante da operacionalizacdo de um uma educagéo formal
voltada para as populacdes indigenas pensada e executada por ndo indios, estava a
condicdo do municipio de Pesqueira e do povo Xukuru do Ororuba. Na qual os
representantes do governo local que estavam envolvidos diretamente na disputa pelo
territério Xukuru, eram encarregados de viabilizar a efetivagdo da Educacdo Xukuru.
Ou seja, ndo havia interesse desse grupo de politicos, em sua maioria também
fazendeiros e usurpadores do territério Xukuru em viabilizar uma educagéo escolar
indigena publica, laica e de qualidade. Se observava ai a reafirmacdo e a manutengéo
das estruturas de poder que s6 comegam a ser repensadas quando da transferéncia
da educacgdo escolar indigena para um 6rgdo ministerial especifico. (BRAGA DE
SOUZA, 2012).

Quando falamos anteriormente na manutengéo das estruturas de poder a partir
da tentativa da classe dominante, representada nesse caso pelos politicos fazendeiros,
de negar as populacées tradicionais o direito a uma educacdo publica, de qualidade e
gue reconheca suas culturas e tradicdes é porque ja havia essa concepcado nascida no
ambito do movimento indigena brasileiro e suas liderancas de que a educacgéo
representa mais um dos instrumentos de resisténcia e de fortalecimento dos demais

direitos indigenas. J& em 1992, um dos pilares de reivindicacdo levantados pelo
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cacique Xicdo, era a implementacdo de um projeto de educacdo escolar indigena
Xukuru, desenvolvido pela propria comunidade e que contemplasse as demandas

oriundas dessa.

Acerca disso, de uma educacao pensada pelos, com e para 0s povos indigenas,
Baniwa (1998) destaca, “Todo projeto escolar s6 sera escola indigena se for pensado,
planejado, construido e mantido pela vontade livre e consciente da comunidade” (Apud
RCNEI/MEC, 1998, p. 25 Apud BRAGA DE SOUZA, 2012). O cacique Xicdo, martir e
referéncia para o povo Xukuru do processo de retomadas de terras, reconhecia a
educacao, citada nesse caso enquanto espaco de escolarizacdo formal, como uma
importante estratégia de empoderamento e autonomia para 0 Seu povo e que
caminhava de forma integrada na luta pelo direito primordial de reconquista do territério

sagrado. (registros da pesquisadora em viagem de campo em 02/06/2019).

7

A educacgdo escolar indigena Xukuru é concebida como mais uma das
estratégias de fortalecimento da identidade étnica, do conhecimento tradicional, da
cultura, da espiritualidade Xukuru do Ororuba. Os principios para a educacéo, seja ela
formal e ndo formal do povo Xukuru estéo alicercados na busca pelo bem viver, na
harmonia entre si e com a natureza e seus encantados. Uma educacéo oposta a logica

mercadoldgica de acumulacgéo e individualiza¢éo dos sujeitos.

Nessa perspectiva 0 povo Xukuru do Ororuba possui atualmente um curriculo
especifico composto de sete eixos orientadores com vistas a garantir a manutencgéo e
preservacdo de sua cultura, identidade e tradicbes. Os eixos sdo: identidade;
interculturalidade e transculturalidade; espiritualidade; territério; agricultura, histéria e

organizagao.

Mediante a fala de dois professores/a da educacao escolar indigena Xukuru do
Ororubda, quando da realizacdo da pesquisa exploratoria, foi possivel a pesquisadora
compreender como os referidos eixos sao implementados na pratica pelos/as
educadores/as Xukuru do Ororuba. O eixo identidade é reafirmado mediante a
contacdo de histérias de luta de mobilizagdo vivenciada por alguns/as guerreiros/as
Xukuru, sobretudo aqueles/as atuantes no processo de retomada das terras e
encontros liderados pelo cacique Xicédo. A interculturalidade e transculturalidade s&o
evidenciadas mediante o respeito, a convivéncia e a assimilacdo a outros povos e
culturas praticados no cotidiano do povo Xukuru, o que pode ser observado por

exemplo a partir de seu sincretismo religioso bastante particular.
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O eixo espiritualidade é um dos elementos fundantes do ser e existir enquanto
povo. Ocupa um lugar de centralidade na identidade Xukuru, simboliza e resgata a
forca e a ancestralidade dos seus encantados que tombaram na luta e da importancia
da natureza sagrada. Mediante o eixo territério é recontado todo o processo de
expurgo, lutas e mobilizacdes de retomadas de terras lideradas pelo cacique Xicéo e a
importancia da resisténcia na defesa do territdério reconquistado. Também dessa
valorizacdo do territério o eixo agricultura ganha destaque na cosmovisao Xukuru. A
terra sagrada que permite ao povo Xukuru plantar e sobreviver dos frutos dela. Numa
relacdo de respeito e a tudo que a mae natureza nos da. O eixo histéria se materializa
mediante os relatos de luta contados pelos mais velhos, desenhando um ciclo onde as
histrias sdo contadas e recontadas de uma geracdo a outra sendo perpetuada na
identidade Xukuru. Por fim, o eixo organiza¢do que é um dos pontos mais relevantes
na referéncia do povo Xukuru. Organizacdo evidenciada mediante seus conselhos,
liderancas e que permitiu ao povo a retomada e o grande destaque ndo s6 no estado

de Pernambuco, mas no Brasil e no mundo.

Os eixos orientadores da educacdo Xukuru sdo balizadores para a construgéo
de um aprendizado e formacdo humana a serem praticados nos espagos escolares e
para além deles. E um processo de aprendizado que se d& de forma fluida envolvendo
toda a comunidade, numa logica de partilha de conhecimento entre as geracoes,
fortalecendo e reafirmando a identidade e a histéria Xukuru. Tal compreensao fica
explicita na fala do/a educador/a Xukuru, a qual pudemos ter acesso na pesquisa
exploratéria, € na comunidade que o pacto se fortalece. Onde as criangas aprendem a

respeitar os mais velhos, a natureza’.

Mediante a partilha dessa fala do/a educador/a Xukuru do Ororuba, é possivel
compreender como se estrutura o nivel de ensino da educacgéo infantil dentro da
perspectiva da Educacdo Xukuru. Considerando que é facultado aos povos indigenas
0 processo de escolarizacdo a partir do nivel de educagdo infantil, conforme
apresentado na Portaria 03 de 1999 “Art. 13 A educacéo infantil sera ofertada quando
houver demanda da comunidade indigena interessada”, na educagéo escolar indigena
Xukuru do Ororuba as criangas s6 comegam a frequentar as escolas a partir do nivel
fundamental 1, ndo indo a esses espacos de educacédo formal na idade infantil. O que
nao significa que ha uma auséncia de aprendizado e formacao por parte das criancas,
uma vez que, como relatado pelo/a educador/a Xukuru, a escola esta inserida nesse
espaco e o conhecimento nasce da partilha e das relacdes diretas com a comunidade.
(BRASIL, 1999).
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A organizacao do povo Xukuru reflete também em seus dados educacionais, 0s
quais sdo bastante expressivos. Na totalidade, existem atualmente 39 escolas no
territério Xukuru, desse quantitativo 3 escolas contemplam o ensino fundamental ao
médio e estao localizadas nas aldeias Cana Brava, Pé de Serra e Vila de Cimbres. O
gquantitativo de estudantes matriculados/as € de 3.000, onde cada turma possui no
méaximo 30 alunos/as. Inseridos/as nesse universo de 3.000 estudantes h&a ainda
agueles/as que ndo pertencem a nenhuma etnia indigena. No que se refere ao corpo
docente, a maior parte dos/as educadores/as que ensinam nas escolas das aldeias s&do
indigenas, porém ainda ha um quantitativo minimo que ndo séo da etnia Xukuru. Os
referidos dados foram colhidos na realizacdo da pesquisa exploratéria ocorrida entre
os dias 31 de maio e 02 de junho de 2019.

As populagbes indigenas militam de forma incessante pela defesa e
manutencdo de seus direitos. E como dito, a ampliagéo desses direitos € atravessada
diretamente pela formacdo de indios/as, pela construcdo de uma educacgdo escolar
indigena alinhada ao projeto societario de cada povo e etnia na garantia de uma
educacdo emancipatéria e autbnoma. Esse modelo de educacgdo se constitui e se
fortalece a partir de diversos vieses, como a capacitacdo de professores/as indios/as,
pelo investimento financeiro e humano no desenvolvimento de materiais didaticos
especificos que retratem o processo histérico vivido pelos povos originarios no Brasil e
até mesmo nas estruturas fisicas e meios necessarios para a execucdo da EEI de

forma exitosa.

Os avancos experimentados para a efetivacdo da educacao escolar indigena
no Brasil reverberam nos outros niveis de ensino, como é o caso da educacao superior.
Tais avancos podem ser exemplificados mediante a criacdo de licenciaturas
interculturais, vestibulares especificos de algumas Universidades, programas de
incentivo ao acesso, permanéncia e éxito dos/as académicos/as indigenas nessa
modalidade de ensino, que juntos compdem as politicas de a¢des afirmativas que tém
sido implantadas nas universidades publicas brasileiras. Portanto, para dar
continuidade a esse estudo acreditamos ser de grande relevancia apresentarmos
aos/as leitores/as o breve historico das Politicas de A¢des Afirmativas no Brasil, com
destaque para a agenda do ensino superior, no qual essas politicas sé&o
potencializadas na realidade brasileira e por ser também um campo central na nossa

proposta de estudo.
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3.3Politicas de Agdes Afirmativas no Brasil: um caso de Discriminagéo

Positiva para os/as Excluidos/as
Para discursarmos acerca das Politicas de Acdes Afirmativas no Brasil,

considerando o seu processo de implementagdo e o debate acerca da inclusdo étnica
e racial nas universidades publicas do pais, tematica de grande relevancia para o nosso
estudo, é necessério compreender a trajetdria da consolidacéo dessas instituicbes de
ensino superior no Brasil e avaliar como esses espacos reverberam as expressoes da

desigualdade social e racial enraizadas na estrutura da sociedade brasileira.

De acordo com Carvalho (2005), as universidades publicas vao se consolidando
no Brasil apés um “deslocamento racial”’, explicado pelo autor devido a intensa chegada
de imigrantes europeus ao Brasil entre as décadas de 1870 e 1920, sob a justificativa
do desenvolvimento econémico e da ideologia do branqueamento. Nesse momento, 0s
europeus passam a ocupar as atividades voltadas ao desenvolvimento industrial,
demarcando um processo de expulsdo da populagdo negra do Brasil na época do
mercado de trabalho. De acordo com o autor, tal acdo ocorreu de forma tdo
intensificada que no ano de 1901 a forca de trabalho operaria das fabricas brasileiras

era composta em cerca de 90% por imigrantes europeus.

E nesse contexto que sdo implementadas as primeiras universidades brasileiras
na década de 1930, fundada pela primeira geracdo de imigrantes europeus que
conseguira ascender socialmente mediante um processo de industrializagéo
“‘racialmente estratificado”. (CARVALHO, 2005, p. 116). O autor resume esse processo
de exclusao da seguinte forma,

Isso significa que primeiro os negros foram retirados dos
espacos econdmicos que conduziram a ascensdo social;
depois apareceram as universidades publicas como instituicbes
a cujo ingresso eles ndo podiam aspirar porque haviam sido

eliminados antes como potenciais competidores dos brancos
(CARVALHO, 2005, p. 116).

Dessa forma foi constituida uma elite académica brasileira branca, de
ascendéncia europeia, em sua maioria incapaz de refletir acerca das relacdes de
opressao e exclusdo racial vivenciadas nessas instituicdes até o surgimento da
inevitavel discussao sobre politicas de acfes afirmativas e cotas na educacao superior.
Quando, como bem disse Carvalho (2005), comeca a abrir-se um pouco a cortina do
racismo académico propriamente dito. O autor caracteriza o racismo académico como

a juncao da impunidade associada ao silenciamento da classe académica a
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desigualdade e excluséao racial perpetuadas nas universidades brasileiras desde a sua

origem.

Realizar, ainda que de forma sucinta, esse resgate histérico que versa sobre a
consolidacdo das universidades publicas no Brasil, € essencial para compreendermos
sobretudo as estatisticas e o0s dados que nos sao apresentados na
contemporaneidade. Os quais demonstram, dentre outros elementos, uma enorme
disparidade entre negros e brancos ocupando o sistema de ensino brasileiro, desde a

educacao basica ao ensino superior.

Sendo possivel concluir que toda a construgéo histérica do Brasil, bem como
as mudangas no decorrer das Uultimas décadas oriundas da urbanizacdo, da
industrializacdo racialmente estratificada como dito anteriormente, em nada
impactaram de forma positiva a populagdo negra do pais. Outrossim, sedimentaram
suas vulnerabilidades expressas mediante os baixos indices de estudantes negros/as
no sistema de ensino brasileiro, baixa expectativa de vida se comparada aos brancos
da sociedade, altas taxas de mortalidade infantil, baixa ocupacdo do mercado de
trabalho, entre outros fatores. (VIEIRA, 2003).

Nesse cendrio nacional de extrema desigualdade no acesso a bens e servigos,
no qual ha uma privacdo dos direitos das popula¢cdes em situacdo de pobreza, essa
composta em sua maioria pelo povo preto. Desencadeou uma série de reivindicagdes
do movimento negro em defesa da execucéo de politicas publicas que pudessem por
fim as tantas formas de violéncia decorrentes da desigualdade social e racial que

vitimavam homens e mulheres negros/as cotidianamente.
Acerca do tema, Gomes (2003) faz a seguinte reflexao,

A constatacdo de que o Brasil padece de um processo de
crescimento da pobreza e desigualdade social tem sido
acrescida de mais uma outra lamentavel constatacao: a de que
as desigualdades sociais caminham lado a lado com as
desigualdades raciais. Esta realidade é considerada inaceitavel
por aqueles que lutam pela democracia. Dessa forma, aos
poucos, comegam a se tornar mais intensas a mobilizagéo e
organizacdo da sociedade civil exigindo e propondo mudancas
sociais e politicas publicas eficazes que visem corrigir toda
forma de desigualdade em nosso pais, principalmente, aquelas
gue incidem sobre o0 segmento negro da populacdo. Essa tem
sido uma bandeira de luta do movimento negro brasileiro que,
aos poucos, comecga a encontrar adeptos dentro de alguns
orgaos oficiais, do Estado, das universidades, entre juristas e
profissionais da educacdo. (GOMES, 2003, p. 219) em
educacéo e acdes afirmativas.
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Considerando o racismo, nunca exterminado do processo de formacédo da
sociedade brasileira, porém silenciado pelo mito da democracia racial, Freyre (1933)
aponta que o movimento negro brasileiro iniciou uma agenda de discussao cujo o ponto
de pauta tratava da operacionalizacdo de acfes afirmativas ainda nas décadas de 1960
e 1970, ndo havendo no entanto, receptividade por parte do Estado brasileiro a época.
O fato é que ja existia haquelas décadas a compreensdo por parte da militancia negra
de que as politicas universalistas executadas pelo Estado ndo seriam eficientes no

exterminio do racismo operante no Brasil.

Nesse sentido, Cesar (2007) corrobora com 0 seguinte o pensamento de que
nas sociedades em que a desigualdade se apresenta como um elemento fundante e
estrutural, situagdo na qual o Brasil esta inserido, as politicas universais ndo dao conta
de atender as demandas apresentadas pelas minorias, sendo na verdade um dos
instrumentos que contribuem para “perpetuacdo” das desigualdades ja disseminadas
na referida sociedade. Desta feita, sendo a operacionalizagédo das politicas universais
“insuficiente”, se faz necessario uma postura mais combativa do estado acerca da
discriminacdo social e racial mediante a implementacdo de acgfes afirmativas que

contribuam para o aumento da representatividade das minorias. (CESAR, 2007).

Mediante essa breve explanacdo acerca da fundacdo das universidades
publicas no Brasil e a analise de como o povo preto foi apartado do acesso aos bens,
servicos e direitos produzidos pelo Estado, é possivel compreender como essa agenda
de mobilizacdo pela implementacéo das a¢des afirmativas no ensino superior surge a

priori de um processo de reivindicagdo do movimento negro e seus aliados.

O movimento negro caminhava firme na defesa pela implementacéo das agfes
afirmativas no ensino superior para estudantes negros/as, na compreensao de que a
ocupacao daquele espago por pessoas pretas representava o inicio da possibilidade
de uma mudanca estrutural na sociedade brasileira. No entanto, os conclames do
movimento negro acerca do assunto iniciado nas décadas de 60 e 70, s6 foram ouvidos
quando da apresentacdo do Relatério do Comité Nacional para a Reparacdo da
Participacdo Brasileira na 32 Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU), realizada em Durban, Africa do Sul, no periodo de 31 de
agosto a 7 de setembro de 2001. (MUNANGA, 2003).

Destacamos a compreensédo de Munanga (2003), acerca dos efeitos da 32

conferéncia contra o racismo promovida pela ONU,
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N&o era possivel imaginar as propostas de acdo afirmativa num
pais onde ha pouco tempo se negava os indicios de
preconceitos étnicos e de discriminagao racial. Em dezenas de
anos, 0s movimentos sociais negros lutaram duramente para
arrancar, da voz oficial brasileira, a confissdo de que esta
sociedade é também racista. Embora o racismo esteja ainda
muito vivo na cultura e no tecido social brasileiro, a voz oficial
reagiu ha pouco tempo aos clamores dos movimentos negros,
como bem ilustrado pelo texto do Relatério do Comité Nacional
para a Reparacédo da Participacéo Brasileira na Ill Conferéncia
Mundial das Nac6es Unidas contra o Racismo, Discriminacdo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata (MUNANGA, 2003 p.
120).

Acerca das medidas dispostas no documento direcionadas a populagéo negra,

destacamos o seguinte trecho,

a adocdo de medidas reparatérias as vitimas do racismo, da
discriminacéo racial e de formas conexas de intoleréncia, por
meio de politicas publicas especificas para a superacdo da
desigualdade. Tais medidas reparatérias, fundamentadas nas
regras de discriminacdo positiva, prescritas na Constituicdo de
1988, deverdo contemplar medidas legislativas e
administrativas destinadas a garantir a regulamentacdo dos
direitos de igualdade racial previstos na Constituicdo de 1988,
com especial énfase nas areas de educacdo, trabalho, titulagéo
de terras e estabelecimentos de uma politica agricola e de
desenvolvimento das comunidades remanescentes dos
quilombos, — adocdo de cotas ou outras medidas afirmativas
gue promovam o acesso de negros as universidades publicas
(Brasil, 2001, p. 28-30 apud MUNANGA, 2003).

Ainda referenciando o documento citado anteriormente, daremos o destaque ao

ponto voltado especificamente para populac¢des indigenas,

e criagdo, no ambito do Ministério da Educagado, da
Coordenacdo-Geral de Educacdo Escolar Indigena; -
estabelecimento de 1.666 escolas indigenas, que contam com
3.041 professores indigenas; « realizagéo do projeto Tucum, de
formacdo e capacitacdo de professores indigenas, em nivel de
magistério, para as comunidades de Mato Grosso (Xavante,
Paresi, Apiaka, Irantxe, Nambikwara, Umotina, Rikbaktsa,
Munduruku, Kayabi, Boréro e Bakairi, entre outras). E
coordenado pela Secretaria de Estado da Educacdo-MT, além
da Funai, e tem convénio com a Universidade Federal do Mato
Grosso e prefeituras municipais do Estado; ¢ realizacdo do
projeto 3° grau indigena, visando a implantacéo de trés cursos
de licenciatura plena na universidade do Estado de Mato
Grosso (Unemat), destinados a formagéo de 200 professores
indigenas, com previsao de inicio das aulas em julho de 2001
e término em 2005. A iniciativa esta sendo viabilizada por meio
do Convénio n° 121/2000, de 30 de junho de 2000, celebrado
entre aquela instituicdo de ensino e a Secretaria de Estado de
Educacao do Mato Grosso (Seduc-MT) e do Convénion®11, de
15 de dezembro de 2000, celebrado entre a Unemat e a
Fundac&o Nacional do indio (Funai). As atividades pedagdgicas
intensivas ocorrerdo no campus da Unemat, localizado na



cidade de Barra do Bugres-MT; e * no mesmo relatério, nota-
se, também, entre as propostas em favor dos povos indigenas:
— "o estabelecimento de politicas educacionais que possibilitem
a permanéncia de estudantes indigenas nas universidades"
(Brasil, 2001, p. 31-35, apud MUNANGA, 2003)

E importante destacar que a 3° Conferéncia contra o racismo realizada pela
ONU representou um marco ho processo de institucionalizacao das Politicas de A¢des
Afirmativas no Brasil, sobretudo para a populacdo negra. Também é possivel perceber
que o referido relatério versa acerca da estruturacao da educacéo escolar indigena no
pais e faz apontamentos acerca do acesso de indios/as a educacéo superior. Apés a
conferéncia, o0 movimento negro brasileiro passou a ocupar os espagos midiaticos na
busca de democratizar as discussdes acerca das agfes afirmativas no sistema de

ensino brasileiro e ampliar a militdncia na defesa da causa. (GOMES, 2003).

Ao passo que essa discussdo atinge maior visibilidade nacional a partir dos
aparelhos midiaticos e pés 32 conferéncia contra o racismo da ONU, a discussdo em
torno das acdes afirmativas ganha certa popularidade no Brasil, espraiando-se para
além das elites académicas. No entanto, esse processo de democratizacdo da
discusséo envolta das acdes afirmativas, intensificam os equivocos ja recorrentes da
discusséo elitizada, referente a perspectiva reducionista que restringe o conceito de

politicas de acfes afirmativas exclusivamente a reserva de vagas.

Sobre esse assunto, abrimos o seguinte paréntese, indagamos se a errénea
reproducéo do conceito das Politicas de Ac¢bes Afirmativas resumido a reserva de
vagas, cotas, é de fato um movimento intencional ou acidental dos 6rgaos midiaticos
brasileiros. Até que ponto essa confusdo conceitual reproduzida pela midia é
provocada intencionalmente, dentro de uma légica de um sistema econémico que néo
privilegia as minorias étnicas e raciais. A propagacao de informac6es por aparelhos
midiaticos que se moldam a partir dos interesses de uma elite contraria as politicas

sociais e que defende a todo custo a manutencao do status quo. Fecha paréntese.

Nesse sentido compreendemos que € urgente abordar o conceito das politicas
de acbes afirmativas a luz de diversos/as estudiosos/as da tematica e posteriormente
nos debrucarmos acerca da reserva de vagas nas instituicdes de ensino superior no
Brasil, enquanto uma das modalidades de atuacdo das politicas de ac¢des afirmativas

experenciadas no pais.

Da producgao do livro “Agdes Afirmativas e Combate ao Racismo nas Américas”,

obra produzida com incentivo do Governo Federal a época e que conseguiu de forma
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exitosa reunir varios intelectuais atuantes na referida discusséo, acdes afirmativas e
racismo, extraimos o conceito de politicas de acbes afirmativas apresentado pelo Ex-
ministro da Justica, Joaquim Barbosa (2005),

As acdes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de
politicas publicas e privadas de carater compulsoério, facultativo

ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a
discriminacdo racial, de género, por deficiéncia fisica e de
origem nacional, bem como para corrigir ou mitigar os efeitos
presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por
objetivo a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de
acesso a bens fundamentais como a educacdo e o emprego.
(BARBOSA, 2005, p. 8)

De acordo com Gomes (2003), as politicas de acdes afirmativas podem ser
executadas nos espacgos de operacionalizagdo de diversas politicas publicas, como
educacao, saude, mercado de trabalho. Podendo ser executadas também em espagos
politicos, e demais setores onde seja evidenciada alguma situagdo de discriminagéo
e/ou exclusdo, que demande outras iniciativas para reparacéo dessa desigualdade. A
perspectiva é de que a médio e longo prazo sejam evidenciadas mudancgas estruturais,

sobretudo para agueles sujeitos que vivenciam os atos de discriminagéo.

Acerca dos objetivos inerentes as a¢des Afirmativas e o0 que se espera alcancar
mediante a sua execuc¢dao, a autora faz a seguinte reflexao,

as politicas de agédo afirmativa tém como perspectiva a relacéo

entre passado, presente e futuro, pois visam corrigir os efeitos

presentes da discriminacao praticada no passado, tendo por fim

a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade e a construcdo de

uma sociedade mais democratica para as geragfes futuras.
(NILMA LINO, 2003, p. 222)

Munanga (2003), destaca que as politicas de acbOes afirmativas séo
instrumentos recentes na luta antirracista. O autor afirma ainda que nas experiéncias
de outros paises como Estados Unidos, Inglaterra, Canada, india, Alemanha, Australia,
Nova Zelandia, Malésia e outros, as a¢fes afirmativas atendem aos grupos vitimados
pela discriminacdo e pelo racismo de forma diferenciada dos demais membros da
populacdo. A partir disso o objetivo € compensar as desvantagens vivenciadas por
aqueles individuos. Munanga (2003) justifica a terminologia da discriminag&o positiva,
por compreender que de fato hd uma separacdo dos/as beneficiarios/as a serem
contemplados/as com tais ac6es, no entanto essa separacdo € positiva no sentido de
reparar, indenizar, compensar essas minorias étnicas e raciais pelos erros, perdas e

injusticas imputados a esses grupos.
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Tomando por base os conceitos acerca das politicas de acdes afirmativas
apresentados anteriormente, é possivel perceber um alinhamento nos discursos dos/as
autores/as referenciados/as. Um discurso que caminha no sentido da reparacédo as
minorias, sobretudo étnicas e raciais, acerca do passado (e presente) discriminatorio,
e todo processo de marginalizacdo que alguns grupos socais foram (e sdo) submetidos
e que reverberam na perpetuacdo de uma estrutura social absurdamente desigual.
Nesse sentido € que as organizacdes indigenas e 0 movimento negro defendem a
obrigatoriedade da reserva de vagas para estudantes negros/as e indigenas na

educacao superior.

De acordo com alguns/as estudiosos do tema, o0 sistema de cotas representa
uma das modalidades das a¢fes afirmativas a serem implementadas nos primeiros
momentos de busca pela reversédo da desigualdade social e racial vivenciadas em
alguns paises. Compdem umas das estratégias que, articulada a outras agoes,
poderdo atingir o maior grau de eficiéncia devido a sua metodologia de implementagéo.
Uma vez que obriga as Instituicdes de ensino superior a realizarem a redistribui¢céo de
vagas para cada grupo social, tensionando para que as minorias garantam

representatividade nesses espacos. (CESAR, 2007).
De acordo com Cesar (2007),

as cotas sdo modalidades de a¢fes afirmativas implementadas
em momentos iniciais, quando se necessita de mecanismos
mais rigidos para a eficacia e efetividade dessas medidas.
Quando bem trabalhadas, constituem mecanismos eficientes
de distribuicdo inicial de bens escassos. Por isso, as cotas
visam propiciar oportunidades aos excluidos mais capazes,
para que possam, através de suas habilidades, alterar, no
mercado de trabalho, as relacdes de raca e poder que tanto
reproduz a desigualdade racial brasileira. (CESAR, 2007, p.
22).

E valido ressaltar que a implementac&o do sistema de cotas nas universidades
publicas brasileiras de forma residual e desarticulada de outras a¢des nao representara
em grandes impactos sobre a problematica da desigualdade social e racial no pais. No
entanto, € de extrema importancia reconhecer que a execucdo de tais estratégias
possibilita que nacdes de todo o mundo possam reparar mediante a¢des concretas, 0s
danos outrora causados a diversos povos, na perspectiva de saldar a sua divida social
com esses grupos e alcancar uma sociedade mais justa e democratica. Ademais, no
caso do nivel de ensino superior no Brasil, como dito anteriormente, a desigualdade
social, étnico-racial dentro desses espacos de ensino e consequentemente no mercado

de trabalho formal é tdo exorbitante, de modo que a auséncia da efetivacdo de cotas
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étnicas, raciais e sociais, nada mais € do que perpetuar um “sistema informal de cotas”,
no qual “98% dos melhores empregos e posi¢ées de mando da sociedade” estdo
reservadas para pessoas brancas baseadas no discurso da meritocracia. (CARVALHO,
2005 p. 39).

E importante considerar que desde os primeiros anos em que o movimento
negro inicia a reivindicacdo pela execucédo de politicas de acbes afirmativas no pais,
algumas iniciativas especificas que trata da reserva de vagas para negros/as foram
implementadas em algumas das universidades publicas brasileiras. Tais acdes

ocorreram sobretudo ap6s a 32 Conferéncia contra o Racismo, realizada pela ONU.

A universidade federal pioneira na aprovacdo de um sistema de cotas para
negros/as e indios/as foi a Universidade de Brasilia- UNB, na data de 06 de junho de
2003, quando foi aprovada a proposta de discussdo sobre politicas de cotas étnicas e
raciais encaminhada pelo/a professor/a do departamento de Antropologia da
universidade, o/a Ph.D. Rita Laura Segato e José Jorge de Carvalho. (CARVALHO,
2005).

Carvalho (2005), em sua obra “Incluséo Etnica e Racial no Brasil, a Questdo
das Cotas no Ensino Superior”, além de retratar como ocorreu 0 processo de
implementacdo das cotas étnico-raciais na Universidade de Brasilia, apresenta
também um levantamento das universidades que aprovaram a reserva de vagas para
negros/as em seu processo de selecao do periodo de 2003 a 2005,

Resumindo e atualizando o quadro de acbes afirmativas nas
universidades, em 2003, cotas para negros foram aprovadas na
Universidade de Brasilia, na Universidade Federal do Parana,
na Universidade Federal de Alagoas e na Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul. Em 2004, na Universidade
Federal da Bahia, na Universidade Federal de S&o Paulo,
também conhecida como Escola Paulista de Medicina, na
Universidade de Londrina, na Universidade Estadual de Minas
Gerais e na Universidade Estadual de Pernambuco. Em 2005,
na Universidade Estadual de Mato Grosso. (CARVALHO, 2005,
p. 46).

Ha de se considerar que no referido periodo, 2003 a 2005, ndo havia nenhuma
legislacdo nacional que versasse acerca da reserva de vagas na educacdo publica
superior. Desta feita, as acbes mencionadas anteriormente eram iniciativas individuais
baseadas nas regulamenta¢ces emitidas pelos conselhos universitarios e/ou frutos das

legislacdes estaduais. (CAJUEIRO, 2008).
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As primeiras acdes afirmativas, que tratam de reserva de vagas para indios/as
ocorrem ainda no inicio da década de 1990. Quando sdo reservados, a partir de
convénios firmados entre a FUNAI e algumas universidades publicas e privadas, um
quantitativo de vagas para estudantes indigenas, o que resultou por exemplo no
ingresso de um grupo de estudantes indigenas na Pontificia Universidade Catolica de
Goias- PUC-GO. (CAJUEIRO, 2008).

Com excecdo da reserva de vagas para indios/as na educacdo superior
mediante os convénios entre a FUNAI e as universidades, a tramitacdo para a
implementacéo de a¢bes afirmativas voltadas a esse publico no ensino superior seguia
0 mesmo rito daquelas direcionadas ao povo negro, leia-se, conselhos universitarios e
legislagbes estaduais. No entanto, além das iniciativas referentes a reserva de vagas,
algumas Instituicbes de ensino operacionalizavam também os chamados vestibulares
especificos como estratégia para inser¢cdo de indios/as nas universidades. Essas
articulagbes séo datadas do inicio dos anos 2000 (CAJUEIRO, 2008).

Acerca dos vestibulares especificos, Cajueiro (2008), destaca a implementacéo
desse processo de selecdo de forma articulada entre importantes universidades no
estado do Parana. Séo elas, a Universidade Federal do Parana (UFPR) e as estaduais
de Maringd (UEM), Londrina (UEL), Ponta Grossa (UEPG), Oeste do Parana
(UNIOESTE), Centro-Oeste (Unicentro), do Parana (UNESPAR) e do Norte do Parana
(UENP). (CAJUEIRO, 2008).

Também foi 0 estado do Parana em 18 de abril de 2001, que aprovou o primeiro
marco legal no formato de lei, que versa acerca das ac¢fes afirmativas, prevendo o
acesso diferenciado de povos indigenas a universidade. A lei de n°® 13.134 estabelecia
que deveriam ser disponibilizadas 03 vagas suplementares nas universidades
estaduais paranaenses, as quais seriam disputadas entre os integrantes das aldeias
indigenas daquele estado. (CAJUEIRO, 2008).

As legislacdes, estratégias e articulagdes relatadas anteriormente, todas elas
antecedem a principal Lei federal 12.711, que dispde sobre o0 acesso de estudantes
indigenas e outros grupos, historicamente em situacdo de desvantagem social, as
Universidades Federais e Instituicbes Federais de Ensino Técnico de Nivel Médio. A
referida legislagdo conhecida como lei de cotas, esta ainda em vigéncia e foi aprovada
na data de 29 de agosto de 2012 e representa o primeiro marco legal nacional das

acoes afirmativas no Brasil. Pois conforme foi possivel observar mediante a trajetéria
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da institucionalizac&o das a¢fes afirmativas em nosso pais, a lei 12.711 representa um
marco legal nacional na obrigatoriedade da reserva de vagas em todas as Instituicdes

Federais de Ensino Superior no territério nacional. (BRASIL, 2012).

E importante destacar que essa lei é fruto da diligente luta e resisténcia das
organizacdes e diversos movimentos sociais do pais, e compde uma das iniciativas
para a efetivacdo das Politicas de A¢des Afirmativas no Brasil. De acordo com a Lei
12.711, todas as instituicdes de ensino superior federais do pais (67 universidades, 40
institutos, 2 centros federais e uma escola superior) deverdo reservar obrigatoriamente
50% de suas vagas para estudantes que realizaram o ensino médio integralmente em
escolas da rede publica. Se trata de uma politica de cotas sociais, uma vez que a
condicdo prioritaria € que o/a estudante seja oriundo/a de escola publica. Desse
percentual de 50%, é necessario realizar a reserva de vagas para pretos, pardos e
indigenas respeitando a proporcao desses grupos em relagdo a populacdo de cada
Estado, de acordo com os dados do IBGE. (BRASIL, 2012).

Mesmo néo sendo uma legislacao cujo o principal critério de acesso seja araca,
com o advento da Lei 12.711, os indices de povos indigenas na educacao superior
cresceram substancialmente. O quantitativo de estudantes autodeclarados indigenas
no ensino superior aumentou mais de 500% entre 2010 e 2016, considerando os
indicadores apresentados no Censo da Educacgéo Superior, do Ministério da Educagéo
(MEC) em 2017. O nimero muda de 7 mil estudantes indigenas para 44 mil. (MEC,
2017).

E importante destacar que a aprovacdo da Lei 12.711 demarcou a
institucionaliza¢éo das politicas de a¢fes afirmativas no cenario nacional, o que de fato
€ bastante positivo. No entanto, a reserva de vagas prevista nessa legislagéo utiliza
como critério de selecdo a origem escolar do/a estudante, caracterizando essa cota
como uma cota social e ndo étnica-racial, uma vez que néo pressupde apenas o critério
de raca e ou etnia para o ingresso na universidade. O que comprova que ainda estamos
aquém de impetrarmos e quem dira consolidarmos a necessaria discussao étnico-racial

no ensino superior.

Ademais, o critério de raca trazido na referida lei, coloca pretos, pardos e
indigenas em um Unico grupo. O que também tem sido alvo de criticas do movimento
negro brasileiro. Primeiro porque atribui & mesma criterizacdo a pardos e pretos,

guando o racismo brasileiro € um racismo de marca e, portanto, quanto mais escura a
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cor da pele maiores sdo as expressfes do racismo, por isso logicamente uma pessoa
parda vivencia o racismo em menor grau do que uma pessoa negra retinto. Dito isso,
uma politica de acdo afirmativa deveria se colocar para o atendimento de quem de fato
€ vitima cotidianamente do racismo. Além disso, da forma que esta regulamentada a
Lei, a mesma potencializa o aumento de fraude, no qual pessoas brancas se
autodeclaram pretas, pardas e indigenas e mais uma vez se apropriam dos lugares do
publico de atencéo prioritaria. (CARVALHO, 2005).

O fato é que h& décadas atras o imaginario brasileiro encoberto pelo mito da
democracia racial, resistia em reconhecer as diversas expressfes do racismo
direcionadas a populacdo negra, bem como a necessidade de intervencdes estatais
para erradicar a desigualdade social e racial eminente no pais. Era nesse cenario que
se iniciava a discussdo acerca das politicas de a¢bes afirmativas no Brasil, com o
desafio de enfrentar uma sociedade racista que ndo estava disposta a abrir mdo de
seus privilégios. O que justificava os entraves para qualquer acdo cujo a atengao
prioritaria estava voltada para indios/as e sobretudo negros/as na educacao superior.
Muitos anos depois a teoria da democracia racial foi desmascarada e ndo se sabe ao
certo (ou temos a certeza) de que o residuo perverso da democracia racial se perpetua
no inconsciente de grande parte da populacgéo brasileira, ao ponto de evoluirmos quase
nada, num periodo de 60 anos, na discussdo acerca das cotas étnicas e raciais no
ensino superior. (MUNANGA, 2003; CARVALHO, 2005).

Apbs contextualizacdo da origem das politicas de ac¢des afirmativas no Brasil,
militdncia do movimento negro para a implementagéo dessas agoes “reparatorias” pelo
Estado e necesséria discussdo acerca da operacionalizacdo das cotas étnico-raciais
nas universidades brasileiras. Falaremos a seguir de outras iniciativas que vieram a

contribuir para a ampliacéo do acesso de indios/as ao ensino superior.

3.40s Povos Indigenas e o Ensino Superior: do Chdo da Aldeia a
Universidade

E importante destacar que o processo de acesso das populacdes indigenas a
educacao superior também ocorre de forma desigual no Brasil, tal qual acontece com
a populacao negra. No entanto, alguns intelectuais indigenas ja reconhecem inclusive
um progresso acerca da implementacdo das politicas de acdes afirmativas na
modalidade de reserva de vagas nas instituicdes de ensino superior do pais nas ultimas
décadas, que tém contribuido para o aumento da presenca de estudantes indigenas

nesses espacos de formacao (BANIWA, 2013).
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O acesso das comunidades indigenas ao ensino superior estrutura-se nas
préprias demandas coletivas apresentadas por cada povo, na perspectiva de alcancar
e reafirmar sua autonomia. Nesse sentido, muitos povos tém buscado ampliar o quadro
de profissionais indigenas em suas aldeias a fim de ter uma composicdo de
colaboradores mais diversa e mais resolutiva no atendimento das variadas demandas
que possam surgir (CARVALHO, 2005). Além disso, por serem esses/as profissionais
indios/as, s@o capazes de articular o saber académico/profissional apreendido nos

espacos universitarios e o saber tradicional de seu povo.

Souza Lima (2007), destaca dois pontos considerados pelo autor como
importantes justificativas que tém intensificado a demanda dos povos indigenas pelo
ensino superior. O primeiro ponto refere-se a estruturacdo da educacgdo escolar
indigena no Brasil e sua crescente demanda pela formacéo de professores/as para
atuar nessa modalidade de ensino. E 0 segundo ponto trata dos desdobramentos
oriundos das demarcac@es e retomadas de territorios indigenas por todo o pais, o qual
provoca uma diversidade de demandas e estimula as popula¢des indigenas a
formarem seus proprios intelectuais. Destacamos a seguir uma fala do autor que

reafirma o segundo ponto apresentado,

O segundo viés passa pela necessidade de se ter profissionais
indigenas graduados em saberes cientificos ocidentais,
capazes de articular esses saberes e o0s conhecimentos
tradicionais de seus povos, pondo-se a frente da resolucado de
necessidades surgidas com o processo de territorializagdo
contemporéneo a que estdo submetidos e que redundaram nas
demarcacBes de terras a coletividades, processo que se
incrementou ponderavelmente apds a constituicdo de 1988.
(SOUZA LIMA, 2007, p. 261).

Por isso, é de extrema importancia considerar que o acesso dos/as
académicos/as indigenas ao ensino superior fundamenta-se nas necessidades
apresentadas pelas comunidades indigenas em seus territorios, de forma a
potencializar e/ou suprir algum projeto e/ou deficiéncia que determinado povo
apresente. Nesse sentido ha uma reivindicacdo dos povos indigenas e da prépria
FUNAI para que as politicas de acesso e permanéncia voltada para as populacdes
indigenas na educacdo superior, sejam estruturadas com base nas demandas
profissionais apresentadas pelas comunidades, contribuindo para o fortalecimento e a

autonomia de cada povo.
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Para que tal reivindicacdo seja alcancada, muitas aclGes tém sido
implementadas no ambito do ensino superior, 0 que tem impactado em um aumento
significativo de profissionais e intelectuais indigenas com formacdes especificas
atuando em prol e no desenvolvimento do projeto societério de seu povo. As acdes de
incentivo ao acesso desse publico ao ensino superior vao desde a organizacdo da
Educacdo Escolar Indigena mediante a estruturacdo das escolas, material didatico
especifico e capacitacdo do corpo profissional, o que reverbera na implementacao das
licenciaturas interculturais, até a criagdo de uma Universidade Indigena. E importante
destacar algumas das a¢fes que versam acerca do acesso das populagdes indigenas
ao ensino superior, como exemplo o Programa Universidade para Todos — PROUNI, o
qual possibilita o ingresso de povos indigenas em universidades particulares.

3.4.1PROUNI

O Programa Universidade para Todos- PROUNI, regulamentado mediante a Lei
11.096, de 13 de janeiro de 2005, prevé a concessao de bolsas de estudo gratuitas em
Instituicbes de Ensino Superior particulares para estudantes que ndo sejam
portadores/as de diploma de curso superior e que a renda per capita familiar ndo
exceda um salario minimo e meio. Em contrapartida pela oferta de bolsas, as
Instituicbes de Ensino Superior particulares sé@o isentas de alguns tributos. Entre o
publico alvo beneficiado, h4 uma porcentagem determinada, de acordo com cada
regido, reservada para aqueles/as que se autodeclaram negros/as e indigenas.
(BRASIL, 2005).

Acreditamos que a iniciativa do PROUNI possa vir a contribuir para o aumento
significativo das populacdes indigenas no ensino superior conforme algumas
estatisticas apresentadas anteriormente que contempla dados de universidades
publicas e particulares. Considerando que o referido programa € parte de uma
estratégia que aglutina um conjunto de outras acdes, compreendemos que a
operacionalizacao do referido programa possa reverberar no aumento expressivo das
populacdes indigenas na educacdo superior. Outra das iniciativas que trata da
democratizacdo do acesso de comunidades indigenas ao ensino superior sao as

licenciaturas interculturais indigenas.

3.4.1 LICENCIATURAS INTERCULTURAIS INDIGENAS

Considerando as caracteristicas da Educacdo Escolar Indigena, e as

necessidades postas a plena efetivacdo desse modelo de educacdo especifico,
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sobretudo no que se refere a necessaria capacitacdo de professores/as para atuar no
ensino médio e anos finais do ensino fundamental das escolas indigenas, bem como
as demandas apresentadas pelas comunidades indigenas. Surge no ano de 2008 um
programa estratégico para o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena no Brasil e
mais um instrumento de incentivo a democratizacdo do acesso ao ensino superior.
Esse programa era intitulado PROLIND, Programa de Apoio a Formacdo Superior e

Licenciaturas Interculturais Indigenas.

O PROLIND dispde de acdes objetivas para a efetivagdo dos sistemas
escolares indigenas e acesso de estudantes indigenas ao ensino superior. O referido
programa foi criado ainda no governo do ex presidente Luis Inacio Lula da Silva,
implementado no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo- SECADI. E somente no ano de 2013, a partir da
operacionalizacdo do referido programa, houve um investimento de recursos
or¢camentarios da Unido em 16 instituicbes de Ensino Superior, chegando a atender um
montante de 2.248 professores/as indigenas. Nesse mesmo ano, 324 indigenas foram
graduados/as em cursos de Ensino Superior e Licenciaturas Interculturais em todo o
pais, sendo essas Licenciaturas Interculturais sendo as prioritarias, mas uma das

principais linhas de acéo do referido programa. (CUNHA, 2016).

Para que as licenciaturas interculturais indigenas fossem executadas, foi
necessaria uma reestruturacao no Ministério da Educacéo - MEC e consequentemente
algumas das secretarias do Governo, inclusive o surgimento de uma nova secretaria,
como foi o caso da extinta SECADI. A implementacdo do PROLIND e execuc¢éo das
licenciaturas interculturais indigenas no Brasil sdo marcadas por um processo de luta
e militAncia das organiza¢des e do movimento indigena brasileiro. Os quais sairam
vitoriosos ao final do processo com a aprovacdo da criagdo de licenciaturas
interculturais em todo territério nacional, o que por sua vez também impactou no

aumento da representatividade de indios/as na educacao superior.

E importante destacar que anteriormente a esse processo de institucionalizacéo
nacional, se assim pudermos nomear, de implementacdo das licenciaturas
interculturais indigenas em todo o pais nas Instituicdes de Ensino Superior Estaduais
e Federais, eram realizadas algumas acdes individuais em algumas Universidades por
iniciativa propria de seus Conselhos. Como é o caso por exemplo da Universidade do
Estado do Mato Grosso — UNEMAT, que ja no ano de 2001 era a primeira Universidade

brasileira a diplomar professores/as indigenas no ensino superior, uma vez que ja
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viabilizava uma Licenciatura Intercultural para comunidades Indigenas.
Posteriormente, em um estudo realizado por Roberto Cajueiro no ano de 2008, ano de
criacdo do PROLIND, cujo a tematica era popula¢@es indigenas na educac¢ao superior,
0 quantitativo de Universidades com Licenciaturas Interculturais Indigenas ja
contabilizava um total de onze instituicdes, sdo elas, UFAM; UEA; UFAC; UFRR;
UNIFAP; UFT/UFG; UNEMAT; UFGD; UFMG e USP. (CAJUEIRO, 2008).

Acerca desse tema, povos indigenas na educacdo superior e as licenciaturas
interculturais indigenas, no Seminério Desafios para uma Educac¢éo Superior para
os Povos Indigenas no Brasil: Politicas Publicas de Acdo Afirmativa e Direitos
Culturais Diferenciados, realizado no ano de 2004 no Rio de Janeiro, seguiram

alguns encaminhamentos:

(...) necessidade de mobilizar e sensibilizar as instituices de
ensino superior, com vistas a implantacdo de politicas de
formacao superior indigena e de Cursos de Licenciaturas
especificas; mobilizar e sensibilizar as instituicdes de educacéo
superior, com vistas a implantacao de politicas de permanéncia
de estudantes indigenas nos Cursos de Graduagdo; promover
a participacdo de indigenas como formadores nos cursos de
licenciaturas especificas” ... 1. Implantagdo e manutengéo de
Cursos de Licenciaturas especificas para a formacgdo de
professores indigenas em nivel superior; 2. elaboracdo de
projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para a
formacdo de professores indigenas em nivel superior; 3.
permanéncia de alunos indigenas na educacao superior, bem
como a mobilizacdo e sensibilizacdo das comunidades
académicas para esse propdsito. (SOUZA LIMA; BARROSO-
HOFFMAN, 2004)

Sendo as licenciaturas interculturais indigenas um ponto de pauta da agenda
das organizagfes e do movimento indigena brasileiro. Considerando ainda a atuagéo
de um governo democrético em vigéncia no pais a partir de 2003 e a implementacao
do PROLIND, no ano de 2009 a Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, inicia
seu primeiro curso de Licenciaturas Interculturais para populacdes indigenas no Centro
Académico do Agreste, na cidade de Caruaru. A Licenciatura Intercultural do campus
Caruaru teve sua primeira turma diplomada no ano de 2013 e contou com
representatividade das onze etnias indigenas do Estado de Pernambuco, leia-se,
Atikum, Fulni-6, Kambiwa, Kapinawa, Pankaiuka, Pankara, Pankararu, Pipipd, Truka,
Tuxéa e Xukuru. (MEDEIROS, 2014).

As oportunidades de acesso a Educacao Superior pelos Povos Indigenas séo

potencializadas pela implementacao das referidas acdes nas Universidades Publicas
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brasileiras. No entanto, ao passo que sao incontaveis 0os avancos na busca e defesa
de uma educacdo publica superior igualitaria e justa, também sao reforcados os
entraves e desafios ao acesso e permanéncia das classes desfavorecidas a essa
modalidade de ensino, o que reverbera em altos indices de evasdo na educacédo
superior. Considerando que os/as interlocutores/as dessa pesquisa séo oriundos/as do
povo Xukuru do Ororuba, o objetivo dessa pesquisadora € discursar brevemente a luz
de alguns/as autores/as acerca dos desafios postos a permanéncia de académicos/as

indigenas na educagéo superior.

3.4.2 DESAFIOS A PERMANENCIA DOS POVOS INDIGENAS NA EDUCACAO SUPERIOR

De acordo com Bardagi e Hutz (2009), alguns estudos e pesquisas apresentam
diversas causas que contribuem para o aumento dos indices de evasao no ensino
superior. Entre algumas dessas causas € possivel citar a impossibilidade de
conciliagdo entre estudo e trabalho, a auséncia de cursos noturnos, as préprias
relacdes estabelecidas entre o/a estudante e corpo docente, bem como do/a estudante
com seus pares, as perspectivas frustradas acerca do curso escolhido, o mal
desempenho académico e também as dificuldades financeiras para a manutencao do

curso.

Quando nos referimos aos/as académicos/as indigenas na educagéo superior
tais causas se reafirmam como entraves a permanéncia desse publico, considerando
ainda que esses fatores sdo atravessados diretamente pelo pertencimento étnico
desses/as estudantes. Amaral (2010), Baniwa (2006) e Hoffmann (2004), destacam
gue algumas das dificuldades de adaptacdo vivenciada pelos/as académicos/as
indigenas nas Instituicbes de Ensino Superior sdo decorrentes de atos de
discriminacdo racial e rejeicdo direcionados a esses/as estudantes. Para Lima e
Hoffmann (2004), esse racismo inferido ao/a estudante indigena se constréi no
decorrer do seu processo de escolarizacdo, a partir do momento em que esse/a
estudante deixa a escola da aldeia para dar continuidade aos estudos em escolas ndo

indigenas.

Baniwa (2006), também destaca como a transicdo da escola indigena para uma
Universidade e/ou escola ndo indigena pode representar uma ameaca a permanéncia
do/a discente nas instituicdes que apresentam novas formas de didatica e avaliacéo
em seus processos de ensino. Um modelo de educacdo divergente do

operacionalizado nas escolas de base das aldeias. Nesta analise, o0 autor nos provoca
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a uma reflexdo acerca da dificuldade de aprendizagem e adaptacdo do/a estudante
indigena em consequéncia de um modelo de ensino e avaliagdo “inovador’ e

possivelmente excludente para esse publico.
Souza Lima (2007), faz a seguinte provocacao,

Ao incluir os indigenas nas universidades ha que se re-pensar
as carreiras universitarias, as disciplinas, abrir novas (e
inovadoras) areas de pesquisa, selecionar e repensar
conteddos curriculares que tém sido ministrados, e testar o
guanto estruturas, que acabaram se tornando t&o
burocratizadas e centralizadoras, podem suportar se colocar ao
servico de coletividades vivas, histérica e culturalmente
diferenciadas. (SOUZA LIMA, 2007, p.270).

Aliado aos fatores ja apresentados, destaca-se ainda o perfil socioecondmico
do/a estudante indigena e de seu nucleo familiar, no qual as familias e/ou comunidades
indigenas dispdem de baixos recursos financeiros para suprir as despesas com
alimentacao, transporte, moradia, material didatico, e outros elementos que impactam
diretamente na continuidade dos estudos. A insuficiéncia financeira compromete a
manutencdo do curso e se torna um desafio recorrente para os/as académicos/as
indigenas, uma vez que na maioria dos casos as Instituicdes de Ensino superior estao

localizadas em regides distantes do territério indigena.
De acordo com Vargas (2008),

dificuldades de cunho econdmico podem interferir na trajetéria
académica de estudantes de baixa renda, seja através da falta
de recursos necessarios para 0 acesso a importantes bens e
praticas culturais, seja pela necessidade de conciliar estudos e
trabalho (VARGAS, 2008, p. 50).

Nesse sentido retomamos, nao se pode negar 0s avangos no que se refere a
busca pela democratizacdo do acesso ao ensino superior no Brasil, no entanto, é
preciso compreender que algumas legislacées, como por exemplo a ja citada Lei de
cotas sociais, apesar de trazer a obrigatoriedade da reserva de vagas para 0 povo
preto, pardo e indigena em todas as Instituicdes Publicas Federais de Ensino Superior,
apresenta suas fragilidades, pois esta pautada apenas no eixo do acesso dos/as
estudantes, ndo contemplando ac¢des que vislumbrem a permanéncia e o éxito desse
publico na educacgéo superior. Segundo Baniwa (2013), a referida lei 12.711 (lei de
cotas), representa apenas o inicio do processo de enfrentamento & discriminacéo

racial, étnica, sociocultural e econémica no pais. Havendo a necessidade ainda de um
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conjunto de praticas e acbes que combatam as tantas desigualdades impostas no

decorrer do percurso formativo dos/as estudantes indigenas.

Desta feita, € de extrema importancia a execucao de estratégias que contribuam
para a democratizacao do ensino superior, mediante a ampliacdo do acesso para as
classes menos favorecidas, entre essas as populacbes indigenas. Bem como o
desenvolvimento de politicas publicas que versem acerca da permanéncia desse
publico no referido nivel de ensino. Nesse sentido a Politica de Assisténcia Estudantil
ganha bastante relevancia no cenario nacional, uma vez que prevé acdes voltadas
aos/as estudantes dos cursos de graduacdo em situacdo de vulnerabilidade

socioecondmica.

3.4.3 ASSISTENCIA ESTUDANTIL PARA POVOS INDIGENAS NA EDUCACAO SUPERIOR
Compreendendo que apenas a busca pela democratizagdo do acesso a

educacao superior ndo é suficiente para a garantir a permanéncia e o éxito na formacéao
dos/as estudantes de baixa renda nessa modalidade de ensino, foram aprovadas
algumas legislacbes que versam acerca das estratégias de atencdo a esse publico
prioritario no ensino superior. Tais marcos legais compéem as ac¢fes da Politica de
Assisténcia Estudantil, compreendida por Barbosa (2009) da seguinte forma,

0 conjunto de politicas realizadas através dos programas de
Promocdo, Assisténcia e Apoio, que tém como objetivo
principal criar condicdes que contribuam para a permanéncia
dos estudantes nos estabelecimentos de ensino superior,
melhorando sua qualidade de vida e consequentemente seu
desempenho académico e de cidaddos. (BARBOSA, 2009, p.
39)

Segundo Araujo (2003), a Politica de Assisténcia Estudantil ocupa um lugar de
destaque no cenario brasileiro, uma vez que as desigualdades sociais evidenciadas no
pais sdo reproduzidas e reafirmadas na educagdo superior, sendo a Politica de
Assisténcia Estudantil uma importante estratégia para minimizar essa desigualdade e
0s entraves postos a permanéncia do publico vulneravel.

E valido destacar, que de acordo com Barbosa (2009), o processo para
implementacéo da Politica de Assisténcia Estudantil no pais é atravessado por diversos
tensionamentos e disputas politicas. Por isso, o percurso da institucionalizagdo dessa
politica no Brasil, € marcado por varias mobilizaces lideradas conjuntamente por
segmentos da sociedade civil, profissionais da educacdo e do movimento estudantil,
em defesa de uma educacado publica e de qualidade. Dessa forma, a aprovacédo da

operacionalizacdo de acOes referentes a Assisténcia Estudantil nas universidades
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brasileiras representou uma vitéria dos movimentos sociais e um avanco significativo
no que diz respeito a caminhada pela democratizacdo do acesso ao ensino superior.

Considerando que a politica de Assisténcia Estudantil no Brasil é atravessada
por momentos diversos em seu plano de implementacdo, caminhando de forma
articulada ao cenario politico, econémico e social em vigéncia no pais, como destacado
anteriormente, serdo apresentadas brevemente alguns periodos e eventos que
compdem o processo de constituicdo dessa politica no pais. O primeiro momento que
demarca as agoes referentes a Assisténcia Estudantil no &mbito da educag&o superior
no Brasil, surge ainda no ano de 1928, quando da criacdo da Casa do Estudante
Brasileiro, e continua em desenvolvimento na década de 1930, no governo do ex
presidente Getulio Vargas, periodo politico demarcado pela efervescéncia de
enumeras politicas sociais (FERNANDES, 2012; COSTA, 2010; MENEZES, 2012,
VASCONCELOS, 2010).

No referido periodo as agfes voltadas a Assisténcia Estudantil baseavam-se
em meios para o0 provimento de alimentacdo e moradia dos/as estudantes
universitarios/as em situacdo de pobreza. As acdes caracterizadas como Assisténcia
estudantil sdo referenciadas nas Constituicdes brasileiras de 1934, 1946, 1967, além
de serem contempladas na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — LDB, de
1961, bem como na legislacdo ainda em vigéncia, datada do ano de 1996.
(VASCONCELOS, 2010).

Sendo a trajetdria da Politica de Assisténcia Estudantil no Brasil também
resultante do processo de expanséo da educacao publica superior vivenciada no pais,
evidenciou-se, entre as décadas de 1950 a 1970, um aumento na implementagéo das
acoes oriundas dessa politica. Tal fato é justificado pela constru¢éo de universidades
em todo o pais, sendo ao menos uma universidade federal em cada estado da
federacao, além da criacdo de outras universidades estaduais e municipais. Segundo
Vasconcelos (2010), esse primeiro momento de expansédo da educacdo superior no
Brasil atinge o seu pico nos anos de 1970 quando o numero de matriculas de
estudantes no ensino superior salta de 300 mil alunos para o quantitativo de um milh&do
e meio na década de 1980.

Com a expansao do ensino superior no Brasil, ja nesse momento muitos
estudantes advindos das classes pobres passam a configurar um novo publico de
acesso a universidade, o que consequentemente demandava respostas dessas
Instituicbes mediante acdes que contribuissem para o éxito e formacdo desses/as

estudantes. Logicamente a implementagcédo de acdes voltadas aos/as estudantes em
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situacao de pobreza é resultado de um processo de lutas e reivindica¢des que aglutinou
diversos grupos sociais, como dito anteriormente. (SOUSA, 2005).

Nesse periodo foi instituido um 6rgdo governamental para a execucdo das
acOes de assisténcia estudantil nas universidades brasileiras, o Departamento de
Assisténcia ao Estudante — DAE, criado em 1970. Tal acontecimento € condi¢ao
importante para o processo de institucionalizacao da Politica de Assisténcia estudantil
no Brasil, uma vez que o departamento consolidou diversas acdes voltadas ao
atendimento dos/as estudantes em situagéo de pobreza, entre essas estavam a bolsa
trabalho, na qual os/as estudantes contemplados/as precisavam realizar alguma
atividade laboral em entidades e/ou 6rgdos publicos, e as bolsas de estudo, mediante
a qual os/as estudantes ndo necessitavam realizar esse tipo de acdo. Os demais
programas da Assisténcia Estudantil remetiam as praticas outrora implementadas,
como servigos e auxilios para custear despesas com alimentacdo e moradia. E também
era viabilizado o atendimento médico e odontolégico aos/as estudantes de baixa renda.
Todas as iniciativas respaldadas na LDB de 1971.

Dito isso, abriremos um paréntese para o compartilhamento de uma reflexdo
com os/as leitores/as. A modalidade de bolsas e auxilios tém sido uma das principais
estratégias de acdo da Assisténcia Estudantil nas universidades brasileiras. Seguida
pelas residéncias e restaurantes universitarios, as bolsas e auxilios permitem que os/as
estudantes que ndo acessam aos servigos de alimentacdo, moradia, creche, fornecidos
na prépria instituicdo de ensino superior, possam acessa-los de outra forma. Por um
longo periodo, as bolsas eram implementadas na forma de trabalho, como dito
anteriormente, obrigando o/a estudante a realizar jornadas de trabalho que variavam
de 8 a 20 horas semanais. Tal modalidade de Assisténcia Estudantil foi alvo de diversas
criticas que consideravam a exploragdo da forca de trabalho dos/as estudantes
universitarios/as que deveriam estar dedicados/as as atividades relacionadas a sua
formacédo e aprendizagem. No ano de 2013 o governo federal aprovou um Programa
chamado Bolsa Permanéncia, o qual serd abordado adiante no texto. O referido
programa nao condiciona o recebimento da bolsa ao desenvolvimento de trabalho
administrativo e paulatinamente essa modalidade de bolsa trabalho passa a ser extinta
das instituicbes de ensino superior.

Retornando ao percurso histérico de implementacao da Politica de Assisténcia
Estudantil no Brasil, ao final da década de 1980 era iniciada uma nova fase, na qual o
Departamento de Assisténcia ao Estudante- DAE foi extinto e as a¢des de assisténcia

estudantil passam a ser implementadas individualmente por cada Instituicdo de Ensino

106



Superior. Segundo Vasconcelos (2010), o percurso da Assisténcia Estudantil se
constitui de forma bastante semelhante a trajetéria da politica de Assisténcia Social no
Brasil, pois ambas sédo resultantes das reivindicacbes dos movimentos sociais que se
intensificam numa linha temporal de término de ditadura militar e inauguracéo de uma
nova constituinte e consequentemente novo momento de redemocratizacdo do pais.
Também nesse periodo a autora destaca o surgimento de duas importantes
representacdes da Assisténcia Estudantil no ensino superior, sdo elas, o Férum
Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis — FONAPRACE e a
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior —
ANDIFES. Ambas refletindo acerca dos fatores que impactavam na permanéncia e
éxito do ensino dos/as estudantes universitarios/as.

Outro evento bastante significativo para a trajetéria da Assisténcia Estudantil no
ensino superior remete a relevante expansédo dessa modalidade de ensino vivenciada
a partir do ano de 2003 mediante a implantacdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais — REUNI, no ano de 2007,
onde foram criadas 14 universidades federais e 100 novos campi. Ademais, 0s
processos de selecdo passaram a considerar as notas do Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM e houve ainda a implantacdo das cotas étnico-raciais e sociais em
algumas universidades, como mencionado em sessao anterior.

E possivel perceber que as ultimas décadas dos governos Lula e Dilma,
demarcaram um processo de reorganizacdo do ensino publico superior no Brasil, no
gual se pode identificar o investimento no desenvolvimento de projetos, programas,
construcdes de universidades e politicas de governo que continuam a nortear, ainda
gue minimamente, as atuais politicas educacionais, sem perder de vista, todavia, que
tais investimentos ocorreram paralelamente a implementacdo de uma politica
neoliberal.

No entanto, é de extrema importancia reconhecer que essa expansao do
ensino superior vivenciada a época, ndo s6 ampliou o quantitativo de estudantes nessa
modalidade de educagdo, bem como provocou uma diversificagdo do publico que via
de regra acessava esse nivel de ensino. Dessa forma, evidenciou-se que aqueles/as
oriundos/as das classes pobres passaram a ocupar 0 espac¢o da educacao superior e
como consequéncia dessa notéria mudanca houve a necessidade de investimento e
desenvolvimento de acdes e projetos pelas Instituicdes de ensino superior voltadas ao
atendimento desse publico que tinha dificuldade de arcar com o0s custos para a

manutencdo do curso. A obrigatoriedade para que as instituicbes de ensino superior
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executarem acdes de assisténcia estudantil direcionadas ao atendimento desse publico
prioritario surge sobretudo a partir das reivindicacdes dos movimentos estudantis da
época. (SOUSA, 2005).

3.4.4 O PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL- PNAES

Como dito anteriormente, a trajetoria de implementacdo da Assisténcia
Estudantil no Brasil € marcada por diversos momentos e eventos que vao desde a
execucdo de acdes em universidades na década de 1920, sendo atividades mais
fragmentadas e, posteriormente, sdo evidenciadas outras acées no ambito nacional,
mediante o DAE. No entanto, apenas apds a promulgacao da Constituicdo Federal no
ano de 1988, percebe-se uma atuacao na area da Assisténcia Estudantil com préticas
de cunho fortemente democraticas e direcionadas ao/as estudantes em situacdo de
desvantagem social.

Ainda assim, é de extrema relevancia destacar que, apenas com o advento da
portaria de n° 39, datada de 12 de dezembro de 2007, a qual institui o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil- PNAES, no governo do ex-presidente Luis Inacio
Lula da Silva, colocou-se a obrigatoriedade de que todas as instituicbes federais de
ensino superior publico no pais deveriam executar um conjunto de agdes voltadas ao
atendimento de estudantes em condicdo de vulnerabilidade socioeconémica. O que
representou marcadamente um salto significativo na histéria da assisténcia estudantil
e sobretudo do ensino superior no Brasil. (BRASIL, 2007).

Ainda que houvesse universidades publicas federais instituidas em todo o pais,
€ a partir da operacionalizagcdo do REUNI e sobretudo do PNAES em 2007, que o
guantitativo dos/as filhos/as da classe trabalhadora acessando a educacgéo superior no
Brasil aumenta significativamente, uma vez que ocupar o espago em uma universidade
traz consigo outros desdobramentos. Referenciando nesse caso exclusivamente as
necessidades sociais objetivas, é possivel citar as despesas com transporte,
alimentacdo, material didatico, dentre outros custos para a manutenc¢do do curso. E
para uma populacdo em condicdo de pobreza, essas necessidades objetivas se
configuram como verdadeiros entraves a formacdo, pois demandam uma
disponibilidade financeira que diversos nucleos familiares nédo dispdem. Nesse sentido,
0 PNAES passou a representar uma possibilidade de superacdo a essas dificuldades
e promover a equidade para esse publico no ambito das InstituicGes de ensino superior.
Machado (2013), destaca a importancia de enxergar a educacao superior como um

espaco de expressdo da questdo social, no qual as disparidades na condicdo de
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acesso e permanéncia sdo reflexo da desigualdade produzida e reproduzida
historicamente pelo capital. (MACHADO, 2013)

Acerca do PNAES, Vasconcelos (2010) pontua que o referido programa foi um
marco na trajetdria da Politica de Assisténcia Estudantil no pais e representou uma
conquista de diversos segmentos sociais internos e externos as universidades, como
0 movimento estudantil organizado, a comunidade académica e a prépria sociedade
civil, na busca e defesa da assisténcia estudantil enquanto um direito social e
instrumento estratégico na garantia da equidade entre os/as estudantes na educacédo
superior. O Programa visa ainda contribuir para a melhoria do desempenho académico

dos/as estudantes mediante a¢des de enfrentamento a retengéo e evasao.

Posteriormente & aprovagéao da referida portaria em 2007, em 2010 foi aprovado
um novo Decreto de n° 7.234, o qual abarca uma nova versao do Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil. As ac¢Bes de Assisténcia Estudantil passaram a ser
executadas em todas as instituicbes federais de ensino superior. Também com o
advento do PNAES foi garantida uma verba especifica para as Instituicbes de Ensino
Superior desenvolverem agdes, projetos e programas em areas de atuagdo especificas

da Assisténcia Estudantil, quais sejam,

| - moradia  estudantil; Il - alimentacdo; Il - transporte;
IV -atencdo & saude; V -inclusdo digital; VI - cultura;
VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio pedagdgico; e X - acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacéo. (BRASIL, 2010).

O PNAES em sua primeira versdo aprovada no ano de 2007 propunha o
desenvolvimento de acbes relacionadas a determinados fatores econémicos. Quando
da sua reatualizagdo no ano de 2010, a area de atuagéo € expandida para os casos de
estudantes que possuam além da condicdo de pobreza, deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdota¢éo. Percebe-se um primeiro
movimento cujo foco de atencdo se reporta exclusivamente ao fator financeiro. Em
seguida, abre-se a discussdo para outra barreira atitudinal a permanéncia do/a
estudante no ensino superior, referente as questdes de ordem psicolégicas e
deficiéncia fisica. E posteriormente, no ano de 2013, é instituido no governo da
presidente Dilma Rousseff, o0 Programa de Bolsa Permanéncia do Governo Federal,
mediante a Portaria de N° 389, datada de 09 de maio de 2013. O referido programa

ainda em vigéncia tensiona a reflexdo acerca de outro fator que possa vir a se colocar
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cComo um entrave ao acesso e permanéncia do/a estudante na educacao superior, 0
pertencimento étnico.
3.4.5 O PROGRAMA DE BOLSA PERMANENCIA

Se realizarmos um breve resgate histérico acerca de algumas politicas
educacionais aprovadas nas ultimas duas décadas no Brasil, sera possivel perceber
que o Programa de Bolsa Permanéncia do governo federal é o complemento de outra
legislacdo que trata do acesso da populacdo pobre, indigena e remanescentes de
quilombos ao ensino superior: a Lei 12.711, conhecida como Lei de Cotas, instituida
no Brasil no ano de 2012. A referida lei amplia o acesso de estudantes de baixa renda
oriundos/as de escola publica, indigenas e quilombolas ao ensino superior. Seguindo
essa ordem cronoldgica, em 2013 o Programa de Bolsa Permanéncia do governo
federal é aprovado, sendo mais uma das estratégias na reducdo das desigualdades
sociais evidenciadas nessa modalidade de ensino. Para tanto, além do programa
apontar como publico de atengéo os/as estudantes em situacéo de pobreza, destaca o
atendimento prioritario para aqueles/as estudantes dos cursos de graduacao presencial
oriundos/as de comunidades indigenas e/ou quilombolas. O Programa Bolsa
Permanéncia do Governo Federal apresenta os seguintes objetivos,

| - viabilizar a permanéncia, no curso de graduacdo, de
estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioeconbmica,
em especial os indigenas e quilombolas; Il - reduzir custos de
manutencdo de vagas ociosas em decorréncia de evaséo
estudantil; e Il - promover a democratizacdo do acesso ao
ensino superior, por meio da adoc¢éo de a¢gées complementares
de promocédo do desempenho académico (BRASIL, 2013).

O Programa Bolsa Permanéncia - PBP do Governo Federal € executado a partir
do pagamento de bolsas aos/as estudantes que possuam renda per capita familiar de
até 1,5 do salario minimo nacional vigente. Ademais, o programa atende
prioritariamente os/as estudantes de comunidades indigenas ou quilombolas

independente da condic&o de renda. (BRASIL, 2013).

O programa se coloca como um marco na trajetoria da politica de Assisténcia
Estudantil no Brasil por apresentar uma atencgéo prioritaria aos/as estudantes indigenas
e quilombolas, e pela primeira vez priorizar acdes que contribuam para a permanéncia
daqueles/as pertencentes a comunidades tradicionais. Individuos que na maioria dos
casos precisam sair de seus territérios de origem, se distanciar de suas familias,
culturas e tudo que os constitui numa dindmica social coletiva, e migrar para os centros

urbanos e se adaptar a uma logica e modelo de sociedade individualista. E esse o
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primeiro documento que passa a referenciar a importancia da inclusdo desses/as
estudantes nos programas da Assisténcia Estudantil, porém as acbes pratico-
operativas dispostas ha regulamentacéo do programa prevé apenas uma linha de acéo
de atendimento, leia-se, 0 repasse financeiro mediante o pagamento de bolsa

estudantil.

Outro ponto de destaque no referido programa € que a proposta do valor da
bolsa para os/as académicos/as indigenas e quilombolas é superior ao valor
implementado nas bolsas dos/as demais estudantes de baixa renda. A partir disso,
compreendemos que houve uma tentativa de reconhecer as especificidades e as
particularidades que os/as estudantes indigenas e quilombolas em sua maioria
apresentam, como as situagfes exemplificadas anteriormente de saida dos territérios
tradicionais para os centros urbanos. Adiante, destacamos o paragrafo da legislagdo

gue trata do referido assunto,

§ 2° A Bolsa Permanéncia para estudantes indigenas e
quilombolas, matriculados em cursos de graduacgdo, sera
diferenciada em decorréncia das especificidades desses
estudantes com relagcdo a organizacdo social de suas
comunidades, condigdo geogréfica, costumes, linguas, crengas
e tradicbes, amparadas pela Constituicdo Federal (BRASIL,
2013).

Compreendemos que os desafios e dificuldades a diplomagdo no ensino
superior tanto para os/as estudantes oriundos/as de comunidades tradicionais
(indigenas ou remanescentes de quilombos), bem como para os/as demais estudantes
ndo se esgotam nos fatores socioecondémicos. Outrossim, ha uma diversidade de
elementos, alguns deles explanados por Bardagi e Hutz (2009), no inicio da sesséo,
gue tém contribuido sobremaneira para o aumento dos indices de evasao e retengéo
nas universidades.

Tal qual existe uma pluralidade dos fatores que possam vir a se constituir como
desafios a permanéncia do sujeito na educacéo superior, diversos também sédo os
eixos e possibilidades de atuacio da Assisténcia Estudantil. A luz de Finatti (2007), &
possivel refletir que a Assisténcia Estudantil € atravessada diretamente por todas as
areas dos direitos humanos, j& que compreende um rol de a¢des que dialogam por
exemplo com as condi¢Bes de saude do individuo, com a sua forma de acesso aos
materiais pedagodgicos necessarios a sua formacdo, com o monitoramento das

necessidade educativas especificas que cada individuo possa apresentar, além das
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necessidades minimas ja postas como as condicbes de moradia do sujeito,
alimentacédo, meios de transporte, renda, entre outros elementos.

A partir da problematizacdo feita por Finatti (2007), é possivel perceber a
complexidade que é a Assisténcia Estudantil e suas contradicfes entre o que se espera
da politica, e as realidades emergentes em sua operacionalizacdo. A Assisténcia
Estudantil se expressa como uma politica que se localiza na interse¢ao da assisténcia
social com a educacdo. Sua finalidade é promover a equidade no ambito da instituicdo
de ensino, contribuindo para que os/as estudantes em situacdo de vulnerabilidade
possam superar as barreiras postas a sua permanéncia e assim alcancarem o éxito em
sua formacdo. Reafirmando que desempenho académico ndo € exclusivamente
resultante do binbmio capacidade/oportunidade, outrossim, é constituido pelas
condicbes minimas de acesso a bens e servicos pelo/a estudante e seu nucleo familiar,
exemplificados aqui por moradia, alimentacdo, transporte, servico de saude,
assisténcia social, entre outros.

Dito isso, é de extrema importancia destacar o pressuposto da assisténcia
estudantil de que elementos socioeconémicos impactam no percurso formativo dos/as
estudantes graduandos/as nas instituicdes de ensino superior no Brasil, repercutindo
em altos indices de reprovacdo e até mesmo abandono escolar. Por isso, € valido
destacar como a Politica de Assisténcia Estudantil, fruto da luta e mobilizacdo de
diversos segmentos sociais, tem sido uma ferramenta estratégica na busca de
minimizar as desigualdades presentes em nossa estrutura social e reverberadas nos
espagos académicos.

Também € necessario reconhecer que mesmo sendo a condi¢do
socioecondmica um dos principais desafios a permanéncia dos/as estudantes em
situacdo de pobreza no ensino superior, por impactar diretamente o processo formativo
desses/as alunos/as, hd uma grande dificuldade nessa trajetéria de construcdo da
Assisténcia Estudantil no Brasil para que ela seja institucionalizada e reconhecida
enquanto politica publica. Ndo obstante, as barreiras impostas para a efetivagdo da
Assisténcia Estudantil enquanto Politica Publica, é ainda mais urgente refletir acerca
das contradicbes encontradas cotidianamente nas instituicdes federais de ensino
superior, quando da implementacdo do PNAES, atual regulamentacdo que rege a

Assisténcia Estudantil a nivel nacional.

3.4.6 AASSISTENCIA ESTUDANTIL NO ENSINO SUPERIOR: ENTRE O IDEAL E O REAL
Uma das principais caracteristicas que se sobressaem do PNAES, quando

refletirmos acerca dos desafios postos a sua operacionalizacdo, esta em sua condi¢do
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de seletividade. Mesmo se tratando de programas, projetos e acdes a serem
implementados em espacos publicos, no caso, universidades publicas federais
brasileiras, se faz necessario a realizacdo de diversos processos de selecdo para a
definicdo dos/as estudantes que poderdo ser contemplados/as nos programas da
Assisténcia Estudantil e assim acessar as bolsas e aos auxilios financeiros. De acordo
com a propria legislacéo, o publico com atendimento prioritario no programa sao,

[...] estudantes oriundos da rede publica de educacéo basica

ou com renda familiar per capita de até um salario minimo e

meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas
instituicdes federais de ensino superior (BRASIL, 2010).

Considerando que o PNAES elenca um publico prioritario de atendimento e que
a partir disso é possivel compreender que para além da inclusédo do publico prioritario,
outros grupos possam vir a ser contemplados/as com bolsas e auxilios financeiros do
PNAES, sobretudo se houver disponibilidade de recurso or¢camentario para tal
finalidade. Conclui-se que nenhum grupo e/ou perfil estd excluido/a ou
desacobertado/a do atendimento dos programas da Assisténcia Estudantil que
compdem as linhas de acdo do PNAES. No entanto, a realidade observada nas
instituicdes de ensino superior é de que nem mesmo a totalidade do publico prioritario
que solicita atendimento nos programas da Assisténcia Estudantil, leia-se, estudantes
oriundos da rede publica de educacéo basica ou com renda familiar per capita de até
um salario minimo e meio, tém conseguido acessar aos programas da Assisténcia
Estudantil.

Tal situag&o ocorre primeiramente pelo principal fator a ser destacado, o infimo
investimento financeiro na Politica de Assisténcia Estudantil nas Instituices Federais
de Ensino Superior no Brasil, o qual além de insuficiente tem sofrido graves cortes a
cada ano atrelado a outro elemento importantissimo para essa analise. Qual seja, ao
passo que se percebe um movimento de democratiza¢do do acesso ao ensino superior
mediante a aprovacao de algumas legisla¢fes citadas anteriormente como alei 12.711
e aimplementacdo do REUNI com a proposta de expanséo das Universidades Publicas
em todo o Brasil, se tem uma resposta, que vemos com bons olhos inclusive, referente
ao crescente numero de individuos oriundos da pobreza ocupando os espacos
universitarios.

Porém é importante ndo perder de vista que a elevacao desse indice representa
também o aumento das demandas por creches, moradia estudantil, refeitérios, auxilios

para custear despesas com transporte, material escolar, entre outros. Sendo assim, ao

113



tempo que ha um aumento da demanda dos usuarios da Assisténcia Estudantil, hi
também a estagnacdo ou a diminuicdo do orgcamento investido nessa politica nas
instituicdes de ensino superior, resultando em um colapso que reverbera na forma
como 0s processos de selecao tém acontecido nesses espacos, acarretando em uma
sobrecarga e precarizando a forca de trabalho do Servico Social diante da intensa
seletividade, na qual apenas os/as estudantes em condicdo de extrema pobreza
conseguem acessar aos programas.

Dessa forma, considerando o IFPE como instituicdo de ensino superior de
referéncia, € possivel evidenciar que o quantitativo de estudantes que compde o
publico prioritario de atendimento no PNAES e que ndo tem tido acesso aos auxilios
assistenciais tém aumentado a cada ano. O perfil dos/as estudantes que acessam aos
programas da Assisténcia Estudantil tem sofrido modificacdo inclusive, se for
considerado que ha alguns anos atras era possivel atender estudantes com uma renda
per capita familiar mais proxima do limite maximo de atendimento no programa, leia-
se, 1,5 do salario minimo nacional vigente. Atualmente o perfil de estudantes atendidos
estdo em sua maioria em situacéo de pobreza ainda mais agravada. Esse cenario é o
retrato desproporcional do investimento financeiro versus o quantitativo de estudantes
ingressantes na instituicao.

Outra questado que consideramos de extrema relevancia apontar nesse estudo
como um dos desafios encontrados na implementagcdo do PNAES, ou se coloca
minimamente como contradi¢do, esta no fato da bolsa e dos auxilios assistenciais
assumir um papel de centralidade no atendimento das necessidades cotidianas do
nacleo familiar do/a estudante, tornando-se muitas vezes a fonte de renda principal de
uma familia em condicdo de pobreza. Tal situagdo remota a ineficiéncia de outras
politicas sociais que deveriam prover condigdes minimas de sobrevivéncia aos
cidaddos. Temos entdo a descaracterizacdo da politica de Assisténcia Estudantil, uma
vez que essa passa a suprir questdes ndo mais relacionadas a permanéncia e ao éxito
na universidade, para atender demandas da assisténcia social. O que reascende a
provocacédo levantada por Finatti (2007) anteriormente de que a Assisténcia Estudantil
se expressa como uma politica que se localiza na intersecao da assisténcia social com
a educacao.

Encaminhando-se para o fechamento dessa breve andlise acerca da trajetoria
da Assisténcia Estudantil no Brasil, € importante destacar alguns pontos. Sem duvida,
a implementagdo do PNAES é um marco e um avancgo significativo na historia da

Assisténcia Estudantil no Brasil, por se colocar como uma ferramenta de apoio no
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processo formativo dos/as estudantes, sobretudo no que se refere ao suporte
financeiro. No entanto, como dito anteriormente, diante das configuracfes atuais, essa
politica tem se tornado cada vez mais seletiva e residual, se distanciando de seu
objetivo final que é promover igualdade aos desiguais dentro desses espacos de
educacdo.

Somos conscientes de gque fatores como, a atual configuracdo da politica de
Assisténcia Estudantil (PNAES), por ser essa uma politica de governo aprovada no
mandato da presidente Dilma e o parco investimento na area da educagdo aquém de
suas reais necessidades, provocardo danos irreversiveis que poderdo culminar no fim
da Assisténcia Estudantil nos préximos anos. No entanto, nos resta reexistir e
ressignificar a nossa pratica numa perspectiva de acolhimento a n6s mesmos/as,
reconhecendo 0s nossos limites enquanto profissionais e de empoderamento aos
Nnossos usuarios. A seguir, abordaremos brevemente a trajetéria histérica da

institucionaliza¢éo dos Institutos Federais no Brasil.

3.5 A Expansao da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) e os Institutos Federais como
Politica Publica

3.5.1 A Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica e os Institutos Federais
Para nos debrucarmos sobre um dos espacos que compdem o0 campo dessa

pesquisa, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco -
campus Pesqueira, se faz necessario compreender, ainda que brevemente, o percurso
histérico da educacdo profissional no Brasil até o atual cenario no qual esta
regulamentada a atual Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e os Institutos Federais. A educacao profissional no Brasil tem sua origem
em 23 de setembro de 1909, quando o presidente a época, Nilo Pecanha, a partir do
Decreto de n°® 7566, autoriza a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices
destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito em alguns estados do pais.
(MANFREDI, 2002).

E possivel afirmar que esse é o marco fundamental para a institucionalizag&o
da educacéo profissional no Brasil, pois no decorrer dos anos as Escolas de Aprendizes
Artifices passam por um processo de reestruturagdo. Sendo transformadas a principio
em Liceus, posteriormente em Escolas Industriais e Técnicas no ano de 1942, em
seguida em Escolas Técnicas em 1959, quando passam a ser consideradas

autarquias, posteriormente em Centros Federais de Educacéo e Tecnologia — CEFET,
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até a atual nomenclatura de Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
(MANFREDI, 2002; SOUZA, 2011).

A priori, esse modelo de educacéo profissional surge voltado ao atendimento
das camadas populares da sociedade, bem como estava restrito aos primeiros anos
do ensino primario. No entanto, Souza (2011) destaca que ainda na década de 1930 a
Educacao Profissional alcanga um status de politica publica no Brasil, despertando o
interesse de diversos membros de classes sociais diversas. De acordo com a autora,
esse modelo de ensino passa ser considerado um direito necessario ao
desenvolvimento humano e com uma missao estratégica de minimizar as

desigualdades sociais.

Souza (2011), destaca ainda que a Educagéo Profissional e Tecnolégica como

mais um instrumento de superacao das desigualdades sociais, deve estar articulada a
outras politicas publicas,

um conjunto de outras politicas como: Politicas de

Desenvolvimento Econémico, Politicas de Desenvolvimento

Industrial, Politicas de Ciéncia e Tecnologia, Politicas de

Trabalho, Emprego e Geragéo de Renda, Politicas de Incluséo

e Desenvolvimento Social, Politicas de Educac¢do Basica e

Superior, Politicas de Agricultura, Politicas de Saude, Politicas

para a Juventude e Politicas de Educacgédo de Jovens e Adultos
entre outras (SOUZA, 2011, p. 43).

Compreendendo o periodo de 1909 a 2002 foram construidas 140 unidades de
educacao profissional e tecnoldgica. A partir do ano de 2003, quando o Ex-Presidente
Lula inicia seu primeiro mandato como dirigente maximo do Brasil, sdo implementadas
diversas acdes com vistas a reestruturacdo e expansado da educacao profissional e
tecnolégica implementada até aquele momento no pais. Se inicia entdo a primeira fase
do plano de expansédo da educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil, representada
a época pelos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica — CEFET, pelas Escolas
Agrotécnicas e Escolas Técnicas vinculadas a universidades federais e pelo Colégio
Pedro Il da cidade do Rio de Janeiro. A execucdo do referido plano projetava metas
com um aumento de 144 unidades para 366 até o ano de 2010 em todo o territério
nacional. (SILVA, 2009).

A proposta de reestruturacdo e expansdo da educacdo profissional e
tecnolégica no pais alinhava-se a um projeto de sociedade defendido pelo governo Lula
a época. Na busca de capacitar grande parte da populagdo mediante a
profissionalizag&o, viabilizar a inclusdo social e alcancar uma distribuicdo de renda

mais igualitaria, além de compor mais uma estratégia de desenvolvimento econdmico
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e social no pais. A educacao profissional e tecnoldgica, apés um intenso processo de
reestruturacao vivenciado ao longo de mais de cem anos, se coloca como instrumento
estratégico para emancipacdo da populacdo mediante 0 acesso ao conhecimento, a
oportunidade de diplomacdo e acesso ao mercado de trabalho, além da
democratizacdo do acesso por grande parte da populacdo as conquistas cientificas e

tecnoldgicas produzidas nessas Instituicbes de ensino.

A educacéo profissional e tecnoldgica passa a ocupar um lugar de destaque no
pais e ganha visibilidade nacional quando da criacdo da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana no ano de 2005 e sobretudo quando da aprovacgéo da Lei 11.892
em 29 de dezembro de 2008, a qual institui oficialmente a atual Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Os Institutos Federais passam a funcionar a partir das estruturas dos CEFETs
e das escolas técnicas e agrotécnicas. Surgem com uma proposta de implementar um
modelo de educacao diversificado mediante uma proposta de modalidades de ensino
gue vao do ensino presencial a educacao a distancia - EAD, e com niveis de ensino
gue contempla desde o ensino médio integrado com a educacao tecnologica a pos-
graduagédo, atendendo ainda diferentes publicos e embasado nas necessidades e
demandas apresentadas por cada regido/municipio considerando seus aspectos
sociais, culturais e locais.

De acordo com Pacheco (2010), um dos grandes entusiastas do projeto dos
Institutos Federais, as instituicdes de ensino se colocam de forma estratégica para as
regides em que se estabelecem, desenvolvendo um papel decisivo na articulacdo e
estruturacao de diversas politicas publicas, além de promover o didlogo entre a
sociedade (comunidades locais) e o poder publico (a propria instituicdo e suas
representacoes).

Os Institutos Federais possuem uma estrutura multicampi, na qual cada campus
tem autonomia administrativa e pedagégica. Como 6rgao executivo de todos os campi
pertencentes a cada Instituto Federal estd a Reitoria, composta pela figura do/a
Reitor/a, e a priori por cinco Pré-reitores/as e demais Diretorias que compdem a
administracdo publica. (BRASIL, 2008).

Art. 2° Os Institutos Federais séo instituicbes de educacéo
superior, béasica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
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suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL,
2008).

De acordo com Pacheco (2010) os Institutos Federais sdo entidades

fundamentais e estratégicas na superacdao das diversas formas de desigualdade

vivenciadas no Brasil,

Os Institutos Federais ressaltam a valorizacdo da educacéo e
das instituicdbes publicas, aspectos das atuais politicas
assumidos como fundamentais para a construcdo de uma
nacao soberana e democratica, 0 que, por sua vez, pressupde
o combate as desigualdades estruturais de toda ordem. E, pois,
para além da estrutura institucional estatal e dos processos de
financiamento e gestdo de carater técnico-administrativo,
principalmente na dimenséao politica, no campo dos processos
decisorios, na intermediacdo dos interesses de diferentes
grupos utilizando-se de critérios de justi¢ca social em virtude de
sua fungdo social, que os Institutos afirmam a educacédo
profissional e tecnol6gica como politica publica. (PACHECO,
2010 p. 16- 17).

Apresentado brevemente o percurso histérico da educacao profissional,

cientifica e tecnolégica no Brasil, mediante a estruturacdo e expanséao da Rede Federal

de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica e a criagcdo dos Institutos Federais

de Educacgéo, trataremos do Instituto Federal de Pernambuco com destaque para o

IFPE campus Pesqueira.

3.5.2 O Instituto Federal de Pernambuco —campus Pesqueira: uma busca

pela interiorizagéo e democratizagdo do Ensino Superior
No caso do estado de Pernambuco ha dois Institutos Federais, o Instituto

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, cujo um de seus campi €

campo desse estudo e o Instituto Federal do Sertdo Pernambucano. (BRASIL, 2008).

Art. 5° Ficam criados o0s seguintes Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: XXIl - Instituto Federal de
Pernambuco, mediante integracdo do Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Pernambuco e das Escolas
Agrotécnicas Federais de Barreiros, de Belo Jardim e de Vitoria
de Santo Antdo; XXIlII - Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano, mediante transformac¢éo do Centro Federal de
Educacéo Tecnolodgica de Petrolina; (BRASIL, 2008).

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE

tem sua origem ainda em 1909, ano em que foi criada a primeira Escola de Artifices no

estado de Pernambuco. E composto por 16 campi dispostos em municipios do litoral

ao Sertao Pernambucano, entre eles estd o campus Pesqueira. O IFPE conta ainda
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com um modelo de Educacao a distancia composto atualmente por 11 polos. (Pagina
Institucional IFPE).

Conforme disposto em sua lei de criagdo, o modelo de ensino do IFPE é
composto por diversas modalidades, que vao desde o ensino médio-técnico, superior,
Educacdo de Jovens e Adultos -EJA, a pébs-graduacdo. Atualmente sé&o
operacionalizados 54 cursos, e 0 corpo discente é de aproximadamente 17.500

estudantes. (P4&gina Institucional IFPE).

O campus Pesqueira, espaco de nossa pesquisa, € um dos campi mais antigos
da Instituicdo. Localizado na Regido Agreste Central de Pernambuco, iniciou suas
atividades no ano de 1993 com os cursos técnicos de Eletrotécnica e Edificagbes. Tem
atualmente 23 anos de existéncia, considerando que a instituicdo era uma unidade de
ensino descentralizada- UNED do Centro Federal de Educacdo e Tecnologia de
Pernambuco — CEFET/PE, antes de se tornar campus do atual Instituto Federal de
Pernambuco. O IFPE campus Pesqueira amplia o seu quadro de cursos, ofertando
atualmente um total de 9 cursos, divididos nas modalidades de ensino médio integrado,
subsequente, educacdo de jovens e adultos e ensino superior. Dessa forma, séo
ofertados dois cursos técnicos integrados ao ensino médio na area de edificacbes e
eletrotécnica. Quatro cursos superiores, sendo dois deles licenciaturas em fisica e
matematica e dois bacharelados em enfermagem e engenharia elétrica e trés cursos
técnicos na modalidade subsequente, voltados ao atendimento do publico que ja

concluiu o ensino médio.

O primeiro curso superior a ser ofertado pelo IFPE campus pesqueira foi o curso
de Licenciatura em Matematica, o qual teve a aula magna em fevereiro de 2007,
ofertando 40 vagas no turno da noite. Em 2010.1 foi iniciado o curso de Licenciatura
em Fisica, também dispondo de 40 vagas no turno da noite. Em 2011.2 é iniciada a
primeira turma de Bacharelado em Enfermagem, com 40 vagas para o horario integral
e por fim em 2017.1 é iniciado o curso superior mais recente do campus, bacharelado
em Engenharia Elétrica, dispondo de 40 vagas em horario integral. (Pagina Institucional

— IFPE — campus Pesqueira).

O campus Pesqueira atrai estudantes de outros estados préoximos a
Pernambuco, estudantes oriundos/as da Regido Metropolitana do Recife — RMR, e
sobretudo estudantes da prépria regido do agreste e Sertdo pernambucano. Percebe-
se ai a possibilidade de interiorizacdo do ensino técnico e sobretudo superior, uma vez

gque muitos/as estudantes das regides interioranas do estado ndo tém a necessidade

119



de se descolarem até a capital pernambucana ou para outros municipios mais
desenvolvidos dentro do préprio estado e que oferecam a modalidade de ensino
superior gratuita.

Desse quantitativo de estudantes que ingressam na Instituicdo a fim de obterem
uma formacao técnica ou superior, percebe-se um ndmero significativo de estudantes
indigenas, com destaque para os/as indigenas da Etnia Xukuru de Ororuba. Com isso
ratificamos o que foi dito anteriormente, os Institutos Federais se colocam como
instrumentos estratégicos que contribuem para o desenvolvimento da sociedade, seja
no ambito local, regional ou nacional, uma vez que incentiva a democratizacdo do
acesso a educacdo profissional tecnologica e/ou superior para diferentes sujeitos

representantes de diversos grupos e classes sociais.

A partir disso, ousamos fazer a seguinte reflexdo, ha de se reconhecer que o
investimento na educacéo profissional e tecnoldgica é uma politica governamental que
atende aos interesses da economia capitalista, uma vez que se estrutura sobretudo em
uma perspectiva desenvolvimentista do pais. No entanto, a proposta de expanséo da
educacao profissional, cientifica e tecnolégica implementada nos governos do/a ex
presidente/a Lula e Dilma estava diretamente associada a inser¢do dos/as cidadaos/as
no mercado de trabalho e consequente melhoria da qualidade de vida da populagéo.

Ademais, corroborando com as perspectivas apresentadas por Gramsci (1982),
h& de se considerar que o0 acesso a uma educacao publica e de qualidade representa
um instrumento estratégico que amplia as possibilidades de formacéo de intelectuais
organicos. Esses/as por sua vez podem ser comprometidos/as com a superagéo das
relacbes sociais e desigualdades impostas pelo sistema capitalista. A representacéo
de académicos/as indigenas Xukuru do Oruruba em uma Instituicdo de Ensino
Superior, representada aqui pelo IFPE-campus Pesqueira, sintetiza essa possibilidade
de inferir mudancas nas estruturas de uma sociedade capitalista ocidental. Explanado
o ultimo tépico proposto em nosso referencial teérico, seguiremos aos achados de

nossa pesquisa.

120



CAPITULO 4

Neste capitulo trataremos da andlise e descri¢cdo dos dados coletados na pesquisa de
campo. Os dados foram obtidos a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas pela
plataforma digital google meet. Participaram como colaboradores/as da pesquisa, estudantes
Xukurus matriculados/as e egressos/as dos cursos superiores do IFPE campus Pesqueira,
servidores/as que compdem a gestdo do IFPE e uma representante do COPIXO- Conselho
de Professores/as Indigenas Xukuru do Ororuba. O objetivo central € compreender os
processos desencadeados pela presenca dos/as estudantes Xukurus nos cursos superiores
do IFPE campus Pesqueira, perspectivando entender como essa presenca indigena no
Ensino Superior impacta tanto o povo Xukuru do Ororubd, quanto a Instituicdo de Ensino

Superior - IES e os/as universitarios/as Xukuru.

No decorrer das Ultimas décadas tem se tornado cada vez mais evidente o significativo
aumento de estudantes indigenas acessando o ensino superior no Brasil. Esse movimento,
inicialmente, discreto, vai ganhando expressao e destaque na atualidade, reafirmando esse
espaco académico como um caminho necessario para diversas familias e comunidades
indigenas, que passam a conceber a universidade como um lugar estratégico de formagéo e
fortalecimento desses povos. Considerando essa dada realidade, reconhecemos o aumento
da diversidade étnico-racial na composicao do publico de universitarios/as no pais. O que
nos coloca a necessidade de ampliar a compreenséo e a reflexdo sobre esse fenébmeno. Faz-
se necessaria a reflexdo acerca das diversas formas que esses/as universitarios/as
indigenas ocupam esse espaco de produgcdo de conhecimento e a entender como esse
processo formativo reverbera nas trajetorias de vida desses sujeitos, em suas comunidades

de origem e também sobre a prépria Universidade.

A nossa pesquisa, de natureza qualitativa, construiu as suas analises a partir das
reflexdes dos/as nossos/as interlocutores/as acerca do ambiente pesquisado, leia-se, espaco
universitario do IFPE campus Pesqueira. Estamos referenciados nas abordagens

decoloniais, uma vez que reconhecemos a pesquisa como um instrumento estratégico e

1 Os roteiros das entrevistas est3o disponibilizados nos Apéndices A, B, Ce D
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politico, arraigada numa vontade e desejo de justica social na busca de dar visibilidade as
vozes, conhecimentos e saberes tradicionais, por muito tempo silenciados pelo projeto
colonial eurocéntrico (SMITH, 1999 apud NAZARENO; FREITAS 2013).

Nesse primeiro momento de andlise apresentaremos as acdes institucionais
desenvolvidas pelo IFPE no ambito sistémico (reitoria) e local (campus Pesqueira), acerca
das estratégias de ampliacdo do acesso das populagfes indigenas ao ensino superior. E no
segundo momento refletiremos como a educac¢éo xukuru do ororuba se coloca como espaco
estratégico na construcdo da identidade étnica de cada individuo Xukuru e,
consequentemente, se reafirma e se reconstréi como mais um dos elementos que contribuem
para o empoderamento indigena e a ampliacdo do acesso desse povo ao ensino superior. E
por fim, para fechar essa se¢éo, iremos abordar a importancia do acesso ao ensino superior
para o povo Xukuru do Ororuba sob a perspectiva dos/as universitarios/as Xukuru.

Antes de nos debrucarmos acerca da andlise dos dados da pesquisa,
apresentaremos os/as entrevistados/as. Na tabela 1 estdo dispostos os dados dos/as
servidores/as participantes, esses/as que compdem ou compuseram em algum momento a
gestdo local (campus Pesqueira) e/ou sistémica (Reitoria), do IFPE. Na tabela 2
apresentamos a Professora Xukuru que participou da pesquisa na condigéo de representante
do COPIXO- Conselho de Professores/as Indigenas Xukuru do Ororuba. E na tabela 3
apresentamos os/as estudantes e egressos/as Xukuru dos cursos superiores do IFPE
campus Pesqueira. Os/As servidores/as do IFPE estéo identificados/as pelas letras iniciais
do alfabeto. Ja os/as interlocutores/as Xukuru, leia-se, professora do COPIXO e
universitarios/as, fizeram escolhas por codinomes ficticios. E valido destacar que no
momento de andlise das entrevistas, levou-se em consideracdo as respostas dos/as
participantes em sua integralidade, bem como nos atentamos para as possiveis similaridades

entre as falas para as perguntas que se repetiam para os/as entrevistados/as.

Tabela 1 - Perfil dos/as servidores/as do IFPE participantes da pesquisa

Cargo Tempo de exercicio da Lugar de atuacdo
Servidor/a profissdo no IFPE

Servidora A

Docente  do
campus Recife

IFPE

Atuou 27 anos no IFPE

Aposentada. Atua junto ao
Programa de P6s-Graduagéo
em Educacao Profissional e
Tecnoldgica do IFPE
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Servidora B Docente  do IFPE | 17 anos Pro-reitoria de Extensdo do
campus Vitéria de IFPE
Santo Antédo

Servidor C Docente do IFPE | 11 anos Pro-reitoria de Extensédo do
campus Belo Jardim IFPE

Servidor D Docente do IFPE | 35anos Campus Pesqueira
campus Pesqueira

Servidor E Técnico Administrativo | 6 anos Campus Pesqueira

do IFPE
Pesqueira

campus

Tabela 2 - Perfil da representante do COPIXO participante da pesquisa

Professora

Formacéao

Lugar de atuacao

Professora Clarici

UFPE/CAA

Doutoranda em Educacao
Contemporanea pela

Coordenadora Pedagodgica na escola
intermediaria Monsenhor Olimpio Torres

Tabela 3 - Perfil dos/as universitarios/as e egressos/as Xukuru participantes da pesquisa

Género Curso Local de Residéncia
Universitario/a Xukuru
do Ororuba
Masculino
Rebelk Licenciatura em Aldeia Sao José
Matematica
Masculino
Oxoce Licenciatura em Fisica Cidade de Pesqueira
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Feminino

Tamain Licenciatura em Fisica Cidade de Pesqueira
Masculino

Tupéd Licenciatura em | Aldeia Cajueiro

Matematica

Masculino

Carvalho Licenciatura em Fisica Cidade de Pesqueira
Masculino

Jetonm Bacharelado em | Aldeia Sucupira

Engenharia Elétrica

Feminino
Clarimen Licenciatura em | Aldeia Couro Dantas
Matemética
Feminino
Wanmant Egressa do Curso de | Aldeia Canabrava
Licenciatura em
Matemética
Feminino
Kaité Egressa do Curso de | Cidade de Pesqueira
Bacharelado em
Enfermagem

No primeiro passo da andlise de dados coletados, consideramos de suma
importancia, contextualizar o campo da pesquisa, na perspectiva de compreender quais
movimentos sao realizados pelo IFPE, enquanto Instituicdo de Ensino Superior - IES, para
que os/as estudantes oriundos/as de popula¢ées indigenas venham a ocupar esse espaco
de construcdo de conhecimento. Desse modo, buscou-se compreender as politicas
institucionais e também as politicas de acdes afirmativas que o IFPE tém implementado
nos ultimos anos, estabelecendo um recorte temporal a partir de outubro de 2012 a
dezembro de 2021, a partir da realizacdo de pesquisa documental, somando a essa
pesquisa as falas trazidas pelos/as servidores/as que comp&em a gestédo do IFPE, com a
finalidade de obtermos um mapeamento das ac¢des institucionais operacionalizadas pela

Instituicdo no sentido de minimizar as barreiras atitudinais que se colocam como entraves
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para o0 acesso e permanéncia das comunidades indigenas ao ensino superior.
Concebemos esse primeiro momento de andlise dos dados da pesquisa como o periodo

de “preparacgao do terreno”, sendo esse um movimento impetrado pela IES.

No ambito das politicas institucionais que consideramos como potenciais estratégias
que contribuem para o0 acesso dos/as estudantes indigenas a universidade, identificamos
qgue o IFPE, na condicdo de uma Instituicho Federal de Ensino Superior, passou a
implementar no ano de 2012, a Lei 12.711, conhecida como lei de cotas, a qual obriga as
instituicdes a reservarem o minimo de 50% de suas vagas em cursos de graduacao para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. Vale
destacar que do percentual de 50% das vagas, € obrigatério a destinacao de cotas para
os autodeclarados Pretos, Pardos e Indigenas - PPI, obedecendo a propor¢cdo desses

grupos sociais em relacdo a populacdo em cada estado. (BRASIL, 2012).

No que se refere as especificidades do IFPE acerca da implementacgéo da referida
lei de cotas, € possivel destacar a tomada de deciséo da IES de iniciar a execugao da lei
reservando 50% das vagas ofertadas para estudantes oriundos/as de escola publica, o
que ndo era uma obrigatoriedade no primeiro ano de execucao, ja que as IES tinham o
prazo de até quatro anos para executar esse percentual de 50%. Ademais, no ano de
2019 o IFPE amplia esse percentual de reserva de vagas para 60%, apés deliberacéo do

Conselho Superior da Instituicdo. O Servidor D, destaca,

guando o sistema de cotas foi implementado nas universidades,
institutos federais, o IFPE, & época (...) foi um dos primeiros institutos
a abracar, integralmente, os 50% porque as instituicdes tinham uma
margem de crescimento de até 50% migrando gradualmente até atingir
50.(...) o IFPE ja foi demarcando 50% para o sistema de cotas.(...) E,
ai, a gente tem um marco importante, que é com a gestdo da
professora (...), que aumenta esse sistema, esse percentual, o sistema
de cotas de 50% para 60% entéo, isso, promove ainda mais o0 acesso
Servidor D

Embora a referida lei utilize como critério para a reserva de vagas, o elemento
social, leia-se, a origem escolar do/a estudante, o qual deve ser obrigatoriamente
oriundo/a de escola publica, sendo os critérios de raca e pertencimento étnico condi¢cdes
secundarias para o acesso as vagas. E possivel reconhecer a lei de cotas como um dos
instrumentos legislativos que compdem o conjunto das politicas de inclusdo. Nesse
sentido, ratificamos o pensamento apresentado por Baniwa (2019), quando diz que a
implementacdo de politicas inclusivas se coloca sobretudo na perspectiva de construir
cidadanias diferenciadas para grupos que séo diferenciados. Se refletirmos acerca do
historico social que nos mostra que por muitos anos, o Estado brasileiro se limitou a

implementar politicas assimilacionistas para os povos originarios, reafirmando uma falsa
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ideia de inclusdo, podemos reconhecer que a operacionalizacdo de politicas de acbes
afirmativas e suas caracteristicas reparatorias e compensatérias sao tidas como acdes de

extrema necessidade para as populacdes indigenas.

A referida lei se coloca como o primeiro marco legal nacional sobre acdes
afirmativas no Brasil. E mesmo que os critérios de raca e etnia aparegcam ancorados em
um fator social, os dados do ultimo Censo da Educacao Superior no Brasil realizado no
ano de 2017, apontam para o aumento dos indices de indigenas acessando a educagao
superior entre os anos de 2010 a 2016. Nesse caso, evidenciamos a construcdo da
cidadania referenciada por Baniwa (2019), mediante a oportunizacéo do acesso ao ensino
superior. Com base nesse cenario nacional, aproveitamos para desenvolver uma breve
analise comparativa com a realidade local do IFPE campus Pesqueira, tomando como
referéncias as respostas de questionarios socioecondmicos preenchidos por estudantes
autodeclarados/as indigenas no ato de inscri¢do no vestibular da Instituicdo, nos anos de

2017, 2018, 2019 e 2020, e conseguimos obter o0 seguinte retrato,

Tabela 4 - Dados Questionario Socioeconémico vestibular IFPE (2017, 2018, 2019 e 2020)

2017 2018 2019 2020
Ano de referéncia
Autodeclarados/as indigenas 145 132 160 144
Optaram por néo ingressar pelo 38 37 38 46
sistema de cotas (PPI)
Inscritos/as em cursos de 24 65 60 69
Graduacéao
Aprovacgdo em cursos de 8 13 16 11
Graduacéao
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Na&o ingressaram em cursos de 3 5 1 0
graduacdo por sistema de cotas
(PPI)

O quantitativo de estudantes que se autodeclaram indigenas € bastante
significativo, sendo que o quantitativo de inscricdes no comparativo desse quadriénio se
mantém constante, com excec¢do do ano de 2019 onde ha um aumento significativo no

namero de estudantes inscritos/as autodeclarados/as indigenas, leia-se, 160 estudantes.

Acerca desse aumento expressivo observado no ano de 2019, podemos relaciona-
lo a algumas ag¢des implementadas pela instituicdo no referido ano. A priori, citamos uma
acao de bastante destaque que foi possivel ser observada nas falas dos/as servidores/as
e dos/as estudantes. Foi a busca ativa no periodo em que a Instituicdo lanca o seu
processo seletivo (vestibular). Nessa acdo podemos perceber mediante as falas dos/as
servidores/as que had um movimento da Instituicio de se deslocar até os territorios
indigenas e quilombolas a fim de propiciar as comunidades uma aproximacao e
conhecimento do IFPE e dos cursos ofertados pela Instituigdo. E uma outra agéo bastante
significativa desenvolvida pela IES foi a realizacdo do vestibular 2019 dentro de alguns

territérios indigenas, como o territério Xukuru em Pesqueira/PE e o territério Tuxa em

Inaja/PE. Os Servidores C, D e E e a servidora B destacam em suas falas,

Servidor C

nés temos, nossas buscas ativas vestibulandos, onde a gente vai aos territérios poder
inscrever os alunos nas proximas seletivas, processo de ingresso melhor falando. E as
provas de 2019, antes da pandemia, que foram realizadas em territorio indigena, territorio
Tuxd, em Inaja e no territério Xukuru, em Pesqueira. Eu acho que sdo as a¢des mais
importantes

Servidor D

Tivemos, aqui, em Pesqueira, apresentacao dos nossos cursos nas aldeias indigenas, nas
escolas indigenas para que os estudantes indigenas tivessem conhecimento da estrutura
pedagogica, da oferta dos cursos para a comunidade como um todo. Tivemos o trabalho
de inscricdo do vestibular também nas realizadas nas préprias aldeias e concluindo com a
propria execucao do vestibular, a época, nas escolas das aldeias para facilitar ainda mais
€SSe acesso aos N0SS0S Cursos

Servidor E

NOs realizamos uma espécie de caravana, ndés vamos para uma escola central da
comunidade indigena e convidamos outros estudantes de nivel superior, nivel médio tanto
técnico subsequente como integrado, para que pudesse apresentar para essa comunidade
as opc¢des de cursos para que eles se sentissem representados(...)E vocé levar isso pra
comunidade é muito importante. Entdo, realizamos isso! Subimos com os estudantes,
levamos no 6nibus e chegando 14 a gente apresentou, alguns docentes puderam falar

Servidora B

a extensdo tem uma responsabilidade, também, um pedacinho da responsabilidade nesse
processo de como é que a gente vai pensar nessas politicas para trazer esse aluno, o
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um pouco mais e para entrar nesse mundo do saber sistematizado que é a escola

aluno indigena(...)A extensao trabalha muito com o processo de busca ativa(...)Entéo, a
gente, também, por meio dos cursos que os campi oferecem e, precisamente, esses campi
que estdo préximos a esses territorios (...) a gente promove muitos cursos de qualificacéo
e eventos, exatamente, para fazer com que as pessoas tomem conhecimento que (...) no
IFPE o indigena, o quilombola, o homem do campo e a mulher do campo, o adolescente,
para que eles vejam que o IFPE é uma instituicdo de incluséo e que pode ser uma porta,
uma porta para eles (...)Uma porta para essa constru¢cdo do conhecimento, para aprender

E possivel perceber mediante o relato das acdes dos servidores, um movimento
de reinvencdo dessa Universidade, a0 menos no que se refere aos seus processos de
selecdo, é evidenciada uma busca na perspectiva de tornar esse ambiente académico

cada vez mais plural e diverso. A servidora A relata,

a gente queria muito chegar nas camadas mais vulneraveis, como uma
possibilidade de alavancar o lugar social dessas pessoas através do
processo educativo.(...) eu acho que € uma meta a ser perseguida por
cada gestdo, € vocé chegar cada vez mais nas camadas mais
vulneraveis e ndo sé nas camadas mais vulneraveis, mas também nas
camadas mais vulneraveis com a representacdo boa de diversidade,
de situacOes, de etnias, de costumes, de género, de cor etc etc, pela
prépria saude da educacdo! Inclusive, pra gente ter um ambiente
educativo saudavel é preciso que a gente tenha essa diversidade.
Servidora A

Ademais, é possivel observar um processo de reorganiza¢do do modus operandi
da IES, em uma tentativa de desburocratizar esse processo de sele¢cdo que via de regra
possui caracteristicas tdo excludentes. Sobre esse caminhar de reavaliagdo das praticas
das Instituicbes de ensino, Oliveira Filho (2004), destaca que nédo € suficiente apenas
tornar a academia um espaco pluriétnico mediante agdes inclusivas, mas € necessario
sobretudo a constru¢do de uma outra universidade. Que é um questionamento
provocativo que essa pesquisa nos traz a todo momento, qual seja, compreender como a
presencga Xukuru reverbera nas estruturas organizacionais e nos processos de construcao

de conhecimento do IFPE campus Pesqueira.

Nesse sentido, outra acdo que passou a ser viabilizada no Instituto no ano de 2019,
a partir da notéria presenca de estudantes indigenas e quilombolas em alguns de seus
campi, sobretudo no campus Pesqueira, onde ha a maior concentracdo de estudantes
Xukuru. Foi a simplificacdo da documentacdo solicitada para esses grupos no ato de
solicitagéo da isencéo da taxa de inscricdo do vestibular. O grupo gestor, de posse dos
resultados de algumas pesquisas cientificas realizadas por servidoras do IFPE junto ao
povo Xukuru e a comunidades Quilombolas, e a partir das trocas com as liderancas do
proprio povo Xukuru que aconteciam dentro do territério ou na IES, identificou que o

conjunto de documentos solicitados para acessar ao beneficio da isencdo da taxa de
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inscricdo do vestibular, poderia representar um entrave para a chegada dessas

populacdes a Universidade. Conforme é possivel observar no relato da servidora A,

“A gente quer ou ndo quer essas pessoas aqui dentro?”. Porque se a
gente quiser, a gente tem que fazer um esfor¢o pra elas estarem aqui
dentro.(...) Entdo, chegou que a gente organizou todo o processo €, eu
digo “ndo foi sem resisténcia”, houve muita resisténcia(...) Mas, eu
acho que quem esta a frente da gestdo de uma instituicdo de educacao
tem que ter um pouco, também, de teimosia. Entdo, a gente teimou!
(...) a gente decidiu que os indigenas e quilombolas iriam entrar
apenas com dois documentos. Entdo, baixou de doze para dois, a
gente tirou com seguranca juridica(...) Entdo, isso, assim, foi um
exemplo que eu achei belissimo, tem uma beleza muito grande.
Primeiro foi uma politica de inclusdo que ndo onerou em um centavo
0 orcamento, vocé alcangou um objetivo que estava tracado para
gente, vocé fez uma interacdo muito grande entre o campus, a
comunidade académica e a comunidade, no caso, a comunidade
Xukuru apenas como uma mudancga cultural da Instituicdo. Servidora
A

Essa mudanca cultural institucional que a servidora relata, ela € oriunda desse
processo de interacéo entre Universidade e Comunidade Xukuru, estudantes Xukuru e grupo
gestor, construida a partir de um dialogo estratégico e fundamental para o redirecionamento
das boas praticas institucionais. De acordo Moreira (2002), o didlogo assume um lugar de
ferramenta de ensino, de mediador entre diferentes grupos, de democratizagdo do ambiente
escolar e da sociedade, uma vez que a partir desse didlogo nascem os consensos culturais
e cognitivos que viabilizam a superagdo dos entraves entre as diferengas.

E um dado relevante a ser destacado nessa pesquisa, que o IFPE, tanto no ambito
local (campus Pesqueira), bem como na esfera sistémica (Reitoria), vivencia um processo
de transicdo de gestdo a partir do ano de 2016, e a estratégia principal desse novo grupo
gestor é a utilizacdo do didlogo como ferramenta de escuta e acolhida aos sujeitos antes
invisibilizados. Sendo assim, € evidenciado um movimento de sensibilizagdo institucional e
de abertura da IES para a discussao acerca das demandas trazidas pelos povos do campo,
dos povos tradicionais, das mulheres e de outros grupos em situacéo de vulnerabilidade. A

estudante egressa Kaité e o servidor C destacam em sua falas,

Kaité

Entéo, eu vivenciei dois tempos no IF. Eu vivenciei um tempo de uma gestéo tanto a nivel
geral, de reitoria, como de campus também, e o tempo de outra gestdo. E, assim, literalmente,
mudou de zero pra 100%. Entéo, a gente passou a ter uma gestdo que era aberta a discutir
e a ouvir toda a comunidade tanto servidor, professor, estudante etc. E, a partir disso, foi que
a gente teve um espaco de protagonismo dos povos indigenas que nos foi aberto as portas
pra dialogar. Eu acho que a nossa discusséo, e nossa relacdo, com 0s outros estudantes,
com os servidores, com os professores, melhoraram a partir do momento que a gestao deu
possibilidade da gente falar.

Servidor C

Mas, fundamentalmente, a gente tem uma abertura de gestdo a discutir, a escutar as
populagdes indigenas e a coloca-la como protagonista.
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Podemos considerar que essa mudanca de gestéo (a partir do ano de 2016), demarca
uma nova postura dessa universidade e um levante inicial na perspectiva de viabilizar
processos de interculturalidade nesse espago académico. Considerando a interculturalidade
de acordo com Baniwa (2017), enquanto estratégia de restituir aos grupos sociais
colonizados, subalternizados, subjugados, silenciados e apartados das dinamicas sociais, a
um lugar de didlogo, interacéo, valorizacdo de suas cosmovisdes e reconhecimento de suas
autonomias societarias.

Identificamos a partir do relato da estudante Xukuru egressa a descricdo de um
movimento de sensibilizacdo dessa nova gestao para com os estudantes Xukurus, no sentido
de realizar uma escuta afetiva e acolher as suas falas. Baniwa (2013), destaca como a
sensibilidade para lidar com a diversidade humana, percebida também nesses espacos
académicos, surge a partir dessa convivéncia multiétnica. No entanto, € preciso considerar
gue o caminhar para se alcancar a interculturalidade nesses ambientes educacionais,
arraigados em estruturas pedagdgicas rigidas, perpassa por iniciativas que estéo para além
das politicas de acesso, outrossim, dependem substancialmente das formas que essa
instituicdo norteia o seu processo de construgdo do conhecimento. Dito isso, abordaremos
brevemente algumas acgbes desenvolvidas pela IES que dialogam diretamente com a

presenca e permanéncia dos universitarios/as Xukuru na Instituicao.

4.1.2 Estratégias de fortalecimento para uma politica de inclusdo: os
programas, a¢des e politicas de incentivo a permanéncia dos/as

universitdrios/as Xukuru no IFPE campus Pesqueira
Quanto mais 0 acesso ao ensino superior caminha numa perspectiva de

democratizagcdo, mais 0s grupos sociais subalternizados e invisibilizados, passam a ocupar
esses espacos de aprendizado. E essa presenca nessas Instituicbes se coloca de forma
imperativa, no sentido de os referidos sujeitos trazerem consigo suas demandas politicas,
suas reivindicacdes e também seus conhecimentos. Provocando a universidade a repensar
acerca de seus curriculos e suas praticas de ensino colonizadas e colonizadoras e
tensionando por agdes praticas emancipatérias, que representem uma ruptura com esse
modelo de educacédo eurocéntrico, colonial e ocidental.

Nesse sentido, acerca das possiveis a¢des estratégicas voltadas para uma politica
de inclusdo no IFPE, questionamos o/a servidor/a, ambos em atuacdo na extens&o,
considerando que a servidora B atua no ambito da Pro-reitoria de Extensdo (acdes
sistémicas) e o servidor E trabalha no ambito local (campus Pesqueira), sobre as praticas
implementadas pelo IFPE que caminhem numa perspectiva de inclusdo. O primeiro

apontamento feito pelo/a servidor/a refere-se a curricularizacdo da extensao,
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Servidora B

e na extensdo vai ter um processo, também, novo, que a gente aprovou no Ultimo
CONSUP (Conselho Superior), que é a curricularizagdo da extensao. Entdo, dentro da
curricularizagdo da extenséo, ou seja, todos 0s cursos superiores vao ter que viver, no
minimo, 10% da sua carga horaria de curricularizagdo da extenséo e, por exemplo, os
estudantes do NEABI, que participam de atividades do NEABI, esses estudantes por meio
de projetos podem contabilizar essa carga horaria na vivéncia da curricularizagdo da
extensdo. Entdo, em termos de cursos e de PPC (projeto pedagégico do curso), a
extensao vai se materializar por meio da curricularizacéo. E essa carga horaria de projetos
gue o estudante desenvolve no NEABI pode ser contabilizada como curricularizacdo. Os
eventos que eles vivenciam, também, podem ser contabilizados como curricularizagao.

Servidor E

entdo, todos os curriculos de nivel superior vdo precisar passar por um processo de
atualizacéo e essa atualizagdo vai exigir uma porcentagem naquela carga horaria(...) Isso
significa o qué? Que essa carga horaria ao longo do periodo do curso superior esse
estudante vai precisar vivenciar inimeras realidades de extenséo, através de cursos(...)
Entéo, diante de todas as possibilidades da extensdo, a curricularizacdo vem pra isso,
estar no curriculo, ser uma vivéncia obrigatéria e ndo opcional.

A priori, gostariamos de situar nossos/as leitores/as de que a partir do processo de

analise das falas dos/as participantes da pesquisa, considerando as entrevistas com os/as

servidores/as que atuam de modo sistémico (Reitoria) e os/as que atuam no ambito local

(campus Pesqueira), bem como aqueles/as que atuam na extenséo e para além dela, foi

possivel identificar que as a¢des implementadas pela IES, como potencial possibilidade de

intercdmbio cultural e consequente inclusdo dentro da Instituicdo, se fortalecem a partir das

praticas da propria extensdo, como € o exemplo da curricularizagdo. Dito isso, questionamos

a servidora B se ela compreende a curricularizagcdo como um caminho assertivo que

viabilize de fato a interculturalidade com o saber tradicional dos povos do campo e

dos povos indigenas? A servidora respondeu,

eu acredito que vai possibilitar a gente implantar cada vez mais e
vivenciar essas culturas, considerando essa diversidade.(...) Além dos
eventos, a curricularizagdo também. Porque eles poderdo vivenciar
isso por meio dos projetos, nos NEABIs, e dos proprios eventos que
os componentes curriculares podem promover. E(..)lsso! A
interculturalidade! Servidora B

Sendo essa uma agao que até a data da realizacdo das entrevistas, ainda ndo havia

sido implementada no IFPE, questionamos o servidor E, acerca das expectativas sobre a

execucdo dessa curricularizacdo no campus Pesqueira, indagando sobre a previsao de ser

iniciada e da reestruturacao curricular dos programas dos cursos. O servidor E respondeu,

nés vamos ter o seminario de curricularizacdo do IFPE, campus
Pesqueira, contactamos diversas outras instituicdes, como o Instituto
Federal de Santa Catarina; Instituto Federal do Norte de Minas Gerais;
o Instituto Federal do Piaui, para que esses campi que ja
curricularizam possa apresentar suas experiéncias em eixos
teméaticos.(...) Entdo, € um caminho! Um passo a passo, a gente vai
estar promovendo esses espacos de formagao para que 0s cursos, as
coordenagdes compreendam porque ndo é um processo sO da
extensao, é um processo também que envolve o ensino. Servidor E

Outra acéo que foi referenciada e que também passa a ser uma pratica do campus
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Pesqueira pelo viés da extensdo, sdo 0s eventos cujo as tematicas dialogam com as
populagdes tradicionais. No entanto, no IFPE campus Pesqueira € possivel perceber a
ocorréncia desses eventos em duas sistematicas diversas, a primeira em que 0 povo Xukuru
ocupa a Instituicdo de ensino e partilha de seus saberes, seus conhecimentos, suas culturas

possibilitando aos ndo-indios experienciar a vivéncia Xukuru,

E uma outra forma que a pro-reitoria, também, tem de materializar
essas politicas, através dos eventos.(...)naquele encontro de povos foi
uma coisa linda, assim, porque quando a gente chegava no campus
ndo era so ir para um auditério e participar das palestras, dos cursos.
N&o! A gente tinha um campus todo preparado para isso (...) tinham
exposicdo das pecas dos indigenas, dos territorios. Cada um, cada
povo expondo as suas pecas, sua arte, seu trabalho. Entéo, a gente
teve um momento de vivéncia do Toré. (...)era um evento que a gente
tava ali materializando mais uma politica, a politica de informagé&o, mas
era um evento que a gente vivia, também, a cultura deles. E, ai, a
gente dialogava nesse sentido. Entéo, assim, enquanto pré-reitoria de
extensao a gente materializa essa politica e se compromete com essa
busca. Servidora B

E a segunda sistematica € quando o territério Xukuru passa a ser o local que abriga a
realizacdo do evento académico, a IES se desloca de seu espago estrutural e adentra no
territério sagrado Xukuru. O povo Xukuru, em parceria com os/as demais educadores/as do
IFPE pensam e constroem esse momento de aprendizado coletivamente, na condi¢éo de co-
autores e idealizadores dessa experiéncia de interlocucdo cultural. Conforme é possivel
perceber na fala da servidora que atua em ambito sistémico e em outra area diferente da

extensao,

0 segundo encontro de agroecologia e o primeiro encontro de
Educacdo do campo (...)do Instituto Federal foi realizado dentro do
territério xukuru e com a participagédo muito ativa do Povo xukuru. Eles
ndo apenas cederam o espago, eles participaram da organizacdo de
infraestrutura e  eles  participaram da  construgdo do
conhecimento.(...)foi um evento, eu acho que é esse evento € um
marco histérico para o instituto federal. Eu acho que ele deu e tem
dado muitos frutos.(...)para vocé vé a cozinha toda, a coordenacéo da
cozinha, ou seja, da alimentacdo ficou a cargo dos Xukurus. Mas,
também, o trabalho académico, ndo so6 foi a questao da infraestrutura,
organizacdo e logistica. Entdo, se tinha muitas mesas, vocé tinha
oficina. Entéo, vocé tinha varias atividades culturais, espirituais dos
Xukurus dentro daquele evento (...)e tinha outros povos indigenas
participando, entdo tinha fulni-6, tumpinamba, tinha varios outros
povos indigenas, representante dos povos indigenas em mesas,
oficinas etc etc. Servidora A

Além do territério Xukuru sediar esse evento Institucional do IFPE, foi possivel
observar algumas falas dos/as servidores/as reafirmando a importancia da presenca do IFPE
no territério Xukuru, sobretudo nos préprios eventos realizados pela comunidade, na

perspectiva de se aproximar do modo e da organiza¢éo social Xukuru e reaprender e assim

132



poder “oxigenar” as acgobes institucionais voltadas para a inclusdo e diversidade, conforme

relato do servidor D,

Entdo, é necessario vestir um pouco essa realidade, se revestir dela.
A inclusé@o e a diversidade necessitam muito mais de oxigénio do que
0 que a gente pensa. Entdo, se a gente respira o oxigénio puramente
do campus é diferente de a gente respirar o oxigénio do territério
quilombola e do territério indigena. Porque la a gente vai se sentir
fazendo parte, conhecendo, debatendo, refletindo, amadurecendo, se
transformando. servidor D

Também nos chamou a atencdo, compreender como essa experiéncia de realizar um
evento académico com o objetivo de atender toda a comunidade discente do IFPE possa ter
impactado seu alunado, sobretudo os nédo-indios. Acerca disso, destacamos as falas de duas
servidoras que divagam acerca da importancia de estar dentro do territério indigena Xukuru,
dos/as estudantes vivenciarem a forma de ser e existir enquanto Xukuru, o seu bem viver, e

da possibilidade de desconstrucdo e reconstrucdo de uma identidade indigena, de uma

identidade Xukuru, tdo estigmatizada e criminalizada pelos veiculos de comunicagéo.

Servidora B

Foi algo, assim, que os alunos sairam dizendo que ficou muito forte esse espirito de
colaborar, colaborativo, de compromisso com outro, com as pessoas, com o lugar, com
0 espaco, com a mae natureza. Entdo, a gente vivenciou uma coisa que a gente nao
vivencia aqui fora, de vocé entrar numa mata e pedir licenca a mae natureza, aquele ato
de respeito, de estar naquele espaco, mas de estar cuidando do espaco. Entdo, foi um
momento de formacao, mas foi momento de troca de cultura também.

Servidora A

h&4 uma tendéncia na sociedade, e isso € projeto de uma camada dominante da
populacéo brasileira, de criminalizar povos e criminalizar movimentos e, obviamente, o
povo indigena é criminalizado(...) Entdo, vocé ter um nimero grande de estudante, de
técnico-administrativos e de docentes do Instituto Federal vivenciando a organizacao, o
espacgo que foi... esse encontro (...)em contato com todas as liderangas indigenas, em
contato com a perspectiva da construcdo do conhecimento(...) Esses estudantes ja
construiram um nivel de informacdo e conhecimento na cabeca que quando eles
receberem a informacg&o da criminalizacdo desse povo eles vao ter outros fatos para
contrapor.(...) Ai acho que isso, também, néo é um trabalho pequeno. Isso & um trabalho
que, também, langa as bases para um processo da aceitacdo, do respeito, do
acolhimento e da busca da diversidade no instituto federal de Pernambuco.

Outro ponto de grande relevancia a ser destacado refere-se ao desdobramento do

Seminéario de Agroecologia e Educacdo do Campo realizado dentro do territorio Xukuru.
Como encaminhamento do Seminério foi estabelecido um acordo de cooperacdo técnica
entre o IFPE e o povo Xukuru. Um acordo inédito, que s6 apos o referido evento foi
regulamentado. Essa cooperacédo técnica foi uma reivindicacdo feita pelo povo Xukuru na
perspectiva de provocar a IES acerca das ac¢des praticas que a Instituicdo poderia ofertar

para a comunidade como mais uma estratégia de fortalecimento e reafirmagéo dos Xukurus,

esse evento resultou numa carta. Eles produziram essa cartal(...) e, ali,
nessa carta tinha algumas reivindicagfes também. E uma das
reivindicagbes, também, que eles solicitaram, foi a construgédo de um
acordo de cooperacao entre o IFPE e entre o territério, entre a
associacao deles.(...) depois do evento a gente construiu esse acordo
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de cooperacdo técnica. E a gente tem um acordo de cooperagéo
técnica com os povos Xukurus, que a gente antes ndo tinha. Servidora
B

O referido acordo foi firmado entre o IFPE e a associacdo Xukuru do Ororuba em
novembro de 2019 e possui vigéncia de 60 (sessenta) meses, podendo ser prorrogado
mediante termo aditivo. Nao identificamos no decorrer das entrevistas a¢cdes decorrentes
diretamente do referido acordo de cooperacdo técnica. No entanto, é importante destacar
que o cenario de pandemia foi instaurado em marco de 2020, apenas 4 (quatro) meses apos
a assinatura da cooperacdo técnica entre as instancias e como consequéncia da pandemia,
os territérios indigenas se mantiveram fechados por esse periodo como medida de
prevencdo a saude daqueles/as que pertencem a populacdes tradicionais.

Também como uma das iniciativas do novo grupo gestor (local e sistémico), que
assumiu o IFPE no quadriénio de 2016 a 2020, identificamos a regulamentacdo da
Coordenacdao de Extensao com os Povos do Campo - CEPOCAMPO, ligada a Coordenacao
de Politicas Inclusivas COPI, ambas estruturadas no organograma da Pro-reitoria de
Extensdo- PROEXT. A CEPOCAMPO tem como caracteristica buscar o estreitamento das
relagdes entre a Universidade e as populagdes do campo e povos tradicionais originarios.
Nessa perspectiva o IFPE, mediante a CEPOCAMPO, convida grupos como camponeses,
ciganos, quilombolas, agricultores fundiarios, pescadores, indigenas, para reunides
periédicas a fim de prospectar de forma coletiva, possiveis a¢fes, iniciativas institucionais
que valorizem esses grupos que tém o campo como espaco de sobrevivéncia e subsisténcia.
Como resultado das a¢des da CEPOCAMPO, em abril de 2021, o IFPE aprovou a Politica
de Extenséo com os Povos do Campo,

A politica de extensd@o com os povos do campo foi aprovada em abril
desse ano. E uma politica que ja esta valendo e é muito importante
porque delimita o que sé@o os povos do campo. Delimita quem n&o sao
0s povos que usufruem do campo como agronegdcio, como

mercadoria, como commodity. S8o aqueles povos que tem o campo
como espaco de vida e nao de lucro. Servidor C

A referida politica tem a finalidade de nortear como se estabelece a relagdo entre o
IFPE e os povos do campo e povos tradicionais no &mbito das a¢fes da extensdo. Como dito
anteriormente, o documento institucional é oriundo da troca e construgdo coletiva dos que
compdem os setores de extensdo da IES, bem como das representacbes campesinas de
diferentes povos. Mediante esse documento o IFPE reafirma o seu comprometimento de uma
atuacdo justa balizada pelas diretrizes estabelecidas na educacdo no campo, ancorada nos
principios do bem viver, na defesa da agroecologia e na valorizacdo da ancestralidade.

Extraimos o seguinte artigo da referida politica, o qual dialoga com categorias significativas
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gque atravessam o0 nosso estudo, como a valorizacdo dos saberes tradicionais e pluralidade
étnica,

Art. 26 A extensdo com os povos do campo do IFPE dialoga com essa
concepcdo de educacdo e a compreende como projeto voltado para
0s setores mais desfavorecidos economicamente, além de estar
relacionada a uma visdo ancestral de producédo rural e de ocupagédo
do territério. A educacdo do campo esta articulada a luta pela justa
distribuicdo de terras, a agroecologia, a valorizagdo dos saberes
tradicionais e a pluralidade de culturas. (RESOLUCAO Ne° 83 DE 28
DE ABRIL DE 2021)

Prosseguindo com a linha da andlise descritiva das ac¢des institucionais que possam
dialogar com a presenca e permanéncia dos/as universitarios/as Xukuru no IFPE campus
Pesqueira. Foi possivel observar nas falas de alguns/as servidores/as, que atuam no ambito
local (campus), como aqueles que desenvolvem sua pratica de forma sistémica (Reitoria), o
destaque para a Bolsa de Permanéncia do Governo Federal, voltada para os/as estudantes
indigenas e quilombolas matriculados/as em cursos superiores como uma das principais
acOes implementadas pela IES que contribui para a presenca e permanéncia desses sujeitos

na Instituicéo,

Servidora B Uma coisa, também(...)que eles reivindicaram(...) em 2016,(...) Da bolsa indigenal(...)
Entdo acho que isso foi uma das a¢@es, logo quando a professora assumiu, uma das
acOes que teve muito impacto porque o valor da bolsa é um valor significativo. E depois
que a gente implantou, eles realmente deram um feedback muito positivo de melhoria
mesmo da qualidade de vida.

Servidora A € uma bolsa com um valor, extremamente, significativo e que pode fazer muita diferenca
na vida, ndo apenas do individuo, do estudante Xukuru que estd com a gente, mas
também do préprio povo. Através daquela possibilidade que a pessoa néo precisava,
necessariamente, ter que deixar o curso para ir trabalhar(...)ndo era uma politica nossa.
Mas, acessar as politicas existentes para o beneficio do aluno &, também, um passo
importante(...)Entdo, a gente chegou a ser o Estado, com contribuicdo também do
Sertdo, mas o maior nimero do instituto federal, a gente chegou a ser o Estado brasileiro
com o maior niumero de bolsa indigena-quilombola entre os institutos federais. Que isso
€ um indicador muito importante.

Servidor D o0 campus Pesqueira, hoje, tem 69 estudantes que recebem essa cota de bolsa para
custear, exatamente, a manutencao, a permanéncia e o éxito do estudante indigena em
Nossos cursos superiores.(...) Além disso, nds temos estudantes indigenas matriculados
nos diversos cursos da instituicdo e que também fazem parte de programas importantes
na area de ensino, PIBID — Programa Institucional de Bolsa e Incentivo & Docéncia(...)
programa de residéncia pedagogica, que sao dois programas da area de ensino, aqui,
no campus, diretamente, atrelados aos cursos de licenciatura, licenciatura em fisica e
licenciatura em matematica(...) E os estudantes indigenas, também, com amplo acesso
as bolsas de pesquisa, programa PIBIC, tanto PIBIC superior como PIBIC técnico, como
PIBIT — Programa de Inovagdo Tecnoldgica e o chamado PIBEX — Programa de Bolsas
de Extensdo. Entdo, sdo todas essas linhas e outras de acdo promotoras do acesso e da
permanéncia de nossos estudantes

E importante atentarmos também para a realidade especifica dos/as estudantes
universitarios/as indigenas que acessam essa bolsa no campus Pesqueira. Pois, os/as

estudantes ndo precisam mudar de residéncia para estudar na Instituicgdo, conseguem
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manter seu endereco de origem, seja ele no proprio territério Xukuru, ou ainda na cidade de
Pesqueira. O que diverge da realidade de outros estados do Brasil, onde os/as indigenas
migram de seus territorios para as cidades, onde estao dispostos 0s centros universitarios.

No ambito do campus Pesqueira, além de reconhecer a Bolsa Permanéncia como
uma iniciativa relevante no combate aos entraves postos a presenca dos/as estudantes na
Instituicdo, e por perceber essa bolsa como um instrumento que viabilize a dedicacéo
exclusiva dos estudantes indigenas aos estudos, uma vez que o valor da bolsa é bastante
significativo, leia-se, R$900,00 (novecentos reais). Foi possivel também identificar o discurso
do servidor acerca do acesso dos/as estudantes a outros tipos de bolsas, as meritocraticas,
como a bolsa de incentivo a docéncia (PIBID), também as bolsas de pesquisa (PIBIC), bolsas
de extenséo (PIBEX), nos apresentando essa realidade de que os estudantes Xukurus estédo
se apropriando desse lugar de pesquisadores/as, extensionistas e desenvolvendo tais
atividades com discussdes e projetos voltados a realidade de seu povo,

a gente observa que hoje sdo muitos os projetos de ensino, projeto
de pesquisa, projetos de extensdo que envolvem a realidade, a
influéncia do povo Xukuru e a sua proépria existéncia, sua propria
natureza e identidade(...)fiz uma catalogacdo aqui rapida(...)e alguns
artigos que foram escritos, que foram trabalhados, orientados por
professores dos cursos de enfermagem, curso de licenciatura em
fisica, de licenciatura em matemética, alguns projetos que j& foram
divulgados para o meio cientifico, para o meio académico, ja foram
publicados oriundos de TCCs — trabalho de conclusédo de curso — de
estudantes e também publicados em revistas cientificas e em
congressos, C€ONQgressos nacionais, congressos internacionais.
Servidor D.

Nesse caminhar de compreender as acfes sistémicas e seguir para as atividades
especificas realizadas no ambito do campus Pesqueira, nos deparamos com uma fala de um
dos servidores acerca do que para ele seriam medidas que impactam na presenca e
permanéncia indigena Xukuru no campus. Numa perspectiva que esta para além das
politicas e regulamenta¢@es institucionais, o servidor expandiu a sua visdo no que se refere
aos parametros documentais e versou acerca de agdes-outras que dialogam com uma
postura pessoal, com um posicionamento de individuo e sua abertura e disposicdo para a
troca com esse outro. E perceptivel a vontade da instituicdo, considerando a instituicio aqui
enquanto um corpo constituido por cada educador/a (técnico-administrativo e docente), em
se reavaliar e repensar o seu fazer, realizando esse movimento de sair do seu espaco
estrutural e chegar até o chdo da aldeia, realizando o percurso que esses/as estudantes

fazem para estar na universidade,

Uma outra questdo também que a gente pode relacionar a
permanéncia, é a presenc¢a dos gestores no territdrio, nas inimeras
atividades. Entéo, eu j& tive a oportunidade de participar, por exemplo,
da troca de sementes que eles realizam na comunidade; eu ja tive
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oportunidade de participar das assembleias, ndo de todos os dias, mas
de alguns dias; eu ja tive oportunidade de participar de outros
eventos(...) a presenca do gestor na comunidade para compreender a
realidade desse aluno e para que também esses estudantes vejam o
nosso interesse e que a gente nado fica sé no discurso. Servidor E.

E possivel perceber o interesse, a intengo, a partir do relato dos/as servidores/as da
IES, de caminhar numa perspectiva de troca e valorizagdo da cultura e do conhecimento
Xukuru que se faz tdo presente no campus Pesqueira e reverbera em todo o IFPE. Outro
exemplo que sintetiza de forma objetiva esse movimento institucional na busca de uma
interculturalidade académica, € o projeto da execu¢do de uma Pdés-graduacéo Indigena-

Quilombola Antirracista no IFPE,

A gente estd querendo uma pés-graduacdo. Pos-graduacdo
Intercultural Indigena-Quilombola Antirracista. Essa pos-graduacéo
vai ser sediada no campus Garanhuns, mas vai ter aula tanto em Bom
Conselho, no quilombo Angico, como no territério Xukuru, em
Pesqueira. Essa pds-graduacdo vai ser trabalhada com os povos
indigenas tradicionais quilombolas e nos territdrios indigenas
tradicionais. Servidor C

Na fala de uma das servidoras, conseguimos identificar o relato acerca da real
dificuldade das IES em flexibilizar seus curriculos e consequentemente o contetdo
programatico de cada disciplina disposta nas grades curriculares dos cursos. Acerca disso
Baniwa (2017) problematiza como esses espagos de educacdo formal foram constituidos
para reafirmar e reproduzir um modelo de relagdo social, politico, econébmico e cultural
dominante, ou seja, embasado em fundamentos industriais, mercantilistas, capitalistas,
tecnicistas, etc. E dentro dessa perspectiva, a escola se coloca como um dos elementos mais
eficientes na manutencao da colonizag&o e colonialidade contemporanea.

Nesse sentido, como um possivel caminho estratégico de quebra dessa lbgica
académica tecnicista, conteudista e colonizadora, a servidora cita as po6s-graduacoes,
enquanto alternativas menos sistematizadas e mais flexiveis para a inclusdo de outras

pautas,

qual é o curso que € menos normalizado e normatizado no Brasil? S&o
as especializa¢des! Entdo, é uma porta de entrada interessante para
guando a gente quer ter algumas politicas.(...)Tudo que normatiza a
especializacdo no Brasil tem trés paginas. Isso tem sido muito usado
a favor do capital esses cursos de especializagdo, mas a gente pode
usar 0 mesmo instrumento para outras coisas também. Servidora A

Consideramos, mediante os relatos colhidos em entrevistas e a partir do levantamento
documental, que a IES tem buscado transformar esse espaco de educacdo em um lugar de
diversidade pluriétnica, o que pode vir a ser uma realidade na Instituicdo, sobretudo se
considerarmos 0os seus mecanismos de facilitacdo para que os grupos vulneraveis e
invisibilizados acessem a esse espaco de construcdo do conhecimento. Em linhas gerais,

reconhecemos que politicas/acbes, como por exemplo a reserva de vagas nas
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Universidades, a divulgacdo do vestibular e aplicacdo de provas em territérios indigenas,
pode representar um caminho concreto para tornar esse espac¢o académico um lugar étnica
e socialmente diferenciado, no qual haja a valorizacdo e o reconhecimento da diversidade
sociocultural e inicio do processo de mudanca na cabeca de cada pessoa. (BARROSO-
HOFFMANN, 2007)

Contudo, também é necessario refletir que o acesso desses sujeitos ao ensino superior
€ apenas o inicio da trajetdria académica. Nao é suficiente apenas a implementacdao do
sistema de cotas, se articuladamente com a reserva de vagas ndo forem executadas acoes
outras que dialoguem com o apoio e acompanhamento desses/as universitarios/as na
Instituicdo, a fim de se obter o sucesso e experiéncias de trocas exitosas em todo seu
processo formativo (BANIWA, 2019).

Foi possivel perceber que a interlocucdo entre os saberes tradicionais do povo Xukuru
e 0 saber académico caracteristico das Instituicbes de ensino superior tem sido viabilizado
apenas mediante a ocorréncia de eventos, ou seminarios cujo a questdo indigena seja a
tematica central, ou em atividades de extensao e a¢bes da Coordenacédo de Extensdao com
0s Povos do Campo - CEPOCAMPO. Reconhecemos que o estimulo para que os/as
universitarios/as e até mesmo a prépria comunidade Xukuru participem das atividades
académicas de extensdo corrobora para que a universidade viabilize espacgos de dialogo
entre cosmovisfes diversas. No entanto, se faz necessario que esse saber tradicional
ultrapasse esses espacos da extensdo e se faga presente na sala de aula, nos contelddos
voltados ao ensino.

Nesse sentido, reconhecemos a curricularizacdo da extensdo, que é uma novidade
para a qual a IES estava (no momento da pesquisa de campo) se reorganizando para
implementar, como uma acdo estratégica e bastante significativa, podendo representar
talvez, um novo modelo de constru¢éo do ensino superior e académico no Brasil.

E mister destacar que reconhecemos a interculturalidade enquanto um dos principais
desafios a serem alcancados tanto pelo IFPE, como por tantas outras IES na
contemporaneidade. No entanto, também consideramos essa forma dialégica de construcao
do conhecimento uma possibilidade de mudanca do modelo rigido e tecnicista no qual as

universidades estdo sedimentadas,

A interculturalidade ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento a
diversidade, os conflitos permanecem inclusive em nome da
democracia, mas devem existir em uma condi¢éo de igualdade, onde
as diferengas néo reflitam em preconceitos e discriminagfes (Vieira,
2003, p.118).

Ainda que as Instituicbes de Ensino Superior estejam arraigadas em um profundo
etnocentrismo, eurocentrismo, € indiscutivel e necessario que as populagées indigenas, bem

como outros grupos por muito tempo invisibilizados acessem esse espaco de educacao
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formal. Mesmo diante de um cientificismo arrogante, a academia representa a possibilidade
de acesso ao conhecimento e ainda mais empoderamento indigena no sentido de
potencializar o protagonismo desses povos ha gestdo de seus territdrios, sobretudo num
periodo politico tdo nebuloso. Bem como mediante 0 acesso a universidade, indios/as
reafirmam a sua autonomia ao se apropriam de tematicas diversas como desenvolvimento

tecnolégico, cientifico, politico, econdmico, entre outros.

Luciano, Hoffmann e Oliveira (2010) descrevem esse fendmeno do acesso das
populacdes indigenas ao ensino superior, como uma estratégia coletiva, na perspectiva de
superar as condicdes de vida e a marginalizacdo. Percebem a educacdo como instrumento
de promocéao do fortalecimento desses grupos, uma vez que a partir da educagéo poderédo
aprimorar seus conhecimentos originarios e ampliar sua capacidade de negociagcédo e
articulagéo com a sociedade global.

Nessa compreensao de visualizar a universidade como um espago estratégico para as
populacdes indigenas, iremos refletir adiante, a luz do relato de uma gestora do COPIXO -
Conselho de Professores/as Indigenas Xukuru do Ororubd, como o referido 6rgao e a escola
indigena Xukuru se colocam como espacos de fortalecimento para o acesso de estudantes

Xukurus ao ensino superior.

4.1.3 COPIXO: Espaco de legitimacdo e fortalecimento da Educagdo Xukuru, um

caminho de acesso ao ensino superior
Na perspectiva de compreender as possiveis contribuicbes da educacdo escolar

indigena Xukuru do Ororubd no processo de acesso dos/as estudantes Xukurus ao ensino
superior, realizamos entrevista com uma professora que integra 0 COPIXO a fim de a partir
do depoimento dessa educadora entendermos o significado que a escola intercultural Xukuru
tem para 0 seu povo e para sua juventude. Nomeamos a educadora que colaborou com a
nossa pesquisa de professora Clarici. Considerando que nossa pesquisa traz reflexdes
acerca da presenca indigena no ensino superior e os impactos dessa realidade para as
instituicdbes de ensino, comunidades indigenas e também para os/as universitarios/as
indigenas, consideramos um ponto relevante a ser destacado a trajetéria académica

percorrida pela professora Clarici,

Moro no territério Xukuru, na aldeia Curral Velho que fica na regido
ribeira do povo Xukuru. Eu atuei na escola indigena Guerreiro Xukuru,
na Aldeia Pelada, durante quinze anos. Em 2018, eu pedi pra sair
porque eu entrei no mestrado em educagdo contemporanea e ai fui
estudar (...)apés concluir o mestrado, eu retorno pra educacao e atuo
como coordenadora(...)atuo na escola de sete comunidades como
coordenadora pedagégica, na escola Anténio Zumba, na escola da
Aldeia Passagem, Pelada, Curral Velho, Jatoba, S&o Jo&o, Pau Ferro
| e Pau Ferro Il. Entdo, passei um ano atuando nessas escolas,
posteriormente, fui para a escola intermediaria Monsenhor Olimpio
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Torres, em Cimbres, que é uma escola que atende a todas as
modalidades da educacao, da educacéo infantil até o ensino médio e
EJA. E esse ano, como fui aprovada no doutorado, pedi pra sair mais
uma vez, provavelmente esse ano vou ficar na secretaria. Professora
Clarici

Diante do relato feito pela educadora participante da pesquisa. Consciente da
informacdo de que a mesma exerce um trabalho junto a escola intercultural Xukuru do
Ororub& ha mais de 15 anos. Ademais, compreendendo que € uma educadora que tem se
voltado para a sua capacitacao e carreira académica, ja tendo alcancado o titulo de mestre
em Educacao Contemporanea pela UFPE e atualmente se dedicando ao Doutorado também
em Educacdo Contemporanea pela UFPE/CAA, o enredo da entrevista desenhou-se de
forma mais fluida. De modo que em alguns momentos, quando das perguntas provocativas
e reflexivas acerca das universidades e seu modelo de ensino superior, a professora Clarici
traz relatos também de suas experiéncias enquanto académica. Concluimos que tais
elementos potencializaram ainda mais a nossa construcdo reflexiva acerca das instituicdes
de ensino superior, ainda que o ponto de andlise central nesse momento da pesquisa seja a

escola Xukuru, nés optamos por ndo desprezar tais dados.

Acerca da escola intercultural Xukuru do Ororubd, identificamos a partir do
depoimento da professora Clarici.,, a necessidade de apresentar os dados colhidos na
pesquisa dentro de uma ordem cronoldgica, qual seja, compreender minimamente como se
deu o processo de retomada da escola Xukuru sob a perspectiva do préprio povo, em seguida
divagar sobre o fortalecimento dessa educacao especifica que instrumentaliza os/as jovens
Xukurus para a luta e defesa dos direitos indigenas, bem como reverbera na ampliagdo do
acesso de indios e indias ao ensino superior. Acerca da retomada da escola Xukuru, a

professora Clarici destaca,

em 92, acontece o primeiro encontro para falar sobre a educacédo que
se tinha e a educagdo que se pensava para o povo. “Que educacgéo &
essa que nos temos?”, isso o Cacique Chicdo perguntaval “Que
educacgdo € essa que nOs temos e que educacdo € essa que nos
gueremos?’(...) porque até entdo essa educacdo escolar ndo era
indigena. Ela estava nos nossos territorios, mas ela servia a um projeto
de colonizagdo. Porque quando a escola é introduzida nos territérios
indigenas ela tem esse objetivo de fortalecer a colonialidade, as
colonialidades, colonialidade do ser, do saber, da mée natureza, do
poder. Entéo, a escola vem fortalecer as colonialidades. Ela serve para
esse projeto de colonizacao. E ai, quando o Cacique Chicao propde
pensar na educacéo que se tinha para refletir e propor um novo modelo
de educacdo, € um marco para o nosso povo. E ai, que se decide
retomar a escola.

No relato da professora é possivel observar a partir de uma realidade especifica, que
€ a do territério Xukuru, o retrato do cenario nacional, no qual a escola chega aos territérios

tradicionais numa perspectiva de colonizacdo, assimilacao e tutela dos povos indigenas. E,
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posteriormente, ao marco legislativo que foi a promulgacéo da atual Constituicdo Federal em
1988, a qual traz garantias para que as populacdes indigenas desenvolvam seus processos
préprios de ensino-aprendizagem, comeca a ser percebida uma mudanca ideoldgica, uma
ruptura com essa légica colonialista e surge um novo modelo de escola intercultural e

autbnoma.

E ai, que se decide retomar a escola. E ai que se decide formar
guerreiros e guerreiras. Entdo, naquele momento, naquele encontro,
gue a funcgdo social da escola Xukuru passa a ser formar guerreiros e
guerreiras que sao conhecedores dos seus direitos, dos seus deveres,
que se identificam enquanto Xukurus estando dentro ou fora do
territério. E ai, quando a gente percebe os nossos jovens indo para o
IF hoje e se assumindo enquanto Xukurus e contando a sua historia,
é fruto dessa educacgéo, dessa educagdo que comeca a ser pensada
la em 92. Professora Clarici.

A partir dessa fala é possivel identificar a poténcia e a representatividade que essa
escola intercultural Xukuru nos apresenta, como sendo ndo sé um elemento de
fortalecimento desse povo, mais que isso, um projeto societario que os Xukurus acreditam.
Nos reportamos a Baniwa (2017), que reconhece a escola indigena como sendo parte
organica de cada comunidade indigena. Por ser uma das principais estruturas indigenas cujo
a missdo é formar sujeitos conscientes de sua coletividade e engajados na construcdo do
bem viver de seu povo. Por isso, nesse percurso de chegada de um povo ao ensino superior,
existe essa escola intercultural indigena auténoma, formando sujeitos cidadaos e guerreiros,

conscientes da luta de seu povo, como é o caso da escola Xukuru.

O mesmo autor destaca ainda que a escola intercultural tem atuado numa perspectiva
de empoderamento dos individuos, formando-os e capacitando-os para um didlogo mais
igualitario, menos hierarquizado que seja refletido e compartilhado dentro ou fora do territorio
tradicional, como apontado pela professora em sua fala. Para o autor é considerado um ponto
fundamental a formacéo dos/as jovens indigenas no sentido de empodera-los/as, sobretudo
acerca da organizacao, da l6gica de funcionamento e das visdes da sociedade global, uma
vez que o processo de dominagao que os povos tradicionais sofreram na construcao historica
do pais € decorrente do desconhecimento do modus operandi dos conquistadores em
tempos passados Baniwa (2017). Ainda acerca desse processo formativo de

empoderamento e o0 impacto que isso traz para o povo Xukuru, a professora Clarici reforga,

Nés conseguimos avangar porque a escola do povo Xukuru foi
retomada, la em 92, ela foi ressignificada e ai a formag&o comeca a
ser transformada. E ai, jovens sdo impulsionados para ir além e além
€ ocupar, realmente, esses espacos, é o IF, é a UFPE. Entdo, sao
esses espacos de producdo de conhecimento. Entdo, pra gente cada
ano que esse quantitativo de jovens que ingressam no IF aumenta é
motivo de orgulho. E motivo de orgulho, é motivo de conquista pra
educacao escolar do povo Xukuru.
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Diante do apontamento da professora Clarici relatando a presenca Xukuru no IFPE
campus Pesqueira de forma empoderada e consciente de seu pertencimento étnico.
Buscamos entender se a educadora compreende que a escola Xukuru tém tido éxito em sua
missao e contribuido para a formacdo cidada desses/as indios/as Xukurus que estéo

ingressando no ensino superior,

Eu acredito que a Escola Xukuru tem dado conta do seu papel, da sua
funcéo social. Tendo em vista que 0s nossos estudantes ao sairem se
identificam, assumem-se, recontam a histéria, eu acredito que
realmente a escola tem cumprido o seu papel, a sua fungéo social.
Entdo, os nossos estudantes saem, mas retornam para contribuir com
essa educacdo porque um dos principios, talvez, é esse respeito a
nossa histéria e a tentativa de contribuir com a histéria de luta e
resisténcia do nosso povo. Entdo, quando 0s nossos estudantes saem
pra se aperfeicoarem, pra ampliarem o0s seus conhecimentos, mas
eles retornam para 0 povo € porque a escola tem cumprido o seu
papel. Professora Clarici

A partir da fala da professora Clarici, é possivel identificar como a escola se coloca
num lugar estratégico no projeto de vida do povo Xukuru. Uma vez que fica evidenciado na
fala da professora que um dos fatores, que para o povo, valida a eficiéncia da escola Xukuru
€ o retorno dos/as profissionais ja formados/as a sua comunidade para contribuir com e no
desenvolvimento dela. Isso ratifica a compreensdo de que na perspectiva dos direitos
indigenas e da construcéo coletiva de cada povo, uma vaga que é reservada para estudantes
indigenas em uma Instituicdo de Ensino Superior, ndo é uma vaga para o individuo, mas sim
uma conquista da sua comunidade, da coletividade. Além de reafirmar a Educacao Escolar
Indigena como um dos caminhos que viabiliza a construcao de projetos futuros para as
populacdes indigenas.

Aproveitamos para trazer também as falas de trés universitarios/as Xukuru que
versam sobre o incentivo dos/as professores/as da educagcdo Xukuru para que os/as
estudantes que estdo nos Ultimos anos do ensino médio se preparem para ingressar no
ensino superior. Nesses casos, 0s relatos referem-se exclusivamente aos vestibulares do

IFPE campus Pesqueira,

Tupd A gente vé dentro de sala de aula professores incentivando aos alunos a fazer o ensino
superior, qualificacdo para que fortaleca a si mesmo quanto financeiramente quanto
intelectualmente para fortalecer o povo.

Clarimen Bastante os professores, aqui, eles sdo bem ligados nessa parte porque eles pegam os
alunos que ja estao no terceiro ano e diz “olha e ai” entéo, a galera que se interessa ja esta
“e ai, professor, como é que funciona isso?”. E ai vai se interessando e o professor mesmo,
as vezes, faz a inscricdo do aluno. Teve caso de colega meu que professor fez a inscri¢cao
porque como nao tem acesso a internet ou entdo ndo entende muito essas coisas, 0
professor foi que ajudou a gente.

Kaité A gente vive uma realidade(...)por exemplo, se um estudante ndo tem internet em casa os
professores sentam com eles e fazem as inscricdes. Eles mandam o documento e os
professores fazem a inscricdo porque a gente ainda tem uma faixa etaria de pais e maes
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acima de quarenta anos dentro do territério que ndo tem internet em casa, que néo sabe
mexer em tecnologia.

Fica perceptivel entdo esse incentivo a partir de acdes praticas dos/as professores/as
que fazem a educacdo Xukuru. Sobretudo, numa perspectiva, como destacou o estudante
Tup&d. de que os /as indios/as Xukuru acessem ao conhecimento cientifico, ocupe a

academia para se especializar, instrumentalizar e fortalecer as lutas de seu povo.

Outro eixo que guiou a nossa conversa com a professora e membro do COPIXO, se
deu no sentido de compreender como a educadora percebe esse modelo de educacéo
superior implementado pelas universidades em comparag¢do com a educacao especifica e
diferenciada vivenciada na escola intercultural Xukuru. De um local de fala que também Ihe

€ comum, a professora Clarici afirmou,

estar nesse espago também nos impde a transformar esses espacos.
A transformagdo ndo acontece de um momento para outro, a
transformacéo vai acontecendo aos poucos, a gente vai conquistando
0 NOsSso espaco, vai impondo uma outra forma de escrever.(...) Entéo,
cada estudante que vem desses grupos, subalternizados, se eles
forem propondo outras formas de escrever, outras formas de se
dizerem nesse espaco académico, entdo a gente vai transformando a
realidade das universidades, dos institutos(...)a gente s6 consegue ir
guebrando essa forma, essa légica eurocéntrica(...)a medida que a
gente vai participando desses espacgos. Vai participando e vamos
levando conosco outras formas de nos dizer, outras formas de
escrever pautada na coletividade.

Percebemos a partir da fala da educadora, o reconhecimento da existéncia de um
fazer académico dominante nesses espacos universitarios que diverge da forma de construir
conhecimento utilizada pelos povos originarios, mas fica marcado na fala da professora a
negacgao a passividade, a importancia de se impor a partir de “outras formas de se dizerem
nesse espaco académico”. E mesmo reconhecendo a légica eurocéntrica arraigada nesse
espacgo de educacgdo formal, h& possibilidade desse sistema ser rompido gradativamente,
mediante, a priori, a ocupacao desse espaco por povos tradicionais e, posteriormente, a partir
da organizacdo desses sujeitos nesse espaco institucional, que interpretamos aqui como a
coletividade na fala da professora. Nesse processo de caminhar na busca de uma ruptura
com epistemologias dominantes e trazer a tona conhecimentos antes subalternizados,
Oliveira e Candau (2010), nos apresenta a interculturalidade como elemento fundamental
para a (re)construcdo desse pensamento-outro.

De acordo com Mignolo (2007) apud Herbetta e Nazareno (2020), a possibilidade de
reconstrucdo e valorizacao desse pensamento-outro, “possibilidades outras” sé € alcangavel
a partir da interculturalidade, que possibilita uma tenséo entre centro e periferia, reverberando

em um rompimento com a perspectiva epistemoldgica ocidental dominante, fissurando
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lacunas, nomeadas aqui como espacos pluriepistemoldgicos, que permitiiam trazer a
superficie outros tipos de conhecimentos outrora marginalizados e negligenciados pela
sociedade nacional.

Considerando ainda o espa¢o que essa pesquisa se faz, IFPE campus Pesqueira,
nos reportamos a Santos (2008), quando reconhece a educacdo como sendo 0 espaco no
qual o multiculturalismo se faz presente como resultado do tensionamento entre
monoculturas hegemodnicas e manifestacdes interculturais. Reafirmando esse espaco
educacional como lugar de diversidade e consequentemente um espaco de embates e de
projetos de sociedade distintos. Em concordancia com a reflexdo do autor, seguimos na troca
com a professora Clarici, participante da pesquisa e a questionamos acerca de quais
possiveis estratégias ela consideraque o IFPE campus Pesqueira poderiaimplementar
no sentido de articular a cosmovisdo do povo Xukuru do Ororub& ao conhecimento

cientifico nesse processo formativo de sua comunidade discente?

E eu acredito que o IF daqui de Pesqueira também precisa possibilitar
o didlogo maior com a cosmovisdo, com a cosmologia, com os saberes
indigenas, especialmente, Xukuru, tendo em vista que nds temos um
guantitativo significativo, eu acredito que deve ser o IF que tem 0 maior
namero indigena. Entéo, ele precisa ter um compromisso étnico e ético
com o povo Xukuru (...) Tendo em vista que ele recebe a maioria dos
seus estudantes, boa parte dos seus estudantes, sdo indigenas
precisa fortalecer esse didlogo com o povo(...)precisa propor
disciplinas que fale, por exemplo, sobre a educacdo escolar
indigena.(...) Disciplinas que possibilitem essa relacéo, esse dialogo
com o povo Xukuru(...) Ndo apenas com o povo Xukuru, mas pensar
como os povos indigenas do Brasil tem construido seu conhecimento.
Serd que tem esses momentos de... tem essas disciplinas? As
disciplinas tém possibilitado essas reflexdes? Tem se falado sobre as
cosmologias indigenas? As cosmologias africanas?(...) E preciso
possibilitar dialogos porque é a partir do didlogo que um conhecimento
outro vai sendo forjado. Professora Clarici

Mais uma vez passamos pelo ponto que tensiona acerca da necessidade dessa
universidade se reavaliar, se reinventar em sua perspectiva de inclusdo para se tornar de
fato um espaco académico pluriétnico, permitindo a oxigenacao da diversidade cultural,
social, politica e de pensamento. Nascimento (2006) destaca que se faz necessario que as
universidades reavaliarem suas metodologias a fim de suplantar a cisdo entre o saber
académico dominante eurocéntrico e praticas-outras pedagogicas que possibilitem o
exercicio da interculturalidade. Se faz necessério que as universidades abram suas portas
para a construcéo de novos saberes, novos fazeres. Tais medidas viabilizam o caminho para
um diélogo intercultural e se coloca de forma estratégica enquanto a¢do contra hegemonica
a colonialidade.

Nessa compreensdo de que 0 ensino superior, sobretudo quando constituido de

grupos diversos, outrora invisibilizados, subalternizados, possa representar uma janela para
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a construcdo de um didlogo intercultural. Entendendo que essa modalidade de educacédo
ocupa um lugar estratégico no fortalecimento das comunidades indigenas, uma vez que
permite a esses grupos o aperfeicoamento de seus conhecimentos tradicionais, no sentido
de possibilitar aos povos o0 aprimoramento de mecanismos e técnicas para gerir seus
territérios, organizar, planejar e desenvolver acbes e projetos voltados para suas
comunidades. Questionamos a participante acerca do que significava para ela, na
condicado de educadora Xukuru, perceber esse movimento cada vez maior de indios/as

da etnia Xukuru do Ororubé& ingressando na universidade?

guando esses estudantes adentram nesse espago, no espago do IF
por exemplo, eles levam consigo a nossa histéria, eles recontam essa
histéria, ressignificam essa histéria e possibilitam que outras pessoas
tenham acesso. E ai é participando dos cursos do IF, eles participam
também de eventos, e possibilita que a nossa voz ecoe cada vez mais
longe. Entdo, é conquista! Conquista! (...) E, assim, hoje nés temos,
por exemplo, estudantes do IF, agora, que estdo no mestrado, que sédo
Xukuru, que sdo professores nossos. Entdo, assim, como é positivo
isso. S8o avangos! S&do conquistas! As nossas conquistas nédo
acontecem de um momento pra outro, a gente vai percebendo, vai
garantindo aos poucos. Professora Clarici

A educadora destacou o impacto decorrente da presenca indigena nesses espacos de
educacéo formal, como essa presenca reverbera também no processo de desconstrucédo da
visdo estereotipada que a sociedade global, representada aqui pela comunidade académica,
tém acerca dos povos tradicionais. Ou seja, para além do acesso ao conhecimento cientifico
e os beneficios que esse conhecimento agrega ao desenvolvimento das populacdes
indigenas, ha de se reconhecer a representatividade e a poténcia que significa um/a indio/a
ocupando essa Universidade. A construcdo de um didlogo intercultural ndo se restringe
apenas ao impacto no modus operandi da IES, mas bate sobretudo na construcdo que essa
sociedade elaborou acerca dos povos indigenas.

E dentro dessa perspectiva que Guarany (2010), destaca que a interculturalidade
possui uma caracteristica notoriamente politica, uma vez que a partir dela é possivel realizar
um movimento de resgate e trazer voz e visibilidade para os povos indigenas e populagtes
tradicionais. Pois, oportuniza a troca de conhecimento, a abertura epistemoldgica para
saberes-outros, valorizando a cultura indigena por exemplo. E tal movimento ocorre nao no
sentido de hierarquizar os saberes numa logica de inversdo da subalternidade, mas no
sentido de reconhecimento de olhares diversos, de formas de construcéo do saber diversas,
0 reconhecimento de pluriepistemologias. Acerca da educacdo enquanto elemento de

empoderamento indigena, Guarany (2010) complementa,

diante das mazelas do mundo globalizado, a solu¢do para os povos
indigenas parece estar mesmo na educacédo, mas em um modelo de
educacao que possa inserir o indio na sociedade nao indigena para
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gue ele conheca os seus direitos e seja capaz de lutar por ele mesmo
sem se intimidar diante do conhecimento dos “brancos”. Em outras
palavras, essa educacdo deve ser muito mais importante no
fortalecimento da sua cultura e da sua autonomia. (GUARANY, 2010,

p1).

O que Guarany (2010) destaca, foi evidenciado na fala da professora Clarici.
Quando conseguimos identificar esse movimento em que a escola intercultural Xukuru traz
consciéncia ao indigena em formacdo acerca de deus direitos e da luta do seu povo
(formacgéo de guerreiros e guerreiras). Fica evidenciado esse movimento de empoderamento
indigena a partir dessa conscientizacdo e fortalecimento das identidades étnicas, fazendo
com que as populacdes indigenas, e no caso especifico de nosso estudo, os/as
universitarios/as Xukuru se imponham nesse espaco de educacao, se fagam presente, ndo
estejam as margens ou invisibilizados nesse processo de construgdo do conhecimento.
Adiante traremos uma se¢do na qual poderemos nos aprofundar um pouco mais acerca
desse ponto.

Fechamos esse ponto de analise reconhecendo que a escola intercultural Xukuru é
sim elemento estratégico na ampliagdo do acesso de indios/as Xukuru a educagéo superior.
Também consideramos que a educacdo indigena possui um lugar central no projeto
societario defendido pelo povo Xukuru. Isso fica evidenciado a partir do levante feito pelo
grande lider Xukuru, o cacique Xicdo, em 1992, ao reconhecer que a retomada do territério
Xukuru passava também pela instrumentalizagdo do povo através de uma educacéo formal
diferenciada e especifica. Ademais, a educacao Xukuru reafirma e fortalece a identidade
étnica de seu povo, uma vez que se estrutura em eixos que sao atravessados pela cultura,
arte, historia e espiritualidade Xukuru. Diante do discurso ja explanado pela professora Clarici
acerca da representacdo que tem para os/as educadores/as Xukuru enxergar um quantitativo
cada vez maior de jovens de seu povo ingressando no ensino superior, levamos esse
guestionamento também para os/as universitarios/as Xukuru a fim de abordar esse processo

de chegada as universidades sob a perspectiva desses/as estudantes.

4.1.4 A importdncia que o Ensino Superior tem para o povo Xukuru sob a

perspectiva dos/as universitdrios/as.
Iniciamos estas reflexdes a partir dos depoimentos de alguns/as universitarios/as

Xukuru. O questionamento foi sobre o que significa para esses/as estudantes e para o povo

Xukuru que essas estudantes estejam na universidade. Obtivemos como respostas:

Rebelk
Pra mim é importantissimo eu estar sempre buscando conhecimento pra de alguma forma eu
trazer esse conhecimento para dentro do meu povo. E pra mim utilizar, também, enquanto
ferramenta de luta de nossos direitos porque de mil e quinhentos pra ca pra os povos indigenas
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€ s0 luta, luta e cada dia que chegue um ou outro querendo tirar nossos direitos. Entédo, ndo sé
pra mim, quanto pra todo os jovens, a gente tem buscado incentivar esse acesso,
estrategicamente, em varios cursos diferentes. Hoje, a gente tem médico, hoje a gente tem
advogado, enfermeiro, engenheiros ambientais, engenheiro civil, dentro do nosso territorio. Alguns
formados, outros ainda estudando. Ocupando esse espago mesmo para cada vez mais garantir
uma melhoria para o nosso povo.

Jetonm

Eu acho que é uma vitéria, assim, pra gente poder cada vez mais estar levando as pessoas de
dentro aqui da area indigena para uma graduagdo, um curso superior(...)muitas pessoas que se
formam em licenciatura |4, matematica e fisica, voltam para o territério paralecionar a disciplina
e termos cada vez mais pessoas capacitadas. E uma vitoria pra gente!(...) E poder ver que cada
VEeZ mais que as pessoas que enxergam a gente, as pessoas da nossa comunidade que vé, por
exemplo, eu, alguma colega minha da area conseguindo estar |3, entdo elas pensam que “se
fulano conseguiu, entdo eu também consigo!”. As vezes, se inspiram pra buscar isso.

Clarimen

Eu acho que reconhecimento. Porque a gente esta saindo da aldeia pra esta ai num ambiente
diferente, isso ja € um reconhecimento extra na nossa geragdo e para outras que virdo. Poder
estar conhecendo um ambiente federal, universitario, esta indo fazer um curso de licenciatura ou
entdo um curso profissionalizante em outra cidade, estar levando o conhecimento indigena. Eu
sou indigena e eu estou aqui atuando e aprendendo pra voltar pra o meu povo pra poder estar
atuando do lado do pessoal.

Nas falas dos/as universitarios/as entrevistados/as € possivel constatar que a

representatividade do acesso ao ensino superior é atravessada pelos anseios comunitarios,
na perspectiva de adquirir conhecimento e retornar esse saber em prol do fortalecimento, da
organizacao e da autonomia do proprio povo. Conforme Baniwa, Hoffmann e Oliveira (2010)
reafirmam acerca desse fenbmeno do ingresso de populagdes indigenas as universidades,
trata-se de uma aspiracdo coletiva com vistas a superar a marginalizacdo, na qual a
educacdo é reconhecida enquanto ferramenta que possibilitard a criacdo de propostas
préprias de desenvolvimento, uma vez que fortalece os saberes indigenas e potencializa o

poder de negociacao e articulacdo dos povos originarios dentro e fora das aldeias.

As reivindicagbes das comunidades indigenas por educacdo superior representam,
também, a possibilidade de dominio dos saberes cientificos académicos, no sentido de se
instrumentalizarem para negociacdes e acordos no entorno regional onde se localiza o
territério sagrado, por exemplo, que sdo questbes que atravessam diretamente os projetos
de autonomia desses povos. Destacamos as falas de dois estudantes que versam acerca da
importancia da formacao técnica atrelada a formagéo empirica que cada indigena carrega, e

toca em pontos importantes como empoderamento do individuo e do povo:

Oxoce
A formacéo superior nos empodera da seguinte maneira, uma coisa eu tenho um saber
empirico, restrito, que ndo é reconhecido la fora, mas quando chega uma(...)professora de
matematica, indigena com formac&o tem um peso maior. Tem um peso maior!

Tamain
E ai 0 que é que eu poderia trazer de diferencial para a minha comunidade, na area indigena,
eu sendo um fisico?(...) quando o conhecimento vem, e € o conhecimento externo, néo vai
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anular eu como povo, eu como indigena.(...) pra conhecer o de fora a gente também tem que
estar bem amarradinho no que tem dentro.(...) Na educacé&o nds teriamos conhecimento
de mundo.

Tupa
€ um avancgo, € uma conquista que nunca teve, eu acho, desde o governo Lula até o
governo Dilma, 2013 por ai, ndo tinha essa grande entrada de estudante ao IFPE. E quando
o IFPE reformula e abre essas portas e da a méo a causa indigena e traz para dentro de si,
fortalece n6s povos indigenas e isso € muito gratificante.(...) Entédo, esse foi um espago
gue a gente ocupou, o espago da educacéo, como a gente conquistou nosso territério que é
um espaco sagrado pra gente.

Carvalho

Mesmo com todas as barreiras que existe a gente vé que tem cada vez mais interesse do
pessoal descer e migrar para uma faculdade. E eu acho importantissimo porque valoriza
tanto o povo, tanto aeducacao do povo(...)Eu acho muito importante, de muita importancia
que esté acontecendo. E espero que entre cada vez mais, ndo sO no curso superior, a gente
ja tem uma étima quantidade de alunos que entram para o técnico la. E do técnico eles ja
migram para o ensino superior.

Podemos identificar a partir dessas falas, a importancia que a educacdo formal
representa para esses/as universitarios/as Xukuru, no sentido de empoderamento, de
afirmacdo, de sujeitos detentores do conhecimento numa perspectiva mais ampla, na qual
h&d o dominio dos saberes indigenas e dos saberes ocidentais. A partir dessa reflexao,
Baniwa (2017), nos apresenta uma narrativa assertiva da qual ratificamos, que fala sobre
como o acesso dos povos indigenas a universidade representa ganhos potenciais para essas
populacdes, sobretudo, no que se refere a formacédo cidada, a autoestima cognitiva e moral
e empoderamento técnico, cientifico, econdmico, politico e cultural desses sujeitos. O autor
destaca como esses elementos sdo essenciais para qualificar os povos indigenas em sua

interagdo com a sociedade global.

Também foi possivel identificar a partir dos depoimentos de alguns estudantes, como
as familias indigenas e as liderancas Xukuru, representadas aqui pela figura do Cacique
Marcos, percebem o acesso ao ensino superior como um ponto central para a autonomia e

organizacao do povo e apoiam os/as universitarios/as nessa trajetoria formativa:

Oxoce quando os parentes adentra no curso superior a familia fica toda feliz, todo mundo participa(...)
0 nosso Cacique tem uma preocupagado enorme com isso, nossas liderangas.

Jetonm Hoje, 0 nosso cacique(...)Marquinhos (...)ele tem uma relacdo muito estreita com o diretor do
campus, com a gente estudante, ele incentiva muito a gente permanecer no curso. Ja chegou até
com algumas ajudas de transporte quando a gente necessitou para nao desistir do curso, para
futuramente poder trazer esse conhecimento que a gente obteve |4 pra dentro da nossa area e
poder ajudar a area indigena.

Wanmant Em relacdo ao incentivo das liderangas. (...) na assembleia, nos eventos de educacao que tem
estudantes é muito pontual a fala das liderancas, essa motivagdo que eles nao parem, (...) que
procurem sair do territério, buscar essa formacdo e voltar para contribuir e pra sanar essa
dificuldade que a gente tem. E, de fato, a gente sabe que existe essa diferenca do profissional
que é indigena daquele que néo é!

148



A estudante egressa destaca ainda em sua fala, a diferenca existente em ter dentro do
territério os/as profissionais formados/as em areas diversas que pertencam a etnia Xukuru
do Ororub&a daqueles/as que ndo sdo indigenas. Compreendemos o fato de ser um/a
professor/a, engenheiro/a, enfermeiro/a indigena, ou tantas outras profissées, como um
diferencial para a qualidade de vida nas aldeias. E ainda ha os casos em que os/as
profissionais de areas especificas sequer chegam ao territério indigena. Nesse caso, essa
estratégia de se ter cada vez mais indios/as formados/as em diversas areas, dialoga bem
com a teoria de Gramsci (1982), sobre a importancia de produzir “intelectuais orgénicos”. De
maneira similar, os povos indigenas também consideram urgente e necesséria a formagéo
de seus préprios “intelectuais organicos”, sujeitos que possuem o pertencimento étnico

identitario, conhecedores/as da organizac¢ao social e dinAmica do préprio povo.

No decorrer das entrevistas com os/as estudantes, por serem roteiros de carater semi
estruturados, outros temas vieram a tona no decorrer da conversa, como a interiorizagédo do
ensino superior através do IFPE campus Pesqueira. Acerca desse ponto, alguns/as alunas

fizeram as seguintes observacoes:

Jetonm Viabilizou muito pra mim! Isso, também, um dos fatores que eu acho que a gente
Xukuru do Ororuba esta ingressando muito no IF é ser proximo. A gente ter uma
instituicdo federal no nosso territério porque, querendo ou ndo, Pesqueira é terra
indigena e a poucos quildmetros de deslocamento viabiliza demais pra gente.(...) E as
campanhas do IF que cada vez mais levam o IFPE para dentro do territério porque
sempre que tem vestibular... hoje, a gente ja consegue ter o vestibular do IF dentro
da area indigena, realizar provas nas escolas da area indigena. Ha uns dois anos...
dois anos a gente estd em pandemia, mas antes da pandemia, os vestibulares a gente
estava conseguindo trazer o vestibular para dentro da area.

Kaité Eu acho que é uma possibilidade de qualidade de vida pra dentro do territdrio. Eu acho
que quando a gente acaba tendo que ir pra longe pra fazer alguma faculdade eu acho
gue muita coisa muda na cabeca da gente. A experiéncia que uma pessoa vai, por
exemplo, pra uma capital, pra de um que consegue estudar aqui no IF é muito
diferente. A perspectiva de retorno pra o territério e de colaborar dentro do territério,
de vocé ainda durante a graduacéo, vocé conseguir colaborar dentro do seu territorio
seja através de pesquisa, de extensao, de qualquer acdo, de qualquer coisa, é muito
maior tando aqui do que tando fora. Entdo, eu acho que quanto mais aumenta o
quantitativo de indigenas dentro do IF, mais a gente vé a repercusséao disso dentro do
territério e dentro do préprio IF também, a gente vé que as coisas vao mudando. E
ndo sé dentro do territério, mas os préprios indigenas que moram na cidade porque
muitos indigenas do IF moram em Pesqueira. Entdo, a gente vé que, enfim, quanto
mais aumenta o quantitativo mais impactos positivos a gente esta tendo dentro do
povo, dentro da organiza¢do do povo.

Wanmant

fico contente porque acho que tipo pra gente aqui € uma das Unicas opg¢des que a
gente tem, tendo em vista o financeiro, a distancia e, assim, a importancia da
interiorizacdo dos IFs, de ter um IF em Pesqueira.(...) A gente esta tendo aqui, no
municipio, muito professor indigena que fazendo IF, de matemética, de fisica,
praticamente, a galera de enfermagem estd dominando a UPA, a secretaria de saude.
Vocé s6 vé o IF e as carinhas indigenas.(...) acho que é muito gratificante que, de fato,
o0 pessoal esta entrando e esta saindo formado, esta contribuindo com o territério, esta
contribuindo com o municipio.
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Constatamos a partir das falas desses/as estudantes como é um ponto positivo para
os/as universitarios/as e também para o territorio Xukuru o fato de os/as indios/as acessarem
cursos de graduacdo em uma Instituicdo de Ensino Superior que se localiza no entorno do
territério sagrado. Além de haver a possibilidade dos/as estudantes continuarem a participar
dos rituais e de toda a dindmica que envolve o dia a dia do povo Xukuru, também se tornou
uma realidade possivel realizar essa troca de saberes mediante os projetos de pesquisa,
extensao, e tal acao retroalimenta a trajetoria formativa dos/as Xukurus dentro da instituicdo,
como sera possivel observar a partir da fala da egressa Kaité:

A bendita triade de pesquisa, extensdo e ensino pra mim foi tipo,
assim, 0 que me salvou porque era onde eu conseguia incluir a pauta
indigena. Entdo, eu tive dois projetos de extensdo e um projeto de
pesquisa dentro do meu territério (...) Entdo, eu podia contribuir com
meu povo, dar devolutiva de salde durante a graduacéo. Entdo, por
mais que tivesse um professor comendo 0 meu juizo durante a aula,
no outro dia eu estava no territério aplicando o que eu estava
aprendendo e que era bom. Entéo, eu conseguia minimizar aquilo que

era de ruim e ir caminhando. Entdo, essa parte também da triade pra
mim foi, assim, o que me salvou dentro da instituicao.

Identifica-se a partir dessa realidade especifica do municipio de Pesqueira um retorno
imediato e mais fluido para o povo Xukuru do Ororuba, se comparado as realidades de
estudantes que precisam migrar para outros centros urbanos e s6 conseguem retornar ao
territério apoés concluida a formagado superior. Diante dessa realidade, nos reportamos
novamente a Baniwa (2012), quando reconhece a universidade enquanto ferramenta que

pode contribuir para o bem viver dessas comunidades.

Compreendemos que ainda que a universidade seja um reduto de um profundo
etnocentrismo, eurocentrismo e cientificismo hegemdonico, esse espago é sim um espago de
anseio e de direito das populagfes indigenas. Nos depoimentos dos/as entrevistados/as fica
perceptivel a importancia que a universidade tem para o povo Xukuru. E mesmo diante de
suas contradi¢cbes, é possivel considerar como a universidade pode representar uma aliada
dos povos tradicionais, ao se tornar um espaco que possibilita uma maior visibilidade para
comunidades indigenas. Podendo ser um ambiente de afirmacdes identitarias, se somando
as lutas indigenas e contribuindo para o empoderamento dos povos tradicionais, como citado

anteriormente.

Corroboramos com a argumentacdo apresentada por Brand e Nascimento (2008),
quando afirmam que caso as instituicdes de ensino superior continuem com um movimento
de ampliacao do acesso das populagdes indigenas a educacéao superior e forem atuantes no

fortalecimento da participacao desses individuos nas atividades académicas, de pesquisa e
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extensdo executadas no ambito da Instituicdo, os projetos que surgirem a partir desse
envolvimento desse grupo nessas areas, poderao representar “brechas importantes”, que se
colocam de forma estratégica e na viabilizagcdo do dialogo dos saberes indigenas e
ocidentais. Tal acdo oportunizaria inclusive a implementacéo de iniciativas inclusivas que
estdo para além das politicas de cotas operacionalizadas nesses espacos de educacéo.
Acerca desse tema que toca no didlogo intercultural entre o saber indigena e o saber

cientifico, dissertaremos acerca dessa correlacao na sec¢ao adiante.

4.2 - “O espaco é nosso e temos que ocupar, mas vamos ocupar

como? Juntando!”
Acreditamos que a presenca indigena na universidade reverbera em possibilidades

reais para se estabelecer um didlogo interepistemoldgico e intercientifico nesses espacos de
educacédo formal. Nesse sentido, um novo desafio se coloca para as Instituicdes de Ensino
Superior, qual seja, refletir de que forma as universidades tém elaborado estratégias praticas
que assegurem a coexisténcia entre sistemas complexos que envolvem o conhecimento e a
cultura dos povos tradicionais e o conhecimento cientifico, de modo a garantir que as
diferencas sejam respeitadas? A partir desse questionamento e a luz dos depoimentos de
alguns/as servidores/as do IFPE ja apresentados/as na se¢éo anterior, e trazendo relatos de
alguns/as estudantes interlocutores/as da pesquisa, nos propusemos a refletir acerca de dois
eixos centrais nesse momento de analise. O primeiro ponto destina-se a compreender como
os/as servidores/as, na condi¢do de porta-voz da IES neste estudo, percebem o impacto da
presenca indigena Xukuru na Instituicdo de Ensino. Ja o segundo ponto de andlise passa
pela reflexdo acerca de como o IFPE se reorganiza a partir dessa presencga Xukuru, inclusive

a partir de suas propostas pedagdgicas de ensino-aprendizagem.

4.2.1 Os/As indigenas universitdrios/as Xukuru do Ororubd e a missdo

institucional do IFPE
Nessa busca de compreender como o IFPE se coloca diante dessa troca com 0 povo

Xukuru do Ororubd, sobretudo a partir da relagdo com os/as estudantes universitarios/as,
gquestionamos os/as servidores/as acerca do que significa para cada um/a deles/as ter um
gquantitativo cada vez mais expressivo de estudantes Xukuru na Instituicdo. Obtivemos as

seguintes respostas,

Servidor C a concretizacdo da missao institucional do IFPE. A gente tem cada vez mais quilombolas, mais
indigenas, mais agricultores fundiarios, mais povos do campo em geral ingressando no IFPE. E eu
acho que essa é a misséo do IFPE. O IFPE tem que ser cada dia mais negro, tem que usar cada
dia mais barretinas, cocares. E tem que ter muitos gays, muitas lésbicas la dentro. Acho que o IFPE
€ um espaco pra isso, pra diversidade. Entdo, eu acho que a gente esta “simplesmente” cumprindo
a missdao do IFPE.
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Servidora B

um sentimento, realmente, de que a gente t4 materializando a missdo do IFPE. E que tem |4 a
questdo do IFPE enquanto uma instituicdo inclusiva né. Entdo, cada vez mais que a gente vé mais
indigenas e mais e mais acessando o IFPE, significa que a instituicdo esta materializando, no seu
dia a dia, sua misséo institucional. Cada vez mais ratificando seu compromisso social com a
sociedade, com esses povos e, de fato, trabalhando, apesar de todas as dificuldades, mas
trabalhando para incluir cada vez mais.

Servidor D

eu vejo isso também como uma abertura da instituicdo, de uma forma inédita, de uma forma que
gera protagonismo e também protagonismo do outro lado, protagonismo do Povo xukuru em busca
de alcancar e garantir os seus direitos de acesso a educacgéo publica, gratuita, laica, inclusiva, de
qualidade(...)a gente observa que € a inclusdo do povo xukuru tem muito a ver com o cumprimento
da missao institucional quando destaca educacéao inclusiva e a cidadania e faz a diferenca, também
(...)Entdo, ha todo um entrelagamento entre essa realidade e a nossa missao institucional e,
também, na perspectiva, nossa enquanto gestédo, enquanto equipe gestora também, de promover
essa valorizagdo dos povos indigenas, isso no que se refere a visdo da importancia do conhecimento,
da cultura dos saberes ancestrais, da prépria organizagdo social, as crenc¢as, da lingua, da sua
ancestralidade, de sua espiritualidade e, também, da prépria ciéncia.

Do total de cinco servidores/as que participaram das entrevistas, trés deles/as fizeram

Y

referéncia a missdo da Instituicio de Ensino Superior como a justificativa para essa
representatividade de estudantes Xukurus que tem sido evidenciada no IFPE. Destacando a
importéncia de que é necessério o0 alcance de uma comunidade académica cada vez mais
diversa, que seja constituida ndo apenas por povos indigenas, mas também por outros povos
que foram e ainda séo alijados desses espacos de educacdo formal, sobretudo quando a
modalidade de ensino formal é o ensino superior.

Dialogado com algumas reflexdes apresentadas por Barroso-Hoffmann (2007),
compartilhamos da assertiva que defende que a diversidade precisa ser uma realidade
nesses espacos educacionais, uma vez que a universidade € um lugar de constru¢do do
conhecimento, apresentando -se como local estratégico na iniciacdo das mudancas de
concepgdes e pensamentos de algumas pessoas e grupos dominantes.

Sobre a necessidade de diversificar a comunidade académica e iniciar um processo de

mudanga nas estruturas universitérias, a servidora A teceu o seguinte comentario,

A gente se ajeita e quer a diversidade! A gente ndo pode continuar,
inercialmente, no mesmo processo. A inércia faz com que a inclusao
ndo haja, porqué? Por que o sistemao, a estrutura, ndo so o sistema,
mas a estrutura é preparada para a exclusdo. E aquele negdcio, o
racismo é estrutural, 0 machismo é estrutural porque ela estrutura a
forma da gente agir. Entdo, se vocé quer incluir, vocé tem que dizer
“nds temos que modificar alguma coisa que bata nessa estrutura, que
faga um contraponto a estrutura!”

Acerca desse movimento de impetrar tentativas para romper com essa estrutura
académica eurocéntrica, colonialista, racista e machista, conforme apontado pela servidora
A. Além das acdes identificadas na primeira secao que toca sobretudo nas politicas de
ampliacdo de acesso dos povos tradicionais e povos do campo ao ensino superior,

conseguimos observar também alguns discursos, tanto de servidores como de estudantes,
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que passeia um pouco sobre possiveis posicionamentos e a¢des que o IFPE, representado
nesse caso pelo campus Pesqueira, tem conseguido elaborar a partir dessa interacdo com o

povo Xukuru,

Ja tivemos, aqui, muitos Torés na instituicdo e tudo isso vai
construindo uma identidade, um pertencimento de que € um espago,
também, sagrado de educacdo e que da mesma forma que
aprendemos com esses estudantes, eles trazem os saberes
tradicionais deles para a nossa instituicao e a gente faz um intercambio
cultural porque a gente muitas vezes pensa num intercambio apenas
de ambito internacional, mas h& a existéncia desse intercambio entre
povos distintos, e na mesma cidade, mas sao costumes totalmente
diferentes que acabam ali sendo transmitidos para os alunos. Quando
a gente promove, também, a pintura dos nao indigenas. Entéo, isso é
uma forma também de vocé compartilhar a cultura daquele povo e
valorizar dando garantia quando vocé traz e garante que, aqui, ocorra
encontro entre povos; quando vocé promove que eles possam vender
a sua arte, o artesanato que € produzido, isso também é uma forma
de vocé mostrar de uma maneira pratica que aquela cultura é
importante, que ela é valorizada.

Servidor E

Nessa inter-relacdo entre o povo Xukuru e a instituicdo de ensino, também nos foi
possivel observar, a partir do discurso de uma das estudantes participantes da pesquisa,
como ela tem percebido o IFPE dentro desse lugar estratégico de difusor da cultura Xukuru,
quando o Instituto se caracteriza enquanto uma ponte de ligagdo para a comunidade nao

indigena acessar ao territério Xukuru. A egressa Kaité destaca,

Varias pessoas que nunca tinham ido no territorio, apesar de ser de
Pesqueira, foram através do IF pra conhecer, participaram de
assembleia, participaram de outros eventos, enfim, conheceram que a
gente existia porque a gente é invisibilizado dentro da organizagdo
nacional. E o IF foi também uma ferramenta de visibilizar a gente para
0s préprios estudantes néo indigenas.

Outro elemento que consideramos valido destacar nesse momento da analise acerca
da troca do IFPE com o povo Xukuru do Ororuba se da no sentido de o Instituto se colocar
como um espaco que possibilita uma convivéncia cordial entre estudantes do povo Xukuru
de Ororuba e estudantes do povo Xukuru de Cimbres, povos protagonistas de uma séria
rivalidade que surge apds um atentado contra a vida do atual cacique do povo Xukuru do
Ororub4, o cacique Marcos. Esses/as estudantes ndo vivenciam conflitos dentro desse
espaco de educacgdo, pelo contrario, os relatos feitos por alguns estudantes refletem a

existéncia de uma convivéncia bastante harmoniosa.

Tamain O IF até consegue, por incrivel que parega, juntar os territérios que sao rivais né?! Quando
chega no periodo de...(...) E uma semana que nds temos, o evento indigena. Isso! O abril
Indigena! E isso! O abril Indigena vem todo mundo, vem de Cimbres e vem do Ororuba,
sem problemas. Tem a exibi¢éo do filme de um, tem a exibi¢éo do filme do outro e isso 0
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IF conseguiu fazer que era uma coisa que ninguém conseguia.

Jetonm

sempre que tem alguma coisa... tem os grupos do whatsapp que esta todos os indigenas,
tem um grupo geral(...) Porque dentro do IF, no campus Pesqueira, tem os Xukurus de
Cimbres e os Xukurus de Ororubda, tudo Xukuru sé que duas tribos diferentes. Mas,
independente de serem de tribos diferentes, quando tem algum evento, alguma coisa, a
gente sempre esta junto, esta debatendo, esta levando a cultura. Por que ser indigena(...)
o Brasil é territério indigena, a gente € um povo s@, em geral, na luta dos mesmos
objetivos. Entéo, eu considero a gente muito unido la dentro.

Oxoce

Entdo, quando tem algum evento, alguma coisa, sempre 0 povo xukuru se mobilizava
dentro IF, ndo s6 os que estava no superior, mas tinha um evento a gente sabia quem
tava la4. Entéo, a gente tem essa ligagdo muito forte, tanto povo xukuru do ororuba quanto

0 povo xukuru de cimbres.

Percebe-se além da possibilidade de um didlogo intercultural entre indios e nédo indios,
uma convivéncia que se sobrepde a qualquer condi¢do de rivalidade entre etnias diversas.
Esse espaco de educagdo superior surge como um espaco coletivo que unifica diversos
povos e também etnias, sob a justificativa de um objetivo maior, qual seja, difundir a cultura
e a tradicdo indigena, fortalecer os povos em um movimento de resisténcia ao modelo de

educacéo colonialista e eurocéntrico que ndo considera os povos tradicionais.

Um outro estudante também faz um relato acerca da relagdo que o IFPE campus
Pesqueira estabelece com os dois povos indigenas, Xukuru de Ororubd e Xukuru de
Cimbres, e destaca como a IES, representada por sua gestéo, busca estar presente no
territério sagrado,

Assim, o professor V.M. vivencia muito aqui dentro com o povo Xukuru
do Ororub& quanto com o pessoal do Xukuru de Cimbres. Ele esta
sempre movimentando dentro dessas duas &reas indigenas

vivenciando as culturas, as tradi¢cdes e também levando o IF pra dentro
da comunidade pra dar esse conceito. Tupé.

E possivel a partir desse discurso, identificar a tentativa da IES em vivenciar uma
troca de saberes entre a universidade e a aldeia, numa perspectiva de valorizagdo e
reconhecimento da cultura e tradicdo indigena. Podemos considerar que tais iniciativas,
realizadas pelo Instituto nessa perspectiva de levar a cultura indigena para o espaco
educacional, possuem um viés de trabalhar e refletir acerca das injusticas sociais
perpetuadas também nas universidades e assim ressignificar as relagdes de poder, conforme
destacado por Sastre (2009), considerando também que esse é um dos papéis primordiais
das instituicbes de educacéo.

E da mesma forma que conseguimos identificar, a partir dos relatos de servidores e
estudantes, essa migracéo da Instituicdo de Ensino Superior para o territdrio sagrado Xukuru,

também observamos em outras falas um discurso que descreve um movimento contrario, o
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povo Xukuru adentrando no IFPE, ndo somente a partir do ingresso dos estudantes Xukuru
na Instituicdo, mas também mediante a parceria e as aliancas que se estabelecem entre a
gestdo do campus e as liderancas Xukuru em prol de um bem comum, como é possivel

observar na fala dos estudantes,

Tamain Eles sdo muito participativos em tudo. Chamou? Vem! Fazer uma palestra? Vem! Fazer uma
pintura? Estao aqui! Dancar um Toré na quadra do IF, no estacionamento? Vem! Participam,
sdo presentes, aceitam os estudantes do IF no territério.(...) A Gltima assembleia que teve
fiquei la(...)e foi chamado professor do IF e todo mundo é junto e misturado.

Tupda O protesto que teve aqui, em Pesqueira, na vez que cortaram 10% dos investimentos das

universidades e dos institutos federais, a gente enquanto estudante e enquanto
academia(...)estava protestante e depois o povo Xukuru veio, uma grande massa do povo
desceu pra protestar também(...)A gente foi e fez nosso protesto.(...) E o povo Xukuru la
dentro conversando. O cacique Marcos esteve junto com a gente, o professor Valdemir, os

professores tudo dialogando e protestando junto com a gente.

Também nos chamou a atencédo a fala de uma das servidoras entrevistadas. A
pergunta também era referente a simbologia que havia para ela, de ter cada vez mais
indios/as ocupando o IFPE campus Pesqueira. E de forma diferente dos/as outros/as
servidores/as, a entrevistada ndo se ateve a misséo institucional do IFPE para justificar essa
representatividade de estudantes Xukurus na Instituicao, pelo contrario, a servidora fez uma
fala no sentido de reconhecer a importancia dessas popula¢gées ocuparem esse espaco de
construcdo de conhecimento como uma condi¢cdo essencial para que possamos estar em
processo de descolonizacdo nesse ambiente educacional representado pelo IFPE e

conseguentemente em nossa sociedade,

a minha percepgdo € que a gente sO se resolve como nagédo, se a
gente considerar a questao indigena.(...) Eu acho que se vocé quer
insertar um processo de descolonizagdo(...) Eu acho que eles tém
mais da metade do caminho. Passa por eles! Entdo, ndo é uma
questdo de beneficiar os indigenas s@, € uma questdo que a gente
precisa disso pra ser nacao.(...) esse sentido de pertencimento a terra
precisa ser resgatado e esse conjunto de conhecimentos que vai de
uma cosmovisdo a uma mistica, a um jeito de se organizar em
sociedade, eu acho que tem um potencial muito grande de fazer com
gue a gente se organize para um processo de descolonizagdo para
gente deixar de ser quintal do hemisfério norte. Servidora A.

Acerca disso, Farias; Faleiros (2018), também afirmam como a inclusdo de povos
indigenas em Instituicbes de Ensino Superior imp8de a necessidade de uma reorganizacao
institucional, no sentido de se alcancar um modelo de educag&o superior que possa
problematizar as vivéncias desses povos nesses espacos de educacdo e em sociedade.
Defendendo sobretudo a importancia de se repensar e romper com essa ldgica de educacéo
bancéria, capitalista, eurocéntrica para experimentar outras formas de construgdo dos

saberes.
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Na tentativa de compreender como o IFPE campus Pesgueira se repensa e se
reorganiza enquanto Instituicdo de Ensino Superior a partir da convivéncia e troca com o
povo Xukuru do Ororuba, solicitamos que os/as servidores/as participantes da pesquisa,
descrevessem as possiveis influéncias que esse povo possa exercer sobre alguns elementos
como o modelo de ensino, as praticas pedagdgicas, a dinAmica do proprio campus, entre

outros fatores. Obtivemos as seguintes respostas,

Servidor C Quando o indigena entra no instituto federal por assumir seu continente, ele j& muda as
coisas. Ele pode nédo fazer nada, mas se ele usar uma barretina, usar um colar, ela ja provoca
uma discusséo na instituicao.

Servidora B Uma coisa, assim, que a gente viveu(...)nesse evento que a gente trouxe, pra gente, foi essa
forma de organizacdo e de mobilizacdo. Que a gente sentiu que isso neles é muito forte.

Servidor D

A gente observa, também(...)tudo isso provoca a necessidade de abertura para o debate, no
ambito da estruturacdo dos nossos curriculos, porque em todas as nossas areas de atuagéo
seja na area de edificagcdes, na area de eletrotécnica, na area de engenharia elétrica,
enfermagem, licenciaturas em matematica e em fisica, em todas essas areas n6s poderemos
construir pontes de comunicacdo, pontes de entrosamento, pontos de formacdo e de
construcdo de identidades, de processos comuns que venham beneficiar tanto o campus
como também o campus beneficiar a comunidade Xukuru.(...) eu vejo como fundamental, é
que ha uma necessidade para que isso se dé de forma mais abrangente, digamos
universalizada, essa imersédo da realidade Xukuru nas estruturas, nas atividades finalisticas
do campus e a valorizacdo do campus de toda a realidade do povo Xukuru para que isso
aconteca de forma mais positiva, mais transformadora.

Servidor E Algo que ficou muito claro é a questéo do discurso (...)E isso também é presente na gestédo
méaxima do campus(...) eu percebo no discurso do professor V.M. quando ele pontua
questdes sobre o sagrado, sobre o territério ser sagrado, sobre os seres de luz, os seres da
mata.(...) essa questdo do artefato religioso também é presente. No ambito das influéncias
em sala de aula, eu ndo consigo identificar

A partir da andlise dos discursos tecidos aqui pelos/as servidores/as, fomos
percebendo, sobretudo mediante os relatos dos participantes D e E, ambos atuantes no
campus Pesqueira, que had uma postura assumida pela gestdo da Instituicdo numa
perspectiva de dialogar e construir aliangas e parcerias com o povo Xukuru do Ororub&. No
entanto, foi possivel identificar um apontamento que toca em um dos principais desafios
postos para as instituicbes de ensino superior, quando refletimos acerca do ingresso de
estudantes indigenas nessa modalidade de ensino. Qual seja, repensar 0s processos de
ensino implementados nesses espacos académicos de modo a viabilizar uma construcéo de
conhecimento que correlacione o saber dos povos tradicionais e o saber cientifico. Nesse
sentido questionamos primeiramente os/as servidores/as acerca das propostas politico-
pedagdgicas existentes no IFPE campus Pesqueira e posteriormente realizamos a escuta

aos estudantes acerca do referido ponto.
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4.2.2 A Correlacdo entre o saber tradicional e o saber académico no IFPE
campus Pesqueira

A priori, na troca com os/as servidores/as em torno da reflexdo que envolve a
correlacdo entre saber tradicional e saber cientifico, solicitamos aos/as entrevistados/as que
compartilhassem se identificam acdes institucionais que corroboram para a integracao entre

saber tradicional e saber académico dentro desse projeto de construgdo do conhecimento

vivenciado no campus Pesqueira. Obtivemos as seguintes respostas,

Servidor C

Isso é um calcanhar de Aquiles, eu acho, da instituicdo e da assisténcia escolar brasileira
como um todo.(...) Acho que existem iniciativas individuais de professores que realmente
tem essa sensibilidade, tem essa questdo politica de interagir. Mas, eu vejo como
protagonistas os estudantes. A gente tem, por exemplo, os estudantes de enfermagem
gue sdo Xukurus e ai levam para a sala de aula, forcam na sala de aula, o dialogo com os
saberes tradicionais.(...) Existem muitas boas inten¢des de gestores, de professores, mas
a politica mesmo de saberes, eu desconheco.

Servidora A

Essa estrada € muito longa, viu! Chegar no nivel da estrutura do ensino, eu acho que é o
caminho mais longo, mas a gente chega la!(...)Eu tenho a impressdo que a extenséo ja
avangou mais (...) A pesquisa avangou e o0 ensino precisa avancar. Ndo porque o ensino
ndo queira, mas porque o ensino, do ponto de vista, da organizacdo, da constru¢do do
conhecimento, talvez, seja a nossa insténcia que é mais amarrada, do ponto de vista, das
normativas nacionais. E a mais amarrada a uma estrutura curricular rigida como é a cultura
curricular do Brasil. Ndo é um problema do instituto, € um problema do Brasil.

Servidor D

esse ponto ainda requer uma andlise, um tratamento, o avanco, o debate mais
aprofundado e ainda eu vejo, também, a importancia de que os nucleos, comecando da
estrutura, as coordenacdes de politicas inclusivas e os nucleos de educacgéo estudos afro-
brasileiros e indigenas se envolver.(...)ha necessidade dessas estruturas se envolver nos
processos que dizem respeito, diretamente, os movimentos, na estrutura de didatica-
pedagogica e diz respeito a cultura, o conhecimento, educagéo desses povos e para que
eles sejam consultados e facam parte desse debate, ndo figue apenas como
espectadores, mas sim protagonistas desse processo.

mas ha muitos desafios pela frente pra tornar isso ainda, digamos, mais latente, mais
abrangente, mais universalizado. Tem muitos desafios pela frente para que haja essa
imersdo do conhecimento das ciéncias oficiais com os conhecimentos tradicionais, os
saberes tradicionais.

A partir das falas dos/as servidores/as, é possivel identificar que essa integragdo entre

0 conhecimento tradicional Xukuru e o conhecimento cientifico na perspectiva de viabilizar
uma formacg&o académica intercultural, que valorize os saberes ancestrais e o conhecimento
especifico exigido nas grades curriculares dos cursos, € um ponto de dificuldade para o IFPE
campus Pesqueira. Os discursos dos/as servidores/as até caminha no sentido de reconhecer
a necessidade de que a universidade precisa viabilizar um didlogo intercultural que va além
das acOes desenvolvidas no ambito da extensdo e da pesquisa, alcancando os projetos
politicos e as grades curriculares dos cursos a fim de que esse conhecimento tradicional
ocupe a sala de aula. No entanto, os/as servidores/as afirmam que esse ainda é um longo
percurso a ser percorrido pela IES. O que nos leva a concluir que de fato, até o momento de

coleta de dados para a pesquisa, ndo existiam acdes nesse sentido, de valorizacdo da
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cosmovisdo Xukuru nas préaticas pedagdgicas relacionadas ao ensino no IFPE campus
Pesqueira.

Considerando essa realidade, identificamos como necessaria acessar a
problematizacao realizada por Silva (2003), qguando destaca que a igualdade de acesso ao
ensino superior ndo pode ser reduzida ao simples ato de entrada desses/as estudantes
indigenas na universidade e acesso a um modelo de curriculo hegeménico e eurocéntrico,
no qual os povos tradicionais ndo se reconhecem. A verdadeira inclusdo e igualdade de
acesso de estudantes indigenas ao ensino superior demanda mudancgas profundas também
nesse modelo de curriculo, sobretudo quando compreendemos que essas propostas politico-
pedagdgicas ja existentes nas universidades, pressupdem a reafirmacdo de uma cultura
dominante, ocidental, que desconsidera as popula¢fes indigenas.

Também foi evidenciado mediante as falas dos/as servidores/as, as tentativas da
Instituicdo de transferir essa responsabilidade da formacao intercultural para as outras areas
finalisticas como a Extensdo e a Pesquisa, numa tentativa de suplantar essa auséncia

evidenciada nas grades curriculares dos cursos superiores. Como podemos observar

adiante,

Servidor D

a gente observa que hoje sdo muitos os projetos de ensino, projeto de pesquisa, projetos de
extensdo que envolvem a realidade, a influéncia do povo Xukuru e a sua propria existéncia, sua
propria natureza e identidade.(...) fiz uma catalogacao(...)alguns artigos que foram escritos, que
foram trabalhados, orientados por professores dos cursos de enfermagem, curso de licenciatura
em fisica, de licenciatura em matematica, alguns projetos que ja foram divulgados para o meio
cientifico, para o meio académico(...)oriundos de TCCs(...)e também publicados em revistas
cientificas e em congressos, congressos nacionais, congressos internacionais. a titulo de
observar, exatamente, essa materializagdo dos saberes tradicionais do Povo xukuru com o
ensino académico.

Servidora B

A gente sempre quando faz as mesas a gente coloca, a gente tenta misturar o saber
sistematizado com esses saber dos povos tradicionais, a gente traz pesquisadores
extensionistas que estdo ali se aprofundando no estudo da tematica, mas a gente traz também
um estudante, a gente traz o cacique, a gente traz a mée Zenilda, a gente traz essas pessoas
para discusséo e sempre tem um estudante nas mesas que, por exemplo, as discussdes que
o NEABI, que a gente organiza na mesa, a gente sempre coloca um estudante. Entdo, se a
temética é do NEABI, um estudante indigena, um estudante quilombola, porque é muito bom
a gente trazer essa visao.

Servidor C

existe um incentivo quando a gente tem o NEABI, no campus Pesqueira, e uma coordenagao
de extensdo que é bastante atuante, que referenda questdes dos indigenas, que faz eventos no
campus com os indigenas, mas eu ndo sei, e ai é desconhecimento mesmo, do quanto o campus
Pesqueira trabalha efetivamente institucional para integrar os saberes, digamos cientificos e
cientificos tradicionais.

Servidora A

algumas coisas ja despontam como indicativos de que td& mudando, esta se mudando a
cultura(...)Uma é que o campus (...) cogitou e chegou a se planejar para fazer um espago Xukuru
no campus, tem até o terreno reservado.(...) Entdo, o campus ja reservou espago, comegou um
trabalho...comegou uma conversa com o povo Xukuru sobre isso, para que o proprio campus,
arquitetonicamente, sendo todo porque ja € um campus estabelecido ha muito tempo, mas tem
um espagco caracterizado como um espaco Xukuru la dentro, destinado a varias atividades. Se
esbarrou em algumas questdes, inclusive, orcamentarias, como 0 nosso orgcamento dos
institutos comecaram a decrescer muito, principalmente, o orcamento de investimento.
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Tal estratégia que acaba por ser utilizada pelo IFPE campus Pesqueira e também em
outras Instituicbes de Ensino Superior, se configura como uma alternativa das universidades
para adiar, ou ndo realizar esse rompimento com essa estrutura curricular e essa formacéao
tecnicista ocidental. Pois, conforme apresentado por Gomes (2012), tal acdo significa a
descolonizacdo do curriculo, que implica em situacdes de conflito e confronto dentro dos
ambientes educacionais. Se rapidamente voltarmos a fala de um dos servidores quando
disse que tal questdo é o “calcanhar de aquiles" na Instituicdo, facilmente identificamos
esse elemento como um ponto de tensédo dentro desse espaco. Dar esse passo no sentido
de alcancar as propostas pedagoégicas dos cursos e inserir os saberes relacionados a
cosmovisdo Xukuru, passa pelas mudancgas estruturais dos curriculos e reverbera também

nos sujeitos envolvidos, a comunidade académica e sobretudo o corpo docente e discente.

Gomes (2012), destaca ainda que a descolonizacdo do curriculo passa por diversas
negociacdes até que seja possivel estabelecer algo novo. E dialoga com outros processos
de descolonizacdo mais significativos e mais profundos como a descoloniza¢éo do poder e
do saber (QUIJANO, 2005). E as situacBes de conflito surgidas nesse processo de
descolonizacédo do curriculo, sdo oriundas das diferencas em relacdo a organizagéo social e

visbes de mundo fundantes dos povos tradicionais e da sociedade ocidental.

Dando continuidade a essa reflexdo acerca da correlacéo do saber tradicional e saber
cientifico, traremos nesse momento algumas falas extraidas da escuta feita aos/as
universitarios/as Xukuru, entre esses/as estudantes alguns/as estdo com matricula ativa no
campus e duas estudantes sdo egressas. Procuramos compreender se esses/as
universitarios/as reconhecem a inser¢cdo da cosmovisdo Xukuru nos ambientes de sala de

aula. Obtivemos as seguintes respostas,

Tamain N&o! Em sala de aula ndo! Tem, assim, projetos, por exemplo(...)Mas, em sala de aula mesmo
ndo, até porque eu acredito que o curriculo ainda ndo permite. Isso ja foi visto em discussao
em sala de aula. E eu acredito... ndo tenho certeza, mas eu acredito que o curriculo ainda ndo
permite ainda essa inserc¢ao.(...) Assim, por exemplo, se houver um projeto com relagéo a area
indigena, com conhecimentos da area indigena, é bem aceito. Sendo bem feito, os professores
vao adorar, mas, assim, vindo do IF pra gente, ndo. Sé a gente indo pra o IF.

Tupé
€ um curso que ndo esta aderido a nés.(...) A educacgéao escolar indigena é especifica, voltadas
para os costumes tradicionais do nosso povo.(...) a gente sente isso nas universidades que
ndo tem disciplinas que venha vivenciar a causa dos povos indigenas, ndo sé Xukuru, mas
também do Nordeste, do pais. A gente sente essa necessidade. (...)vocé nunca viu em livros
de historias a histdria dos povos indigenas do Nordeste. Vocé nunca ouviu falar da histéria dos
povos indigenas de Pernambuco. Entdo, essa é a grande necessidade de se ter essas
disciplinas dentro das préprias academias que venha vivenciar a nossa realidade, ndo s6 a
nossa como o dos povos quilombolas, o povo do campo, essa massa que esta inserida dentro
dessas universidades e dos IFs.
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Carvalho

Dos professores ndo tem muita coisa relacionada ao povo. Mas palestras, essas coisas, dentro
do IF, tinha bastante. Palestras, trazer liderancas para conversar com o pessoal, com a
direcdo, tinha bastante.(...) Ndo! Em sala de aula ndo leva essa parte.(...)No paralelo! A
instituicdo que promove.

Wanmant

E uma critica que a gente vem fazendo algum tempo, critica construtiva, claro!(...) o curso de
licenciatura em matematica é bem tecnicista(...)acho que tinha 20% de disciplinas
pedagdgicas. E a gente sente muita falta também dessa parte de tratar a educacéo escolar
indigena; a diversidade, que nenhuma cadeira ela traz isso. Entédo, quando eu chego pra o IF
meu objetivo era formar e voltar para atuar dentro do territorio. Entéo, pra isso o curso, de fato,
em nenhum momento ele sana essa necessidade que eu sentia e esse desejo que a gente
tem as vezes que é de se encontrar dentro do curso que esta fazendo. Acho que também por
conta disso em diversos momentos eu me desmotivei muito, tranquei cadeira porque tinha hora
que eu me perguntava se era aquilo mesmo, o que é que estava fazendo ali porque parecia
um universo distante do que eu almejava, do que eu pensava que queria.

Kaité

eu acho que ainda o que esta predominando ainda € uma discussdo e uma metodologia bem
academicista mesmo, inclusive, eu entrei em varios momentos, assim, em processo de dizer
“minha gente! Isso aqui ndo da pra mim nao! Isso ndo é o que eu acredito, ndo é o que eu
entendo enquanto modelo de saude.(...) Entdo, assim, por mais que tentasse trazer o debate
voceé via que a parte arraigada mesmo, dentro do ensino, com rela¢@o ao que era preconizado
antes ainda é muito forte. Muito forte mesmo!

Constatou-se, a partir dos relatos desses cinco estudantes, que todos concordam que

os curriculos dos cursos ndo contemplam as especificidades das sociedades indigenas. Nao
€ evidenciada a integracdo do saber tradicional Xukuru e do saber académico na construcao
dos processos de ensino-aprendizagem do campus Pesqueira. Foi possivel perceber um
tensionamento, uma provocacgdo por parte dos/as estudantes Xukuru para que a agéo de
incorporar o conhecimento tradicional ao conhecimento cientifico, fosse uma realidade na
trajetoria formativa desses/as estudantes. Que é um ponto que Silva (2008) destaca como
um caminho essencial na construcdo de um curriculo multiculturalista, a importancia de

pautar de forma veemente e problematizar continuamente esse tema.

Visto que, uma das estudantes entrevistadas relatou que tal discusséo ja foi realizada

inclusive em sala de aula, buscamos compreender como ocorreu esse momento de reflexao,

Foi uma fala de que, assim, nosso curriculo educacional ainda € muito
fechado, bem restrito. J& era pra existir algumas politicas relacionadas
a isso e que, assim, a faculdade... ndo sé a escola, mas também a
faculdade, aceitasse esse publico ensinando o que ele tem. Entdo,
trazendo gente da area indigena para ensinar na escola, gente do
quilombola pra ensinar na escola, infelizmente, ainda, o curriculo
educacional é muito...(...) Limitado. Tamain.

Percebemos que a estudante apresenta como justificativa para a manutencédo desse
curriculo académico homogeneizador, as normativas legais que regem a educacao no Brasil.
Identificamos ai a reproducdo de um discurso que passa a ser internalizado até mesmo
pelos/as préprios/as discentes indigenas, e nesse movimento o modelo de ensino ocidental

vai se perpetuando, sem viabilizar mudancas estruturais que atendam essas mdltiplas
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culturas.

Com base nesses relatos, compreendemos como uma a¢ao necessaria, refletir acerca
do que Canen (2010) nos alerta, quando da abordagem dos possiveis riscos que a abertura
das Instituicbes de Ensino Superior para as multiplas culturas pode representar. A autora
destaca o perigo de que nessa proposta de inclusdo mediante a democratiza¢cdo do acesso
ao ensino superior por diversos sujeitos, aconteca um movimento contrario de manutencao
das desigualdades e preconceitos que se busca combater. Tal argumento se sustenta no
fato de que a universidade passe a implementar um multiculturalismo reparador, o qual se
limita as acdes afirmativas voltadas ao acesso dos grupos vulneraveis a educacgao superior,
no entanto ndo se percebe um avango no que se refere as transformacgdes estruturais
curriculares nesse ambiente educacional. Verificamos entdo que o IFPE campus Pesqueira
esta nesse estagio de conseguir ter uma representatividade cada vez mais significativa de
estudantes na Instituicdo, no entanto, ainda ndo vivencia um processo de mudancas
substanciais que reverberam por exemplo nos processos de ensino-aprendizagem

executados nessa instituigao.

Em outras situagfes, quando os/as discentes indigenas relatam a¢des incipientes que
poderiam simbolizar essa integracdo entre o saber tradicional e o saber cientifico em
atividades relacionadas ao ensino, constatamos a¢gfes muito pontuais, como por exemplo,
iniciativas individuais de um ou outro docente que ministram as disciplinas tidas como
pedagdgicas dos cursos, como também a producéo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso-
TCC, nos quais os/as discentes indigenas tém a oportunidade de desenvolver uma pesquisa

com temas relacionados ao seu povo.

Oxoce E pouca ainda! Alguns professores(...) ndo sei se é porque ele da aula de histdria da ciéncia

que ele enfatiza. Professor M. que € de Recife, ele vem para ca e a gente sempre tem um
dialogo bom.(...) ele faz essa ligacdo, tem essa preocupacao histérica. Entdo, esses dois
professores, os outros pouquinho, mas, assim, esses dois professores enfatizam bem a
historia em si.

Jetonm

A gente teve uma disciplina de sociologia, acho que no segundo periodo. E um professor que
é adepto muito da cultura indigena. Ele fazia questdo de apresentar a gente “tem L., indigena
aqui na sala!, tem C.!”. Tem eu e mais trés indigenas na sala. Na turma de engenharia do
nono também tem alguns e ele fazia questdo, assim, de apresentar e que a gente contasse,
as vezes, falasse da assembleia, falasse assim na aula. Eu via como um professor que abria
espaco pra gente ali durante a aula, algum certo tempo mostrar um pouquinho da nossa
histéria, da nossa cultura. hoje, até esse professor... o diretor sempre vai para a assembleia.
Sempre vai um grupo de estudantes no énibus do IF. Eles disponibilizam um énibus pra levar
um grupo. Um, dois, trés grupos de estudantes. Isso é muito legal!

Clarimen

Eu percebo no TCC, uma galera que ja se formou. Teve uma colega minha que se formou,
acho que ano passado, ano retrasado, ela fez sobre a pintura Xukuru. Era a matemética dentro
da pintura. Foi muito voltada a isso. Ai eu percebi que eles aceitaram bem a proposta de estar
ligando territério a disciplina do TCC que é algo muito esperado pelos alunos. E eles deixaram
o aluno a vontade para estar escolhendo um assunto meio que fuja do dominio deles porque
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matematica indigena.

os professores sdo de Recife, sdo de outras cidades, mas eles estdo dispostos a estar
discutindo com o aluno, fazendo as pesquisas, orientando.(...) Eu achei isso bem
legal(...)deixando o aluno bem a vontade para selecionar o tema e eles estarem se
disponibilizando a estar orientando mesmo sem eles conhecerem a area indigena, a

Ratificamos como é urgente para o IFPE refletir acerca da necessidade de que os
curriculos dos cursos sejam elaborados de forma articulada a politicas que dialoguem com a
identidade desses povos. Uma vez que a democratizacdo do acesso ao ensino superior, no
gue se refere a uma verdadeira inclusdo, é insuficiente quando do acesso a um curriculo

hegemonico e excludente, que desconsidera as sociedades indigenas.

Conforme apontado por Hoffmann (2007, p. 17),

“cotas, no caso dos indigenas, ndo sdo suficientes sem mudancas
muito mais amplas nas estruturas universitarias, de modo a que estas
reflitam sobre suas praticas a partir da diferenca étnica, de um olhar
sobre quem se desloca de um mundo sociocultural e, em geral,
linguistico, totalmente distinto”

Ainda acerca dessa reflexdo sobre descolonizagdo do curriculo e das praticas
académicas a fim de possibilitar a emersdo de possibilidades outras para a constru¢do do
conhecimento, identificamos algumas iniciativas relatadas por um dos estudantes
entrevistados que caminham nesse sentido de se alcancar uma proposta politico-pedagdgica

multicultural. Destacamos as falas a seguir do estudante Tup4,

O curso de matemética, eles estéo fazendo uma nova reformulacéo na
sua grade curricular,(...) E como diz um professor nosso do IFPE,
campus Pesqueira,(...) ele é sociblogo. Ele diz que noés(...) temos que
ocupar espagos. Esses espacos dentro das universidades, dentro de
todo o ambito do pais.(...) a gente tem que estar cobrando sim, isso é
um dever, um direito também e também para os ndo indigenas
conhecerem a realidade nossa. Quebrar aquele paradigma, o
pensamento que indio ndo faz nada, que indio ndo estuda, que indio
ndo produz e sim que ele pode ser médico, pode ser professor, pode
ser juiz, advogado, o que for. Entdo, é isso! Quebrar esses paradigmas
que a sociedade ainda pensa sobre nés, povos indigenas.

Tem uns trés anos que ja vem sendo discutido o PPC. Depois dessa
pandemia parou as reunifes, mas quando comecar a retornar a gente
vai levar essa questdo, a prépria licenciatura que é onde a grande
parte do povo Xukuru esta inserido dentro do IF, e grande no curso
superior de matematica.

A gente vai fazer, agora, a solicitagdo de se inserir uma cadeira
especifica para os povos originarios.

No momento da pesquisa documental realizamos o levantamento dos projetos
pedagodgicos dos cursos e acessamos a matriz curricular da Licenciatura em Matematica, ja
que essa reformulacéo do PPC foi referenciada pelo estudante. O documento que tivemos

acesso é datado ainda do ano de 2010, ndo identificamos nenhuma atualizacdo mais recente,
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bem como néo foi verificada, a partir de nossa analise, a existéncia de algum componente
curricular que aludisse aos saberes tradicionais das sociedades indigenas e/ou do povo

Xukuru do Ororuba.

Também nesse movimento de analisar as matrizes curriculares dos outros cursos
superiores do campus Pesqueira, identificamos que dentre as quatro graduacdes, a que
possui 0 projeto pedagogico mais atualizado, ao qual tivemos acesso mediante o site
institucional do IFPE, é o curso de Licenciatura em Fisica, datado do ano de 2019. Nao
verificamos componentes curriculares relacionados a cosmovisédo indigena e/ou xukuru
presentes na matriz curricular da licenciatura. Identificamos apenas uma disciplina no eixo
voltado a formacado didatico pedagdgica intitulada de Multiculturalismo, Diversidade e
Educacdo Inclusiva.

Referente ao curso de Bacharelado em Enfermagem, com projeto pedagdgico datado
de 2015, também ndo evidenciamos disciplinas que dialoguem com saberes indigenas. O
componente curricular do curso de Bacharelado em Enfermagem que minimamente poderia
representar uma abertura para uma discussao acerca de outras praticas de salde para além
dos processos tecnicistas, seria a disciplina chamada Processo de Salde-Doenca sob a
Otica das Ciéncias Humanas e Sociais. Em relag&o ao curso de bacharelado em Engenharia
Elétrica, com projeto pedagdgico datado do ano de 2016, ndo conseguimos identificar

nenhum componente curricular que fugisse das abordagens conteudistas.

Ao avaliar essas propostas pedagdgicas presentes nas matrizes curriculares desses
cursos superiores, passamos a refletir, a luz das problematizag6es realizadas por Farias;
Faleiros (2018), acerca de como as universidades se colocam enquanto espaco de educagao
formal, que, apesar de ser um espacgo de reflexdo critica, reproduzem e reafirmam a
colonialidade. Isso fica evidenciado a partir das praticas eurocéntricas predominantes nesses
ambientes e pela grande dificuldade que as instituicdes tém de se permitirem que venham a
tona as outras maneiras de ser e existir, sobretudo quando essas formas de existir vém dos
grupos subalternizados. Essa ldgica de construcdo de conhecimento nos ambientes de

educacdo acaba por fissurar as desigualdades ja presentes na sociedade.

Julgamos de extrema relevancia para esse estudo, apresentar a fala que veremos a
seguir feita pela egressa Kaité, do curso de Bacharelado em Enfermagem, quando
compartilha conosco uma reflexdo que fazia junto a outros/as colegas de classe acerca das

perspectivas de salde que vivenciavam na academia,
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Entéo, eles sentiam muito esse impacto de ndo observar que nenhum
dos professores, realmente, ou quase nenhum entendiam 0s nossos
conhecimentos tdo importantes quanto os que eles estavam
passando. Que ndo entendiam que o espaco de Toré e o espaco de
um toque de umbanda também é um espaco de cuidado e de salde?!
Entéo, esse tipo de didlogo ndo acontecia, ndo existia, nunca existiu.
Esse tipo de didlogo em si, realmente, de fato, em nenhuma disciplina
nunca existiu. Entdo, a gente que dialogava, assim, muito sobre isso.
Mas até quando eu conclui ndo tinha nenhuma discussdo, nenhum
avanco realmente dessa parte pedagdgica, de ensino em si nesse
sentido nao!

Porque fica muito naquilo “ndo posso entrar na metodologia do
professor!”, entdo a justificativa é logo essa. Todo mundo diz “eu ndo
posso entrar na metodologia do professor, cada um tem uma
metodologia!”. Entdo, é uma discussdo que apesar da gente citar em
um momento ou outro, mas era uma briga que ninguém comprava.

Verificamos a partir desse relato um silenciamento das outras perspectivas que
versam acerca da salde e que sempre estiveram presentes e foram uma realidade de
autocuidado e prevencdo para os povos tradicionais, como as sociedades indigenas e
guilombolas. De acordo com o discurso, sob a perspectiva dos/as discentes indigenas, havia
de fato uma desqualificacdo dessa outra forma de conhecimento, quando comparada ao
conteudo académico tecnicista validado pela ciéncia moderna. E tal agdo, ndo pudemos
identificar se ocorre de forma voluntéria ou involuntéria por parte dos docentes, uma vez que
nao foi possivel realizar entrevistas com esse grupo, porém essas atitudes acabam por serem
alocadas em lugar inquestionavel, por ser o espaco de sala de aula um dominio exclusivo
dos/as docentes.

Nesse sentido Santos (2009), se coloca de maneira enfatica quando nos exorta acerca
da necessidade de construirmos uma identidade pds-colonial como uma estratégia para
resgatar os saberes tradicionais, outrora silenciados no processo de colonizagdo, das
margens para o centro. O autor faz a defesa da incorporacdo de uma identidade que além
de romper com essas identidades colonizador e colonizado, realoca os saberes tradicionais
no centro hegemonico, um movimento de valoriza¢éo e reconhecimento de culturas por muito
tempo rechacgadas.

Dando continuidade a esse ponto de reflexdo na analise dos dados da pesquisa,
questionamos os/as estudantes participantes sobre o que eles/as identificavam como
possiveis iniciativas que o IFPE campus Pesqueira poderia implementar no sentido de
viabilizar a integracdo desses saberes tradicionais e cientificos nos processos de ensino-
aprendizagem. A priori, foram apontadas como possiveis acdes a inser¢cdo na grade

curricular dos cursos de componentes que dialogassem com a cultura indigena,

Rebelk trazer alguns cursos voltados a agroecologia que é onde se aproxima um pouco da nossa
visdo. Buscar, também, algo especifico que fale de nossa luta, de nosso territério(...)que falem
sobre a histéria dos povos indigenas, principalmente, do Nordeste e voltar pra nosso Estado,
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Pernambuco.

Tamain

Eu acho que deveria existir uma abertura de, por exemplo, ter uma cadeira relacionada a
cultura local e ter essa interdisciplinaridade. Usar o que é da localidade com os saberes
cientificos. Entdo, eu acho que deveria existir uma cadeira dessa. Pesqueira é indigena! Em
outro lugar, que tenha um publico maior quilombola ter essa questao do quilombola e, assim,
em diante.

Clarimen

nos trabalhos a gente pode estar introduzindo algum elemento. Em outros assuntos a gente
pode estar introduzindo o conhecimento. Vamos dizer, na aula de laboratério se a gente levar
um jogo que tem aqui na area indigena pra dentro da sala de aula, pra estar misturando com
a matematica pra 0os nossos colegas verem, eu acho que é uma forma legal de estar levando
a cultura pra eles verem e conhecerem de maneira interessante e didatica.(...) Eu acho que
nessa area, algumas disciplinas misturar o conteddo. Eu acho que da pra fazer uma mistura
legal para eles estarem conhecendo. Até os professores mesmo abrindo uma viséo pra eles
também estarem conhecendo o nosso mundo.

Acerca dessa proposta, constatamos que esbarra em um dos principais desafios das

instituicdes de ensino que € arigidez das grades curriculares, impossibilitando uma formacgéo
mais transversal e a reduzindo a assimilagdo de conteudos tecnicistas, muitas vezes
empobrecendo e desqualificando o processo de construgdo do conhecimento. Arroyo (2011),
nos alerta sobre a importancia de mesmo diante desses desafios, impetrar um processo de
renovagao que alcance os curriculos hegemonicos, 0s sujeitos e suas préaticas. Sendo essa
uma renovagao que ndo se reduz a teoria, mas que consegue transcender e atingir a relagéo
teoria e prética, que alcanga as constru¢des pedagogicas dominantes e as relacdes entre 0os
sujeitos participantes desse processo. Nesse caso, sobretudo, docentes e discentes.

A segunda proposta nos parece ter sido pensada a partir de um caminho mais fluido
e que ndo se depara com 0s entraves das amarras curriculares, mas perpassa também pela
formacéo reflexiva dos/as professores/as que ocupam a sala de aula. Destacamos as falas

adiante,

Wanmant

se tinha a proposta de fazer uma acdo continuada com os professores e a gente esta
pegando professores do territorio pra fazer isso, colaboradores também, a gente tem muitos
professores na federal que sdo estudiosos do povo e que a gente tem essa parceria e que
poderiam estar fazendo essa troca. A gente chegou a conversar diversas vezes sobre isso
porque a desculpa, muitas vezes, dos professores é que ndo tem preparo, ndo sabe qual
material é confiavel pra utilizar.

Kaité

Eu acho que convidar a gente pra junto. Ver quais sé@o as disciplinas que é possivel trazer
essa discussdo e trazer pessoas do territério, trazer profissionais de salde do territorio,
trazer liderancas religiosas do territério que € quem trabalha diretamente com processo de
cura e mostrar que esse também é um caminho possivel de cuidado.

Observamos nas sec¢des anteriores relatos de que as liderancas Xukuru, até mesmo a

representagcdo maxima do povo, como o cacique Marcos, se fazem presentes junto ao IFPE
quando da realizacdo de algum evento, ou para discutir alguma pauta significativa que

envolva os/as estudantes Xukuru. Porém ndo foi identificada anteriormente nenhuma fala
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que nos passasse a informacdo de que tem sido oportunizado para essas liderancas
ingressar em sala de aula. As propostas das estudantes egressas se colocam nesse sentido
de viabilizar essa troca por meio de algumas disciplinas. Compreendemos que tornar essa
proposta uma acao real, passa sobretudo pela sensibilizacdo e formacgéo dos/as docentes
na perspectiva de tornar esses sujeitos reflexivos acerca da historia e da cultura indigena no
Brasil.

De acordo com Bergamaschi (2018), a partir da analise de algumas pesquisas
realizadas com universitarios/as indigenas em instituicdes de ensino superior, foram
apontados como resultados a necessidade de uma mudanga mais profunda no que se refere
as dimensdes pedagodgicas vivenciadas nesses ambiente educacionais, sobretudo, no que
se refere a condicao urgente de viabilizar capacitagdes e formagdes com os docentes cujo o
tema principal seria a historia e cultura indigena e as relagfes étnico-raciais.

Para finalizar esse eixo de andlise, destacamos que ha um reconhecimento a partir
da observacéo as falas de alguns/as gestores/as de que o IFPE precisa ainda avancar nesse
processo de descolonizag¢édo da sua forma de construir conhecimento. Porém identificamos
uma potencial abertura da Instituicdo para dialogar com as culturas dos povos tradicionais e
do campo mediante as acdes ja realizadas no ambito do IFPE, sobretudo no que se refere a

extensao.

Ha muita coisa pra se fazer. Eu acho que é a principal, talvez, a
principal tarefa € como é que isso vai modificar a forma da gente vé os
processos de ensino-aprendizagem, ou seja, que a gente tem um
modelo de ensino-aprendizagem no juizo da gente, que € pautado pelo
modelo europeu e é possivel, € uma possibilidade que eu levanto, que
na hora que a gente consiga desestruturar 0s nossos juizinhos
europeus e dentro dessa desestruturagdo, estruturar um modelito é
dos povos tradicionais, entre os Xukurus, nos processos de ensino-
aprendizagem, € possivel que a gente dé um salto muito grande. (...)
Eu acho que os institutos, como um todo, eles podem avangar muito
nisso, em se deixar permear pelas formas e maneiras como 0s povos
tradicionais constréi conhecimento e alterar as rodas metodoldgicas,
normalmente, assumidas. Servidora A.

Também consideramos de extrema importancia destacar o apontamento feito por
Oliveira e Candau (2010), que nos provoca a refletir que a vivéncia de uma interculturalidade
plena nos espagos de educacéo formal ndo se reduz a insercdo de novos componentes e/ou
metodologias nas matrizes curriculares dos cursos, que € uma das estratégias que
apontamos aqui, mais do que isso, o0 alcance da interculturalidade se sustenta numa
transformacéo estrutural e sdcio-historica. A partir desse construto, os referidos autores nos
apresentam o conceito de pedagogia decolonial, como sendo a emersédo de uma perspectiva
pedagdgica que esta para além dos processos de ensino-aprendizagem, mas reconhece a

pedagogia enquanto uma politica cultural.
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Adiante, abordaremos a vivéncia e as relacbes estabelecidas pelos/as
universitarios/as Xukuru a partir do olhar desses/as estudantes, passeando um pouco pelos
vinculos e interacdes que eles/as estabelecem com a comunidade académica, como demais
estudantes, docentes e a propria gestdo no decorrer de suas formacdes. Iremos refletir
acerca de eixos importantes como o ser universitario/a Xukuru, o impacto desse processo
formativo sobre sua identidade étnica e a sua forma de se dizer Xukuru dentro desse espaco
de educacdo. Também iremos nos debrucar sobre os desafios que se colocam no percurso
das trajetorias académicas desses/as estudantes buscando compreender de que forma
esses/as Xukurus se organizam dentro da Instituicdo de Ensino e no proprio territorio.

4.3 “Tem a Cultura do ndo-indio, tem o quilombola e o Xukuru”
Nesse primeiro momento de escrita desse eixo que se constréi exclusivamente a

partir dos discursos dos/as universitarios/as entrevistados/as, consideramos de extrema
importancia apresentar um breve panorama, a partir dos dados que nos foi possivel acessar
enquanto pesquisadora, do retrato dos/as estudantes Xukuru no IFPE campus Pesqueira.
Destacamos que 0s registros apresentados nessa etapa do estudo buscam apresentar como
se da a acolhida institucional aos/as estudantes, e as interagcfes e vivéncias que esses/as

desenvolvem no ambito do campus.

4.3.1 O retrato dos/as universitdrios/as Xukuru do Ororubd no IFPE campus

Pesqueira
Os dados que retratam como os/as universitarios/as Xukuru do Ororuba se distribuem

no IFPE campus Pesqueira sdo oriundos de uma amostra constituida por um total de 50
(cinquenta) estudantes da etnia Xukuru do Ororubd, matriculados/as em cursos superiores
do campus Pesqueira e participantes do Programa de Bolsa Permanéncia - PBP do Governo
Federal. Esses dados foram extraidos em outubro de 2021 da plataforma do Governo Federal
sisbp.mec.gov.br sob autorizacéo da Diretoria de Assisténcia Estudantil - DAE do IFPE. Na
referida plataforma estéo disponibilizados alguns questionarios socioeconémicos que os/as
estudantes preenchem no ato de inscricdo no programa. Nos valemos dos referidos
guestionarios para extrair alguns marcadores que consideramos relevantes para 0 nosso

estudo.

Destacamos, que a principio, o objetivo era mapear a totalidade de estudantes Xukuru
do Ororub& matriculados/as nos cursos superiores do campus Pesqueira e posteriormente
aplicar um modelo de questionario desenvolvido pela pesquisadora, no entanto, por
consequéncia de alguns fatores, sobretudo a instauracdo do cenario de pandemia, ndo
tivemos a oportunidade de aplicar um modelo de questionério proprio e optamos por trabalhar

a partir dos dados ja existentes na plataforma eletrénica SISBP.
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Também ressalto que enviei e-mails ao registro escolar do campus Pesqueira nas
datas de 19/04/2021 e 18/05/2021, na busca de acessar algumas informacdes objetivas,
como o quantitativo de estudantes Xukurus com matricula ativa no campus e se possivel os
dados desses/as estudantes como nome completo, endereco eletrénico, telefone, mas até a
presente data os referidos e-mails ndo foram respondidos. Outrossim, quando da realizacao
da entrevista com um servidor que compde a gestdo do campus Pesqueira, acessamos a
seguinte informacéao, “com base na plataforma Nilo Pecanha, com os dados de 2020, e nés
observamos 2017 o IFPE com 163 estudantes; em 2018, 233 estudantes indigenas e em
2019, 299 estudantes indigenas. Eu tenho esses dados até 2019!” (Servidor D. entrevista
realizada em 29/11/2021). E valido destacar que é provavel que tais nimeros podem n&o
ser correspondentes aos dados do ano em curso, bem como ndo especifica os dados
referentes apenas aos cursos superiores. Apresentado o caminho percorrido para 0 acesso
aos dados de nossa amostragem, seguiremos com a descricdo das informacdes

encontradas.

Como dito anteriormente, identificamos um total de 50 estudantes Xukuru do Ororuba
participando do PBP, no qual a soma de estudantes do campus Pesqueira contemplados/as
no programa era de 70 estudantes a época, sendo esses outros/as 20 estudantes
pertencentes a outras etnias ou as comunidades quilombolas remanescentes. Constata-se
que a maioria é do sexo feminino (27 mulheres e 23 homens). Também foi possivel constatar
gue a maior demanda dos/as estudantes indigenas é pela formacdo docente, uma vez que
do total de estudantes, 33 estdo matriculados/as nas Licenciaturas em Fisica ou Matemética.
Apenas 11 estudantes sé@o do curso de Bacharelado em Enfermagem e apenas 6 sédo do

curso de Engenharia Elétrica.

BN

Em relagdo a origem escolar foi possivel identificar 99% dos/as estudantes s&o
oriundos/as de escola publica, infelizmente a partir do QSE da plataforma SISBP nao é
possivel identificar se a formacdo basica dos/as estudantes se deu ou ndo por meio da
Educacdo Escolar Indigena - EEI Xukuru. Também no que se refere a formagéo bésica,
identificamos dois marcadores importantes para 0 nosso estudo no referido questionério. Sao
referentes as perguntas acerca do grau de formacao do pai e mae dos/as estudantes. Do
total de estudantes, apenas 7 familias haviam acessado a educacdo superior, sendo 4

graduac0es e 3 pos-graduacoes.

by

Também identificamos através de um marcador referente a situacao de trabalho/
vinculo empregaticio, que 4 estudantes trabalham 40 h semanais, 2 estudantes trabalham

20h semanais e 2 estudantes trabalham eventualmente. A grande maioria ndo exerce

168



atividade remunerada, 0 que nos leva a constatar que ha uma eficiéncia do referido programa
de bolsa, quando refletimos acerca da finalidade do programa de que o/a estudante possa
se dedicar exclusivamente aos estudos na perspectiva de obter éxito em sua formacéao e ter

uma permanéncia qualificada.

Outro dado que consideramos de extrema importancia € em relagdo ao acesso dos/as
estudantes indigenas as bolsas académicas (extensdo, pesquisa e monitoria). Do total de
estudantes contemplados/as no PBP, apenas 4 responderam que acessaram aos programas
de carater cientifico. Quando filtramos o quantitativo de estudantes que acessaram o ensino
superior pela lei de cotas, obtivemos respostas positivas de 30 estudantes. Aproveitamos
para fazer um cruzamento de estudantes cotistas acessando os programas académicos. Do
total de 30 cotistas, apenas 1 participou de programas cientificos e 2 responderam que
acessam outros tipos de programas. Constatamos a partir disso que essa pode ser também
uma deficiéncia da Instituicdo de ensino, incluir esses/as estudantes em outros programas
para além da assisténcia estudantil, mas programas que potencialize o/a pesquisador/a,
extensionista, futuro/a docente. Diversas atividades que dialoguem com uma formacao mais
completa. Adiante buscaremos compreender a presencga dos/as universitarios/as Xukuru no

campus Pesqueira a partir dos relatos de como as relacdes se constroem nesse espaco.

Na tentativa de divagar de uma forma mais detalhada a presenca dos/as
universitarios/as Xukurus no campus Pesqueira, buscamos estruturar 0os seus discursos e
prosseguir com as referidas andlises a partir de quatro pontos principais. O primeiro refere-
se as falas dos/as estudantes no ambito mais geral do campus. O segundo recorre aos
discursos que tocam na interacdo com a gestdo do campus. O terceiro passa um pouco pela
relacdo estabelecida entre os/as estudantes indigenas e nao indigenas dentro da Instituicao.
E o quarto se debruca acerca dos depoimentos que apontam para as interacfes com o corpo

docente.
4.3.2 As experiéncias Xukuru no IFPE campus Pesqueira

Para tratar do primeiro ponto, realizamos uma pergunta aos/as estudantes Xukuru
sobre como estava sendo ou teria sido, para os casos das duas estudantes egressas, as
experiéncias deles/as no campus Pesqueira. Os/As estudantes, em sua totalidade, quando
perguntados/as sobre esse tema, versaram acerca do cenario de bem-estar que vivenciam/
vivenciaram no campus Pesqueira, ho qual a maioria das relacdes se constroem de maneira
bastante harmoniosa. No entanto, nos chamou a atencdo a fala de dois estudantes
participantes, quando do relato acerca da dificuldade em relagédo a adaptagcdo ao migrar da

educacéo basica para o ensino superior,
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Oxoce

As dificuldades, logo quando chegamos no IF é a ambientagdo, isso ndo é sO para
estudante indigena, mas qualquer estudante que sai da rede publica e que chega no IF,
numa instituicao do porte que é o IFPE, da aquele choque.

Tupa

a gente quando parte daqui do nosso territério da educacao basica para o ensino superior a
gente sofre primeiro aquele impacto.(...) sofre aquele impacto pelo ensino superior ser um
ensino mais elevado e ter mais disciplinas mas, aos poucos a gente vai construindo junto
com os professores e colegas e tanto o pessoal da organiza¢do da dire¢do do IFPE, campus
Pesqueira, a gente vai modelando essa imagem de ser quem a gente é e o IFPE do
campus Pesqueira sempre nos abragou na gestdo do professor (...) Sempre teve essa
questao de apoiar nés, indigenas, la dentro. Mobilizando, a gente sempre temos nossos
eventos la dentro do IF para quebrar esses paradigmas da sociedade que o indio é aquele

que vive no mato, dentro de ocas, que vive nu.

Foi possivel perceber através dessas duas falas que as dificuldades acerca do impacto
da migracdo da modalidade de ensino basico para a educagédo superior, € um discurso que
independe do pertencimento étnico, ao menos no caso dos/as estudantes Xukuru. Tanto que
numa comparagdo acerca da fala dos dois estudantes, conseguimos identificar que o
estudante Oxoce é oriundo de escola regular do municipio de Pesqueira ou do estado de
Pernambuco e o estudante Tup& estudou na escola indigena Xukuru. Ambos relatam o
desafio na adaptagdo ao ensino superior, mas ndo conseguimos constatar que tal dificuldade
seja evidenciada pelo pertencimento étnico.

Sobre esse ponto, o impacto do modelo de ensino académico e a dificuldade de adaptacdo
dos/as estudantes Xukuru a essa nova estrutura de ensino, Baniwa (2019), destaca a
importancia das universidades investirem em cursos de nivelamento a fim de facilitar esses
processos de adaptagdo ao mundo académico, na perspectiva de ampliar as condi¢bes de

permanéncia dos/as estudantes nos cursos superiores. ( BANIWA, 2019).

E sobre essa possivel especificidade do povo Xukuru do Ororuba, dessa dificuldade de
adaptacdo dos/as estudantes ao ensino superior ndo ser evidenciada diretamente pela
condicdo étnica, acreditamos que seja decorrente da propria condi¢do e organiza¢éo do povo
Xukuru no municipio de Pesqueira. Onde diversos/as estudantes possuem dupla residéncia
(na cidade e na aldeia), “Muitos tem a casa no territorio, muitos tem a casa na cidade e

também tem a questao da mée terra né?! Entdo, a terra também é essa outra residéncia

Servidor E.

Ou ainda, residem na cidade, mas continuam a participar dos rituais e de todos os
eventos realizados pelo povo Xukuru, preservando sua identidade étnica, como é possivel
observar no discurso do estudante Oxoce. “tenho esse vinculo muito forte com o territério

porque a gente sai do territério, mas o territério ndo sai da gente”.
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Também podemos citar a proximidade territorial entre o territério Xukuru e a cidade de
Pesqueira, o que permite um transito entre as aldeias e a cidade de forma mais fluida. “Nés
temos um fendbmeno bem interessante, em Pesqueira, porque a divisa entre o territério, que
€ demarcado pelo Governo Federal, e 0 municipio € basicamente uma serra, entdo muitos
estudantes séo desaldeados. O gue isso significa? Que eles residem na cidade! Residem na
cidade, mas eles tém acesso livre a comunidade por conta dos seus familiares que mora 18”
Servidor E.

E é valido destacar ainda a influéncia Xukuru sobre o municipio de Pesqueira, que
acaba por ser convalidada com a vitéria do cacique Marcos para o cargo de prefeito nas
eleicbes municipais no ano de 2020, “os pesqueirenses abracaram essa causa e a gente
conseguiu 17.565 votos, entdo nos deram essa oportunidade de mostrar que a gente pode
trabalhar em conjunto e trabalhar ouvindo a nossa sociedade que é o que ja é de prética e

de comum dentro do povo” Rebelk.

Outro ponto que conseguimos identificar a partir dos depoimentos dos/as estudantes,
quando expressam essa sensacao de bem estar e acolhimento no campus Pesqueira, passa
justamente pelo fato de haver cada vez mais estudantes Xukuru ocupando esse espago e
consequentemente ocupando alguns lugares estratégicos de representatividade dentro do
campus, de forma que ao passo que outros/as estudantes Xukuru ingressam na instituicao,
sao acolhidos/as ndo s6 pela comunidade académica néo indigena, mas sobretudo por seus

préprios “parentes”, como podemos observar nas falas de alguns/as estudantes,

Clarimen

la no campus Pesqueira é tranquilo e como ja tem algumas pessoas da gente facilita. E tem
uns colegas ndo indios que aceita bem a cultura também.(...)quando eu entrei agora, em
2019, ai a galera meio que conhecia a cultura, ja sabia a pintura. “Ah! E indio, por isso esta
com a pintura! ”. Ai foi mais uma aceitagdo bacana pela pintura, pelo nosso ritual, nossa
religido que tem a espiritualidade. Tem uma galera da minha sala que acha muito massa e
vem me perguntar e eu explico. E bem legall Mas, é mais nesse sentido mesmo, no inicio
havia um pouco de “o que & isso?” quando apresentou a galera ficou mais de boa, depois
gue conheceu mais nossa cultura, conheceu nossos colegas e tal.

Oxoce

Jéa tinha outros parentes que ja ocupava esse espago (...) Entéo, ja tinha alguns parentes la
no IF, ai ficou um pouco mais facil a chegada, e a acolhida e todos esses parentes ja se
engajavam na luta em algum espacgo dentro do IF. (...) e jA comeca a incentivar os novos
parentes que estdo adentrando a ingressarem na luta e ocupar esse espaco(...)Entéo, o que
a gente tem em mente € o seguinte, 0 espago € nosSso e temos gque ocupar, mas vamos
ocupar como? De que forma? Juntando! Porque juntos... o povo Xukuru é muito disso,
juntos somos mais fortes, juntos somos muito fortes. Ninguém vai para a luta sozinho,
sempre vai com alguém! E coeso a coisa! E coeso!

E € possivel constatar que ndo € apenas a ocupacgédo do espaco por estudantes Xukuru

no que se refere a um quantitativo cada vez mais expressivo, mas a ocupacao de forma

171



organizada, no modelo de organizacao Xukuru, que passa a provocar a instituicdo de ensino
e viabilizar importantes acbes como por exemplo, a realizacdo do vestibular dentro do
territério Xukuru, citado anteriormente, a ocorréncia de eventos institucionais sob a lideranca
dos/as estudantes Xukuru. Entdo mais uma vez, considerando esse cenario de acolhimento
e de vivéncias experimentadas pelos/as estudantes dentro do campus Pesqueira, voltamos
a perceber o destaque para as acdes impetradas no ambito da extensdo. Na qual os eventos,
os estudos, os projetos que dialogam com o territério sagrado se tornam possiveis.
Novamente os eventos e as atividades da extensdo voltam a aparecer nas falas dos/as
estudantes como estratégias de oxigenacdo de uma formagdo majoritariamente tecnicista,
como espacos de reafirmacdes, de empoderamento indigena, de provocacdo, de
tensionamento e possivel inclusdo dentro do campus quando passa a alcancar também os

ndo indios.

Jetonm

E o IF também sempre tem eventos. Assim, tem o Abril Indigena que a gente vive |4, sempre
reuniu o grupo de indigenas que a gente tem no campus em enfermagem, matematica, dos
cursos técnicos e a gente tem palestras, tem apresentagfes. A gente leva a nossa cultura pra
Ia, pra dentro da comunidade IFPE.

Clarimen

E a gente tinha o espaco da gente(...)abril indigena ai eles abriam um espaco pra gente esta
fazendo palestra com a galera.(...) Os colegas meus diziam, a gente vai ter essa semana que
vai ter que fazer uma palestra com a galera coisa e tal, ai a gente foi e organizou.(...) teve um
organizado online ano passado porque eles abriram espago também para mostrar a cultura e eu
achei bem massa.

Wanmant

Foi uma experiéncia significativa na minha vida, em relacéo ao periodo de formacao do IF. E eu
gostaria de dizer que foi uma formagéo para além da graduacéo porque o IF tem esse formato
de formacdo integral, de fato, do ser e, apesar, assim, do meu curso ser de exatas e ter muita
coisa que o curso deixa muito a desejar ainda em relagdo ao pedagdégico, em relacdo essa parte
mais especifica. Mas, eu acho que o campus através do departamento de extensédo, de diversos
outros fatores, ele acabou sanando isso que 0 meu curso deixava assim, de fato, a desejar.

Como ja foi dito, os relatos dos estudantes indigenas em sua maioria sdo de facil

adaptacdo ao IFPE campus pesqueira, constituida também por boas relagées e interacdes
com a comunidade académica. Percebemos que essa realidade atual do campus Pesqueira
é fruto sobretudo da organizacdo e das acdes dos proprios estudantes na Instituicio em
conjunto com um processo de reabertura da gestéo, apresentado em sec¢des anteriores deste

estudo.
4.3.3 Sobre a relacdo com a gestdo do campus Pesqueira

Quando questionamos os/as estudantes acerca da relagdo com a gestdo, nesse
momento sob a perspectiva dos/as estudantes, alguns/as deles/as citam justamente esse

movimento de abertura da gestédo para o didlogo e a construcdo de forma coletiva, numa
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perspectiva de valorizacdo dos povos originarios, como sendo um divisor de aguas para se

inaugurar um novo momento do protagonismo indigena no campus Pesqueira,

Kaité
Entdo, eu vivenciei dois tempos no IF. Eu vivenciei um tempo de uma gestéo tanto a nivel geral,
de reitoria, como de campus também, e o tempo de outra gestdo.(...) , assim, literalmente, mudou
de zero pra 100%. Entdo, a gente passou a ter uma gestdo que era aberta a discutir e a ouvir toda
a comunidade tanto servidor, professor, estudante etc. E, a partir disso, foi que a gente teve um
espaco de protagonismo dos povos indigenas que nos foi aberto as portas pra dialogar. Eu acho
gue a nossa discussdo, e nossa relagdo, com 0s outros estudantes, com os servidores, com 0s
professores, melhoraram a partir do momento que a gestédo deu possibilidade da gente falar.

Rebelk
Pra mim, enquanto estudante do IF, a gente vé mesmo... como eu posso falar? Oficialmente, ndo
existe muitas politicas publicas dentro voltadas, especificamente, para os povos indigenas, mas a
gente vé todo o esforgo da coordenacgéo, do nosso campus, todo o esfor¢o da diretoria, e também

a reitoria tem ajudado bastante a gente.

E possivel constatar a partir da narrativa da estudante egressa, que ha uma mudanca
na forma de gerir o campus e de tratar a pauta indigena dentro desse espago. Também a
partir da fala de Rebelk fica evidenciado que ha ainda uma deficiéncia acerca da
implementacéo de mais politicas institucionais voltadas diretamente as populac¢des indigenas
no ambito da IES, no entanto, por outro lado, os préprios discursos apontam para a¢des que
denotam a vontade politica da gestao em construir um projeto de educacao inclusivo. H4 um
movimento de sensibilizacdo da instituicdo a partir de sua gestdo ao realizar uma escuta
gualificada, que pode significar um pontapé inicial na efetivacdo da interculturalidade nesse
ambiente académico.
Abordaremos no ponto adiante alguns relatos dos/as estudantes acerca da troca com
0 corpo docente, no entanto, uma vez que estamos tocando nesse ponto da inter-relagédo
entre estudantes e gestdo e apontando marcadores importantes, como vontade politica,
gestdo dialogada, para a construcao da interculturalidade nas universidades, gostariamos de
antecipar o depoimento da estudante egressa que vivenciou duas gestées em atuagdo no
campus Pesqueira que demonstra bem como a postura da gestdo, quando da busca de gerir
0 campus a partir de uma escuta efetiva e afetiva, impacta inclusive na repressdo as

possiveis situacdes de racismo que possam estar ocorrendo em sala de aula,

dentro do meu curso eu vivi situagBes extremamente racistas.(...)No
inicio! Nesse inicio! E, depois que a nova gestdo entrou os professores
sentiu meio com medo de como eles iam tratar a gente. Sabe, tipo,
eles passaram a se policiar porque eles tinham medo de perseguir
algum aluno por alguma coisa, por alguma condi¢&o étnica ou etc. e
isso repercutir na relagcao dele com a gestdo uma vez que a gente nao
tinha mais apenas uma hierarquia de, por exemplo, se a gente tivesse
uma demanda de ensino, de qualquer coisa, a gente ndo precisava
obrigatoriamente passar por professor, por num sei o que, por
coordenador pra poder ir pra diretor num sei de que pra poder chegar
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no diretor geral. A gente ndo tinha mais isso! A gente tinha uma linha
de canal aberto com todos eles. A gente ndo tinha mais essas barreiras
de contato. Entdo, isso interferiu muito, pelo menos, assim, eu,
enquanto curso de enfermagem. Algo que eu notei de diferenca foi
isso. Egressa Kaité

A fala da estudante egressa retrata bem a reflexéo trazida por Carvalho e Segato
(2002), quando analisam como 0s espag¢os universitarios, mesmo sendo um lugar que
podemos considerar ber¢co do pensamento critico, € um ambiente onde podem ser facilmente
reproduzidas a excluséo e a injustica racial. E nesse caso a reproducdo de atos racistas
acaba por vir da categoria de intelectuais que ocupam a funcdo de educadores/as da
instituicdo, responséaveis pela construcdo do conhecimento nesses espagos, que Sd0 0
segmento de docentes.

Carvalho (2005), também nos exorta a uma reflexdo importante, quando discute
acerca da composicao do publico de académicos/as no Brasil. O autor problematiza sobre a
existéncia de uma elite académica branca e de ascendéncia europeia, na qual a maioria é
incapaz refletir acerca das relagbes de opressdo e exclusdo racial que ocorrem nas
universidades, até que se inicie as discussfes em torno das politicas de agfes afirmativas e
cotas na educacéo superior.

Verificamos assim, que ainda ha um longo caminho a ser percorrido na perspectiva
de se alcancar uma formacédo para estudantes indigenas e ndo indigenas dentro de uma
proposta descolonizadora e intercultural. No entanto, é possivel observar que essa presenca
no campus Pesqueira, viabilizada em sua maioria pelas politicas de ac¢des afirmativas, ja tem
provocado mudancas, ja abriu caminhos para um dialogo, dialogo este que pode ser
considerado peca fundamental para o desenvolvimento de estratégias pedagoégicas
interculturais. A seguir os estudantes relatam um pouco mais acerca da interagdo com a

gestao e os espacos de troca.

Carvalho

a gente que ingressou no IF, sendo indigena, ele sempre tratou a gente muito bem. Entéo,
desde o inicio a gente teve um acompanhamento bem de qualidade. Os auxilios também
ajudou muito. Eles olham bastante pra gente. O ruim, de inicio, era s6 o transporte. Mas,
depois a gente foi se ajeitando, foi se ajeitando e foi melhorando. Eles foram abrangendo
cada vez mais o povo da gente. Eu acho que ndo abrangeu mais por conta da quebra de
recursos, essas coisas, ai a gente perdeu muita coisa.

Tupa

Sempre tem... de vez em quando professor (...), diretor geral, tem reunido com a gente do
DA. Inclusive, teve uma reunido no comeco desse ano para discutir algumas questdes
sobre 0s movimentos estudantis. Foi bem interessante! A gente também teve com a DAE,
tivemos reunido, se nao me engano, com a reitoria, com uma parte da reitoria que eu ndo
estou lembrado agora, a gente teve essa reunido.

Concebemos aqui, a presenca indigena nos espagos universitarios, como um motor

capaz de impulsionar ac¢des interculturais. 1sso € 0 que conseguimos observar de imediato
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como resultado dessa ocupacao na universidade. E a possibilidade de uma nova fase de
atividades académicas de outras naturezas que contemplem uma diversidade e ndo apenas
um grupo dominante. E isso sé é possivel inicialmente a partir do diadlogo, percebido aqui
enguanto elemento que poderia reestruturar as praticas de ensino, mediar a interacdo entre
diferentes grupos, possibilitando assim um processo de democratizacdo nesse ambiente
educacional. Entdo compreendemos a presenca indigena na universidade como um caminho
possivel para outras formas de construir conhecimento, no entanto, no decorrer dessa
caminhada os conflitos serdo sempre evidenciados, talvez de forma mais velada e discreta,
mas sempre em evidéncia, como veremos a seguir nos relatos dos/as estudantes acerca de

suas interagcées com outros/as estudantes ndo indigenas e professores/as.
4.3.4 Sobre a relacdo com outros estudantes ndo indigenas

Quando questionamos os/as universitarios/as Xukuru acerca das relacbes
estabelecidas com os/as demais estudantes ndo indigenas, novamente os/as estudantes
destacam em suas falas a ocorréncia de relacdes harmoniosas. No entanto, no decorrer da
conversa, ou na fala livre dos/as proprios/as Xukuru, percebemos os apontamentos de
“piadinhas” por parte de uma minoria de estudantes. Ou ainda a nao aceitagdo, ou
construcdes estereotipadas em torno da figura do indigena. Apresentaremos alguns

depoimentos a seguir,

Rebelk

Alguns ainda veem, assim, meio atravessado, olha meio... quando a gente realiza ritual ou
alguma coisa dentro do campus, mas a grande maioria abraca a causa e esta junto com a
gente, é amigo pessoal nosso.

Oxoce

As vezes! As vezes fica assustado, outros ndo compreende e outros ndo aceitam. Tem essas
nuances, mas € natural! E natural porque muitos dos nossos colegas aprendeu que o indio €
preguicoso, foi incutido na mente dele(...) e a familia vai passando de geragdo em geragao

Kaité

Do estudante sempre tem! S&o as piadas e, principalmente, de ter uma rela¢éo(...)muito
atrelado ao estereotipo.(...) por exemplo, dentro dessa ldgica de estereotipar o que é ser
indigena, eu acredito que até dentro desse espaco eu sou privilegiada por eu ter alguns tragos
de cabelo, de pele. Mas, minha prima, por exemplo, por ser loira e ter olho verde sofreu
racismo dentro do IF de dizer “quem ja viu india branca?”.(...) isso era um comportamento
muito comum entre 0s estudantes.

Jetonm

as vezes a gente durante esses eventos que a gente esta se locomovendo nos corredores, as
vezes, alguns grupinhos de estudantes a gente escuta alguma piadinha. Quando a gente vai
passando ai escuta alguma piadinha em relacéo a gente. Isso que eu ja vivenciei la dentro,
mas rarissimas vezes (...) Ah! Esses indigenas que usam celular!

Verificamos a partir dos discursos, ainda que de forma muito pontual, pois de acordo
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com os/as estudantes que chegam a relatar a ocorréncia de “piadinhas”, todos destacam que
sdo situacdes bastante raras, percebemos que as piadas tocam diretamente em pontos que
dialogam com o processo de miscigenacdo experienciado pelo povo Xukuru, no qual
alguns/as indios/as nao apresentam caracteristicas consideradas indigenas pelo restante da
populacdo, o que faz com que os nao indios questionem esse pertencimento étnico.

Outro ponto que também foi evidenciado a partir dos discursos refere-se a
desqualificacdo dos/as indios/as do Nordeste enquanto povos indigenas. Na qual ha uma
valorizacao dos/as indios/as que habitam na regido do Norte do pais, ou daqueles povos em
situacdo de isolamento. Como se essas fossem condi¢cfes Unicas e determinantes para o
reconhecimento das populacdes indigenas. Como ja foi abordado em outro momento de
desenvolvimento desse estudo, essa desqualificacdo dos indios do Nordeste € uma acao
realizada por muitos individuos ndo indigenas diante de seu desconhecimento do ser
indigena no Brasil contemporéneo e acaba por ser uma prética reproduzida também nesse

espaco universitario. Nos relatos dos estudantes a seguir podemos observar tal reflexao,

Jetonm

Eu nunca vi um indigena!”, coisas desse tipo.(...) Ai alguns dizem “indigenas é aqueles
que estao la na Amazobnia, que estéo isolados!”, mas, hoje, ndo existe isso. Existe, de
certa forma, alguns grupos isolados ainda. Mas, hoje esta € uma sociedade muito
igualitaria de certa forma e cada vez mais que a gente ingressa em graduacdes, cursos
superiores, mestrado, a gente cada vez mais vai se inovando, se atualizando com o que
tem de moderno e a gente traz isso para o nosso territério. Nao é porque a gente tem
essas coisas, vivencia isso que a gente ndo vive nossa cultura. Muitos pensam isso por
ndo conhecer.

Oxoce

Ele diz o seguinte, que ndo tém mais indios no Nordeste. Ele diz que ndo tem indio
mais. Que indio é aquele do Norte, que é aquele que anda nu na mata, ele diz que indio
¢ aquele. E aquele que ele viu na escola, que ele aprendeu, botou na escola com aquele
livro romantizado, aquele indiozinho 14, indio é aquele. Eu ndo sou indio néo, indio é
aquele!

Também a partir do depoimento de um dos estudantes, conseguimos identificar

discursos de resisténcia as possiveis falas racistas reproduzidas por alguns/as estudantes
n&o indios/as. E possivel perceber a capacidade dos/as estudantes Xukuru em lidar com as
tens@es interculturais, numa tentativa de encarar as situacdes de desconforto com resiliéncia,
em um movimento de enfrentamento a esse tipo de situacdo de forma consciente. Consciente
do processo de miscigenagéao e luta vivenciado pelos povos indigenas do Nordeste e pelo
povo Xukuru e consciente da apropriacdo e ressignificacdo de elementos da colonizagéo

para fortalecer a resisténcia Xukuru sem se perder de sua cultura e tradi¢oes.

Conforme defendido por Silva (2017), onde afirma que as populacdes indigenas do

Nordeste reafirmam a sua heranca sociocultural mediante a ressignificacdo de seus simbolos
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e tradicdes, apropriando-se inclusive de instrumentos da colonizacdo e fazendo uma releitura
desses na perspectiva indigena. Consideramos valido destacar ainda, a fala a seguir da
egressa Kaité que aponta para as possiveis situacdes de racismo no ambito do campus
Pesqueira, ao tempo que faz uma leitura de uma mudanca desse cenario e reconhece a

importancia do processo de descoloniza¢do nesse espaco educacional,

a gente também aprende, enfim, criar uma carcaca pra lidar com isso,
com esse tipo de acontecimento(...)a gente vem notando que aqui em
Pesqueira esta tendo uma mudanca, assim, com relagdo a isso, mas
a gente sabe também que é um processo. Descolonizar € um
processo, ndo é da noite pra o dia que a gente executa e vai ter...
acredito que daqui a uns anos a gente vai ter bem mais frutos do que
0 que a gente tem hoje. Egressa Kaité.

Compactuamos com Amaral (2010), Baniwa (2006) e Hoffmann (2004), quando
apontam a partir de suas reflexdes que algumas dificuldades acerca desse processo de
adaptacdo dos/as estudantes indigenas ao ambiente académico, sdo potencialmente
decorrentes das situacdes de discriminacao racial, porém s6 nos dedicaremos a essa
reflexdo mais a frente, quando apresentarmos a secdo desenvolvida a partir do
questionamento de quais os desafios os/as estudantes Xukuru tém enfrentado no IFPE
campus Pesqueira. No entanto, achamos relevante ja apontarmos para tais reflexdes, pois,
embora haja um discurso majoritariamente voltado a construcéo de interacdes harmoniosas
no dmbito do campus, ha ainda episédios de discriminagéo e racismo que podem e precisam
ser eliminados desse espaco. Na sequéncia apresentaremos alguns relatos dos/as
estudantes Xukuru quando questionamos como sdo/eram estabelecidas as relacdes

desses/as estudantes com os/as docentes do campus Pesqueira.
4.3.5 Sobre as interagées com os/as Docentes

Quando indagamos os/as estudantes Xukuru acerca de suas interagbes com os/as
professores/as do IFPE campus Pesqueira, identificamos na fala da maioria dos/as
estudantes o relato de algum tipo de resisténcia dos/as professores/as em relagdo a eles/as.
Isso foi identificado a partir de falas dos/as discentes que tocavam no menosprezo dos/as
docentes pelo conhecimento tradicional Xukuru em comparacdo com o conhecimento
cientifico, até relatos que algum/a professor/a afirmava que o povo Xukuru tinha invadido o

territorio retomado.

Algo que ficou evidente para a pesquisadora foi um discurso dos/as estudantes Xukuru
que apontavam para um despreparo dos/as docentes e o desconhecimento das lutas
indigenas, o que acaba por impactar na constru¢do de conhecimento em sala de aula e na

possibilidade de processos de aprendizado interculturais. Veremos nas falas a seguir,
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Rebelk

Tem alguns que ainda tem resisténcia, mas quando vocé vé o IF do campus Pesqueira, eu acho
do Brasil, é 0 que tem mais jovens indigenas, entdo numa sala ali o professor no minimo vai se
topar com cinco/seis e quando comeca uma discussao(...)Muitos também viam que o professor
ndo tinha o conhecimento de como era a luta como se dava dentro do territério. Eu achava bacana
mesmo aqueles embates que a gente pegava, em sala de aula, e no final saia tudo certo.(...) As
vezes, o professor por falta de conhecimento de como se dava a cultura, principalmente, assim,
porque cada povo tem sua cultura especifica. Muitos professores vinham com aquela visao dos
indigenas do norte, nossos parentes no Amazonas, e a gente dentro da sala explicava que no
Nordeste é diferente, dessa miscigenacao que a gente sofreu e no final, eu acho, que chegava a
consenso comum(...)A gente sempre esta quebrando esse esteredtipo porque o pessoal vé
aqguele indigenazinho do cabelinho, aquele que a gente vé nos livros.

Clarimen

Eu acho que vai muito, assim, eu ja vi uma situacdo em que o professor, como ele nao tinha
muito conhecimento, ele citou uma coisa e quando a gente foi explicar ele teve uma barreirazinha
pra entender. Ai houve um desentendimento devido a isso, falta de conhecimento. Mas, deu pra
tirar de letral(...)Isso! As vezes, por conta do efeito da colonizag&o. Enfim, pra entender, mas a

pessoa explica. Vai da pessoa estar aberto para aquele conhecimento ou ndo né?!

E possivel identificar a partir das falas que ha momentos de discussdo em sala de aula,
gue em alguns instantes essa pauta € refletida coletivamente e sempre ha um destaque para
a falta de conhecimento, o despreparo do corpo docente. Esse é um ponto que jA podemos
apontar aqui enquanto realidade do campus Pesqueira, o desconhecimento de seu corpo
docente em relagéo as causas indigenas e a necessidade da Instituicdo se voltar para essa

preparacao dos/as professores/as.

Mais uma vez aparece o relato da validag&o indigena estar voltada exclusivamente
para as populagfes indigenas do Norte do pais, as caracteristicas fisicas estereotipadas e
em concordancia com as representagfes trazidas nos ultrapassados livros didaticos.
Salviano (2011), destaca que apesar de buscar reproduzir um discurso politicamente correto
e inclusivo de validagdo da reserva de vagas, o segmento docente constréi uma imagem
estereotipada e folcldrica dos/as estudantes indigenas e a postura que acaba por ser

estabelecida com esses é de rejeicao.

Um fato que nos chamou ainda mais a atencdo e acreditamos ser de extrema
relevancia para esse estudo, inclusive porque toca em uma necessidade imediata desse
corpo docente acessar um processo de formacéo e se instrumentalizar para atender essa
demanda de académicos/as indigenas, foi um relato de uma estudante indigena que afirmou
como o desconhecimento docente acerca da questao indigena prejudicou no seu processo
de desenvolvimento enquanto pesquisadora. Pois, mediante relato da estudante, inimeras
vezes a estudante pleiteou participar de alguns eventos académicos, quis desenvolver
artigos e pesquisas relacionadas ao seu povo e recebeu negativas dos/as professores/as do

campus sob a justificativa de ndo dominarem a tematica.
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Algumas vezes, assim, eu tentei escrever alguma coisa com algum
professor e, assim, nenhum aceitou. Nenhum dos que eu procurei
aceitou, ai tipo desmotivava muito. Tiveram algumas vezes que eu
escrevi com orientadores de fora da instituicdo porque, por exemplo,
eu queria ir pra um evento, eu sentia a necessidade de participar de
evento para o meu curriculo, para a minha experiéncia, para a
instituicdo que eu estava levando o nome, e eu ndo encontrava
orientador.(...) ai eu disse “eu posso um orientador de fora?”, ai podia
e ndo tinha nada que impedisse e ai eu fiz. Tiveram duas vezes que
eu fiz, produzir trabalhos com pessoas de fora da instituicdo porque os
professores diziam que ndo tinham tempo, que ndo dominavam a
tematica e, assim, mesmo eu entendendo tudo isso eu acho que
poderia dizer “O (...), pra esse evento que tu quer esta muito em cima,
mas vamos ver para o proximo semestre, para o préximo ano.(...) E,
inclusive, também eu tive dificuldade no processo de escrita do TCC,
quando eu fui escolher orientador, eu escolhi professor (...) por achar
gue seria, assim, um dos professores que me daria total abertura pra
mim falar sobre a tematica e total apoio. E, realmente, foi isso! Ele me
deixou bem & vontade em relacéo a isso. Egressa Kaité.

Conforme apontado pela estudante, ela precisou recorrer a docentes de outras

InstituicBes muitas vezes para participar dos eventos. Fica evidenciado uma deficiéncia da

Instituicdo nesse sentido de preparagdo de seu corpo docente.

Outro ponto importante identificado a partir das falas dos estudantes, diz respeito

também a ocorréncia de “piadinha” e "brincadeiras" por parte de professores/as com os/as

estudantes indigenas. Esses/as estudantes ndo compreendem a dimensdo de tal acéo

enguanto ato de racismo, mas um relato de incbmodo e mal estar quando tais “piadinhas” e

“brincadeiras” aconteciam. E é possivel identificar ainda em um dos depoimentos uma fala

de acusacédo do docente em relacdo ao povo Xukuru,

Oxoce

Eu nao levei como racismo, néo levei por esse lado. Eu levei como uma falta de informacgéo
porque depois que eu chego tirava até umas brincadeiras, umas nuancezinhas, que
incomodava, mas ndo chegava a ser uma coisa exacerbada ndo. Até porque sao
profissionais de exceléncia, mas tinha... (...) o que eu fiz? Peguei um calhamago, assim, de
documentacao e cheguei para um professor e disse sou indigena por causa disso aqui e eu
nao estou dizendo mentira ndo. Levei um livro “Filhos da Mae Natureza” do povo Xukuru,
feito por nés(...)esta explicando aqui quem € o povo xukuru.(...) Ai tinha outro professor, ele
saiu do IF, pediu transferéncia e ai ele disse “mas, vocés tomaram as terras!” eu digo “nao!”,
agora vamos pra ca, vem cd, sentei com ele quando terminou a aula, inclusive eu tinha outra
aula depois e falei com a professora.

Carvalho

Assim, por parte de professores eu ja vi conversinha besta. Por parte de alguns professores
eu ja vi, eu ndo vou mentir. (...) Um professor ou dois que eu me lembro ja vi com piadinha.
N&o segregando mesmo, mas com piadinha.(...) Assim, por ndo ser diretamente pra mim,
porque nesse dia ndo foi diretamente pra mim, eu ndo entrei de frente com ele,
principalmente, porque a gente ndo pode entrar de frente com professor por conta que ja é
dificil e ai fica mais dificil ainda passar nele.(...) A gente sabe que infelizmente é cultura, pra
gente mudar a mente preconceituosa é muito dificil.

Fica evidente a necessidade de formacdo continuada com os/as professores/as

universitarios/as acerca das culturas indigenas ja que esses/as ndo se mostram

preparados/as para o didlogo intercultural. Essa formacao docente se caracteriza como mais
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um dos desafios das Instituices de Ensino Superior. Percebemos aqui a gravidade desses
depoimentos, no qual ha um relato de violéncias epistémicas e culturais contra os/as
estudantes indigenas, ao tempo em que hd uma situacao de intimidacéo pelo lugar de poder
que os/as professores/as ocupam.

Herbetta e Nazareno (2020) destacam como nesse espaco académico as ontologias,
as linguas, os conhecimentos indigenas nao sao sequer considerados pelos/as docentes na
interacdo com os/as estudantes indigenas. Também é valido destacar que de uma forma
diferente do que identificamos nos relatos sobre as interagcdes dos estudantes indigenas com
estudantes ndo indigenas, os participantes destacam que as falas discriminatérias e de
menosprezo realizadas por docentes em relacdo aos Xukuru, ocorrer de forma mais
sorrateira do que escancarada, como destaca a egressa Kaité, “Entre os professores a gente
via que era algo mais velado. Era algo de menosprezar o nosso conhecimento, enquanto
conhecimento tradicional, dizer mas isso ndo tem comprovacgéo cientifica”.

Algumas pesquisas académicas ja apontam para a urgéncia das instituicdes
superiores iniciarem um movimento de renovacdo pedagogica, na qual uma das principais
acOes seriam a “capacitagao especifica de professores e dirigentes universitarios para o
trabalho com indigenas” (Paulino, 2008, p 149); Bem como necessidade de “formacao dos
professores para maior conhecimento sobre questbes da histéria e cultura indigena, em
relagbes étnico-raciais” (Jodas, 2012, p. 126). Tal demanda ndo é uma novidade, assim como
a existéncia de tais atos cometidos por parte dos docentes em relacdo a discentes indigenas
também né&o é.

Dando prosseguimento ao estudo no que se refere as interagcbes estabelecidas
pelos/as universitarios/as Xukuru no IFPE campus Pesqueira, divagamos adiante acerca das

manifestacdes culturais realizadas por esses/as estudantes no ambito da Institui¢cao.
4.3.6 Sobre as manifestac¢des culturais Xukuru no dmbito do campus Pesqueira

Questionamos os/as estudantes indigenas se eles/as se sentiam confortdveis em
manifestar a cultura Xukuru no &mbito do campus Pesqueira. A resposta a essa pergunta foi
unanime. Todos/as os/as entrevistados/as relataram haver liberdade institucional para
utilizacdo dos aderecos que caracterizam a cultura Xukuru, como a barretina, o jupago, o
artesanato a partir dos colares, também a prépria pintura. Destacamos um relato de um dos

estudantes a sequir,

Pronto, amanh& como é um evento, um encontro da Juventude(...)ai
eu vou com a minha barretina, com minha maraca, com 0s meus
colares, minhas guias, ai eu vou(...)eu também pego para me pintar
quando eu vou para um evento porgque eu vou pra guerra. E um manto
sagrado, ali estd me protegendo! Oxoce.
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Podemos perceber esse movimento de manifestacdo cultural numa perspectiva de
visibilizar a partir da pintura, dos elementos da cultura Xukuru, a luta contra a colonialidade
a partir dos proprios corpos indigenas. Oliveira e Candau (2010), destacam que a
decolonialidade pode ser evidenciada mediante as acdes e praticas dos proprios sujeitos. E
0 gque conseguimos identificar no depoimento desse estudante quando da participacdo em
determinado evento relata estar indo “pra guerra”, esta espraiando sua cultura, o seu

sagrado.

Os relatos acerca da utilizacdo dos elementos da cultura Xukuru ganha destaque
sobretudo quando ha a ocorréncia de algum evento cultural e/ou cientifico, dentro ou fora do
campus. Conseguimos identificar nas falas dos/as estudantes que se utilizam sobretudo da
pintura corporal Xukuru como uma estratégia para trazer visibilidade para a cultura do povo,

Carvalho Assim, quando nés ndo vamos viajar para algum congresso, a gente sempre leva a cultura, ou
seja, a gente sempre vai pintado. A gente sempre faz a pintura na gente pra mostrar a nossa
cultura.

Jetonm A gente tem total liberdade(...)inclusive nos eventos(...)no dia a dia eu ndo vou dizer que a

gente anda caracterizado(...)mas nos eventos.(...) a gente tem total liberdade caso queira estar
no IF com nossas crencas, nossas vesticdes.(...) nos eventos a gente sempre leva a cultura
completamente, a gente vai la pra dentro com nossa barretina, nossas maracas, nossas
pinturas, inclusive muitos alunos que ndo séo indigenas aderem as pinturas, participam muito
das apresentagfes. A gente tem as apresentagdes de Toré, apresentagdes de filmes contando
a historia, a gente leva nossos representantes la pra dentro, pra eles contarem um pouco mais
da nossa historia aos alunos pra todos ficaram conhecedor.

Mignolo (2007) apud Herbetta e Nazareno (2020), compreende a decolonialidade como
uma for¢ca que consegue se desvencilhar e ndo é manipulada pela l6gica da colonialidade e
destaca que essa decolonialidade, quando incluida nos espacos educacionais, desperta um
pensamento critico e o desenvolvimento de estratégias que caminhem para novos percursos
sociais, fortalecendo assim a interculturalidade. Compreendemos que esses/as estudantes,
a partir de suas manifestaces culturais apresentam esses NovoS percursos sociais, se

comunicam com outros sujeitos e viabilizam a interculturalidade nesse ambiente académico.

Trazemos adiante depoimentos que validam a ocorréncia desse dialogo intercultural
entre estudantes Xukurus, estudantes ndo indigenas e alguns/as professores/as no ambito
da Instituicdo, quando do desejo desses grupos nao indigenas em fazer a pintura Xukuru no

corpo e participar com os estudantes Xukuru de algumas atividades coletivas, por exemplo,

Tamain Menino, vai todo mundo pintado para o IF! A gente se pintal Ia (risos). A gente se pinta la
porque a gente sempre tem alguém que ja tem o genipapo, ai o outro diz que tem o
genipapo mais forte, ai o outro tem o genipapo mais fraco, entédo vamos misturar os dois.
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Ai chega la ai ja tem a barretina, outro ja leva o pincel, a gente se pinta. E ai tem gente de
fora, que nao é indigena “vixe! Ta tao interessante, coloca aqui na minha na perna, faz um
tribal aqui!”. E assim todo mundo sai junto pintado de Ia. Ndo tem isso n&o!

Tupa Tem até professor que quando a gente esta pintura para ir para algum movimento eles se
pintam também, faz aquela maior alegria de estar representando. Eu nunca tive nao! Até
hoje nao! E também se tiver n6s vamos dialogar e debater por qual motivo ele esta tendo
aquele preconceito de eu estar levando a minha cultura pra dentro da universidade.

Dantas (2012), destaca como as acdes oriundas de manifestacdes culturais podem
ressignificar alguns espagos, possibilitando uma mediagéo entre diferentes grupos. Tais
expressdes impulsionam a ocorréncia de dialogos interculturais, que por sua vez, tém o poder
de favorecer a novos rearranjos sociais e culturais. Observamos, a luz das falas dos/as
estudantes, a ampla aceitacdo por parte da universidade acerca das expressdes culturais
desses/as estudantes e compactuamos com as reflexdes de alguns intelectuais quando
pontuam que tais estratégias podem ser um caminho para a interculturalidade. E a
interculturalidade por sua vez se coloca de forma estratégica na construcdo da

hierarquizagédo académica e social.

A fala de uma das estudantes nos chamou atengéo, quando essa pontua bem esse
cenario de intercambio cultural vivenciado no a&mbito do campus Pesqueira, a conexao entre
povos diversos que permite uma troca e interagdo entre 0s sujeitos,

Porque ai tem o quilombola que leva a cultura dele pra |4, eu Xukuru
levo a minha cultura pra la também. Podendo estar usando o

artesanato, estar usando a pintura, nesse ambiente, sem se sentir
oprimido e coisa e tal € muito bom. Estudante Clarimen.

Podemos constatar a partir dessa fala que esta ocorrendo um dialogo intercultural
dentro desse espaco educacional e no é “qualquer didlogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatdrio no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a
existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala”. (GOMES, 2012 e p. 105). Também é possivel identificar que as manifestacdes culturais
dentro do campus e nos eventos cientificos e/ou culturais, simbolizam um movimento de
representatividade oriundo da organizagdo dos/as proprios/as estudantes, conscientes de
seu pertencimento étnico e assumindo um protagonismo indigena que reafirma o
empoderamento desses povos. O que faz com que esses estudantes assumam um lugar de
sujeitos autbnomos e atuantes também na construcdo dos processos pedagogicos por meio
do “quefazer” a fim de que a colonialidade ndo continue a ser perpetuada nesses espacos

académicos. Freire (1974).
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Prosseguindo numa reflexao que repercute diretamente em uma possivel organizacdo
estudantil indigena, seguiremos adiante com o estudo acerca dos desafios a permanéncia

dos/as universitarios/as Xukuru no IFPE campus Pesqueira.

4.3.7 Sobre os desafios a permanéncia e das possiveis agdes que a IES
desenvolve para contribuir com a permanéncia qualificada

Nesse momento de andlise dos desafios postos & permanéncia dos/as estudantes
Xukuru, organizamos o roteiro de apresentacdo dos dados da seguinte forma. No primeiro
momento iremos destacar as dificuldades que foram referenciadas pelos/as estudantes como
entraves a sua permanéncia na Instituicdo. Em seguida tocamos em algumas iniciativas
institucionais, que de acordo com a perspectiva dos/as participantes, contribuem para uma
permanéncia qualificada na universidade. E por fim, para concluir esse eixo, apresentaremos
alguns apontamentos feitos pelos estudantes acerca de possiveis a¢des que a Instituicao
poderia implementar para viabilizar a permanéncia dos/as universitarios/as Xukuru no

campus Pesqueira.

Na busca de identificar as principais dificuldades elencadas pelos/as participantes,
conseguimos listar sete marcadores apresentados como entraves para a permanéncia
qualificada desse grupo no espaco educacional, sendo um dos pontos uma realidade
bastante especifica do municipio de Pesqueira e alguns outros desafios também trazidos por
outros estudantes indigenas em Instituicbes de ensino superior no pais. (BERGAMASCHI,
2018) Acerca da especificidade do municipio de Pesqueira, alguns/as estudantes Xukuru
discursam acerca da dificuldade de deslocamento ao campus pela inexisténcia de transporte

publico,

Rebelk No presencial alguns jovens vao ter a dificuldade de acesso por conta de transporte, por
conta de ficar distante. A gente, até o momento, vem tendo um apoio de nossas liderancas,
0 apoio da secretaria de educacédo do estado.(...) Dentro do territorio xukuru todos séo
assistidos. Todos até o momento sdo. Mas, toda vez vai chegando dezembro ai vai ficando
aguela semana com friozinho no coragao porque a gente pode chegar e dizer foi cortado.
Que néo é obrigacdo deles em trazer a gente pra o IF, ja € um acordo, uma luta que tem
sido travada hé varios e varios anos. Todo o ano o cacique vai l4 e da uma brigada, diz
que precisa e que os jovens dele estudem.

Jetonm
As vezes, o carro da area indigena quebrava, passava varios... chegava até a passar uma
semana as vezes. Ai sempre no retorno... as vezes, a gente tinha até que sair mais cedo
porgue se ficasse perdia a lotac&o.

Wanmant

E outro fator que a gente tem também € a questdo de transporte porque o transporte da
area indigena € via estado, e ai o estado (00:08:58 INCOMPREENSIVEL) tentou varias
vezes, tipo, de proibir os estudantes do IF ndo utilizassem o transporte, por exemplo,
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transporte, 0s outros ainda tinha e eu n&o tinha nada.

porgque tem que ser s6 quem estava transitando para escolas do estado. Mas, ai o territério
caiu muito em cima, as liderancas, o pessoal responsavel pela educacdo e vem
conseguindo manter que os estudantes fagcam uso desse transporte. (...)E em particular,
eu, por exemplo, nunca tive transporte porque como da minha aldeia s6 tinha eu, eu tinha
que me virar. Eu me virei o curso todinho do jeito que eu podia porque nunca teve

Essa realidade com o transporte publico é bem caracteristica dentro do municipio de
Pesqueira, pois tanto o territério Xukuru como o IFPE estao localizados dentro do municipio.
Com isso ja é possivel visualizar um cendério diferenciado no qual os/as estudantes Xukuru
nao precisam sair de suas aldeias e se mudarem para outros centros urbanos para acessar
ao ensino superior. Pelo contréario, devido a proximidade do campus com o territério sagrado,
os/as estudantes conseguem fazer uma graduacdo e continuar residindo na aldeia. No
entanto, h4 uma problematica de infraestrutura na cidade, uma vez que essa nao possui
transporte publico. E ainda assim, o transporte escolar gratuito que é viabilizado no municipio
€ voltado para atender apenas os/as estudantes da rede estadual. Sendo assim, os/as
estudantes Xukuru que estudam no IFPE campus Pesqueira sdo desassistidos/as de um
servi¢co de transporte e quando conseguem fazer o uso do transporte publico escolar que
contempla os/as estudantes da rede estadual, o fazem a partir das negociacdes e

tensionamentos por parte das liderancgas.

Esse é um ponto que demanda a atencdo de todos/as envolvidos/as neste processo
de democratizac&o do ensino superior para as comunidades indigenas. E necessario refletir
acerca das condicbes minimas de infraestrutura para que a permanéncia qualificada para
esses grupos seja algo tangivel. Compactuamos com a reflexdo apresentada por Paladino
(2012) em um dos seus estudos, quando afirma que as politicas educacionais se voltaram
exclusivamente para 0 acesso desses grupos ao ensino superior, sem se atentar para outras
acles que dialogassem com a permanéncia e éxito desses/as estudantes que ingressaram

mediante politicas de ac¢fes afirmativas nessa modalidade de ensino.

Outro elemento apresentado pelos/as estudantes como um entrave para sua
permanéncia na Instituicdo, o qual também j& aparece como uma realidade do contexto

nacional, refere-se a dificuldade financeira,

Tupa

dificuldade pra mim.

Algo que como dificuldade que eu tive foi, justamente, quando eu passei dois anos sem receber
a bolsa permanéncia indigena (00:22:26 INCOMPREENSIVEL) precisava comprar livro, tinha
eventos de matematica. (...) teve trés eventos que eu perdi por conta disso, mas nunca desisti.
Sempre ergui a cabeca e estou até hoje no IFPE.(...) A dificuldade financeira é a maior
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Jetonm

Alguns sim colocam a capacidade financeira como dificuldade de se manter no curso. Porque
a gente tem carro pra levar e tudo, mas as vezes falta muito carro e ai a gente tem que pagar
lotacdo, ai tem vez que tem que passar o dia inteiro 14, tem que almocar fora, lanche, essas
coisas.(...) como sabem que o IF tem uma ajuda de custo se motivam a estudarem la também.

Kaité

Eu acho que no inicio, financeira. por que antes de eu entrar no IF eu trabalhava no comércio
e eu tive que pedir demissdo porque meu curso € integral. Era integral, entdo eu tive que pedir
demisséo e, entdo, no inicio pesou muito a questéo financeira porque as bolsas do IF, assim,
as da instituigdo mesmo nédo conseguem garantir nem o minimo do minimo para os estudantes.
E uma dura realidade!

Associado a esse discurso acerca da insuficiéncia financeira, identificamos o elemento

que trata da dificuldade dos/as de se dedicarem exclusivamente aos estudos. Justamente

pela necessidade de realizar alguma atividade remunerada para acessar a recursos

financeiros e se manterem na Instituicdo de ensino,

Tamain

eu acho que o tempo pra estudar porque a maioria das pessoas que eu conheco, que estudam
comigo, elas tém que trabalhar. Entdo, € um curso mais pra adultos que se mantém, que tem
filhos, essas coisas (...) eu acho que essa questdo do tempo e a localizacdo que é um
pouquinho longe e a cidade n&o disponibiliza o transporte(...)E quando chega o transporte, por
exemplo, no meu caso, quando chegava o transporte ja tinha acabado a hora do jantar, e 0
que significa? Eu ja estava la no IF e ficava com fome até na hora de voltar pra casa pra poder
comer em casa. Entdo, assim, perdia de certa forma um beneficio que o IF poderia me dar,
até pra eu estudar melhor porque barriga vazia né?!

Carvalho

Assim, além da dificuldade do curso, se vocé trabalhar também.(...)Se vocé for trabalhar de
dia e for fazer o curso de fisica, vocé ndo consegue e se vocé conseguir vocé esta virando a
madrugada estudando.

Ocupar um espaco na universidade significa o enfrentamento de varios processos para

os/as estudantes indigenas, desde o vestibular, e também as despesas com alimentacao,
transporte, moradia, custos com apostilas, livros, além dos impactos das relacdes
estabelecidas dentro desse espaco. Bardagi e Hutz (2009), pontuam entre alguns fatores
que impactam significativamente na evasao dos jovens na educacao superior, justamente a
dificuldade de conciliagédo entre estudo e trabalho e a insuficiéncia financeira para custear as

despesas com a manutencdo do curso.

Outros dois elementos que vém a tona nesse momento de questionamento acerca dos
desafios que impactam na permanéncia indigena no ensino superior, passa pela adaptacdo
a esse novo ambiente. Embora tal elemento ndo tenha aparecido quando tratamos da
experiéncia dos/as estudantes no campus Pesqueira, percebemos nos depoimentos de
alguns estudantes que ainda hd um choque com essa nova realidade e esse novo modelo
de ensino. E os/as estudantes sentem também uma deficiéncia no ensino de base quando

comparado ao nivel de complexidade das disciplinas da graduacéo,
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Oxoce

No primeiro periodo ha uma certa desisténcia porque, também, o que é que acontece?
Vocé sai de umarealidade pra outra realidade completamente diferente.(...)Entao, falta uma
divulgacao maiorl(...) Falta isso ainda, mostrar onde é os caminhos!

Clarimen

eu acho que era mais quando eu cheguei la pra me adaptar. E uma realidade bem diferente
e ai eu cheguei l4 e me adaptar e tal. (...) mas como teve essa aceitacao facilitou bastante.

Kaité

acho que outras barreiras, que eu pensava em desistir, era as vezes a discussao ficar muito
pesada e eu ndo acreditar.(...) muito pesada quando eu digo muito académica de que s6
esse conhecimento que é valido, de que s6 esse conhecimento que importa e eu dizer “meu
deus do céu, minha gente, isso ndo é o que eu acredito, ndo é o que eu quero viver, ndo é
0 modelo de saude que eu acredito. Ndo é! O que é que eu estou fazendo aqui?”.

Carvalho

Tem muito choque de realidade. Muito mesmo! E grande! E a gente se depara com essa
realidade, totalmente, diferente do que a gente viveu no ensino médio.(...). quando vocé
chega no ensino superior vocé ndo tem amizade, vocé ndo tem nada e os professores sao
bem distantes. A direcdo é proxima, mas os professores sdo distantes.

Jetonm

Eu acho que a base da gente, as vezes... por a gente a maioria sempre vem(...)de uma
rede publica, as vezes, municipal, estadual, eu acho que a base da gente, as vezes, pesa
um pouquinho la na frente(...)Se a gente ndo tiver determinacao, correr atrds de muitos
assuntos que era pra gente ter visto e ndo viu, pesa na permanéncia do curso.

Baniwa (2008), destaca a necessidade dos/as estudantes indigenas gozarem de

determinado periodo para adaptacédo a esse novo ambiente académico para que esses/as
possam ir compreendendo esse novo cenario académico e cultural. Isso porque o autor
reflete que nesse novo espaco educacional, os valores e conhecimentos transmitidos ali irdo

se confrontar com os valores e os saberes tradicionais.

Também j& foi um argumento apresentado na construcao tedrica desse estudo e
novamente voltamos a ratifica-lo, a problematizacéo feita por Amaral (2010), quando afirma
a necessidade dos/as estudantes indigenas alcancar um duplo pertencimento na
universidade, o primeiro refere-se ao pertencimento étnico, que fala da sua identidade
enquanto parte de um povo e o segundo trata do pertencimento académico, que fala de seu
lugar enquanto universitario/a. Esses dois fatores tornam-se indispensaveis para o0
fortalecimento dessa presenca indigena na Instituicdo. Amaral (2010) refor¢a a partir disso a
importancia das universidades desenvolverem acdes e programas que possibilitem o
acompanhamento desses/as estudantes e o apoio familiar e compreensao das expectativas

das comunidades indigenas acerca desses/as estudantes.

E mais uma vez, acerca da deficiéncia verificada no ensino de base dos/as estudantes

oriundos/as da Educacéo Indigena Xukuru e dos/as estudantes Xukuru que chegam a
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Instituicdo vindo das escolas estaduais e municipais. Compactuamos com 0 apontamento
feito por Baniwa (2013), sobre a importancia de serem implementados cursos de nivelamento
e aperfeicoamento para ampliar as possibilidades de permanéncia desses/as estudantes na

Instituicdo.

Outras questBes apresentadas pelos/as estudantes dialogam também com essa
dificuldade de adaptacdo a esse novo ambiente educacional e a dificuldade por parte de
alguns/as em encontrar acolhimento. O que repercute também num adoecimento psicolégico
resultando em casos de suicidios entre estes estudantes indigenas do campus Pesqueira.
Observamos os depoimentos a seguir,

Tamain

Teve um rapaz que era indigena. Ai, assim, eu fiquei bem impactada(...)a gente se sente
sempre um pouquinho culpado né?!(...) Todo mundo pensa “Ah! Eu podia ter puxado
assunto, podia ter conversado!”. mas, ai depois também n&o se falou mais sobre o assunto,
entdo isso ai me deixou um pouquinho revoltada porque eu esperava que a faculdade se
pronunciasse, que o IF se pronunciasse, que buscassem saber como é que estavam as
pessoas. Eu ndo sei se quem chega a trancar uma cadeira se perguntam o porqué, se...
eu ndo sei o0 que acontece. Nosso coordenador do curso é um professor muito bom (risos),
mas ele ndo é um colega tdo bom, entdo, assim, de chegar pra conversar, pra falar uma
dificuldade do curso mesmo, ai ele ndo é muito receptivo ndo. Ai se torna um empecilho.

Oxoce

a gente tem uma preocupac¢ao(...)td aumentando bastante por aqui, na regido, o suicidio

Wanmant

Teve um periodo que eu estava fazendo papel de... ndo de psicélogo porque ndo tem como
vocé fazer, mas tipo de estar escutando pessoas que eram muito mais proximas das
pessoas do que eu e que via em mim alguém que podia escutar e que podia dizer algo.(...)
Entdo, assim, a sala do movimento estudantil era uma sala de escuta. Chegava “eu quero
conversar” e eu “t4” e ai escutava. Eu dizia “olhe, eu ndo tenho muito o que Ihe dizer porque
eu nao sou profissional.(...) E muito esse lance da sociedade em geral de tipo, s6 lembra
guando acontece ou no setembro amarelo e o resto do ano ninguém da importancia. Nao
€ uma falha do IF, acho que é a sociedade no geral que acontece isso. Tanto que tiveram
eventos do setembro amarelo e eu me recusei a participar, eu ndo fui porque pra mim nao
fazia sentido aquilo, ai outubro e agosto ninguém lembra e deixa a desejar.

Carvalho

como eu disse a vocé, as vezes, vocé € um aluno bom, vocé é um aluno esforgado e
mesmo assim voceé é reprovado, isso abala psicologicamente o aluno. Se vocé nédo estiver
preparado mentalmente pra isso acho que pode acontecer uma coisa pior como a gente ja
viu. Eu nao sei se tinha relagdo com isso, mas teve um estudante la que, infelizmente, veio
a se suicidar.

Constatamos

gue essa reflexdo acerca da necessidade do apoio psicologico

institucional ndo havia aparecido nem quando das reflexdes acerca das interacdes dos/as
estudantes indigenas com a comunidade académica. Bem como ndo surgiu no momento da
construgdo do referencial teérico de nosso estudo, no qual nenhum/a dos/as estudiosos/as
abordava o adoecimento psicol6gico como um desafio a permanéncia dos/as estudantes
indigenas no ensino superior de forma mais direta. Ainda assim, é possivel realizar essa

leitura de que o conjunto de fatores colocados como desafios & permanéncia, como a
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insuficiéncia financeira, o choque de realidade dentro desse novo espa¢o académico e a
dificuldade dos/as estudantes indigenas encontrarem acolhimento nesse espaco de
educacap, geram de fato um acumulo de probleméticas que pode acarretar no agravamento

das questdes emocionais e psicolégicas, sobretudo em um contexto de pandemia.

Recorremos a Paladino (2012), quando nos exorta que é urgente a necessidade da
criacdo e do aprimoramento dos nucleos de apoio a esses/as estudantes no ambito da
universidade. A fim de serem viabilizadas atividades necessarias ao acompanhamento
desses/as no seu percurso académico. E mais uma vez validamos as construgdes feitas pelo
intelectual indigena Baniwa (2011), quando nos alerta acerca da importancia de que o
acolhimento aos/as estudantes indigenas nas universidades caminhem para a¢des além das
demandas materiais, outrossim, de valorizacdo de suas visdes de mundo e suas cosmologias
e que se atentem para as subjetividades desses individuos e as experiéncias que esses/as
se deparam dentro desse ambiente.

Quando questionamos os/as estudantes indigenas se esses/as identificavam possiveis
acOes desenvolvidas pela Instituicdo de Ensino Superior que pudessem minimizar as
dificuldades de permanéncia desse publico no Ensino Superior, os/as estudantes teceram
algumas falas que dialogam diretamente com o eixo 4.1 dessa pesquisa, o qual reflete acerca
de como a InstituicAo tem se organizado para atender essa demanda crescente de
estudantes Xukuru no campus Pesqueira. Sob a perspectiva dos/as estudantes foram
apontadas quatro iniciativas que contribuem para a diminuicdo da evaséo de estudantes. A
primeira acao listada pelos/as estudantes refere-se a implementacéo da Bolsa Permanéncia

do Governo Federal,

Wanmant Acho que a bolsa é um divisor de dguas(...)Minha questao de bolsa nunca foi pra luxo, foi uma

ajuda de fato que eu precisava.(...) eu acho que pra muitos estudantes ela foi um divisor de
aguas. E tendo em vista, também, que muitos que comecaram a receber a bolsa ndo
adentravam no mercado de trabalho, de fato, s6 pra se dedicar ao curso.(...) Porque quando
eu vim comegar a ganhar a bolsa, eu estava quase terminando o curso. Entdo, ndo dava mais
pra mim largar o trabalho pra estudar porque quando acabasse a graduacao eu ia estar sem
bolsa e sem emprego.(...) mas tem outros colegas meus que, de fato, s6 se dedicaram ao
curso, ja se formaram inclusive, que tiveram a bolsa tranquila, os quatro anos, os oito
periodos.(...) E muitos até, assim, pra ajudar de fato a familia porque muitos trabalham pra
ajudar a familia, entdo quando passa a ter a bolsa “ah, ndo! Eu tenho um dinheirinho que eu
posso ajudar a minha familia também, além de me manter na instituigdo”

Kaité

Quando a bolsa indigena, foi la em 2016, foi implantada ai, assim, mudou muito, muito muito.
Entdo, assim, a parte financeira ndo passou mais a ser um problema pra mim. Eu fiquei, assim,
muito estavel do ponto de vista financeiro.(...) Com certeza foi a implantacao da bolsa. Com
certeza esse € o principal.

Como € possivel identificar a partir dos relatos, alguns/as estudantes tiveram a

oportunidade de se dedicarem exclusivamente aos estudos quando do advento da
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implementacdo da Bolsa na Instituicdo, uma vez que o valor dessa bolsa é bastante
significativo, leia-se R$900,00, o que possibilita que os/as estudantes ndo necessitam
estabelecer vinculos empregaticios. Sao referenciadas também como a¢bes que favorecem
a permanéncia indigena na Instituicdo a realizacao dos eventos promovidos pela Extensao.
JA em outro momento desse estudo pudemos acessar que os/as estudantes sao
extremamente atuantes na construcdo dos eventos cujo as teméticas abordam questdes
indigenas. Tal iniciativa contribuem para o protagonismo e o empoderamento indigena na
Instituic@o, conforme seré possivel verificar através do depoimento,
Tem o abril Indigena que € um grande... que é um evento voltado pra
gente. Do fortalecimento da gente 14 dentro enquanto aluno da
instituicdo. Eu acho que é um grande fortalecimento, um grande
avanco.(...) Também para mostrar para os indigenas que estamos la
presentes. A gente levou os nossos trabalhos académicos enquanto
indigenas para expor para os outros estudantes. Foi interessante!
Interessante mesmo! Levamos nossas tradicGes em documentarios.
Teve documentéarios do cacique Chicdo, do cacique Marcos. As
retomadas, teve. Teve a dialogagdo do povo indigena Xukuru de
Cimbres que vieram dialogar também. Foi bem interessantel(...) A
gente levou o Toré, dangamos o Toré |la dentro do IF, os ndo indigenas,
os professores, a prépria direcdo também participando e é mostrar
aqueles outros estudantes que aquilo ali faz parte da valorizacdo dos
povos originarios e a forca que a gente tem que é 0 nosso ritual

sagrado. Conquistou tudo de onde a gente... conquistou e vai
conquistar muito mais ainda. Tupa.

Também ha um relato de a¢des institucionais que buscam melhorar o ensino de base
dos/as estudantes oriundos/as da rede publica. Constatamos que se trata de uma acao
voltada para varios grupos de estudantes que apresentam essa dificuldade quando do
acesso ao ensino superior, mas conseguimos identificar também que ha estudantes
indigenas se beneficiando de tal agéo, conforme relato,

A gente antes mesmo de ingressar no curso tivemos dois cursos: um
pré calculo e um pré fisica.(...) A gente tem monitores que conseguem
dar algumas aulas extras pra gente. Os professores sempre estdo a
disponibilidade, as vezes, pra dar uma aula extra. Se tem um certo

grupo com um pouco de dificuldade da uma énfase um pouco maior.
A gente sempre entra em um acordo. Estudante Jetonm.

Por fim, observamos a fala de duas estudantes que ratificam alguns pontos que foram
apresentados no decorrer do estudo. A abertura da IES para o dialogo, sobretudo no que se
refere a atencdo da gestdo aos/as estudantes Xukuru, o que resultou num processo de
empoderamento Xukuru nesse espaco académico e de acolhimento, sendo uma acéo
significativa nesse processo de presenca e representatividade Xukuru no IFPE campus

Pesqueira,
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Wanmant

O outro fator eu acho que é esse, dessa representatividade, desse acesso que a gente passa
a ter dentro do campus(...)Eu acho que esse dar a mao do IF é vocé se sentir de fato acolhido
ali, facam que vocé tenha prazer de estar ali, vocé se sente de fato em casa. (...)Embora,
pudesse ser que existia... existe né, sempre vai existir preconceito de algumas pessoas nao
aceitarem, mas tem que engolir. A gente tinha o respeito e o respeito, assim, vinha de cima,
vinha da direcao, vinha dos servidores, vinha da reitora, (...), entdo, assim, eu me sentia e até
hoje me sinto muito respeitada, assim, por todos nesse sentido.(...)Eu acho que esses fatores
contribuem muito.

Kaité

E eu acho que a prépria abertura pra o debate, ter se aberto pra dialogar contribuiu muito,
muito, muito pra que eu permanecesse. Por que, tipo, eu ndo consigo estar em um espago
gue eu tenho que render sem lutar.(...)Pra mim todo espaco é espaco de luta, é espaco pra
fazer alguma coisa.(...) E pra mim ser uma aluna de enfermagem nota dez nunca foi
prioridade, nunca.(...) 0 que pra mim mais contava era eu me tornar uma profissional que eu
pudesse colaborar com 0 meu povo, que eu pudesse colaborar com os povos indigenas.

Também constatamos uma condicdo bem especifica nesse processo de

representatividade Xukuru no &mbito do campus Pesqueira. O diferencial € que ha cada vez

mais estudantes Xukuru ocupando o campus, estando inclusive em lugares de representacao

estudantil dentro da Instituicdo, entdo quando novos/as estudantes Xukuru chegam a

Instituicdo, s&o recebidos/as por estudantes Xukuru veteranos na Instituicdo, s&o

acolhidos/as pelo seu proprio povo.

Quando consideramos com os/as estudantes que descrevessem possiveis acées que

a IES poderia implementar para o alcance de uma permanéncia qualificada, foi reafirmada a

necessidade de um trabalho psicol6gico mais voltado para esse grupo e uma das estudantes

destacou também a importancia da construcédo de alojamento e restaurante universitario no

ambito do campus,

Carvalho

Entéo, eu acho que deveria ter um trabalho de psicologia, identificar e trabalhar isso com a
gente. Eu acho que falta isso também.(...) 0 que esta acontecendo €é s6 o psicoldgico da gente,
que a gente as vezes precisa ser trabalhado. Ou seja, se vocé quer a permanéncia de um dos
meninos na escola, vocé deveria trabalhar o psicolégico dele. Primeiramente, preparar ele e
dizer como funciona, e trabalhar de alguma forma pensada sobre aquilo.

Tamain

assim, quando vocé falou eu pensei logo na questdo do apoio psicologico, do apoio de
conversa, do incentivo, isso ai ndo tem muito nio. (...)Acho porque nés tivemos... acho que
foram dois ou foram trés colegas que cometeram suicidio. Entéo, isso ficou bem marcante em
mim e eu esperava um pouquinho mais do IF com relagdo a isso.(...) entdo ndo tem assim uma
politica da escola, da faculdade, de se preocupar com o aluno. S6 se a gente procurar ajuda.

Wanmant

uma questéo do IF era a questdo de alimentagdo porque muitas vezes a gente fica o dia inteiro
ali, passa o dia inteiro. A gente(...)n&o tem direito o superior as refei¢cdes, e o RU do IF nunca
sai, aquele projeto que nunca sai (...) Ai tem a questao de estar aqui porque a gente ndo tem
dormitério . Toda essa situagdo porque, as vezes, € muito desgastante a questéo de, tipo, todo
mundo morar longe e as vezes vocé vinha voltar pra casa a noite e no outro dia de manhéa tem
que estar no IF pra estagio ou pra PIBEX, ou pra alguma coisa. Entdo, assim, tem essas
situacdes que alguns estudantes citavam também.
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Fica evidenciado a partir das analises feitas até aqui, que de fato h4 um movimento
de investimento em politicas institucionais que se voltam para o acesso das populacdes
indigenas ao ensino superior, no entanto ainda a necessidade de planejamento e
desenvolvimento de uma politica de permanéncia que corrobora para o bom desempenho
académico e formacéao qualificada desses discentes, conforme refletido por Pereira (2011).
Estratégias objetivas que surgem numa perspectiva de qualificar essa permanéncia seria de
fato a construcdo de restaurantes e residéncias universitarias, por exemplo. Destacando, no
entanto, a necessidade de ampliar o olhar para acolher as subjetividades dos/as estudantes,
apreender suas necessidades além do campo material. Para finalizar esse estudo,
abordaremos adiante como os/as estudantes Xukuru se organizam no ambito do IFPE
campus Pesqueira.

4.3.8 Sobre a organizacdo estudantil dos/as estudantes Xukurus dentro da
InstituicGo

Como elemento de andlise para esse estudo, consideramos de extrema importancia
compreender como os/as estudantes se organizam dentro do IFPE campus Pesqueira, na
perspectiva de compreender se esses/as estudantes estdo ocupando lugares de
representatividade dentro da Instituicdo e analisar se h& a ocorréncia de organizagcéo dos/as
Xukuru nesse ambiente académico tal qual ocorre nas aldeias do préprio povo. Identificamos
alguns relatos que falam de uma movimentacao de troca e reconhecimento entre os Xukuru

no ambito da Instituicdo, como podemos observar adiante,

Jetonm A gente... sempre que tem alguma coisa... tem os grupos do whatsapp que esta todos os
indigenas, tem um grupo geral,(...) Porque dentro do IF, no campus Pesqueira, tem os Xukurus
de Cimbres e os Xukurus de Ororubd,(...) Mas, independente de serem de tribos diferentes,
guando tem algum evento, alguma coisa, a gente sempre esta junto, esta debatendo, esta
levando a cultura. Por que ser indigena... o Brasil é territorio indigena, a gente € um povo so,
em geral, na luta dos mesmos objetivos. Entdo, eu considero a gente muito unido la dentro.

Clarimen E bem tranquilo porque a gente meio que ja tem uma ligagdo. “Ah! Tem um Xukuru ali, tem
outro ali!”. E até nas reunides, entre nds mesmos, quando tem no IFPE pra discutir como que
vai ser a semana, como vai ser a apresentacgao, ai a gente ja meio que fica se conhecendo. E
tem um grupo também no whatsapp da gente.

Tamain Sim! Somos organizadissimos! Quando diz tem reunido todo mundo participa, todo mundo
opina, fala e assim vai. N6s somos bem unidos com relagdo a isso.(...) Isso! Sempre tem
alguém responsavel que tem alguma coisa pra passar pra gente com relagdo a eventos, a
coisas do IF, a questéo de bolsa, a questdo de documentacao.

Carvalho tem um representante indigena Xukuru do Ororuba e um representante indigena Xukuru de
Cimbres

Pudemos constatar que hd um movimento de reconhecimento entre os/as estudantes
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indigenas dentro desse espaco. Tanto os estudantes do povo Xukuru do Ororuba, como do
povo Xukuru de Cimbres. Ha uma organizacdo em torno das pautas que envolvem os/as
estudantes indigenas e se monta um cenario no qual esses/as discentes interagem e trocam
informacfes, sendo possivel de fato evidenciar um processo de organizacdo dos/as
indigenas dentro da Instituicdo. Essa organizacéo vai de acBes mais simples como essas
que foram referenciadas pelos/as estudantes, como a criacdo de grupos de whatsapp para
que possam trocar informacdes de uma maneira mais simultanea e alinharem os discursos
para os momentos de reunides com a gestao ou decidirem acerca das dinamicas dos eventos
gue envolvem as populagbes indigenas, como atingem a dimensdo de um processo
organizativo que resulta na ocupacao de espacos decisivos de deliberacdes na Instituicdo,
como os DAs- Diretdrios Académicos, DCE- Diretério Central dos Estudantes e até mesmo

0 Conselho Superior - CONSUP do IFPE.

Rebelk

Eu participo, também, do DA de matematica(...) e o presidente do DA também é um xukuru. Eu
faco parte da comunicagéo do DA

Tupéd

O representando do DA primeiro foi uma indigena que é(...)Ent&o, ela discutiu comigo e a gente
lanca a candidatura e somos eleitos. Eu sou eleito presidente do DA junto com uma equipe e
esta ai até hoje (...)6 um avanco também né?! Seja os indigenas 00:33:18
INCOMPREENSIVEL também, um lugar que é seu também de direito né?! Assim, se os
estudantes se elegeram, va la e faca um bom trabalho, mostre que somos capazes, também,
fazer uma educacéo melhor e defender nossos direitos enquanto estudantes.

Wanmant

a gente, de fato, revolucionou muita coisa la dentro, ndo s6 do campus Pesqueira, mas acho
que do IF geral, da instituicdo no geral. (...)Acredito que a gente deixou uma sementinha
plantada em muitos setores e acho que o mais importante é que, tipo, 0 campus partia
diretamente da direcdo.(...)O fato de eu ter, também, estado a frente de movimento estudantil,
do CONSUP, nédo ser s6 uma estudante, mas também de ter essa representatividade também
ai facilitou esse processo de que eu tivesse acesso a diversas pessoas.(...)Em dois mil e
dezoito foi quando eu assumi de fato, a chapa foi a minha do DCE e eu adentrei. E, ai, veio
bem mais responsabilidade pra mim porque o DCE tinha aquela fung&o de unir todos os cursos,
de juntar tudo. Era so briga, era zoada e, entdo, eu tive que tipo adentrar em todos os setores
porgue eu representava os estudantes, eu era a voz dos estudantes. (...) o periodo de DCE pra
mim foi muito gratificante. A gente terminou o mandato com mais de 80% de aprovacédo dos
estudantes e eu conseguia ter uma relagdo muito boa tanto com os néo indigenas como com
os indigenas.

Kaité

A gente era bastante, bastante organizados. Muito! Muito! Tanto com organizagéo sé entre os
estudantes indigenas como organizagdo com movimentos estudantil. (...) Eu era do diretério
também, logo pouco tempo depois foi criado o DCE e quando se criou o DCE, eu e (...) ja entrou
no inicio da criagdo do DCE(...)pra mim o movimento estudantil foi muito positivo nesse sentido,
mas também eu acho que no sentido de estudante mesmo assim, para além de
independentemente de ser indigena ou néo ser indigena. Enquanto estudante o movimento
estudantil pra mim foi um espago muito rico de formagéo de pessoa mesmo, de me formar
enquanto ser humano (...)chegou um momento que esse espago era o que salvava o IF porque
se fosse s6 viver de sentar e ler artigo, e ler conteddo e responder prova, ndo estava mais
dando pra mim nao!

Identificamos a partir das entrevistas realizadas com os/as estudantes, que o DA de
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Matematica teve duas liderancas indigenas, primeiro de uma mulher indigena e atualmente
de um homem indigena. Essa mesma mulher, que foi presidente do DA de Matematica,
também foi a primeira lideranca do DCE quando esse foi instituido no campus Pesqueira e
ocupou o cargo de conselheira do CONSUP representando o segmento discente do IFPE.
Também fica evidenciado como esse espaco do movimento estudantii é um lugar de
importancia no processo formativo dos/as estudantes por ser um espaco onde esses/as se
reconhecem, onde esses/as podem pautar suas demandas e reivindica-las de maneira
organizada e estratégica, como sempre foi feito no seio do movimento social e das

organizagdes indigenas e sobretudo do povo Xukuru do Ororuba.

Também conseguimos evidenciar a partir de alguns depoimentos que os/as estudantes
participam de coletivos dentro do povo Xukuru, ocupam esse espaco do movimento
estudantil no campus Pesqueira e IFPE e estdo galgando, na condicdo de povo, para o
entorno de seu territério, um exemplo disso, j& mencionado nesse estudo, foi a vitéria do
cacique Marcos nas Ultimas eleicbes municipais de Pesqueira. Entdo esse movimento
organizativo dos/as estudantes e do povo ele ta sendo validado por toda a comunidade do
IFPE e também pela populagéo da cidade de Pesqueira, conforme podemos identificar no

discurso a seguir,

Rebelk

sou um dos membros da COJIPE — Comissao dos Jovens Indigenas de Pernambuco (...) Hoje,
eu ocupo um cargo dentro da prefeitura de Pesqueira, sou um dos secretarios aqui. Sou
secretario de defesa civil da cidade. Foi uma luta também que a gente trouxe, foi um levante ai
da juventude. Xukuru teve uma grande participa¢@o nesse processo eleitoral porque é uma das
coisas que a gente vé também importantissimo essa ocupacao dos povos indigenas na politica

Clarimen

Eu faco parte do Coletivo da Juventude Poya Limolaygo e também tem o coletivo de mulheres.

Eu estou mais ativa nesses dois.

Podemos ratificar a existéncia de um movimento de protagonismo e empoderamento
indigena na Instituicao de Ensino, que ganha corpo e visibilidade, além de outras acdes, pela
representatividade desses/as estudantes nesses espacos estratégicos de resisténcia e de
mudancas. E possivel afirmar que essa representacéo dos/as académicos/as Xukuru nesse
espaco de educacédo, a forma que esses/as estudantes “se dizem” (Professora Clarici) e se
fazem presentes dentro dessa instituicdo simboliza a possibilidade de modificagdo das
estruturas de poder, uma vez que aponta para caminhos que simbolizam a criacdo de novas
perspectivas no setor educacional. Viabilizando, como afirma Oliveira (2016) a ocorréncia de
um processo dindmico, cognitivo e afetivo entre essa comunidade académica, reverberando
em resultados essenciais para essa Instituicdo de Ensino, como a mudanga de estruturas

excludentes e a descolonizacdo dos saberes.
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Apresentados todos os pontos de analise ao qual se prop6s neste estudo, seguiremos
adiante para mais um momento de reflexdo a partir dos aspectos conclusivos dessa

pesquisa.
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Aspectos Conclusivos

Considerando a mesma légica de construcdo da nossa analise de dados, na qual nos
detivemos a organizacdo da universidade acerca das politicas educacionais que
dialogassem com a democratizacdo do acesso e permanéncia de populacfes indigenas ao
Ensino Superior, compreendendo no momento seguinte como essa universidade se organiza
a partir dessa presenca indigena e refletindo, por fim, como se constroem as relacfes entre
indios e ndo indios nesse espaco académico, também apresentaremos 0s aspectos
conclusivos desta pesquisa seguindo essa mesma narrativa.

No que se refere ao campo das politicas educacionais implementadas pela Instituicao
de Ensino, € possivel observar que o IFPE e especificamente o campus Pesqueira, tém
apresentado experiéncias bastante exitosas, sobretudo no que se refere as estratégias que
impulsionam para que os povos indigenas e demais populacdes do campo acessem a
Instituicdo. A¢cdes como a realizacdo de vestibulares dentro de territérios indigenas surgem
como atividades inovadoras e que reafirmam que a IFPE esta saindo de dentro de seus
muros e tentando alcangar a sociedade, principalmente os grupos marginalizados e em
situacdo de desvantagem social, que sdo minorias ou quase inexistem nesse espaco de
educacéo.

Em uma abordagem mais ampla, a partir das politicas de acesso (cotas e reserva de
vagas), a instituicdo tem a oportunidade de se tornar um espago mais diverso e pluriétnico.
Eesses grupos socialmente excluidos representam novas possibilidades e perspectivas de
reorganizacdo dessa universidade e tem potencial de, quem sabe, rechagar os modelos
eurocéntricos de educagdo e abrir espaco para novas cosmovisdes. Reconhecemos a
importancia e a magnitude dessas agfes, no entanto, consideramos que ainda ha um
caminho que precisa ser trilhado pela InstituicAo quando nos dispomos a refletir e pensar
sobre ac¢des inclusivas para os povos tradicionais.

Pensamos que as acbes implementadas no a&mbito do acesso tém gerado resultados
que tém sido ratificados mediante o quantitativo cada vez mais expressivo de estudantes
Xukuru no IFPE campus Pesqueira. E, pela andlise que percebemos na tabela 4, que
apresenta os dados de estudantes Xukuru aprovados a cada ano nos cursos do campus,
acreditamos que essa representacao de estudantes Xukuru na Instituicdo tende a crescer.
Porém, analisando a realidade do campus, entendemos que € o momento da Instituicao partir
para um campo de ideias que reflitam acerca de como estd acontecendo essa incluséo e
iniciar um movimento de acdes praticas e interventivas de modo a provocar a reformulacéo

das politicas educacionais também de permanéncia e acompanhamento desses/as
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estudantes indigenas, bem como uma reestruturacao curricular dos cursos.

E necessario que as estratégias que tratam do acesso de estudantes indigenas e
outras populagdes étnicas a universidade caminhem com propostas que vao além das acbes
voltadas a reserva de vagas. Compreendendo que apenas a ocupacao desse espaco sem a
transformacédo dessa instituicdo de ensino ndo garante um ambiente académico pluriétnico.
Nesse sentido, reconhecemos um protagonismo indigena que esta cada vez mais atuante
no campus Pesqueira, no entanto, é necessario que a Instituicdo amplie e qualifique suas
acOes ja existentes e implemente novas ac¢des junto a comunidade académica que estejam
voltadas para esses sujeitos e aos pertencimentos étnicos trazidos por esses.

Acerca dos programas e bolsas voltados especificamente para esse grupo,
identificamos apenas a implementacdo da Bolsa Permanéncia Indigena e Quilombola do
Governo Federal. Na légica de funcionamento do programa, os/as estudantes acessam a
bolsa com um valor significativo, leia-se, R$900,00 (novecentos reais), a qual contribui para
sanar as dificuldades de cunho financeiro e possibilita em alguns casos que os/as se
dediquem exclusivamente aos estudos.

Foi possivel evidenciar que ndo h& outros programas ou uma politica planejada de
acompanhamento e permanéncia de estudantes indigenas na Instituicdo que corrobora para
que esse grupo possa ter um percurso académico exitoso. Sdo inexistentes outras
comissdes, programas e acgles institucionais que dialoguem com esse processo de
adaptacdo desses/as estudantes nesse espago académico. Por isso acreditamos ser
importante a multiplicacéo de nucleos de apoio e acompanhamento desses/as estudantes na
universidade, a fim de que haja um acolhimento de outros aspectos além do financeiro, como
0s elementos pedagdgicos, culturais, politicos e psicolégicos. Entendemos que esses fatores
contribuiriam de forma significativa para a permanéncia qualificada.

Acerca desse ponto, elementos que foram levantados pelos/as estudantes como
desafios a permanéncia no ensino superior, considerando que esse eixo toca diretamente
nas politicas educacionais da instituicdo. Percebemos que além do principal fator
mencionado que foi a dificuldade financeira, alguns/as estudantes trouxeram algumas
gueixas acerca da necessidade de acolhimento psicolégico e juntamente com essas falas o
relato de inseguranca emocional pela ocorréncia de dois casos de suicidio de
universitarios/as Xukuru do campus Pesqueira. Mais uma vez, ha uma sinalizacdo para essa
universidade acerca da urgéncia de implementar acfes que atendam questbes de outras
naturezas, para além da dificuldade financeira. Os/As estudantes verbalizaram tais
necessidades nas entrevistas e é necessario que a Instituicdo migre de sua condicédo

reflexiva acerca de tais reivindicacdes para a implementacdo de agfes praticas e haja uma
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mudanca institucional.

N&o podemos deixar de validar e ratificar outros avancos significativos experienciados
pelos/as universitarios/as Xukuru no ambito do campus Pesqueira, que € o protagonismo
indigena encabecado por esses/as estudantes na instituicdo. E tal realidade, como avaliado
anteriormente, € resultado de um posicionamento também de uma gestéo local e sistémica
que se dispbe ao dialogo, ao movimento reflexivo, que aponta o desejo de trilhar caminhos
para uma possivel interculturalidade nesse espaco académico. Nessa reflexdo acerca da
abertura para o dialogo, aproveitamos para tocar em um dos pontos de maior importancia
evidenciado nessa pesquisa, a urgente e necessaria correlacao entre o saber cientifico e o
saber tradicional Xukuru.

Embora todos/as estudantes relatam que se sentem acolhidos/as no IFPE campus
Pesqueira, todos/as também pontuam em algum momento de sua formacgéo que sentiram a
necessidade de haver uma discussao, uma reflexao acerca das lutas indigenas, ou nao se
reconheceram dentro daquele espac¢o quando a construcdo do conhecimento se dava numa
perspectiva exclusivamente tecnicista. Também os/as servidores/as participantes da
pesquisa, reconheceram que o0s curriculos dos cursos superiores sao bastante etnocéntricos
e ndo comportam as especificidades das populagfes indigenas e muito menos do povo
Xukuru do Ororuba.

Fica evidenciado nesse espac¢o de educagdo, que embora haja diversas iniciativas
despontadas pela Extensdo em sua representacdo sistémica (Reitoria) e local (campus
Pesqueira), quando das diversas atividades construidas conjuntamente com o povo Xukuru
que culmina até mesmo em eventos institucionais que ocorrem dentro do territério sagrado.
Ainda assim, quando nos referimos as praticas pedagdégicas e de ensino, esbarramos em
elementos que falam da colonialidade do saber e do ser, quando ha um movimento em sala
de aula, impetrado por professores/as, embasado em justificativas diversas, que
desqualificam as matrizes culturais indigenas e deslegitimam sua organizacao politica e
social e seus processos de luta.

O que nos leva a afirmar que hd um movimento de inclusédo das populagées indigenas
ao Ensino Superior, no entanto, no campo das praticas de ensino, ha uma incompletude
dessa incluséo. E necessario ainda que seja desencadeado um movimento de transformacao
institucional, perspectivando o alcance de um novo modelo de educacéo que vai de encontro
inclusive a essa légica de educacdo bancaria, capitalista e eurocéntrica, a fim de que se
alcance de fato a transformacéo desses espacos académicos e seja possivel vivenciar novas
formas de construcdo do saber.

Por isso, compreendemos que as politicas de a¢des afirmativas voltadas apenas ao

197



acesso ao ensino superior sdo elementos importantes para viabilizar um processo de
diversificagcdo do publico de universitarios/as no Brasil, que historicamente foi sempre
formada por individuos da classe dominante. No entanto, sdo necessarias a implementacao
de propostas pedagdgicas, hovas constru¢des que viabilizem a correlacado entre o saber
cientifico e o saber tradicional na perspectiva de formar novos profissionais constituidos de
analise critica.

Concluimos que ndo ocorreu ainda um processo de descoloniza¢éo dos curriculos no
IFPE campus Pesqueira. H4 sim, um movimento de busca pela descoloniza¢do das mentes
mediante as atividades ligadas a extensao, no entanto essa acao de inclusédo e valorizacéo
do saber tradicional que se experimenta a partir da extensdo ndo alcancou as estruturas
curriculares. Consideramos que esse € o principal desafio colocado ao campus Pesqueira e
a todo o IFPE, elaborar e colocar em prética curriculos que dialoguem com a realidade dos
povos tradicionais, numa perspectiva de formar profissionais reflexivos no que se refere as
culturas outrora silenciadas e oportunizar aos estudantes indigenas se reconhecerem nessa
trajetoria formativa viabilizando uma real inclusao.

Fica evidente a partir da unido de todos os depoimentos apresentados nas
entrevistas, que ha um discurso em um campo teérico onde a incluséo, a diversidade, os
direitos humanos sdo supervalorizados, no entanto, no ambito pratico das agbes, as
atividades académicas sdo padronizadas e atendem apenas uma identidade, que é a
dominante. Por isso, afirmamos que ainda ha um caminho a ser percorrido pelo IFPE campus
Pesqueira para que possa implementar uma formagdo académica embasada em uma
perspectiva descolonizadora.

Contudo, € vélido destacar que reconhecemos que a presen¢a Xukuru no IFPE
campus Pesqueira provoca e tensiona um movimento de reflexdo na Instituicdo acerca de
suas propostas pedagdgicas, essa assertiva foi evidenciada a partir da narrativa dos/as
servidores/as participantes. Por isso é necessario validar que essa representatividade
indigena no campus Pesqueira, alcancada mediante outras politicas de acdes afirmativas
voltadas ao acesso, é o elemento precursor para a ocorréncia dos dialogos interculturais e
um provavel caminho de libertacdo das praticas académicas desse modelo excludente. E
esse movimento de tensao impetrado pelos/as estudantes é atravessado por diversas acdes
nesse espaco, que vao desde o uso dos artefatos da cultura Xukuru até a imposicao diante
de debates acalorados em sala de aula com os/as professores/as ou outros estudantes ndo
indios.

Nesse momento aproveitamos para tocar em outro achado também de extrema

relevancia evidenciado em nossa pesquisa. Leia-se, a urgente e necessdria capacitagdo
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dos/as professores/as que compdem o segmento docente do IFPE campus Pesqueira. Foi
identificado a partir dos discursos dos/as estudantes a auséncia de uma postura multicultural
por parte dos/as professores/as. O despreparo dos/as professores/as que compdem o
quadro funcional do campus foi evidenciado a partir dos diversos relatos dos estudantes que
vao desde a dificuldade de orientar trabalhos cujo a temética se volta para a questao indigena
até os atos de racismo e descredibilizacdo do conhecimento tradicional. Compreendemos
que tais posturas evidenciadas no corpo docente do campus Pesqueira possa ser uma
caracteristica desse segmento em todos os Institutos Federais, pela propria natureza da
educacdo profissional tecnoldgica, na qual atuam profissionais que ndo possuem uma
formacdo docente, no entanto, ndo dispomos de dados suficientes para responder tal
guestdo nesse momento.

Porém, ratificamos a necessidade do corpo docente do campus Pesqueira de acessar
a um processo de formagéo continuada que possa trabalhar temas transversais, incluséo,
diversidade, povos tradicionais. Talvez a gestéo local viabilize momentos de formag¢do com
as proprias liderancas Xukuru, a fim de que seja possivel ter um corpo docente reflexivo e
multiculturalmente orientado, Santos (2009). A correlagdo entre saber tradicional e saber
cientifico s6 se apresenta como um caminho possivel para a IES a partir da necessaria
capacitacao de professores/as e gestao universitaria acerca das rela¢des étnico-raciais com
os/as estudantes indigenas e mediante a formacdo desses/as professores/as acerca da
cultura indigena.

Conforme explanado no decorrer do trabalho, podemos reafirmar que a presenca
Xukuru no campus Pesgueira é a representatividade de uma coletividade, faz parte de um
projeto maior, de uma luta de um povo, ndo versa sobre individualidade. E, para o
fortalecimento dessa representatividade, a universidade se coloca como ferramenta
estratégica, como parceira. E percebemos que o IFPE campus Pesqueira preza por um dar
de maos ao povo Xukuru, identificamos isso a partir dos relatos que afirmam a presenca das
liderancas Xukuru no IFPE e o IFPE adentrando no territério sagrado. Outrossim, retomamos
0 apontamento dessa pesquisa que toca na necessidade de a universidade corrigir algumas
de suas falhas que foram evidenciadas a partir desse estudo e assumir uma postura mais
ativa, seguindo com uma escuta qualificada, afetiva e efetiva ao povo e aos estudantes
Xukuru.

Além da extrema satisfacdo na realizacdo da pesquisa, em trilhar os caminhos de
volta a um espaco de trabalho ocupado ha anos. Além de ser impactada pelos relatos de
forca e poténcia dos/as universitarios/as Xukuru, que em cada narrativa apresentaram

orgulho e satisfacéo pelo lugar que ocupam na universidade, que versavam sobre forga e
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resiliéncia diaria para continuarem nesse lugar. Ficou ainda uma inquietacdo, acerca de
como ird se construir de forma pratica as acfes dessa instituicdo para que essa presenca
Xukuru va além do acesso? Para que essa interculturalidade se torne realidade também nos
espacos de formacao em sala de aula?

Fazemos questdo de destacar em nossas palavras finais que a representatividade
Xukuru no IFPE campus Pesqueira é um sinal de resisténcia e de memoria e a concretizacao
de um sonho que comegou com o cacique Xicdo quando da provocacgao para a criagdo da
escola Xukuru. Essa presenca Xukuru desafia o campus Pesqueira e todo o IFPE a se
repensar, a dancar o toré, a lutar, a acreditar nos encantados da natureza, a dialogar com as
diferengas, com os saberes tradicionais, a ser um pouco Xukuru e a ter antes de tudo

coragem!
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ANEXOS/APENDICES

As entrevistas se colocam no sentido de apreender as percepcbes dos/as
académicos/as indigenas acerca de suas trajetérias, representatividade e aspiracdes
sobre o ser indigena universitario/a. Na busca de compreender as repercussdes que
essa condicdo traz para eles/as, para o seu povo e também para a prépria instituicao.
Nesse sentido, a sugestdo de perguntas propde incentivar relatos que abordem as
relacdes estabelecidas em e com a comunidade indigena quando esses/as indios/as
passam a ser universitarios/as. Também relacionando a formacdo anterior e a
académica implementada no IFPE campus Pesqueira e os desafios que essa
modalidade de ensino possa apresentar para as populacées indigenas. Por isso, a
escuta ndo foi apenas aos/as académicos/as indigenas, mas também aos demais

atores participantes desse processo e ja referenciados anteriormente. As perguntas

se baseiam nos seguintes eixos:

a. As implicacdes do estar sendo indigena universitario/a e as projecdes
futuras dos/as académicos/as indigenas;

b. Relagbes estabelecidas entre os/as académicos/as indigenas e a
comunidade ndo indigena do IFPE campus Pesqueira (colegas,
professores/as e servidores/as);

C. Relagbes estabelecidas entre os/as académicos/as indigenas e a
comunidade/aldeia Xukuru do Ororubé;

d. RelagGes estabelecidas entre o IFPE campus Pesqueira e o povo Xukuru do
Ororuba e seus saberes tradicionais, estabelecendo a correlacdo entre o
ensino médio em escola indigena e a educacéo superior ndo indigena;

e. Desafios a presenca e permanéncia dos/as académicos/as indigenas nos
cursos superiores do IFPE campus Pesqueira;

f. AcOes institucionais para Vviabilizar a permanéncia e éxito dos/as

académicos/as indigenas nos cursos superiores do IFPE campus Pesqueira.
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APENDICE A

Interlocutores/as: académicos/as indigenas

|1. Experiéncia no IFPE campus Pesqueira.

» Como tem sido a sua experiéncia no IFPE campus Pesqueira?

» Como foi 0 caminho pra escolha do seu curso?

» Que expectativas vocé tem ap0s a conclusao do curso?

» Como vocé percebe essa quantidade cada vez maior de indios/as Xukuru nos
cursos superiores do IFPE campus Pesqueira?

» Qual o significado que tem pra vocé estar na universidade?

» Quais importancia vocé acredita que a formagdo superior tem para 0 povo
Xukuru?

» Ha algum incentivo das liderancas e familias para que os/as académicos/as
indigenas néo desistam do curso. Como vocé percebe isso?

» Como é sua relagdo com os/as estudantes ndo indigenas do IFPE?

» E como é sua relacdo com os/as outros/as estudantes Xukuru na Instituicdo e
no proprio territério Xukuru?

» Vocé tem liberdade para frequentar a instituicdo com os adere¢os do seu povo,
pinturas, artesanato, elementos que representam a cultura do povo Xukuru?

» Vocé percebe se ha alguma relacdo de excluséo, opresséo vivenciada a partir
das relacdes com estudantes e professores/as nao indigenas devido a sua
identidade indigena?

» Se consideram que tais situacdes configuram-se como expressdes do racismo?

|2. Eixo de relacdo do saber tradicional e o saber académico. |

» Vocé percebeu no decorrer de sua formacao até aqui, alguma disciplina, acéo
e/ou atividade académica que incentive a insercéo e valorizagdo dos saberes
tradicionais do povo Xukuru de Ororuba nesse percurso formativo?

» Ha algum evento institucional que estimule o didlogo e um processo formativo
que relna o saber académico e tradicional?

» Como vocé percebe 0 modelo de ensino implementado nas escolas indigenas
Xukuru e o ensino superior implementado no IFPE campus Pesqueira?

» Vocé conseguiria compartilhar alguma estratégia que contribuiria para que a
instituicao viabilize uma formag&o que contemple a cosmoviséo do povo Xukuru
e 0 ensino académico? Se aproximando de um modelo de educacao similar &
educacdo escolar indigena Xukuru?

|3. Eixo de dificuldades e entraves & permanéncia e concluséo do curso. |

>

YV V VY V¥V

Vocé poderia identificar se ha alguma/s dificuldade/s para sua permanéncia na
Instituicdo e conclusédo do curso?

Residéncia? Se reside em territério, residéncia dupla (cidade e territorio)
dificuldade de deslocamento.

Se h& desafios de origem econdmica para custear despesas necessérias a
manutencao do curso;

Se ha desafios para se adaptar a metodologia de ensino e avaliacdo
implementada na instituic&o;

Se ha desafios acerca do pertencimento académico e étnico de forma
articulada;

»

Eixo das a¢des da Instituicdo

Ha algum espaco na Instituicdo onde foi dada a oportunidade para os indigenas
Xukuru apresentarem essas dificuldades a instituicdo e pensar solucdes para
elas no que cabe a Instituicdo?

212



Se 0 espaco de ensino institucionalizou alguma acéo propositiva sobre as
possiveis dificuldades vivenciadas pelos/as académicos/as indigenas.

Vocé poderia descrever alguma acao/atividade desenvolvida pelo IFPE campus
Pesqueira que contribua efetivamente para sua permanéncia e éxito no ensino
superior?

Vocé consegue identificar se as a¢des institucionais, caso existam, atingem o
seu proposito?

De que forma a instituicdo poderia ser mais efetiva na promocéo do acesso,
permanéncia e éxito desse publico na educacéo superior.

Eixo da Representatividade na Institui¢c&o:

Vo

YV VYVYV

Vocé percebe se h4 aderéncia dos/as estudantes indigenas aos movimentos
estudantis do IFPE campus Pesqueira e se sim, quais as motivagdes para que
esses estudantes ocupem esse espago?

Vocé participa de algum movimento/ representagéo estudantil na Instituicdo?
Vocé participa de algum coletivo ou organizag&o no seu territorio?

Vocé percebe também se ha aderéncia dos/as académicos/as indigenas a
outros espacos de discusséo colegiadas na instituicdo?

Como os/as académicos/as indigenas  reagem as disputas
epistémicas/eurocéntricas que possam ser vivenciadas nesse espaco de
educacdo.
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APENDICE B

Interlocutora: Professora membro do COPIXO

1-

O que significa pra vocé enquanto professora Xukuru, perceber um nimero cada
vez maior de indios/as de sua etnia ingressando na universidade?

2-

Vocé percebe alguma influéncia da Educacdo Escolar Indigena Xukuru do
Ororuba na formacdo dos/as indios/as Xukuru que tém ingressado no ensino
superior?

Como vocé, enquanto professor/a Xukuru consegue perceber o modelo de ensino
implementado nas escolas indigenas Xukuru e o modelo de educacédo superior
implementado na universidade (nesse caso IFPE campus Pesqueira)?

De que maneira vocé acredita que a instituicdo (IFPE) pode viabilizar uma
formacdo superior que contemple a cosmovisdo do povo Xukuru do Ororuba
articulada ao conhecimento cientifico implementado na universidade?
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APENDICE C

Interlocutores/as: Gestores/as da Reitoria do IFPE

1-

Como se organizam no IFPE as politicas educacionais que possam estar
voltadas aos estudantes e populagBes indigenas. Em que momento a
Instituicdo compreende a importancia de ter esses povos ocupando 0S cursos
do IFPE? (Ver legislacfes. Lei 12.711 — reserva de vagas 50%)

Vocé poderia identificar algumas acdes afirmativas desenvolvidas pela
Instituicdo que podemos considerar como iniciativas que tém contribuido para
ampliacdo do acesso, a permanéncia e o éxito desses/as estudantes
indigenas nos cursos superiores do IFPE?

Tanto no periodo de sua gestdo como no atual momento, vocé consegue
perceber se ha algum movimento de organizacao dos estudantes e da
juventude Xukuru para ocupar espacos de representacdo estudantil e
institucional no IFPE?

Vocé consegue identificar algumas acOes desenvolvidas no ambito da
Instituicdo de ensino que estimule a correlagdo entre os saberes tradicionais
do povo Xukuru do Ororub&a e o modelo de ensino académico implementado
na Instituicdo?

Existe algo que gostaria de acrescentar que nao foi relatado na entrevista e
gue vocé julga importante para os dados conclusivos dessa pesquisa?

Existe algo que gostaria de explicitar novamente?
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APENDICE D

Interlocutores/as: Gestores/as do IFPE campus Pesqueira

1-

O que significa pra vocé, ter cada vez mais indios/as ingressando nos
cursos superiores do campus?

Vocé poderia descrever possiveis acfes desenvolvidas pelo campus
Pesqueira que relacionam os saberes tradicionais do povo Xukuru do
Ororub& com o ensino académico ministrado na Instituicdo?

Existe algum espacgo no IFPE campus Pesqueira onde é viabilizado o
didlogo e a troca de saberes entre a comunidade Xukuru do Ororuba e a
comunidade académica do campus?

Vocé conseguiria identificar possiveis influéncias do povo Xukuru do
Ororuba no campus Pesqueira, no que se refere ao modelo de ensino e
as préticas da propria Instituicdo?

Existem acOes que foram e/ou sdo desenvolvidas pelo campus
Pesqueira que podemos considerar como iniciativas que contribuem para
0 aumento do acesso, da permanéncia qualificada e do éxito dos/as
académicos/as indigenas nos cursos superiores do campus?

Vocé percebe se os/as académicos/as indigenas do campus Pesqueira
tém assumido algum protagonismo na Instituicdo (a nivel de campus e
Instituicao)?

Como vocé percebe a relagcdo entre a comunidade académica néo
indigena do campus Pesqueira (servidores/as administrativos, docentes
e estudantes) e os/as académicos/as indigenas na instituicao?
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