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RESUMO

O presente estudo traz reflexdes acerca do ensino da Lingua Portuguesa e tem como referéncia
o desenvolvimento dos letramentos em dialogo com o Interacionismo Sociodiscursivo. Teve,
como objetivo central, desenvolver uma proposta de trabalho pedag6gico que contemplasse 0s
letramentos sociais a partir do Historico de Letramento dos alunos-participantes, através de um
Projeto Pedagdgico, com o género textual Diério de Aprendizagem, que visava promover o
melhoramento da escrita dos alunos das séries finais do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal. O suporte tedrico que nos deu fundamento foi alicergado nos estudos advindos do
Interacionismo Sociodiscursivo, nos estudos de géneros textuais presentes nas obras de Bakhtin
(2003, 2009), Marcuschi (2000, 2001, 2002, 2003, 2008, 2011), nas reflexdes acerca de
Letramento e Letramentos, como Soares (1995, 2000, 2002, 2003, 2004, 2011), Rojo (2001,
2009, 2010, 2018), Street (2007, 2010, 2014) e Kleiman (1995, 2004, 2005, 2008 2010, 2012,
2016, 2012), e nas contribuicGes a respeito dos estudos sobre escrita e diarismo. Trata-se de
uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo pesquisa-acdo, tendo como corpus 04 (quatro)
producdes escritas, no ambito do primeiro Projeto Pedagdgico efetivado e mais 04 (quatro)
producdes no contexto do segundo Projeto Pedagdgico proposto e aplicado para alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental. Essas acOes pedagdgicas viabilizaram a composicédo dos géneros
a partir da mobilizacdo da intergenericidade, realizada pelos alunos-participantes, como
estratégia na construcdo de seus textos. Tais acdes nos ajudaram a entender, ndo s6 de onde o
aluno partiu para construir seu texto, mas como ele o construiu. Utilizamos o procedimento
longitudinal de coleta de dados. Foi possivel detectar um dominio bastante significativo no
entendimento da especificidade deste género textual e, principalmente, sua funcéo social. Os
resultados aferidos nos deram respaldo positivo a metodologia de ensino que adotamos, ao
longo de toda a fase de aplicabilidade das a¢des pedagdgicas. Também, avaliamos que 0 Nosso
trabalho contribui para a compreensdo dos letramentos no ambito extraescolar, dos letramentos
no contexto escolar e para as avaliagdes em torno da competéncia textual dos alunos, como
também, para a necessidade de os professores de Lingua Portuguesa conduzirem suas praticas
pedagogicas tendo como meta a certeza de que a leitura e a escrita devem ser vistas sempre
como ferramentas para agir socialmente.

Palavras-chave: Letramentos. Género textual. Diario de Aprendizagem.



ABSTRACT

The present study brings reflections about the teaching of the Portuguese Language as reference
the social literacies. The main objective presented in this paper it's to develop a work proposal
to contemplates social literacy from the students literacy history through a Pedagogical Project
with the diary genre of learning, as a way of working to improve the student's writing in the
final grades of a public elementary school. The theoretical support that gave us foundation is
based on the studies coming from the Sociodiscursive Interacionism, the studies of genres
present in the works of Bakhtin (2003, 2009), Marcuschi (2000, 2001, 2002, 2003, 2008, 2011).
The reflections about Literacy and a writing based in Soares researches (1995, 2000, 2002,
2003, 2004, 2011), Rojo (2001, 2009, 2010, 2018), Street (2007, 2010, 2014) and Kleiman
(1995, 2004, 2005, 2008, 2010, 2012, 2016). In the addition to the contributions regarding
studies about writing and diarism. This is qualitative research of the action research type which
was based on the corpus restricted to a sample of 04 (four) produtions written in the context of
the first Pedagogical Project and 04 (four) productions in the context of the second Pedagogical
Project for analysis, which enables the composition of genres through the mobilization of
intergeneracity by students as a student strategy in the construction of their text. This helped us
understand not only where the student starts to build his text, but how he built it. We used the
longitudinal data collection procedure. It was possible to detect a very significant improvement
in the understanding about the diary genre of learning, but we observed that, for example,
regarding spelling errors, working on social literacy does not solve this problem. These results
support our methodology that we developed through out the work. Also we evaluate that our
work contributes to the understanding literacy in the non-school context, of literacy in the
school context and to the evaluations around the text competence of the students, as well as to
the need for the teachers of Portuguese Language to conduct their pedagogical practices. With
the goal of making sure that reading and writing should always be seen as tools to act socially.

Keywords: Literacy. Genre. Learning diary.
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APRESENTACAO

Diario da memoria viva de um professor-pesquisador?

03.05.1979 — Era um dia normal como qualquer outro na pequena cidade de Cajazeiras,
sertdo do Estado da Paraiba. Nasci no seio de uma grande familia que tem por parte de pai sua
origem indigena e por parte de mée sua origem afrodescendente, embora o sobrenome traga
outras origens. Venceslau — dizem que vem de um tempo de grandes migracdes, la da antiga
Tchecoslovaquia, e o outro, Bevenuto, nos veio de algum nome italiano. O meu nome, por
tradicdo na familia, uma tia o pbs, combinando com os demais seguiu uma repeticdo
consonantal. Chorei como qualquer outra criangca ao vir ao mundo. E ndo lembro quem no
quarto de hospital primeiro me acolheu nos bragos, mas a pequena crianca logo cairia no
acalento da singela casa de taipa.

03.05.1981 — Nos primeiros anos de minha vida, fui peregrino, embora por pouco
tempo. A procura de um lugar melhor pra viver, segui minha familia pelos cariris cearenses.
Foi la que tive o contato com as origens de meu pai, Ipaumirim, onde ele nasceu, e Juazeiro,
onde minha mé&e nasceu. Conheci as terras da familia de meu avd, por parte de pai, Milagres, e
outras terras, que na juventude voltaria a visitar.

03.05.1982 — Ja de volta a Paraiba, corria descalco pelas terras secas da Asa Sul. Subia
em pés de cajazeiras, de castanholas e no muro que dividia minha casa da casa de meu avd
paterno. Soltava pipa, cacava passarinhos, jogava amarelinha, bolinha de gude, cantigas de
roda, passa anel, roda pido, queimada, escravos de Jo, batata quente, telefone sem fio, jogo da
velha, forca, esconde-esconde, estatua, cabo de guerra e tudo que 0s meus amigos € irmaos
concordassem em brincar. Era uma crianca introspectiva, mas peralta que, nos arames farpados
de terrenos baldios de frente a minha casa, rasgava os cal¢des de retalhos que minha avo fazia.
Por ndo ter festa de aniversario, inventava bolos com terra molhada, de barro encontrado na rua
e agua retirada do bebedouro do cavalo de meu avd. E os primeiros rabiscos aconteceram no
antigo Pé no Chdo, onde, anos depois, funcionaria um abrigo para idosos gerenciado pela

Associacdo Beneficente de Cajazeiras — ABC.

1 As datas aqui postas se referem a data de aniversario do autor, sendo assim simbdlicas, isto é, os fatos narrados
necessariamente ndo ocorreram nas datas a eles relacionadas.



03.05.1983 — Eu era uma crianca que por ter bons professores, passei a brincar de
professor com 0s irm&os mais novos em casa. Escrevia no chdo, em restos de papeis que eu 0s
encontrava ou em livros velhos que minha mée trazia da lixeira da casa de suas patroas ou do
Centro Social Urbano, onde também ela desempenhava o trabalho de funcionaria publica.

03.05.1984 — Era um dia normal na escola que eu estudava, pelo menos para todas as
criancas que foram, pois tivera eu que faltar por motivos de néo ter sandalias. A professora veio
até a minha casa com uma sandalia que pediu para seu pai fazer para que eu pudesse voltar a
escola. Voltei porque aquela professora acreditava que a educacdo mudaria minha vida. A
professora tinha razéo.

03.05.1985 — Lembro-me de escrever minhas primeiras redacfes incentivado pelas
professoras e professores que, também, me iniciaram no mundo das letras e me fizeram amar o
mundo dos livros. Era um mundo encantado que eu descobria aos poucos. Esse mundo
encantado era alimentado pelas historias ouvida a noite, quando todos de minha rua se sentavam
em cima de uma grande pedra para narrar os acontecimentos do dia ou escutar musicas ao
agradavel som de um alto-falante que tinha o nome de NPR —Norte Publicidade Radiofonica.

03.05.1986 — Foi dia de ver a casa de taipa cair para ser levantada uma casa de alvenaria.
Nessa casa, eu tinha mais espaco para guardar minhas anotacgdes, escritas, historias e os livros
usados, minha biblioteca de livros didaticos usados que eu os relia. Tempos depois ia ver
também meu pai, de muitas viagens realizadas para trabalhar fora, ndo voltar mais. E tive que,
enguanto minha mde trabalhava, cuidar ou ser cuidado pelos irmdos, éramos criancas que
cuidavamos de criancas.

03.05.1987 — Foi o dia que eu fui chamado a integrar um time de futebol criado por um
primo, CSA - Clube Social Asa Sul, que tinha como principal adversario o CSU, time do Centro
Social Urbano. Passei pouco tempo, mas valeu a pena.

03.05.1988 — Caderno que faltava, lapis que faltava, uma e outra pessoa aparecia pra me
ajudar a continuar nos estudos, ou ainda, uma palavra de um vizinho, de parentes ou amigos
que davam algum incentivo pra continuar. Deixei jogos de lado, e passei a me dedicar aos
estudos na escola.

03.05.1989 — Dedicacao aos estudos que as vezes era interrompida. Faltei a aula. Ndo
tive como fazer as atividades solicitadas pela professora. Faltava caderno e faltava alguém para
ajudar nas tarefas. Em outro dia, quando voltei pra sala de aula, ndo levei bronca da professora,
parecia que ela ja sabia 0s motivos de eu ndo ter ido a escola.

03.05.1990 — Né&o fui a aula. Tive que acompanhar minha familia em um pequeno

rocado que minha mée colocou pra ajudar na alimentacdo da familia. Saimos cedo de casa e



andamos em torno de cinco quildmetros. Cheguei em casa cansado e 0 que eu mais queria era
um banho, para isso, as vezes, até agua faltava.

03.05.1991 — Cheguei na quinta série. Nao imaginei que iria chegar até aqui, foi uma
vitoria e, aqui, passei a viver novas experiéncias. Mas foi nesse ano que desisti da escola, perdi
um ano porque ndo queria passar vergonha em sala de aula. Pensei, eu serei 0 Unico que ndo
levard o livro que a professora pediu pra comprar. Vendi, na feira livre, alho, pimenta do reino
e outras especiarias junto com um colega de turma. Procurava fontes de renda para eu mesmo
comprar o que sempre me faltava. Através de alguns colegas e professores, fui atras de me
batizar, crismar, fazer primeira comunhdo e entrei em grupo de jovens. Eram grupos da Igreja
Catolica que me abriram outros mundos. Voltaria a escola, sé no ano seguinte.

03.05.1992 — Como eu tinha voltado a escola com toda vontade de continuar, realizava
todas as atividades solicitadas. Passei a ir com mais frequéncia a biblioteca municipal e la
conheci um mundo de aventuras, de leituras, de escritas. Pra mim o estudo passava a ser
prioritario, embora na minha casa ndo era bem assim, pois o ferro (meu pai era ferreiro) e a
vassoura de minha mae eram o que traziam o alimento pra casa e, desse modo, como fizeram
SO até a terceira série, ndo viam o estudo como algo tdo importante assim.

03.05.1995 — Ganhei uma bolsa de estudo. Fui estudar em uma escola particular no
municipio, uma das melhores. Mas sempre foi um desafio continuar na escola, porque 0s
materiais eram muito caros, mas, com a ajuda de muitas pessoas, consegui. Eu viria a vivenciar
outras grandes experiéncias de vida, inclusive como educador em Pastorais e Associacdes.
Cheguei no curso de Letras, fiz Especializacdo em Lingua, Literatura e Linguistica. Passei em
alguns concursos publicos. Tornei-me, por fim, professor.

03.05.2015 — O sonho do mestrado. Estudei bastante. Passei na primeira etapa em
alguns. Continuei estudando até chegar ao PROFLETRAS/UFRPE/UAG.

03.05.2018 - Eu tinha a certeza que ndo seria facil, constatado ja ao abrir o edital. Fiz a
inscricdo. No entanto, tinha certeza também que as etapas iriam ser vencidas, uma a uma, € a
cada vitoria conquistada mais um motivo pra continuar. E ndo foi diferente pra meus colegas
de curso, vibrdvamos quando conseguiamos juntos algum éxito. Parecia que o tempo nao
passava. Mas era prazeroso cada dia, com cada professor e na companhia dos colegas. Via um
chorando, outros querendo desistir e outro desistir do tdo aguardado sonho, adiando seus planos,
porque os desafios eram grandes para todos: acidentes e incidentes, doengas, ansiedades,
casamentos, nascimento de filhos, trabalhos, familias, ser pai, ser mae, ser filho, ser esposo, ser
esposa, ser aluno, ser aluna, ser pesquisador, ser pesquisadora. Foi um percurso que

caminhamos juntos. A caminhada foi prazerosa, porque foi conduzida por bons sentimentos,



como a gratiddo, a amizade, a solidariedade e o companheirismo. O que no inicio do curso
parecia dificil, tornou-se simples pelo apoio dos colegas e a orientacdo dos professores e
professoras.

03.05.2019 — Hoje, querido diario, amigo e companheiro de todas as horas, agradeco-te
por ter me ajudado de varias maneiras — me levando a refletir, a aprender, a pesquisar, a viver
dia a dia, a cultivar o lado espiritual, a gerenciar meus compromissos, a registrar minhas
leituras, viagens e meus momentos de alegria e desanimo. E, desculpe-me, pelas vezes, até
mesmo aqui, de te ter confundido como memorias, como autobiografia, e, porque ndo como
romance autobiografico. Hoje, posso te dizer, vocé me ajudou a chegar até aqui e continuara
me acompanhando. Obrigado, amigo, e até mais...

Valdeni Venceslau Bevenuto.
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18

1 INTRODUCAO

Né&o ha davida de que 0 momento atual moderno é caracterizado por uma maior abertura
da autonomia do homem em relacdo a conducdo da sua vida social e cognitiva. Essa
caracteristica dos tempos modernos abre espago para o surgimento do individualismo, o desejo
de ser diferente, particularizar-se, ao invés de interagir com o meio e com outros sujeitos. Ao
individualismo moderno une-se, atualmente, a producdo de autobiografias que, entre outras
definices, para Lejeune (2014, p. 58) refere-se a uma “narrativa retrospectiva em prosa que
uma pessoa real faz de sua propria existéncia...” Contiguo a esse género textual e nesse contexto
esta o género textual diario, mantido pela necessidade do individuo de ser heutagbgico na
administracao de seus dias.

O diario, como uma narrativa que resiste a0 movimento no interior dos letramentos?
dominantes, sendo ele vernacular, € um género textual que esta diretamente ligado a escrita
cotidiana de alguns sujeitos. Sendo cotidiana, é uma pratica social, sendo préatica social é uma
pratica de letramento. Essa gradacao apenas didatica nos leva ao conceito proposto por Kleiman
(2010, p. 376) em que afirma: “a concepg¢ao identidaria do letramento se opde a uma concepgao
instrumental, funcional da escrita, que se centra geralmente nas capacidades individuais de uso
da lingua escrita em cotejo com uma norma universal do que ¢ ser letrado”. Projeta-se, nessa
perspectiva, uma abordagem em que leitura e escrita ndo se resumem somente as praticas de
ensino da lingua, no ambito escolar, e que se revela como uma experiéncia do viver e como
representacdo de um mundo social que, muitas vezes, ndo é admitida pelas instituicdes e pela
cultura oficial. Neste caso estdo praticamente todos os atos de leitura e de escrita executados
e/ou perpassados pelos sujeitos alfabetizados, fora do ambito da instituicdo escolar, associados
ao contexto sdcio-histdrico-cultural de uma determinada sociedade (STREET, 2014).

Por ndo serem valorizados pela cultura oficial e, apesar de haver interesse em propor
atividades que levem os alunos para dentro de uma realidade letrada e que as competéncias de
ler e escrever ndo fiquem apenas dentro dos muros da escola, tais atos ndo fazem parte,
concretamente, do contexto da sala de aula ou de ag¢Ges de valorizagéo/articulagéo e utilizagéo
de préticas de letramento ocorridas em outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja,
a rua, o lugar de trabalho, os movimentos sociais, entre outras (KLEIMAN, 1995). Neste

aspecto, ocorre um arrolamento desigual no contexto da sala de aula, considerando que, como

20 termo ao longo do tempo foi ganhando uma perspectiva plural, como a propria Soares (1998) acentua, e
atualmente se fala em letramentos para dar resposta aos diversos e diferentes processos e praticas sociais.
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afirma Bakhtin (2009), as relagdes entre linguagem e sociedade s&o indissociaveis. Assim,
defendemos a vinculagdo entre as agdes de letramento escolar (a¢cdes pedagdgicas alicercadas
na leitura e na escrita no contexto escolar) com os letramentos sociais ndo escolares (praticas
sociais perpassadas pela leitura e escrita), no espaco da sala de aula e, principalmente, inseridas
junto aos eventos de letramento® ocorridos nas agdes pedagdgicas nesse contexto em referéncia.

Quanto aos estudos dos letramentos, partimos do pressuposto de que os Novos Estudos
do Letramento (NEL)* onde os letramentos sociais sio amplamente discutidos, podem
contribuir para as discussdes sobre 0 ensino dos géneros textuais e, com esse alicerce teodrico-
metodoldgico, acreditamos ser possivel olhar o género textual diario, mais especificamente o
Diéario de Aprendizagem, apresentando uma proposta de Projeto Pedagogico (PP) a partir dos
estudos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de modo a colaborar na compreensdo da
producdo escrita dos alunos.

Sob o ponto de vista do desenvolvimento da aprendizagem, consideramos que as
praticas de letramento efetivadas no contexto escolar, que levem em conta a diversidade de
contextos de dominio confessional, adquirem importancia na sala de aula, porque podem
adquirir significancia para os alunos e, dessa forma, poderédo colaborar para o desempenho dos
alunos na escrita, fortalecendo a relagéo entre linguagem e préatica social.

Desse modo, fez-se importante neste estudo a articulagdo dos conhecimentos produzidos
nas trajetdrias individuais com a escrita, de um grupo de alunos-participantes, dentro e fora da
escola, considerando ser uma alternativa metodolégica fundamental para o desenvolvimento do
processo de letramento escolar, ja que nos contextos além dos muros escolares, as producdes
escritas estdo, predominantemente, alicercadas nas praticas sociais, pois a escola tenta
aproximar, mas sempre serd um processo de didatizacdo. Contudo, consideramos que a escola
ndo é a detentora dos letramentos e nem é a Unica a promové-los.

Além disso, ao promovermos eventos e praticas de letramento articulados a outras
agéncias de letramento, atribuimos funcionalidades aos chamados letramentos de resisténcia
e/ou reexisténcia (SOUZA, 2016), que podem ser encontrados nos espacgos de vivéncia dos
sujeitos que aprenderam a fazer uso do ato de ler e escrever de maneira proativa respondendo,
como defende Soares (1998), as novas exigéncias de leitura e escrita demandadas pela

sociedade.

3 Essa expressdo estara ligada a outra que iremos ao longo do trabalho utilizar — préticas de letramento. Eventos
de letramento estdo ligados aos elementos que podem ser observados em determinadas atividades que envolvem
leitura e escrita, como as aulas de Lingua Portuguesa; e, praticas de letramento sdo atividades concretas de leitura
e escrita vistas na perspectiva de seus usos sociais, No nosso caso o uso do Diario de Aprendizagem.

4Alguns estudiosos utilizam a sigla NLS que vem da expressdo em inglés New Literacy Studies.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), responséveis por nortearem os curriculos
nacionais do Ensino Basico, surgiram como diretrizes para o trabalho pedagogico, em sala de
aula, tornar-se mais produtivo em relacdo as competéncias da leitura e da producgéo escrita e,
mais especificamente relacionado a este estudo, como deve ser conduzido o ensino da Lingua
Portuguesa (LP) e, em certos pontos, como deve ser o fazer pedagdgico do professor. Por
exemplo: “um projeto educativo comprometido com a democratizagao social e cultural atribui
a escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos” (BRASIL,
1998, p. 21). O mesmo documento alerta para uma ateng@o que deve ser maior quanto ao grau
de letramento das comunidades, onde estdo inseridos os alunos, sendo que, dessa maneira, a
referida responsabilidade para a escola podera ser maior ou menor (BRASIL, 1998). Ou seja,
lanca méo de uma importante questao, a de como garantir a todos os alunos o direito inalienavel
de escolarizagdo, prioritariamente a alunos cujas préaticas de leitura e de escrita estdo ancoradas
nos chamados letramentos ndo dominantes.

A escrita dos diarios é objeto de estudo que acompanham as reflex6es académicas ha
tempos, mas como géneros textuais vdo se destacar somente a partir do século XIX. Mesmo
ndo sendo no &mbito da escolarizacdo, mas como pratica educativa, aparecem entre os anos de
1766 e 1901 (REIS, 2007). O fato € que podemos encontrar varias formas de escrita desse
género textual, entre elas: o diario pessoal e o Diério de Aprendizagem®. Uma, sendo relegada
a uma condicdo inferior, ndo escolar, vernacular; e, a outra, adotada, geralmente, pela cultura
oficial escolar.

Enquanto ferramenta pedagdgica e adotado em uma pratica de letramento docente, 0
Diario de Aprendizagem pode ser visto, em uso, por todos os alunos de uma sala de aula,
enguanto o diario pessoal, muitas vezes, sobrevive na bruma dos segredos e das confidéncias
de um diarista e em um movimento de re-existéncia, pois se da em um processo continuo de
resisténcia se reinventando sem deixar de ser diario. Na grande maioria das vezes, resiste
inteiramente privado das pretensdes imediatas e do momento, tipico das escritas confessionais
e dos letramentos vernaculares.

Em funcdo disso também é que o nosso estudo partiu da investigacdo dos que estdo
inseridos, ao mesmo tempo, nos letramentos ocorridos nos espacos alem dos muros da escola e

naqueles existentes no espaco escolar. Dessa forma ja, em parte, delimitamos um subconjunto

SIremos sempre utiliza-lo em letra maitscula com o objetivo de dar destaque ao nosso objeto de estudo.
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dos alunos-participantes, entre o total de alunos cujas produgdes escritas constituiram o corpus
deste estudo.

Algumas justificativas nos levaram a escolha do género textual Diario de Aprendizagem
como objeto de desenvolvimento deste estudo: a) enquanto aspiracao pessoal e profissional, é
preciso refletir melhor sobre essa competéncia, pois na adolescéncia alguns professores
mantiveram algum tipo de escrita ndo escolar e, em sala de aula, faz uso do Diério de
Aprendizagem como norteador de praticas de letramento, tomado como um instrumento
didatico-pedagdgico, e como pesquisador alguns fazem uso do diario de campo; b) o fato de
que nas pesquisas desenvolvidas a respeito dos géneros textuais que estdo no dominio social da
ordem do relatar, encontramos poucos estudos que fazem referéncia ao Diario de Aprendizagem
no contexto brasileiro; ¢) as angustias vividas por professores, em sala de aula, por ter que
seguir um programa estabelecido que ndo contempla o real escopo da pratica social de um
género textual e sem a justa atengdo que o género textual didrio merece, em qualquer uma das
variedades; d) o fato de ser um género textual proposto para ser trabalhado no 6° ano do EF,
espaco onde ocorreu 0s nossos estudos e pesquisas. Em relacdo a sequéncia de conteudos
didaticos de ensino dos géneros textuais, alguns livros didaticos de LP sugerem que seja
trabalhado no segundo bimestre, mas nossa proposta € o de inclui-lo como primeira unidade
pedagdgica de ensino, porque, desta forma poderia ser trabalhado durante o ano todo, conforme
fizemos durante a fase de coleta de dados; €) embora o género textual diério esteja reproduzido
nos livros didaticos, a abordagem que fazem dele é a de pretexto para 0 ensino de outro
contetido. Exemplificando, o livro didatico® adotado pela escola, palco deste estudo, utiliza-o
como ponte para inserir 0s géneros textuais ditos mais atuais como o blog, por exemplo. Isso
acontece talvez por considera-lo um género textual que esta em desuso; f) sendo apresentado
aos alunos e ao professor de forma inadequada, os livros didaticos ndo apresentam as
possibilidades de uso em contextos historicos e sociais diferentes, ou ainda, pelo tipo de
atividade que é proposta aos alunos, ou seja, sugerem que o aprendiz da lingua produza uma
pagina de diario, quando na verdade, enquanto préatica social, ele implica uma producdo escrita
sequencial ocorrida em um periodo relativamente longo de vida de seu autor; g) ainda ha alunos
e alunas que conservam de forma confessional esse tipo de escrita ndo escolar, as vezes como
uma “‘agenda”, habito tipico da faixa etaria em que se encontram os alunos-participantes desse
estudo, pré-adolescentes e adolescentes, justificando-se assim, também, mais um dos motivos

para termos adotado esse género textual como unidade de estudo e analise desta pesquisa.

® CEREJA, W.; COCHAR, T. Portugués Linguagens. 6° Ano. 8. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
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Sendo assim, as questdes que nortearam esta nossa proposta de estudo foram: Como
propor uma atividade que contemple ou que associe os letramentos ndo escolares com 0s
letramentos escolares? O que os alunos trazem da ordem dos letramentos ndo escolares para a
escrita do Diario de Aprendizagem, enquanto pratica de letramento escolar? Quais
caracteristicas comuns sdo encontradas em todos os Diérios de Aprendizagem e quais ndo sao
particulares a esse género textual? Em que medida o uso do diério pode fornece meios para que
o0s alunos se apropriem de outros géneros? Para responder a essas questdes nos propomos a
executar as seguintes acfes que sintetizamos aqui:

1. Compreender as contribuicOes da articulacdo dos conhecimentos produzidos para o
processo de desenvolvimento da escrita, nas trajetorias individuais dos alunos-participantes
deste estudo, dentro e fora do contexto escolar, tendo como parametros de andlise as
caracteristicas do género textual Diario de Aprendizagem;

2. Identificar, nas produgdes escritas dos alunos, a contribuicdo dos letramentos nao
escolares;

3. Criar espacos para a producao escrita e subsequentes reescritas do género textual
Diario de Aprendizagem, vinculadas as acGes pedagogicas inerentes ao ensino de LP a alunos
do 6° ano do EF;

4. Analisar o percurso pedagdgico dos alunos sob perspectiva das contribuicoes
advindas desse percurso para 0 processo de ensino e processo de aprendizagem adotado.

5. Realizar a¢6es de intervencdo, como propGe o programa do PROFLETRAS, com uma
abordagem interacionista sociodiscursiva associada aos letramentos executados fora do
contexto escolar com os letramentos escolares.

Sendo assim, nosso objetivo geral, que partiu das reflexdes e dos questionamentos acima
citados, foi desenvolver uma proposta de trabalho que incluissem as a¢des de leitura e de escrita
efetivadas nas praticas de letramentos como construcdes culturais, sujeitas a variagdes no tempo
e no espaco (STREET, 2014). Os estudos se deram a partir de um PP com o género Diéario de
Aprendizagem, considerando-o como uma das maneiras de incluir todos e, principalmente,
aprimorar a escrita de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental (EF).

Para se chegar a esse objetivo, tentaremos encontrar a trajetdria percorrida pelos alunos
dos anos finais do EF, no que se refere ao Historico de Letramento (HL), com a finalidade de

compreender a escrita do aluno e fazé-la mais significativa. Para tanto, usamos uma proposta
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de coleta de dados que se enquadra junto as investigacdes denominadas longitudinais?, porque
dependem do movimento de retomada de praticas de letramento associadas a vida fora do
contexto escolar do aluno.

Consideramos contribuigdes deste estudo, ampliar nosso olhar sobre a pluralidade de
praticas de letramento, manifestadas através de géneros textuais. Além disso, buscamos lancar
questdes que levem os professores a compreenderem que se faz necessario ndo ignorar e
utilizar, no contexto da sala de aula, os eventos e praticas de letramento que se efetivam em
variadas agéncias como a familia, a rua, a igreja, por exemplo, pois esses sdo significativos para
os alunos e, sendo assim, poder&o ser produtivos para langar novos olhares sobre os letramentos
escolares.

Quanto ao percurso metodoldgico, seguimos um caminho que se caracterizou pela
pesquisa qualitativa, pois procuramos interpretar o fenémeno da préatica de escrita do Diério de
Aprendizagem, a partir de suas particularidades. Buscando permanecer no enfoque critico-
participativo que parte da necessidade de conhecer a realidade para transforma-Ila, incluimos os
alunos-participantes no processo desta pesquisa de forma interativa e, para tanto, fizemos uso
da metodologia da pesquisa-a¢do, com uso do diario de campo do professor, fundamentada em
Thiollent e outros (1996, 1997, 2016).

A intervencao ocorreu em um 6° ano do EF, com estudantes de uma escola da rede
municipal, situada no sertdo de Pernambuco. Foi nesta mesma turma que se deu a aplicacédo do
Projeto Pedagdgico para a producdo do género textual Diario de Aprendizagem, em
conformidade com o que nos orienta 0 Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS.

A trilha seguida aqui foi tracada em cinco secBes. Na secdo que sucede a esta,
apresentamos a revisdo da literatura em trés unidades: iniciamos com as discussdes em torno
do letramento e letramentos e as formas de entender a producdo escrita, passando por um
percurso que se inicia com a origem do termo as concepcdes trazidas pelos Novos Estudos de
Letramento; depois adentramos nas concepcdes de linguagem e o ISD, teorias que ddo alicerces
a nossa proposta de Projeto Pedagogico e, por fim, concluimos esta secdo caracterizando o
género textual Diario de Aprendizagem, além de discutir aqui o recurso da intergenericidade.
E na se¢do 3, denominada de “Procedimentos metodolégicos da Pesquisa”, onde caracterizamos

nossa pesquisa, que apresentamos o campo de investigacdo, os alunos-participantes da

"GIRALDI, L. P. B; SIGOLO, S. R. R. L. Perspectiva longitudinal de pesquisa em educagdo no Brasil. Atos
de Pesquisa em Educagdo. Blumenau, v. 11, n. 1, p. 02-22, jan.abr. 2016. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v11n1p02-22. Acesso em: 25 nov. 2018.
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pesquisa, a proposta pedagogica quanto ao PP, o corpus e o0 percurso da anélise. Na se¢do 4,
“Andalise e discussdo dos resultados”, apresentamos nossas facetas de reflexdes, inserindo 0s
estudos que nos serviram como base. Nossas analises partiram, inicialmente, de conversas e
questionarios aplicados inicialmente aos alunos-participantes que nos puseram diante do
contexto social e de escrita desses sujeitos; segundo, das produgdes escritas no ambito do
primeiro PP e do segundo PP.

Por fim, na ultima secéo, “Consideracdes finais”, apresentamos, resumidamente, nossas
conclusdes acerca dos estudos e as contribuicdes que esse ato investigativo nos trouxe sem
deixar de mencionar os desafios que surgiriam durante todo o processo de construgéo,
desenvolvimento e aplicacdo do estudo e da aplicacdo do primeiro e segundo PP.
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2 REVISAO DA LITERATURA

De forma a manter uma relacdo tedrico-metodologica entre a concepcao de linguagem,
géneros textuais, letramentos e a escrita no contexto do ensino de LP, embasamos nosso estudo
em trés principais linhas de discussfes: nos estudos denominados de ISD (BRONCKART,
2006, 2012; SCHNEWULY e DOLZ, 2004; LOPES-ROSSI, 2002, 2006, 2012, entre outros),
percebidos como base conceitual sobre linguagem e ensino da LP, tendo em vista 0s Projetos
Pedagogicos que aplicamos em sala de aula, e na contribuicdo dada pelos estudiosos sobre as
implicagdes advindas dos estudos em torno do Letramento e Letramentos (SOARES, 1995,
2000, 2002, 2003, 2004, 2011; KLEIMAN, 1995, 2004, 2005, 2008, 2010, 2012, 2016; ROJO,
2001, 2009, 2010, 2018; STREET, 2007, 2010, 2014 e outros). Concluimos essa secao
dialogando com os pesquisadores da tematica da producdo escrita de géneros textuais,
focalizando nas concepcOes tedricas e caracteristicas especificadoras dos géneros textuais e
género textual Diario de Aprendizagem (BAKHTIN, 2003, 2009; MARCUSCHI, 2000, 2001,
2002, 2003, 2008, 2011 e outros que seguem esse caminho) onde nos apoiamos, também, para
entender o fendmeno da intergenericidade. Além desses referidos, outros pesquisadores
também nos deram suporte no que diz respeito a questdo do diario e da atividade de escrita, de

um modo geral.

2.1 Letramento e letramentos e as formas de entender a producao escrita

Nessas Ultimas décadas, estudiosos vém refletindo e escrevendo sobre a questdo do
letramento, buscando destacar o carater complexo e plural que envolve as a¢des relativas ao ler
e ao escrever. Da lingua inglesa veio o termo “literacy” que em portugués tem o sentido de
“condicdo de ser letrado”. Esse estado de “ser letrado” nada mais € do que dominar, como
defende Soares (2002), habilidades e competéncias que possibilitem aos individuos
inscreverem-se em uma sociedade letrada.

O processo de letramento foi e continua sendo concebido como agdes de ler e escrever,
aliado as préticas sociais imersas nessas agdes. Implica varios dominios, tais como: linguisticos,
socioculturais, psicologicos, interacionais etc e, por ser assim, pode ser estudado por varias
areas do conhecimento humano. VVamos adotar aqui 0 caminho antropologico dos estudos sobre
o0 tema percorrido por Street (2007, 2010, 2014), o qual concebeu as ac¢des que envolvem os
atos de leitura e de escrita como acdes plurais, multiplas e, principalmente, por compreender o

letramento como pratica social e, adotando essa linha de concepcao, incluem-se nos atos de ler
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e de escrever desde os aspectos do contexto situacional aos historicos e antropoldgicos, além
dos psicolinguisticos. Entre as a¢Ges pontuais que Street (2014) destacou esté a classificagcdo
das acOes de letramentos vistos na perspectiva de um modelo “auténomo” (centrado no
desenvolvimento individual das habilidades para ler e escrever) ou de um modelo “ideologico”
(o ler e o escrever inseridos em praticas sociais e em um panorama culturalmente situado). Ha
também a linha critica feita sobre questfes que envolvem eventos e praticas de letramento
enquanto base para estudos académicos e pedagogicos. Como representantes dessa abordagem
estdo Barton, Hamilton e Gee, conforme explicitado por Silva e Aradjo (2012). Uma outra
abordagem dessa temética é feita pelo percurso seguido por Mey® (2001), chamada de
pragmatica. Por ultimo, a sociorretorica, tendo como representante maior Bazerman® (2015).
Segundo Silva e Araljo (2012), no Brasil, somente a partir da década de 1980 que o
termo letramento passou a ser usado, crédito atribuido a Mary Kato (1986), ao utilizar o termo
em sua obra: “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Mas foi com Tfouni
(1988) que o termo apareceu com um significado técnico, fazendo a distin¢ao entre letramento
e alfabetizacdo. Outros estudiosos passaram a utilizar o termo, entre eles: Maténcio (2005),
Kleiman (1995), Rojo (2009), Soares (1998), Marcuschi (2001). Além de alguns outros, como
Morais e Kolinsky (2016), que defendem uma visdo diferente a partir da propria traducédo do
termo Literacy para Literacia, dando énfase aos aspectos individuais e cognitivos do individuo.
A verdade é que o termo “letramento” ndo tem uma defini¢ao definitiva, conforme
aponta Terra (2013, p. 31): “(...) o crescente interesse pelos estudos do letramento tem
transformado tal palavra em uma metéafora que vem sendo aplicada, em diversas areas do
conhecimento, para designar diferentes aspectos que estdo envolvidos nas praticas da leitura e
da escrita (...)”. Conforme apontamos anteriormente, a que seguiremos, por se adequar aos
objetivos deste estudo, foi idealizado por Street (2014), para quem as acdes que envolvem o ler
e 0 escrever nao devem ser vistas como um unico ato e, em funcdo disso, denomina de

“Letramentos”, defendendo que:

(i) O letramento é uma pratica social e ndo simplesmente uma habilidade
técnica e neutra;
(if) Os modos como os individuos abordam a escrita tém raizes em suas
préprias concepcdes de aprendizagem, identidade e existéncia pessoal;
(iii) Todas as praticas de letramento(s) séo aspectos ndo apenas da cultura mas
também das estruturas de poder numa sociedade.

(STREET, 2014, p. 89)

8 MEY, Jacob L. As vozes da sociedade: seminarios de pragmatica. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2001.
® BAZERMAN, Charles. Retorica da acdo Letrada. 1 ed. Séo Paulo: Pardbola Editorial, 2015.
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Como podemos observar, esta linha antropoldgica de estudos sobre os letramentos
abrange a relacdo da escrita e as préaticas sociais e a interagdo social entre os individuos, levando
em consideracdo a participacéo do individuo na sociedade, onde existe uma grande variedade
de préaticas sociais e, consequentemente, de géneros textuais. Dessa forma torna-se possivel
problematizar os letramentos “em um espago e tempo especificos e questionar quais letramentos
sdo dominantes e quais sdo marginalizados ou resistentes” (STREET, 2003, p. 1, apud TERRA,
2013, p. 34).

Nessa perspectiva, Kleiman (2012) concebe letramento como um ramo que procura
conectar interesses tedricos com interesses sociais, tendo como propoésito a certeza de que a
situacdo do individuo seja possivel de ser modificada. Para essa mesma autora (1995), 0s
individuos veem a escrita como uma tecnologia que 0s sujeitos superiores detém para
permanecer em seus postos de poder. Diante disso, 0s conceitos de letramentos estariam “[...]
correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos grupos que usam a escrita”
(KLEIMAN, 1995, p. 16). Tal afirmagdo critica a forma de ensino tradicional da escrita,
relacionada apenas as habilidades de linguagem, sem referéncia ao contexto de vida do
individuo e em que as praticas sociais com a escrita que ele faz, fora do contexto escolar, ndo
sdo utilizadas ou referidas em sala em aula porque, de um modo geral, sdo consideradas como
ndo representativas dos letramentos dominantes. Essa abordagem didatica € denominada por
Street (2014) de modelo autdnomo de letramento e, por Soares (2003), uma das maneiras que
se d& o letramento escolar.

A partir da caracterizacdo atribuida as acGes do ler e do escrever dadas por Street
(2014) como modelo auténomo e modelo ideoldgico de letramento tem-se que, nesse Ultimo,
as préticas de letramentos dependerdo e se transfigurardo a partir dos diversos contextos
encontrados, em que a escrita esta vigorando. Transpondo essa base antropolégica para uma
abordagem didatica assume-se que “o conceito de letramento abre o horizonte para
compreender 0s contextos sociais e sua relacdo com as préaticas escolares, possibilitando
investigar a relagdo entre praticas ndo escolares e o aprendizado da leitura/escrita” (ROJO,
2012, p. 36). Como ilustracdo podemos citar o género textual didrio: em sala de aula
atribuimos um valor para ele, ja que o professor pode utilizad-lo como mediador do processo
ensino e do processo de aprendizagem, conforme veremos em sec¢do posterior a esta; como
género textual para ser estudado, didatizado, na sala de aula. Mas no cotidiano dos alunos, em
sua casa, em seu mundo intimo e particular, o usuario pode atribuir um sentido diferente, com
finalidades diferentes. Entdo, essa pratica é efetivada pelo aluno, por exemplo, em contextos

diferentes, isto é, em praticas sociais de escrita com funcGes diferentes.
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A abordagem do letramento, de acordo com o modelo ideol6gico, cumpre uma tarefa
fundamental, a de se preocupar para que a escrita seja interligada a ideologia e ao contexto
situacional, além de social, histérico em que ela aparece. Dito isso, a escrita seria uma
atividade humana que ndo pode ser separada dos individuos envolvidos, dos lugares que ela
acontece e do contexto histérico em que foi produzido. Retomando novamente o exemplo do
diério, o uso do género textual diario pessoal se desenvolve em um contexto intimo, informal,
familiar, sendo a escrita utilizada em uma relacdo intrapessoal, bastante marcada
historicamente para, segundo Lejeune (2014), “desabafo”; e no ambiente escolar, a escrita do
Diéario de Aprendizagem, por exemplo, pode cumprir a tarefa de exame, avaliacdo, processo
de interacdo entre professor e aluno, sendo de natureza interpessoal. Portanto, € preciso
também observar as acdes de letramento no contexto das préaticas sociais de interacdo nas quais
é efetivado e empregado. Dessa forma, atende-se também a definicdo e funcdo dos textos
apontados por Bronckart (2006), ou seja que os textos sdo produtos da atividade humana,
articulados as necessidades, aos contextos situacionais e aos interesses dos seus produtores.
Assim, as préaticas de letramento no contexto escolar devem ser motivadas pela utilizacdo da
escrita, de acordo com o contexto em que elas sdo produzidas. Para Rojo (2009) este € um dos
objetivos principais da escola: levar os alunos a participarem das variadas praticas sociais que
se utilizam da leitura e da escrita.

As orientacdes dos PCN (BRASIL, 1998), para o desenvolvimento da competéncia da
producdo textual nos alunos, sugerem que a pratica de producdo de textos sejam continuas,
podendo obedecer a alguns procedimentos, como: disponibilizar textos de qualidade nédo
questionaveis aos alunos para que sirvam de referéncias para as producgdes que serdo criadas
por eles; solicitar aos alunos a producdo de textos antes de grafa-los; propor situacdes de
producdo de textos em pequenos grupos, com estratégias colaborativas que ajudem a quem
tem dificuldades; conversar com os alunos sobre o processo da escrita, quebrando o mito de
que devem esperar sempre pela inspiragao.

Partindo disso, poderemos sair de algumas amarras que atualmente podem ser
encontradas na forma do ensino tradicional que se concentra, em algumas salas de aula, apenas
nas tipologias textuais (narracdo, dissertacdo, descri¢do), gerando, muitas vezes, falta de
autenticidade na escrita dos textos dos alunos e a escrita restrita apenas a sala de aula e a
correcédo do professor.

E preciso salientar ou reforcar que as vivéncias de praticas de letramento de leitura e
escrita efetivadas pelos sujeitos ndo acontecem somente na esfera escolar. Elas ocorrem em

outros contextos, que sdo diversos e que fazem parte da vida cotidiana dos alunos. A
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concepgdo que entende que existem outros letramentos, envolvendo outras instancias de
atividade humana, enquanto lugar de aprendizagem, leva em consideracdo o sujeito também
fora do espaco escolar. E, trazendo mais uma implicacdo a questdo dos letramentos,
acrescentando agora a questéo de contextos especificos, ou seja, os letramentos implicam em
“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2001, p. 19).
O que esta posto nessa afirmacdo e que nos interessa aqui é o fato de ver os letramentos
enquanto praticas sociais de leitura e escrita, sem esquecer as especificidades contextuais onde
eles acontecem. Portanto, os letramentos como prética social de leitura e escrita abrangem
“diversos graus e tipos de habilidades de uso da lingua escrita e seu uso efetivo em préticas
sociais, como o0 modo em que os individuos e grupos atribuem significados a essas habilidades
e praticas” (RIBEIRO, 2005, p. 19). Além de graus e tipos de habilidades de uso da lingua,
existem diferentes niveis de letramentos vinculados as demandas da sociedade e que podem
ser manifestados em diferentes situacdes e espagos (TFOUNI, 1995).

Na perspectiva do dominio do ler e do escrever, do ser letrado, Marcuschi (2011, p.
27) afirma que “os géneros sdo indicadores das relagcdes de poder e fator de hierarquizacao de
poder”. Logo, dominando-0s teremos, a principio, mais poder e uma posicdo social mais,
digamos, respeitada na sociedade. Em relagdo a escrita e na mesma linha de pensamento,
Lejeune (2014, p. 151) advoga que “na escrita como em toda parte, a ‘autoridade’ esta sempre
do lado dos que tém o poder, dos que a dominam”. Além disso, a escrita esta ligada ao processo
de escolarizacdo, a um sistema educacional que também é detentor de poder, representante ou
mantenedor dos letramentos dominantes e, em funcdo disso, alguns letramentos especificos
estdo restritos a pessoas com uma boa escolarizagdo e que tem um poder aquisitivo maior do
gue a maioria dos representantes de um determinado grupo social, implicando, dessa forma,
em um dominio que exclui uma parcela bastante representativa da populacéo brasileira.

Completando e retomando contetidos ja trazidos aqui, devemos considerar que a escola
ndo € o Unico ambiente de acesso a cultura e aos bens sociais, ja que existem outras
possibilidades de acesso a esses bens e que independem do espago escolar. Se assim o fosse,
algumas experiéncias humanas nem existiriam. A escrita, por exemplo, que é uma das mais
extraordinarias invencdes do homem e que revelou mundos novos para povos antigos, seria
apenas uma acao de linguagem e dominio de poucos se fosse aprendida e desenvolvida apenas
através da escolarizacdo. Por exemplo, um aluno pode néo ter acesso aos melhores sistemas
educacionais do pais, ou ter uma minima experiéncia de escolariza¢do, mas ele pode vivenciar

formas sistematicas de praticas de leitura e escrita, e mais, ndo de uma forma mecéanica, mas
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com base em seus interesses e nas suas necessidades comunicativas, funcionalmente
motivadas e aliadas &s praticas sociais do grupo social ao qual pertence. E nesses contextos
que surgem ou podem surgir as chamadas escritas de resisténcia.

Quanto a discussdao empreendida, Rojo (2010, p. 161) salienta: “sabemos Que,
inicialmente, o desenvolvimento da linguagem escrita ou do processo de letramento da crianca
é dependente, por um lado, do grau de letramento da(s) instituicdo (8es) social (ais) — familia,
igreja etc”. Com Rojo (2010) concorda Marcuschi (2011, p. 31) “o ensino com base em
géneros deveria orientar-se mais para aspectos da realidade do aluno do que para 0s géneros
mais poderosos, pelo menos como ponto de partida”. Por isso, faz-se necessario olhar com
mais atencdo para esses contextos onde também a leitura e a escrita se fazem presentes.
Conforme colocamos anteriormente, sdo as abordagens do letramento, embasadas nos
chamados letramentos sociais de vertente antropoldgica e a partir do modelo ideolégico
(STREET, 2014), que possibilitam incluir as préaticas de letramento efetivadas fora do contexto
escolar como construcgdes sécio-historicas de uso da escrita, sujeitas a variacbes no tempo e
no espaco.

Em uma sociedade grafofénica como a nossa, cada vez mais os falantes nativos de
qualquer classe social, alfabetizados ou ndo, se relacionam com a lingua materna em suas
multiplas modalidades e com as regras mais formais de seu uso, antes mesmo de ingressarem
em uma sala de aula. Rojo (2010), por exemplo, é da posicdo de que a crianca sabe muito mais
sobre a escrita do que a escola é habituada a acreditar. Tais escritas, muitas vezes, fazem parte
da chamada “memoria popular”, sendo a0 mesmo tempo arquivo e a¢do, usando 0s termos que
Lejeune (2014) aplica a questdo dos diarios. Essas produgdes denominadas como escritas
ordinérias e/ou resistentes, uma vez levadas e divulgadas no contexto escolar, podem dar uma
grande contribuicdo para entendermos melhor as praticas culturais de letramentos em uma
sociedade letrada, pois carregam significados e muitas vezes ressignificam a escrita, caso por
exemplo, das pichagBes, comuns nos contextos urbanos. E Rojo (2010, p. 173) que confirma
essas colocagdes que fizemos: “a escrita adquire sentido para o sujeito na dependéncia do
sentido que ela tem para seus diferentes grupos Sociais de inser¢ao”. Ou seja, 0 sentido da
escrita desponta a partir da funcdo social que as criancas conferem & escrita em suas vidas
diarias, vemos isso até mesmo em um simples ato de rabiscar, misturando linhas retas ou
agrupando letras de forma aleatoria, para expressar a sua imaginacao.

Sendo assim, ndo custa nada lembrar que a linguagem escrita em seu processo de
construcdo ndo se da somente pelo dominio escolar, e sim, é algo que envolve outras

dimens@es que podem estar interligadas, uma vez que a propria constituicdo do letramento
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pode ndo ter inicio na escola, como j& afirmamos antes, sendo desenvolvido no sujeito antes
mesmo de sua entrada no mundo escolar. Por isso ndo devemos nos restringir a procurar erros
que os alunos cometem nos textos, por exemplo, na ortografia, mas admitir neles um outro
conhecimento possivel de ser trabalhado e trazido pelo aluno para a sala de aula.

S80 o0s pressupostos tedrico-metodologicos sobre letramentos sociais, para além da
alfabetizacdo, ao contrario do que se faz de forma tradicionalmente excludente, em alguns
ambientes escolares de letramento dominante, que enfatizam o papel da escola como uma
instituicdo social. Mas, quanto a isso, em sala de aula, deve-se trabalhar a interacéo da crianca
com 0s géneros textuais, tendo como ponto de partida os seus contextos de uso, enquanto
pratica social.

E nesse contexto que inserimos nosso estudo. Como seré especificado nas se¢des que
seguem a esta, a escrita do diario pode ser encontrada no @mbito escolar (como o diario de
aprendizagem) e no nao escolar (como o diério pessoal). Os dois processos ocorrem

simultaneamente e, as vezes, sem serem sequenciais.

2.2 As concepcdes de linguagem e o ISD

Inquietacdes em torno do fracasso escolar, com base em diagndsticos da realidade
educacional, serviram de motivo para pesquisas e estudos sobre o ensino da lingua materna
acontecessem de modo recorrente. Inimeras respostas para esses problemas foram surgindo,
com proposituras de serem alcancadas através de novos métodos de ensino. No contexto
brasileiro do ensino de LP, varias propostas vieram a tona e, entre elas, a da visao interacionista
da linguagem e do processo de comunicagdo humana, contrapondo-se ao ensino tradicional da
lingua materna e, por conseguinte, provocando um aferrado embate de concepcdes teodricas na
tentativa de buscar solucdes para os problemas indicados pelas estatisticas oficiais. Todos, de
um modo ou outro, procuravam encontrar um caminho mais coerente entre o ensino, a
concepcao de linguagem, seus usos sociais e a realidade dos seus respectivos aprendizes.

Dos modos de ver a linguagem — como expressao do pensamento, instrumento de
comunicacdo ou forma de interagcdo social — trazemos para 0S nossos estudos aqui, em
concordancia com o que anunciamos acima, a concepcdo de linguagem em que 0 Seu uUso nao
remete somente a traduzir pensamentos ou transmitir informacdes para um individuo. Vai muito
além disso, pois ela é, predominantemente, um instrumento de interagdo humana.

Rastreando a base da discussdo sobre interacionismo e sua importancia no processo de

ensino e de aprendizagem para o ser humano, nos deparamos com Vygotsky (1988) na obra



32

“Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem”. Para esse autor, 0 que deve ser levado em
consideracdo, inicialmente, nesses processos € o social e deste focalizar a dimens&o individual.
Ja Bakhtin (2009), além de discutir a linguagem como sistema em sua obra “Marxismo ¢ a
Filosofia da Linguagem”, ressalta a importancia de se considerar a dimensdo ideologica da
linguagem. Assim, a linguagem e seu uso sdo carregados de significados que sdo construidos
socialmente. Neste ponto percebemos uma aproximacdo de Bakthin (2009) com Vygotsky
(1988). Mas Bakhtin (2009) centraliza suas discussdes no fendmeno da linguagem, enquanto
acao de interlocucéo viva e atuante, moderada na relacdo indissociavel entre o ser humano, a
sociedade e a linguagem. Para esse mesmo autor (2003), os individuos ndo trocam palavras
entre si, eles trocam enunciados ideologicamente constituidos com a ajuda das unidades da
lingua, ou seja, as palavras, os periodos, as frases, as oracdes. Assim, 0 uso da lingua é efetuado
em forma de enunciados orais ou escritos que decorrem de uma ou outra esfera da atividade
humana, e cada esfera de uso da lingua ordena seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo denominados por ele de géneros do discurso (BAKHTIN, 2003).

A concepcdo interacionista entende a linguagem como atividade de interacdo verbal
entre dois ou mais interlocutores. Trata-se, assim, de uma concepc¢do funcional e
contextualizada para fundamentar um ensino da lingua que seja individual e social. Desse
modo, a linguagem ¢ atualizada, constantemente, em situacdes de atuacdo social e por meio das
praticas de linguagem, materializadas nos textos. Diante disso, a escrita, enquanto pratica
discursiva, € uma atividade interativa de expressdo, de manifestacdo verbal das ideias, de
informacdes, de intencdes, de crencas ou sentimentos que se quer compartilhar socialmente.
Verifica-se, assim, um distanciamento bastante significativo das concepcdes de linguagem que
haviam antes do advento do interacionismo.

Essa concepgao interacionista serviu de base para Bronckart (2012)°, o mentor do ISD,
retomar as bases tedricas de Vygotsky (1988) e Bakhtin (2009), mas sob um olhar
complementar, ou seja, adotando uma perspectiva interacionista sociodiscursiva. Essa posi¢do
considera que a linguagem é constituida pela diversidade cultural das diferentes praticas
socioculturais, 0 que leva as suas constantes adaptacGes e renovacdes, provocando, com isso, a
diversidade de textos orais e escritos, podendo estar vinculados a diversos suportes. Reforgando

0 que j& destacamos e acrescentando novas caracteristicas ao 1ISD, trazemos Pinto (2018, p. 70):

10 Bronckart participava e coordenava um grupo de pesquisadores intitulado como Grupo de Genebra, vinculado
a Faculdade de Psicologia e Ciéncias da educacdo da Universidade de Genebra, na Suica. Esse grupo de
pesquisadores instituiu o Interacionismo Sociodiscursivo, em 1980.
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O projeto de trabalho do ISD que vai além da Linguistica e busca uma ciéncia
integrada do humano, considera que a linguagem tem um papel central no
desenvolvimento humano. E esta mostra-se como um instrumento
fundamental tanto na gnosologia, quanto na praxiologia. A primeira diz
respeito a capacidade dos individuos da nossa espécie de aprender aspectos do
universo e de organiza-los em mundos representados'!. Ja a segunda
relaciona-se a forma como os membros da espécie humana se situam nestes
mundos e organizam suas formas dindmicas. Na verdade, o funcionamento
humano deve ser estudado, levando-se em conta a sua construgdo permanente.
(grifo do autor)

Assim, ao colocar a linguagem como fator primordial do processo de desenvolvimento
cognitivo do ser humano, e que é ela que regula as préaticas sociais, pois é atraves dela que
organizamos 0 mundo objetivo, o social e o subjetivo, possibilita-se conceber que as praticas
comunicativas sdo situadas, organizadas e que a permanente construcdo dessas praticas €
fundamental, pois dessa forma pode acompanhar o desenvolvimento sociocultural do ser
humano. Essa concep¢do dialoga com o pensamento bakthiniano sobre a questdo do “género
do discurso” e com o pensamento vygotsckyniano, a respeito da valorizagdo do social, pois 0
ISD assume 0s géneros textuais como atividades sociodiscursivas que agem com o social sobre
0 mundo ou 0s mundos.

Reiteramos que a preferéncia pela corrente tedrica ligada ao Grupo de Genebra deve-se,
em parte, ao fato de que concebe o género seguindo a tradicdo bakhtiniana, ou seja, que 0s
géneros sdao “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 279),
produzidos em esferas especificas de uso da lingua, aliando-se, neste aspecto, aos objetivos
propostos para a realizacdo deste estudo. Por outro lado se deve ao fato de que a luz da
concepcao bakhtiniana de género (discursivo), esse grupo propds o uso dos géneros (textuais)
como ponto central para o ensino, conforme adotamos, inicialmente, na efetivacdo da
intervencdo desta proposta didatica com releitura de autores brasileiros.

Entre os integrantes do Grupo de Genebra estdo Schneuwly e Dolz (2004), que
defenderam uma posicao de que era preciso buscar uma acao pedagogica que contemplasse o
escopo social dos textos, ndo restrita apenas a organizacao formal e, geralmente, sob a
perspectiva da gramatica tradicional aplicada ao texto. Para desenvolver as habilidades de
escrita e leitura, voltadas para as competéncias comunicativas, era necessario, como ja

apontamos aqui, fugir da tipologia classica (narracdo, dissertacdo e descri¢do), pois ndo

11 Mundos Representados: de acordo com Habermas (BROCKART, 1999, cap. |, apud PINTO, p. 70), o agir
leva em conta representacdes coletivas que sdo organizadas em sistemas (denominados mundos) formais ou
representados: mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivo. Esses mundos sdo produtos de operacdes de
descontextualizacdo e generalizac&o.
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respondia as questdes de ordem da prética sociodiscursiva da sociedade, j& que ndo é exigido
do aprendiz da lingua que faga uso consciente, em seu dia-a-dia, dessas formas tipoldgicas. Ndo
estamos defendendo um ndo ensino reflexivo analitico da lingua materna, ao contrario, “...as
praticas escolares de aprendizagem e uso da lingua escrita, ainda que estritamente escolares,
sdo também praticas sociais” (KLEIMAN, 2010, p. 380), mas é preciso partir das diferentes
praticas sociais mediadas pela lingua escrita e dessa para o estudo reflexivo analitico e retornar
as praticas de uso da lingua materna.

Em relacdo aos textos, afirma Bronckart (2012, p. 72) que eles “(...) sdo produtos da
atividade humana e, como tais, estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢des
de funcionamento das formagdes sociais no seio das quais sdo produzidos.”. De acordo com o
ISD, o processo de aprendizagem da lingua materna deve ser consolidado tomando por base o
aspecto sociointeracional do ser humano, conforme apontamos acima. E esse principio ndo pode
ser ignorado no contexto pedagdgico de ensino da Lingua Materna.

Ao se considerar essa visdo de linguagem, deixa-se de pensar 0 texto como uma mera
acao de preenchimento de tempo vazio em sala de aula e que muitas vezes veste a roupa que
leva o codinome “redacdo”. Enquanto tal, repousa, geralmente, em um processo de escrita
copista que v& como Unico e exclusivo leitor o professor. Esse a avaliara, acreditando que a
unidade textual pode ser construida apenas por uma sequéncia de frases descontextualizadas.
Entdo, ao pensar a escrita a partir da abordagem interacionista sociodiscursiva coloca-se
também dentro de uma concepcdo de letramento onde a linguagem, como interacdo social, esta
vinculada as préticas sociais de leitura e escrita em seu uso, alicercada na real funcdo da
comunicagéo.

Seréo essas concepgdes que norteardo nosso estudo, bem como o que entendemos de
ensino de LP. Ao contrario de algo finalizado, acabado e pronto, a linguagem é processual, por
se encontrar sempre em fase de constituicdo. Assim, a linguagem é uma atividade social que
envolve o fazer coletivo de seus falantes que interagem pela fala e pela escrita. Dai surge a ideia
de entender que o0s textos sdo unidades comunicativas globais, associados a atividades praticas
e decorrentes de agdes individuais ou conjuntas de linguagem.

Sendo assim, a atividade de linguagem como mediadora dos letramentos sociais, no que
concerne a analise de producdo e compreensdo da escrita, torna-se relevante para este estudo.
Nesse sentido Bronckart (2012) afirma que toda acéo de linguagem envolve vérias capacidades
do sujeito. Schneuwly e Dolz (2004) assim exemplificam essa afirmacéo de Bronckart (2012):
as capacidades de linguagem podem ser de acdo (possibilita fazer representaces do contexto

de acdo de linguagem), capacidades discursivas (possibilita fazer escolhas no plano
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discursivos), e capacidades linguistico-discursivas (possibilita realizar operagdes linguistico-
discursivas implicadas na producao textual). Elas ndo ocorrem separadas, ao contrério, se dao
de maneira complementar.

Entendendo isso, podemos oferecer aos aprendizes da lingua algo mais valioso do que
decodificagdes, pois “ndo se forma bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sao iniciadas no mundo da escrita...” (PCN, 1998,
p. 36,). Essa afirmacao nao foi bem entendida por muitos e parece continuar com a mesma forcga
na BNCC (2017) — Base Nacional Comum Curricular. Defendemos que oferecer ao aluno textos
que ele pode encontrar em seu cotidiano, € um caminho que poderé tornar a leitura e a escrita
mais criativa, mais significativa. Nesse sentido, consideramos que as reflexdes tedricas e as
propostas didaticas pensadas pelo Grupo de Genebra tornam-se fundamentais para servir de
orientacdo para a pratica dos professores.

As propostas pedagogicas advindas desse grupo de estudiosos referem-se a uma
sequéncia de procedimentos de carater modular, que articula os aspectos da oralidade e da
escrita como eixos essenciais para 0 ensino, possibilitando a criacdo de situacGes reais de
producdo textual dos mais diferentes géneros textuais. Esse modelo didatico é conhecido como

Sequéncia Didéatica (SD) e é estruturada a partir de um género com atividades sequenciadas.

Figura 1 — Esquema de Sequéncia Didética

Apresentagio Peodugdo Produgio
da situagdo Inicial Final

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83)

O modelo didatico acima proposto nos ajuda no ensino de género textual, através de um
conjunto de atividades planejadas a serem executadas em etapas. Essas atividades sao
organizadas conforme os fins a serem alcancgados, no processo de ensino e de aprendizagem,
em sala de aula. Tem como objetivo “favorecer a mudancga ¢ a promogao dos alunos ao dominio

dos géneros e das situacdes de comunica¢dao” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.
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97), e desta forma, ajudar aos alunos a compreenderem as peculiaridades de cada género textual.
Segundo esses tedricos, € pela SD que os alunos poderdo ser levados pedagogicamente a por
em pratica usos da linguagem ja internalizados e pela linguagem também sera didatizada um
género textual que envolvera leitura, analise linguistica e producéo textual.

Os PCN previstos para o EF estabelecem, como eixo bésico da pratica pedagdgica de
LP, a questdo da leitura e da escrita. Embora a producdo textual, no Ensino Bésico, faca parte
da pratica pedagogica diaria e/ou semanal do professor, na grande maioria dos casos 0s
professores ou as professoras ndo tém conhecimento especifico sobre um principio tedrico-
metodoldgico que eles possam se orientar nessa atividade pedagogica. Ainda que documentos
oficiais e programas estejam embasados em principios tedricos, tal realidade ndo permite a eles
ter clareza do porqué deve seguir uma determinada sistematica ou utilizar determinado género
textual, principalmente devido, em muitos casos, a formacao docente ter sido deficitaria quanto
aisso. Em funcdo disso o valor social e historico que essa pratica social tem na nossa sociedade
grafocéntrica € deixado de fora ou apenas utilizada como objeto de analises ortogréaficas e
gramaticais. Deixam-se de lado os dados textuais e discursivos, entre outros aspectos, nas
atividades pedagdgicas de producao textual, um dos segmentos topicos deste estudo.

Dentro das vertentes do ensino de LP como lingua materna, a abordagem interacionista
é uma delas, conforme j& mencionado anteriormente. Nela destacamos ainda que essa linha
tedrico-metodoldgica inclui os interlocutores e a situacdo contextual como parte integrante de
todo e qualquer ato comunicativo. Esse ponto de vista, que trabalha o uso social da lingua,
adequando-o a forma linguistica disponivel para as situacdes de interacdo, foi denominado de
“ensino produtivo” (TRAVAGLIA, 1998).

Além das mudancas que ja nos referimos aqui, a abordagem interacionista e o chamado
“ensino produtivo” permitiram que se levasse para a sala de aula a substituicdo do termo
“redacdo” para o de “producdo textual”. Geraldi (2012) aponta a diferenca entre os dois termos:
um é produzido para a escola, para o professor, e 0 outro é produzido na escola. Mesmo
utilizando essa nova expressdo para se referirem aos textos escritos na sala de aula, muitos
professores ndo se deram conta, ainda, sobre o real significado dessa mudanca e o que a estava
embasando, conforme j& discutimos acima. Assim, na perspectiva de producéo textual, a escrita
é concebida como parte de um processo de interacdo que se concretiza nos discursos dos alunos
e que deve ocorrer em um ambiente préprio para que haja interacdo do aluno com o texto e com
a pratica social da qual é decorrente. Dessa forma, a escrita passa a ser uma atividade
pedagdgica significativa para ele, ja que segundo Kleiman (2007), em nossa sociedade, a escrita

estd presente de forma predominante no cotidiano de todos. Em funcdo disso também se
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considera que, em relacdo a producdo textual escrita, 0 ambiente de sala de aula é infinitamente
inferior as vivéncias dessas préaticas que os muitos alunos tém em contextos, além dos muros
da escola, conforme apontamos em se¢édo anterior.

De acordo com a vertente interacionista sociodiscursiva, os padrdes de linguagem estéo
ancorados na forma organizacional da sociedade, cujos membros estdo inscritos em
determinado contexto historico-social e precisam de conhecimentos especificos para a
producio de um determinado género textual. E essa a funcao da escola e é também esta situacao
que precisa ser inserida/incluida nas discussdes pedagdgicas que estiver sendo empreendidas,
através de géneros textuais, na sala de aula, ou pelo menos partes dessa situacdo contextual real
que é vivenciada diariamente pelos alunos, em seus eventos de letramento fora do contexto
escolar. Desse modo, o papel do ensino de LP é fazer com que o individuo se capacite no uso
da linguagem, e por meio de habilidades e competéncias linguisticas, textuais e discursivas
desenvolvidas no contexto da sala de aula e fora dele, o aluno possa entender e produzir géneros
textuais diversificados que circulam socialmente, ou seja, € preciso que adquira a condicao de
ser letrado na lingua que esta sendo objeto de ensino e de aprendizagem.

A SD de géneros textuais foi repensada de varias formas, o que desembocou em novas
maneiras de a realizar e fazé-la acontecer. Entre as propostas de ensino de producéo de texto,
no contexto escolar, alicergadas nessa vertente tedrica e na teoria dos géneros textuais, Lopes-
Rossi (2012, p. 239), trazendo para o contexto brasileiro, sugere um modelo de SD denominado
de Projeto Pedagdgico (PP) que pode ser sintetizado em trés etapas: leitura, producdo e
socializacéo.

O primeiro moédulo didatico do PP “deve levar o aluno a conhecer as funcdes, as
condigdes de producéo e de circulagdo do género escolhido para trabalho, tomando ciéncia do
real suporte pelo qual é veiculado — podendo ser jornal, revista, rotulo, folder etc” (CEZAR e
PAULA, 2013, p. 109). Destaca-se neste momento a relacdo linguagem e praticas sociais e
questdes relativas ao carater socio-historico do género textual em questdo. A seguir
desenvolvem-se habilidades de leitura do género textual em foco que, por sua vez, é seguido
do estudo organizacional e composicional desse género textual, requisitos de ensino basico para
que ele possa produzir um género textual de igual natureza.

No segundo mddulo didatico deve acontecer a producdo escrita propriamente dita que,
segundo Lopes-Rossi (2006), deve acontecer de acordo com suas condi¢cdes de producéo
tipicas. Trata-se de atividades sequencialmente realizadas que articulam os conhecimentos

adquiridos pelos alunos no primeiro modulo didatico.
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Essa sequéncia é finalizada pelo chamado terceiro mddulo didatico e ele vai ater-se a
criacdo de ambientes em que tal género textual é divulgado nas préaticas sociais. Para Lopes-
Rossi (2006), esse modulo constitui uma parte importante do desenvolvimento do processo do
PP, pois aqui acontecera varias atividades que viabilizam a socializacdo das producdes dos
alunos, podendo ocorrer na sala de aula ou fora dela.

Embora o género textual selecionado como objeto de andlise deste estudo e, também,
como objeto de ensino das préaticas pedagdgicas que serdo descritas na secdo que segue a esta,
o Diario de Aprendizagem, ndo seja um género textual produzido para ser amplamente
divulgado e lido por outros aléem do proprio produtor desse género textual e do professor da
disciplina, seguimos essas sugestdes didaticas dadas por Lopes-Rossi (2012).

Quadro 01 - Esquema sobre o desenvolvimento do trabalho com projetos pedagogicos

Modulos didaticos Sequéncias didaticas
Leitura para a apropriacdo das caracteristicas | Série de atividades de leitura, comentarios e
tipicas do género textual discussdes de varios exemplos do género

para conhecimento de suas caracteristicas
textuais, tematicas e composicionais.
Producdo escrita do género de acordo com | Série  de  atividades de producdo:
suas condicdes de producdo tipicas planejamento da producéo (assunto, esbogo
geral, forma de obtencdo de informacdes,
recursos necessarios), coleta de informacoes,
producdo da primeira versdo, revisao
colaborativa do texto, producdo da segunda
versdo, revisdo colaborativa do texto,
producdo de versao final (incluindo o suporte
para circulacao do texto)

Divulgagdo ao publico, de acordo com a | Série de providéncias para efetivar a
forma tipica de circulacdo do género circulacdo da producdo dos alunos fora da
sala de aula e mesmo da escola, de acordo
com as necessidades de cada evento de
divulgacdo e das caracteristicas de circulacao
do género.

Fonte: Lopes-Rossi (2006, p. 75)

Cardoso et all (2018, p. 12), ao se referirem aos contextos em que o aluno esta exposto

em relacdo a presenca da escrita, destacam:

...consideramos dois contextos principais e abrangentes, o escolar e o
extraescolar (fora da escola). A escrita extraescolar designa toda a producgéo
escrita que tem lugar fora do quadro institucional da escola, por livre iniciativa
do sujeito. Estas praticas extraescolares de escrita radicam na nossa
abordagem sociocultural e remontam, afinal, as escritas “‘comuns”/“vulgares”,
de que nos deu conta D. Fabre (FABRE, 1993; FABRE; LA SOUDIERE;
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VOISENAT, 1997), as escritas “domésticas”, nos termos de B. Lahire (2004),
as escritas “do quotidiano”, segundo M. Dabéne (1990); coadunam-se, enfim,
com toda uma crescente complexidade sociocultural da escrita (BARTON;
PAPEN, 2010), que continua a merecer apurados estudos, unanimes em
revelar a importancia e a presenca multipla da escrita multifuncional e
plurissignificativa na vida das pessoas (BRANDT, 2015). Séo escritos de
iniciativa pessoal, por um lado, as vezes inscritos em dinamicas sociais, por
outro. Podem ser escritos “livres”, “compulsivos”, “selvagens”,
“espontaneos” do sujeito — com fung¢es muito variadas, como a expressao do
“Eu”, a procura de um efeito de catarse... — SO para 0 sujeito ou reservados a
uma esfera privada de relagdes.

Decorre dai que, de um modo geral, as escolas ndo proporcionam uma jungdo entre as
escritas produzidas fora do contexto escolar, as relativas aos letramentos em outros espacos
sociais, com as exigéncias curriculares produzidas no ambito da sala de aula. Além disso, ndo
se percebe, no contexto escolar, de um modo geral, uma variabilidade de usos e funcGes de
géneros textuais que o ambito social exige. Geralmente o contexto educacional concentra-se
no desenvolvimento das técnicas e das competéncias linguistico-textuais do individuo, ndo
dialogando com as praticas sociais em que aquele género textual é usado como fator de
interacdo comunicativa de seus integrantes. Essas acdes também sdo necessarias e sdo
atribuicBes centrais dos sistemas educacionais, porém € preciso estabelecer esse elo entre as
acOes pedagdgicas relativas a escrita e inerentes a escolarizacdo e as extraescolares, ou seja,
entre o letramento escolar e o letramento construido em outros espacos sociais. Distante do
contexto social, parte-se de estruturas consideradas mais complexas para as mais simples, ndo
considerando, muitas vezes, o arcabouco cultural trazido pelos alunos que ja estdo inseridos em
atividades cotidianas de uma sociedade letrada (MOTERANI, 2013), conforme colocacOes
anteriores. Repetimos: ndo sao raras as vezes em que a escola deixa de lado a escrita que o
aluno traz de fora. Escrita que, se dependesse da escola, estaria morta, esquecida, ou, quando €
trazida para a sala de aula, € utilizada preponderantemente para fins de correcdo. Quanto a isso
Kleiman (1995, p. 38) afirma categoricamente que: “[...] todas as praticas de letramento sdo
aspectos ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade.” Ou seja,
no contexto escolar, apenas os letramentos dominantes. Essa forma de conceber as praticas de
letramento escolar e em outros espacos, permite-nos uma releitura sobre como conduzir as
acOes de producéo escrita no contexto escolar.

Complementando o que apontamos no paragrafo anterior e retomando afirmaces ja
apontadas aqui, 0 modelo ideolégico de letramento, que compreende uma abordagem da escrita
centrada no social, no identitario do grupo social (STREET, 2014; KLEIMAN, 2010), ndo deve

ser entendido como uma negacao ao que propde a vertente autbnoma do letramento, centrado
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no individuo, no desenvolvimento de suas competéncias. Ao contrério, as préticas de
letramento, quer as que ocorrem na escola ou em outros espagos, devem ser vistas como
vinculadas aos aspectos sociais e culturais e por eles determinados, 0 que, em outras palavras,
referem-se a atribuir amplitude de significados a leitura e a escrita, no contexto escolar, ao
colocar as a¢des pedagogicas mediadas quer pela leitura, quer pela escrita, em um contexto
amplo, em diferentes situagdes comunicativas em que ela se faz presente no dia a dia dos
integrantes de uma sociedade grafofonica,

O género textual diario, por exemplo, tomado como objeto de estudo para analisar a
producdo escrita do aluno, é um instrumento cultural utilizado com a finalidade basica de
registrar o cotidiano das pessoas e, como tal, é encontrado em varios contextos. Enguanto
instrumento de coleta de dados de um fenbmeno em observacdo, recebe o nome de diario de
campo. No comércio, serve de registro das operacdes e cambiacdes. No ambito hospitalar, serve
para registrar o cotidiano dos pacientes. Nas navegacGes maritimas, estdo la para servir como
registros das embarcagdes. No ambiente escolar, serd um meio para o professor registrar o
caminhar das aulas. No ambito da relacdo professor aluno, ou relativo ao processo avaliativo, a
escrita do diario cumprira a funcédo de interacdo entre os dois interagentes, pelo viés do processo
de ensino e do processo de aprendizagem, por isso é denominado de Diario de Aprendizagem.
Na perspectiva de forum intimo, ele servira para registrar sentimentos, sensacdes, o cotidiano
intimo do diarista e, por ter esse carater, recebe a denominacgdo de diario intimo. Mas quando
sai do ambito da intimidade, como aconteceu com o Diario de Anne Frank, ndo poderemos mais
designa-lo dessa forma e por isso leva a alcunha de diario pessoal (LEJEUNE, 2014).

Reforcando colocacGes anteriores, para Schneuwly e Dolz (2004, p. 69), o0 ensino
referente a linguagem deve ser efetivado por meio de géneros textuais, pois é uma maneira de
“colocar os alunos em situagdes de comunicagdo, que tenham sentido para eles, a fim de melhor
domina-las como realmente sdo (...).” Entendemos que ensinar linguas € fundamentar-se e
planejar acGes pedagdgicas onde a leitura e a producdo textual estejam ancorados em géneros
textuais e que estes estejam embasadas em situacOes sociais, ndo apenas as que sao didatizadas
pelo livro didatico, porque, mesmo que estejam presentes um determinado género textual nesse
instrumento didatico, a forma com que é sugerido trabalhar com ele, em sala de aula, pode ndo
representar o real uso de tal género textual nas correlativas praticas sociais, conforme ja
justificamos anteriormente. Além disso, deve-se propor acdes pedagogicas principalmente com
0s géneros textuais que fazem parte do cotidiano dos alunos, isto €, as acbes comunicativas,
orais e escritas, ocorrentes fora do contexto escolar. E aqui que os estudos do letramento,

predominantemente, os que fazem parte dos NEL, podem justificar a importancia dessa juncéo
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— letramento escolar e letramento fora do contexto escolar, e dar um carater diferente as agdes
pedagogicas ocorridas na sala de aula, justamente porque tais estudos destacam e visam
atividades pedagogicas que partam da real necessidade do aluno e sua insercdo em préaticas
sociais. Embora manter um diério intimo possa ndo ser uma real necessidade comunicativa dos
alunos, mas trazé-lo para a sala de aula, transforméa-lo em diario pessoal e alid-lo ao Diario de
Aprendizagem, género textual basicamente ocorrente no contexto da sala de aula, vinculado a
praticas avaliativas deste contexto, é inserir 0s alunos em reais praticas sociais e escolares de
leitura e producdo escrita.

Além de terem as necessarias diferencas especificas, 0s géneros textuais podem ter
caracteristicas em comuns como, por exemplo, entre o género textual agenda e os diversos tipos
de diarios. Na verdade, todos eles devem ter um conjunto indissociavel de elementos integrantes
perpassados pelo tema, estilo, 1éxico e estrutura da gramatica. Em relacéo a isso, Schneuwly e
Dolz (2004) afirmam que € preciso alertar os alunos sobre o fato em que, a0 mudar o contexto
e 0s interagentes, ou a inten¢do comunicativa, temos de mudar também nossa forma e contetido
de uma acdo de linguagem. Para isso € preciso que 0s usuarios tenham habilidades
comunicativas suficientes para reconstruir os textos orais ou escritos com adaptacdes
necessarias para incluir essas circunstancias contextuais e pragmaticas. Mas se for através do
mesmo género textual, mesmo que mude o contexto e a funcdo que se quer obter, devemos
alertar que eles devem manter caracteristicas semelhantes que podem ser conhecidas em
qualquer lugar onde eles estiverem circulando. Dito isso de outra forma, nosso ensino deve
destacar que 0s géneros textuais tém caracteristicas comuns, se repetindo na estrutura, na
linguagem, no conteudo, ndo impedindo, por outro lado, a acdo criativa, conforme advoga
Marcuschi (2009). Seguindo essas orientacdes relativas a pratica pedagdgica, estamos
propondo acdes para fazer com que o aluno consiga tornar-se “um escritor competente”, isto €,
aquele que “(..) ¢ alguém que ao produzir um discurso culturalmente, sabe selecionar o género
no qual seu discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado aos seus objetivos, e
circunstancias enunciativas em questdo” (BRASIL, 1998, p. 63). Acrescentamos ainda que,
dependendo do contexto e com quem estamos interagindo nas préaticas letradas, devemos
utilizar modalidades e dialetos diversos para interagir. Por isso e por varios outros motivos,
devemos olhar com cuidado para as atividades pedagdgicas que promovem preconceitos e ndo
legitimam diferencas socioculturais, bem como quanto aos letramentos vernaculares ou nédo
dominantes. Assim, torna-se essencial assumir uma perspectiva pedagogica que trabalhe com

0s géneros textuais de forma que incorpore, na acdo pedagogica, os diversos e diferentes
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géneros que circulam socialmente na comunidade de fala dos alunos, para que eles possam ir
completando seus niveis de letramento.

O que apontamos acima, tem respaldo nos PCN (1998), pois segundo esses documentos,
é essencial trabalhar com géneros textuais que circulam na sociedade, ja que atraves dessa
unidade de trabalho pedagdgico se pode apresentar aulas mais significativas quanto as funcbes
sociodiscursivas da fala e da escrita, nas condi¢fes de producdo das diferentes interagoes
verbais.

Assim, concebendo ser os géneros textuais a base da interacdo comunicativa e que
quando falamos ou escrevemos o fazemos sempre para alguém, estes principios tedricos devem
ser tomados como principios metodoldgicos para o desenvolvimento do processo de ensino e
do processo de aprendizagem, desde que se queira que a escolarizacao se efetive de modo mais
consistente e natural possivel, contribuindo pedagogicamente para que os individuos sejam
mais competentes, ndo somente no ambito do letramento escolar, mas também em seus
letramentos fora desse espaco.

A seguir vamos especificar outras questdes que envolvem o género textual, seguido de

consideracGes sobre o género textual que serviu de objeto de reflexdo deste estudo: o Diario

de Aprendizagem.

2.3 Género textual, os diarios e o Didrio de Aprendizagem

Entre os varios conceitos sobre géneros do discurso/géneros textuais que encontramos
e ja nos referidos aqui, vamos acrescentar outro, o apontado por Bronckart (2003) que os define
como entidades sociodiscursivas de producdo verbal contextualizada que comunica uma
mensagem linguisticamente sistematizada e, por ser assim, devem produzir efeito de coeréncia
no seu destinatario. Caso ndo aconteca esse efeito, a comunicacao ndo se efetivou ou efetivou-
se parcialmente.

Retomando Bakhtin (2003) e suas consideracfes sobre os géneros do discurso, temos a
que faz referéncia a eles quando afirma que funcionam como uma “gramatica do discurso”, ou
seja, os individuos participes de uma comunidade linguistica, em suas convivéncias sociais,
aprendem que precisam utilizar determinados géneros textuais para atingir, de igual forma,
determinados fins. Os padrGes necessarios a qualquer ato comunicativo sdo consentidos,
preponderantemente, pelos interagentes dessa a¢do. Marcuschi (2002) aponta que 0s géneros
textuais ndo tém suas caracteristicas determinadas pelas suas formas estruturais estaticas e nem

através de uma estrutura definitiva, ou seja, eles podem ser reestruturados constantemente,
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conforme vdo surgindo as necessidades comunicativas de seus usuarios ou em funcéo de novas
praticas sociais, ou ainda, desaparecerem em funcéo de préaticas sociais ndo mais utilizadas.
Para esse tedrico (2002), os géneros textuais sdo fenbmenos que se associam a cultura e a vida
social, e contribuem para ordenar as atividades comunicativas de nosso cotidiano.

A proposta de Marcuschi (2002) em abordar a questdo dos géneros textuais
considerando a atividade social nos é cabida aqui, pois dentro desse ponto de vista, a relagdo
entre género textual e pratica social revela-se indissociavel e pode ressignificar aspectos da

realidade. Vejamos:

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢les funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(...) Como tal os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante
estaveis, historica e socialmente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Dito isso, embora ndo determine o género textual, o suporte é imperativo para que ele
circule na vida diéria, influenciando-o de alguma forma (MARCUSCHI, 2003). Para esse
mesmo autor (2003, p. 9), o suporte: é um lugar fisico ou virtual, tem um formato especifico e
serve para fixar e mostrar o texto. Deixando ainda claro que “o suporte ndo € neutro e o género
ndo fica indiferente a ele” (MARCUSCHI, 2008, p. 174). Sendo assim, o suporte contribui para
a estruturacdo do género textual em determinada sociedade, podendo ser associado aos
propositos comunicativos que se quer conseguir.

Outra consideracdo que fazemos é que 0s géneros textuais, “situados em dominios
discursivos que produzem situagbes para as praticas sociodiscursivas caracteristicas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 193), nos cercam e a todo momento estamos sendo bombardeados por
eles. Esse bombardeamento nada mais é do que o dinamismo das interagdes verbais. Porque no
dia a dia nos envolvemos em situagcdes comunicativas diferentes e complexas que nos fazem
acessar o repertdrio de géneros textuais disponiveis nos dominios discursivos (ou no termo
bakhtiniano, esferas) de comunicacdo humana de acordo com o propésito comunicativo.

Quanto ao fato dos géneros textuais ndo terem suas caracteristicas determinadas pelas
suas formas estruturais estaticas e nem através de uma estrutura definitiva, eles estdo abertos a
inventividade da capacidade humana de se renovar, de se refazer, de se transmutar (BAKHTIN,
2003). Essa transmutabilidade é o que acontece quando eles assimilavam um outro género
textual, gerando novos géneros, quebrando, assim, um ineditismo possivel, mas, geralmente,

séo abertos em outros géneros que existiam antes deles. Marcuschi (2008) comunga com o que
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afirma Bakhtin (2003) quanto aos géneros serem “relativamente estaveis”, destacando ainda
que a forma do género textual € um aspecto a ser considerado, mas ndo o que determina nossa
acao discursiva num processo interativo de comunicagao. Portanto, “relativamente estaveis” é
um fendmeno que pode ocorrer em todos 0s géneros textuais. Nessa condicdo 0s géneros
textuais se apoiam para se moldarem, se transformarem, se modificarem.

Dentro da caracteristica de “transformagao” dos géneros textuais, vamos encontrar em
Bakhtin (2003) essa associacdo equitativa a classificacdo que ele faz de géneros primarios e
secundarios. Assim, 0s géneros secundarios seriam, entdo, aqueles que tinham o poder de
aglutinagcdo com outros géneros textuais. Marcuschi (2000) encontra nesses estudos de Bakhtin
(2003), a base para destacar o fendmeno de hibridizacdo que, posteriormente, passou a
denominar de intertextualidade/inter-género, sendo “uma mescla de fungdes ¢ formas de
géneros diversos num dado género” (MARCUSCHI, 2002, p. 30). Em estudo posterior,
Marcuschi (2008) passou a denominar esse fendmeno textual de intergénero, associando o
termo a “intergenericidade”. Tratam-se de estratégias sociodiscursivas, onde dois ou mais
géneros se misturam para chegar a determinado objetivo comunicativo, seja na sua relacdo com
o0 conteldo, linguagem, forma ou estilo. Nas palavras de Machado (p. 16, 1998) “na atividade
linguistica efetivamente realizada, pode ocorrer sempre, ou uma reproducdo de um género
textual determinado, ou uma transformacdo.” Essa transformagdo pode se dar por meio de
cambio e intercdmbio de diferentes formas de géneros textuais, pertencentes ou ndo a0 mesmo
dominio discursivo e que isso € importante para a constitui¢do dos sentidos.

Esse intercambio entre os géneros textuais, que chamaremos a partir daqui apenas de
intergenericidade, é um empréstimo que um género textual faz a outro para cumprir sua fungédo
social.

Marcuschi (2008, p. 166) enfatiza a funcéo social do género textual como predominante

em relacdo a estrutura formal, estilo ou conteldo, dizendo que:

Em principio, isso ndo deve trazer dificuldade alguma para a
interpretatividade, ja que impera o predominio da fungdo sobre a forma na
determinacgdo interpretativa do género, o que evidencia a plasticidade e
dinamicidade dos géneros.

Essa visdo sobre os estudos de géneros textuais nos conduz a algumas indagacoes,
realizadas no inicio de nosso trabalho, que podemos relaciona-las com o género textual, objeto

de estudo desta pesquisa, tais como: Quais caracteristicas comuns sao encontradas em todos 0s
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Diérios de Aprendizagem e quais ndo sdo particulares a esse género textual? Em que medida o
uso do diério pode fornece meios para que os alunos se apropriem de outros géneros?

Os diarios, textos considerados pelas instituicbes de ensino como tendo pouca
importancia para os estudos de géneros textuais no mundo contemporaneo (CUNHA, 2007),
sdo, em desacordo com o0s responsaveis pela escolha dos géneros textuais que devem ser
trabalhados em sala de aula, meios fundamentais para se resgatar a memoria de um grupo, de
um acontecimento, ou como um instrumento didatico—pedagogico. Sua importancia deve-se
ao fato de que eles fixam uma determinada vivéncia demarcada, caracteristicamente, em cada
unidade de tempo e de producdo; constroem “para si uma memoria de papel; criam arquivos do
vivido; acumulam vestigios, conjuram o esquecimento; ddo a vida a consciéncia e a
continuidade que lhes faltam...” (LEJEUNE, 2014, p. 320). Essas sao algumas das principais
funcBes que o género textual diario desempenha nas praticas sociais para seus autores, além de
outras ja citadas aqui e as que vamos ainda apresentar. Existe a possibilidade inclusive de,
através da escrita dos diarios, retomar a memaria de uma vivéncia social de toda uma geracao
ou grupo social, segundo Lejeune (2014, p. 318). Defendemos, entdo, que o surgimento de
novos tipos de géneros textuais que cumprem com essas ou outras func@es de igual natureza,
ndo devam implicar na exclusdo ou diminuicdo da importancia que determinados géneros
textuais ainda cumprem no contexto atual, bem como o de serem considerados como menores
quanto aos contextos de uso, principalmente no contexto escolar.

A producéo escrita de um diario tem inimeros significados para a pessoa que escreve.
Para uns € sobreviver, conhecer-se, deliberar, pensar, escrever, resistir etc. E resistir parece ser
uma caracteristica concomitante as outras e em todas as escritas do cotidiano. Lejeune (2014)
foi um dos que, no ambito dos estudos autobiogréaficos, fez um estudo minucioso do género
textual diario. Analisou os diarios intimos de jovens que escreveram de 1766 a 1950,
verificando que, nessa época, a producao desse género textual era visto como uma prética de
aprendizagem, pois através dele promovia-se nos jovens o habito regular da producdo escrita.
E de Lejeune (2014) também os dois exemplos que temos de estudos sobre esse género textual:
0 de Helene Berr*> e 0 de Anne Frank®. Para Heléne Berr a funcéo do diério era o de conservar
a memoria: “Sinto uma espécie de felicidade ao pensar que, se eu for pega, André terd guardado
nestas paginas, alguma coisa de mim, aquilo que é mais valioso, pois agora ndo me atenho a

nada que seja material; 0 que se deve preservar € a alma e a memoria” (Diario, 30 de novembro

12 BERR, H. O Diario de Helene Berr: um relato da ocupagdo nazista de Paris. Trad. Bernardo Azjenberg. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2008.
B FRANK, A. O Diario de Anne Frank. Trad. lvanir Alves Calado. 612 ed. Rio de Janeiro: BestBolso, 2019.
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de 1943). Para Anne Frank tinha o tom de desabafar em confidéncias, dividindo seus sonhos,
medos e amores, tendo como receptor uma amiga imaginaria ou para si mesma. Escrevia
também para dar conselhos, funcdo pouco usual para esse género textual, ou refletir sobre o

futuro, conforme se pode ver no recorte textual abaixo:

A ndo ser que vocé escreva, ndo saberd como é maravilhoso; eu sempre
reclamava de ndo conseguir desenhar, mas agora me sinto felicissima por
saber escrever. E, se ndo tiver talento para escrever livros ou artigos de jornal,
sempre posso escrever para mim mesma. Mas quero conseguir mais do que
isso. (...) Quero ser Util ou trazer alegria a todas as pessoas, mesmo aquelas
gue jamais conheci. Quero continuar vivendo depois da morte!” (Anne Frank,
5 de abril de 1944).

O trabalho desenvolvido com o didrio pessoal pode favorecer a discussao
argumentativa, ideologica, discursiva, pois, por meio da escrita do diario, o diarista pode dar
respostas a0 que O questiona, refuta, confirma, argumenta etc, mas, de modo
predominantemente, trata-se de uma escrita intrapessoal. Por outro lado, o Diéario de
Aprendizagem produzido pelos alunos surge na condic¢éo do convivio cultural do contexto da
sala de aula e, por situar-se neste contexto, pode apresentar uma linguagem mais elaborada,
uma estruturacdo mais sistematica refletindo uma producao escrita mais “cuidada”.
Acrescentamos, no entanto que, tanto na producdo do género textual diario pessoal, quanto no
de Aprendizagem, o autor precisa saber o que dizer, a quem dizer e como dizer. Tais aspectos
podem ser desenvolvidos através da leitura, compreensao de textos e de uma producdo textual

escrita regular de todo e qualquer género textual.

Figura 02 — P4gina de um Diario de Aprendizagem de um aluno-participante.

lormentn . L ,._.,,Lno M-A. dxfu.l._
Vb bcder G aodem o UL

» cnBaucnea, d(p&a

PIROSH. Aot u.-,-..UL e o= po?gno»

L JALAL P2 sl L(J(.U.,QC\
pati LNy Clatiasiocki R uBon -
o o Sagibnclipon,

Fonte: Autor (2019)
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Em relacdo a este estudo, através de relatos dos alunos-participantes, observamos que
eles registraram seus momentos, e mais, se tornaram homens-narrativas ao refletirem sobre as
acOes pedagogicas que participaram, fizeram observacdes sobre assuntos diversos e deram um
novo sentido a um tipo de escrita que, se dependesse exclusivamente dos espacos oficiais de
ensino, ndo seria trabalhado pedagogicamente.

Assim, resistir, de fato, parece ser caracteristica rebelde da producdo escrita do género
textual diario, qualquer que seja ele, pois é uma escrita que ndo se encontra valorizada
atualmente. Ele se estabelece em diferentes suportes: folhas soltas, cadernos, etc. Para o diarista
“a escrita ¢ mais do que um instrumento” (HIGOUNET, 2003), e se for instrumento, se
transforma em instrumento de luta, de resisténcia mesmo dentro do espaco escolar que a tem
como uma escrita com menor qualidade, mas que permanece se movendo, se reorganizando, se
ressignificando sem a autorizacdo das instituicdes oficiais de ensino que, por exceléncia, sdo
reconhecidas como espacos para praticas de letramentos.

Machado (1998, pp. 22-23), em seus estudos sobre o diarismo, afirma:

Ao mesmo tempo em que a producgdo diarista aumenta, ela vai também se
constituindo como objeto de discursos multiplos que a abordam sob diferentes
pontos de vista — o literario, 0 metodoldgico, o cientifico e o educacional —
tomando-se, como objeto especifico de analises, 0s diarios tanto de escritores
e de pesquisadores consagrados como 0s de pessoas comuns e 0s de estudantes
em situacdo de aprendizagem.

A autora (1998) em referéncia nos apresenta, nesse recorte textual, um percurso dos
estudos realizados sobre o diarismo e, de forma sintética, faz uma referéncia as formas em que
sdo utilizadas nas diversas areas citadas. Se formos para o lado dos estudos sociolégicos, dentro
da analise institucional, podemos dizer que o diarismo € tratado em relacdo a experiéncia das
relacbes dos cientistas com as instituicbes sociais ligadas as pesquisas; e nos estudos
etnogréficos, que incentiva o diarismo como instrumento, pode referir-se a metodologia

utilizada pelo pesquisador, questionando-a.

Embora possamos ter por hipotese que uma analise rigorosa desses diferentes
textos possa distinguir entre diferentes subtipos de diarios, admitimos que
todos eles apresentam algumas caracteristicas comuns e que todos eles

parecem ser rotulados pela denominagdo geral de “diario”. Que carateristicas
seriam essas? (MACHADO, 1998, pp. 23 -24)

A propria autora (1998) responde a pergunta que fez. Suas respostas a essa pergunta,
entre elas, esta o que Lejeune (2014) também apresenta em seus estudos sobre o diarismo: falar

de si para si, mesmo assumindo outros papéis ou inventando outras func¢des. Esse autor (2014)
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relaciona o diarismo com a autobiografia, afirmando um ser muito proximo ao outro. Tanto um
quanto o outro pertencem ao dominio confessional, ao cotidiano, ao pessoal, e 0 modo de

organizacdo do texto se da pela predominéancia da narrativa.

Quadro 02 — Geéneros textuais quanto a tipologia narrativa e dominio confessional

Tipologia Dominio discursivo Géneros textuais

Narrativa | Confessional/pessoal/cotidiano | Diério intimo/pessoal, agenda de adolescente,
caderno/caderneta de organizacdo, confissoes,
mem©rias, autobiografia, diario de classe,
Diario de Aprendizagem, diario de bordo,
didrio de guerra, didrio de viagem, diario
espiritual, diario reflexivo, diario de campo,
didrio  pessoal on-line, Diério de
Aprendizagem on-line, etc.

Fonte: Autor (2019)

Tendo como base essas reflexdes acerca do diario, especificamente o Diario de
Aprendizagem, género escolhido para a aplicacéo e sistematizacdo da proposta de intervencgéo
(vivenciada e sugerida pela presente pesquisa), apontamos que ele foi conduzido enquanto
campo de realizagdes dos letramentos sociais, isto &, atrelado as préaticas sociais. Também
defendemos que um mesmo género textual pode ser trabalhado durante o ano escolar, com
propostas, variacoes, grau de cobranca e aprofundamento diferentes, como defende Mendonca
e Leal (2005). Por isso nossa proposta com género textual Diario de Aprendizagem seguiu essa
temporalidade, ja que diario, em qualquer uma das suas formas, ndo pode ser compreendido
como pratica social sem atrela-lo a isso, ou seja, em uma Unica pagina escrita, como propde 0s
livros didaticos, pois o que faz dele diério é ter uma sequéncia temporal. Frisamos que o diario
trabalhado neste estudo, foi o Diario de Aprendizagem, por isso faz-se necessario especifica-lo
melhor, inserindo-o em um contexto mais amplo de discussfes sobre 0s que mais se aproximam
deste género textual.

Assim lancamos mdo de uma provocacao: o que seria um diario? Na nossa lingua
materna, essa palavra recebeu varios sentidos. Entre os quais estdo: associado ao suporte —
caderno onde se registra as experiéncias de foro intimo em que as narrativas sdo organizadas
por datas e, desta forma, passou a ser empregado com o0 mesmo sentido de agenda (que se trata
de uma caderneta que serve para anotar as atividades a serem realizadas durante os dias);
associado a uma acao de letramento — género textual escrito que ligado a rotina diaria de quem

0 escreve, pode ter como suporte uma folha solta de caderno, uma agenda, etc. Verifica-se,
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entdo, que os diarios variam de suporte, na forma e nos recursos utilizados, além de ndo ter
fronteiras que limitam essa variedade. E uma heterogeneidade que as vezes se submete ao
campo da experiéncia pessoal, como defende Machado (1998), e, por isso, podemos tomar
como critério, em sua divisdo, o tipo de conteddo encontrado. Parafraseando Marcuschi (2008)
questionamos: 0 que € entdo o diério (enquanto género textual), diante de uma variagdo na
forma e nos recursos utilizados? Ao responder essa questdo, percebe-se um espectro amplo e
variavel de tipos de textos que podem se encaixar neste género textual, conforme exemplos

publicados e constantes no quadro 3, a seguir:

Quadro 03 — Exemplos de diarios encontrados

Formas de Proposito Autor

diérios
Diério Acompanhar as atividades do poder | Exemplo: Diério Oficial da Unido,
Oficial executivo, legislativo, judiciario Governamental.
Diério de | Relatar experiéncias pessoais | Exemplo: Diéario de viagem a
Viagem vivenciadas em uma determinada | Franca, de Yvonne Herzog

regido/pais

Diario de | Relatar eventos de guerra Exemplo: Diario de Uma Guerra
guerras Estranha de Jean-Paul Sartre
Diario Relatar a experiéncia com o Divino Exemplo: Diario Espiritual de
espiritual Inécio de Loyola
Diario de | Relatar os dias que pessoas passam | Exemplo: Diario de Prisdo de
Prisdo encarcerados Marqués de Sade
Diério de | Relatar o dia a dia de uma pesquisa Exemplo: Diario de pesquisa de
campo Bronislaw Malinowski

Fonte: Autor (2019)

A partir das reflexdes realizadas por Marcuschi (2002), o diario seria um bom exemplo
de pratica de linguagem que podemos considerar complexa, pois todas as formas atualizadas de
diério nos aparecem de maneira bastante diversa e variada, conquanto, sempre hé algo que nos
leva a crer que determinado género textual seja de fato um diario. Acrescentamos que o quadro
apresentado ndo esgota a grande variedade de géneros textuais que possuem muitos tragos em
comum com 0 género textual diario. No levantamento que consta no quadro 04, de forma
bastante geral, destacamos uma constela¢do* do género textual diério, ou seja, um agrupamento

de géneros textuais com fungdes comunicativas e prop6sitos comunicativos especificos.

14 Marcuschi (2000, p. 14) afirma que “a diversidade de formatos pode ocorrer com [muitos] géneros que
apresentam formas de realizagdo variadas”, se referindo a atividade de classificagdo dos géneros textuais.
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CARACTERISTICAS DO GENERO DIARIO

Tipo Propésito Conteudo Estrutura Elementos
de temético Estilo Composi- extralinguis-
Diario cional ticos
Diario Motivagdo de | Temas N&o ha Linguagem: Recursos
intimo/ | confidenciar- | relacionados | preocupacdo | prosa gréaficos,
pessoal | se em forma ao universo | com narrativa; ndo | visuais,
escrita sobre da construcdes | tema olfativos,
0s desgostos, intimidade; | sintaticas preocupacao fotos, objetos
prazeres, particulares, | mais de seguir a que despertem
vitdrias, pessoais; complexas, | norma-padrédo | emogdes,
derrotas, relatos emprego de | da lingua, se momentos
sonhos, centrados frases feitas, | valendo de especiais
desejos, em um as vezes léxicos da vivenciados.
expectativas; aconteci- incompletas, | informalidade;
dialogo com si | mento. podendo ndo | texto escrito
mesmo ou com ter uma COM recursos
0 proprio sequéncia da oralidade;
diério ou um I6gica na Forma: data;
interlocutor ordenacéo vocativos;
imaginario. dos temas; corpo do texto
registro desenvolvido
fragmenta- | em uma
do; escrita leve;
subjetivo; tema;
incidéncia despedida;
de déiticos assinatura;
de tempoe | Suporte: papel
lugar; uso de | avulso, livro,
advérbios e | caderno,
adjetivos agenda,
que cadernetas.
caracterizam
cenas ou
pessoas.
Diario de | Motivar-se Relaciona- Impressdes Linguagem: Recursos
leitura para a leitura | dos a sobre 0 escrita leve e | gréficos e
critica de experiéncia | titulo do espontanea, visuais podem
textos, a partir | pessoal do texto; mas com ser
da escrita; diarista com | observacdes | recorte da encontrados,
dialogar com o | aleiturade | sobrea norma-padrdo, | mas com
texto lido. textos. linguagem argumentati- menos
verbal e ndo | vo; diversifica-
verbal; Forma: data, cOes do que
relacdo entre | corpo do texto | no diario
o conteldo | onde as pessoal/intimo
lido e outros | observagdes
contetdos; serdo
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opinido
sobre o texto
lido.

desenvolvidas,
reflexdes,
guestionamen-
tos e opinides

acerca do
texto;
Suporte:
caderno;
Inicialmente
nédo tem uma
preocupacéo
com o que se
escreve; frases
completas.
Diario Registrar as Temas Ha uma Linguagem: Podem ser
De acoes relacionados | preocupacdo | formal, encontrados
Campo | transcorridas ao universo | em registrar | narrado em recursos
durante a da pesquisa | tudo que se | primeira graficos e
pesquisa. com observa; pessoa, visuais.
impressdes | sequéncia Forma: data;
pessoais do | logica na identificacéo
diarista. ordenacéo de atividades
dos temas e | realizadas;
das acoes; relato com
ha& mais fundamenta-
descricéo, cao teodrica;
do que nos reflexdes
demais. criticas;
referéncias;
Suporte:
caderno,
agenda,
caderneta.
Diério Registrar Temas Ha uma Linguagem: Podem ser
Espiritu- | revelacbes relacionados | preocupacdo | formal, encontrados
al recebidas ou a com o que se | narrado em recursos
vivenciadas experiéncia | escreve; hd | primeira graficos e
por algo pessoal com | uma pessoa; visuais.
sobrenatural, 0 mundo tendéncia de | Forma: data; o
divino. espiritual. relacionar a | corpo do texto
escrita a uma | relata as
habilidade promessas;
advindada | experiéncias
inspiracéo. com o divino e

0 espiritual;
conselhos
sobre como
aplicar na
vida;
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Suporte:
agenda;
caderno,
caderneta.
Diario Registrar Temas Ha uma Linguagem: Possiveis de
Contabil | transacGes relacionados | preocupacdo | formalidade serem
financeiras. ao mundo com as intrinseca aos | encontrados,
financeiro. informagdes | termos mas de modo
postas no técnicos; mais
suporte; uso | Forma: data; formalizados,
de nimeros; | termo de como
percentuais. | abertura, data | logomarcas de
analogica ao empresa.
processo
contabil; no
desenvolvi-
mento do
corpo; termo
de
encerramento;
relata os
débitos e
créditos das
transacdes;
historico;
Suporte: livro
contabil,
caderno,
folhas
encadernadas
Diario de | Relatar as Temas Pode ser Linguagem: lustracdes,
viagem | experiéncias relacionados | escrito em verbos no fotos, objetos
vivenciadas com a lingua passado; que despertem
durante uma experiéncia | materna, ndo | expressa sensacOes e
viagem pessoal em | a nacional dados sentimentos
um mundo | onde foi informais, vivenciados.
descoberto, | desenvolvi- | modo de
experimenta | do as agfes | narrar de
doemuma | relatas; forma literaria
viagem; registro de ou jornalistica;
fatos e acontecimen | Forma: data;
eventos tos em identificacéo
publicos flashes; do lugar;
resgate das | narracédo dos
memorias principais
boas e das acontecimen-
mas tos, trajeto;
impressdes | informagdes
sobre

localizacéo,
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lingua, clima,
curiosidade, o
que foi visto;

consideracdes
gerais;

pedagdgicas
participadas;
consideracdes
gerais;
Suporte:
caderno,
agenda.

Suporte:
agenda,
caderno,
caderneta.
Diéario de | Relatar a Temas Haa Linguagem: Podem ser
Aprendi- | experiéncia relacionados | preocupacdo | entre a formal | encontradas,
zagem referente asua | a COm 0 USo e a informal; mas com
relacdo com o | experiéncia | formal da Forma: data; menos
processo de pessoal no lingua, com | motivacéo; variedade do
ensino e campo do a ortografia | introducao; que no diario
processo de ensinoeda |ecomas titulo; tema; pessoal.
aprendizagem. | aprendiza- construcdes | desenvolvi-
gem e que sintaticas mento, no
fazem mais corpo do
referéncia elaboradas. | texto, sobre o
ao ambiente que foi
educativo, observado;
formativo, avaliacdo das
escolar. atividades

Observando o quadro 04, concordamos com Machado (p. 28, 1998), pois, mesmo a
heterogeneidade sendo admitida, “podemos afirmar que predomina o universo tematico da

experiéncia pessoal, incluem-se ai acdes, sentimentos, sensacdes e pensamentos relacionados a

Fonte: Autor (2019)

essa vivéncia”. Percebemos, entdo, que existe uma base e caracteristicas em comum, as quais

dao suporte a todos os tipos levantados acima.

Destacamos gque 0 nosso interesse nesse quadro comparativo esta em mostrar o diario

em seu aspecto de ser aberto as possibilidades da linguagem e, em sendo dessa natureza, ndo

deveria receber pouco valor pedagdgico que é dado a ele e, mesmo em sala de aula, ao ser

adotado, passa pelo preconceito ao ndo entendé-lo em sua plenitude. N&o é a toa que ainda hoje

consideram-no como género textual menor ou ndo o consideram género textual. Isso em parte
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ja justifica ser trabalhado em sala de aula, ja& que, como afirma Lejeune (2014), somente
recentemente foi trazido para o campo da educagéo.

Desses diarios apresentados no Quadro 04, o que nos interessa diretamente é o Diario
de Aprendizagem, o género textual escolhido para 0s nossos estudos, como ja foi dito em outros
momentos anteriores a esse.

Nos estudos sobre o género textual que pertence m ao dominio social de experiéncias
humanas da ordem do relatar, quase nada encontramos de referéncia ao Diario de
Aprendizagem no cenario brasileiro. Temos, entre poucos, Roncon'® (2017) que o apresenta
como instrumento didatico e de avaliagdo no ambito do ensino da Sociologia; Batista® (2010)
levando-o para o campo da formac&o de professores, a partir de sua prépria experiéncia; Reis
(2007) o traz para a reflexdo no campo da aprendizagem de uma lingua estrangeira. Nesses
estudos nos deparamos com a preocupacdo centrada na funcdo originaria do Diario de
Aprendizagem, ao trata-lo como ferramenta de ajuda para manter o dialogo entre professor e
aluno, dentro de um processo de coleta de dados para avaliacdo; ou vé-los como instrumento
que pode servir como apoio ao desenvolvimento de uma pratica reflexiva para o aluno e para o
professor. Em outras palavras, o Diario de Aprendizagem, para o aluno, serve como
autorreflexdo do processo de aprendizagem; para o professor, como instrumento de observagéo
da resposta dos alunos a sua a¢ao pedagdgica.

Sendo, assim, 0 Diério de Aprendizagem estaria ligado a duas principais defini¢des: a)
producdo escrita que se da em um ambiente formal de ensino e aprendizagem e que relne
propriedades que o texto traz ao ser produzido em uma situacao social implexo no letramento
escolar, ou seja, trata-se de uma producéo escrita desenvolvida no e para o contexto pedagogico
de sala de aula; b) norteador de praticas de letramento e que se revela como ferramenta didatico-
pedagdgica em sala de aula, e sendo desta natureza pode ser considerado como instrumento de
avaliacio formatival’ e somativa.

Contudo, acrescentamos aqui outras consideracdes, a partir de nosso fazer pedagogico
com alunos do 6°. ano do EF, levando em consideracdo também nossos pressupostos tedricos

5Roncon, A. F. O diario de aprendizagem como instrumento avaliativo e didatico no ensino de sociologia. Ensino
de sociologia em debate. Revista Eletrénica: LENPES-PIBID de Ciéncias Sociais — UEL. Edi¢do N°. 7, Vol.
1, jan./dez. 2017. Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/lenpes-pibid/. Acessado em: 11 de agosto de 2018.
BBATISTA, L. O. Diérios de aprendizagem: formacdo, pratica e crengas de um professor de inglés no processo
de aprender francés. ESPecialist, wvol. 31, n°® 2 (193-215) 2010. Disponivel em:
file:///C:/Users/Host/Downloads/7168-17518-1-SM.pdf. Acessado em: 11 de agosto de 2018.

17 Diferente de uma avaliacdo diagndstica que tem como uma das fungdes a classificacdo do aluno por grau de
conhecimento, a avaliagdo formativa “ndo se limita & observacdo, mas ao desencadear de uma intervengdo
pedagdgica (regulagdo) sobre o ensino e/ou aprendizagem, e destina-se a ajudar o aluno, e também o prdprio
professor...” (SANTOS, 2007, p. 8). SANTOS, L. Dilemas e desafios da avalia¢do reguladora. Disponivel em:
www.educ.fc.ul.pt/docentes/msantos/2007.pdf. Acesso em: 08 agost. .2019.
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de concepgéo de linguagem, alicercada no ISD, que recebeu influéncia de Vygotsky (1988) e
Bakhtin (2009), sob as contribui¢des do Grupo de Genebra e de pesquisadores brasileiros.

Em outro momento, afirmamos que é impossivel se comunicar sem fazer uso dos
géneros textuais, e esses servem de modelo de referéncia para os individuos se comunicarem,
sendo que pode se dar em contextos imediatos ou em situacdes formais. A didatizagdo dos
géneros textuais, que tem como foco trabalhar as competéncias para o individuo fazer uso da
linguagem de forma efetiva em diferentes contextos, estaria ligada a propria caracteristica do
género textual, que é exercer uma funcéo social especifica e comunicativa.

Sendo assim, a escolha pelo género textual Diario de Aprendizagem, que ndo se trata de
uma prética social de uso exclusivo do contexto escolar, embora incentivado pelo professor em
sala de aula, tem os objetivos ligados a sua funcao social: despertar no aluno a interacdo com a
sala, o conteudo e a escola; estimular a leitura critica do ambiente escolar; motivar os alunos
para uma escrita reflexiva, e desse modo integrar sua histdria escolar com a historia de vida néo
escolar.

Por isso, o sentido de Diario de Aprendizagem que iremos passar a usar esta ligado a
essas Ultimas consideragdes, pois, entre outros motivos, nos ajuda a explorar a no¢édo de género
textual no contexto didatico.

Como se pode observar, existe ainda uma grande lacuna nos estudos sobre o Diario de
Aprendizagem. Essa lacuna parece que ainda vai perdurar por muito tempo, porque ndo ha
acOes concretas de pesquisas sobre esse género textual. Contudo, entramos nesse campo de
estudo, objetivando verificar, a partir da escrita do Diario de Aprendizagem, a associa¢do
realizada entre as préaticas de letramento, por via da manifestacdo da intergenericidade e o
Histdrico de Letramento®® de alunos dos anos finais do EF, de uma escola municipal da regido
do Pajeu, no Sertdo do Estado de Pernambuco, conforme colocacdes anteriores. Também ja
apontado anteriormente, esse objetivo estava ancorado na intencdo de encontrar a trajetoria
percorrida pelos alunos-participantes deste estudo, quanto ao que se refere a tematica do HL e,
assim, buscar acompanhar o processo de escrita do aluno, a partir de um real evento de
letramento. Para tal, usamos uma proposta de coleta de dados que se enquadra junto as
investigacGes denominadas de longitudinais (GIRALDI; SIGOLO, 2016), e como dependentes do
movimento de retomada de praticas associadas a vida fora do contexto escolar do aluno.

A seguir vamos especificar melhor o roteiro metodoldgico seguido neste estudo.

18 Aqui conceituamos Histérico de Letramento como o cOmputo de conhecimentos e vivéncias que os alunos
apresentam ter em relagéo as praticas sociais de leitura e escrita, com base no que afirma MARIA DA SILVA
(2009).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste topico iremos apresentar o percurso de coleta de dados do nosso estudo, visando
encontrar respostas relacionadas as questdes norteadoras e atingir os objetivos 0s quais nos
remeteram a execucao desta pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1996, 1997), em uma perspectiva
longitudinal (GIRALDI; SIGOLO, 2016). Para a proposta didatica seguimos as orienta¢fes dadas
por Lopes-Rossi (2002, 2006) com algumas insercdes retiradas de Schnewlly e Dolz (2004,
entre outros), enquanto modelos de aplicacao do Projeto Pedagodgico para a producao escrita do

Diario de Aprendizagem.

3.1 Caracterizacao da pesquisa em foco

Seguimos a base tedrico-metodoldgica da pesquisa-acao, pois através dela pode-se atuar
pedagogicamente, visando mudancas no processo de ensino, acreditando que ela favorece o
processo de aprendizagem, no interior do ambiente escolar (THIOLLENT, 2002, p. 75, apud
VAZQUEZ; TONUS, 2006, p. 2): “com a orientagdo metodologica da pesquisa-agdo, 0S
pesquisadores em educacéo estariam em condicao de produzir informagdes e conhecimentos de
uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico”. Embora a pesquisa-acéo tenha na agéo o seu
principal foco, Thiollent (1996, p. 4) enfatiza que esse tipo de pesquisa “(...) ndo se limita a
uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos
pesquisadores € o conhecimento ou o ‘“nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
“considerados”. E nesse ponto que este tipo de pesquisa alia-se aos objetivos do Mestrado
Profissional, neste caso em Letras, curso onde este estudo é decorrente. Outra caracteristica

desse tipo de pesquisa e que também se alia aos objetivos do curso em referéncia, € que ela é:

(...) um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, 1996, p. 7)

Ou seja, trata-se de uma abordagem teodrico-metodologica em que as agdes
transformadoras séo objeto de conscientizacao e deliberacdo de todo o grupo de participantes,
neste caso, alunos-participantes e professor-pesquisador. Para o autor (1996), a pesquisa-a¢ao
requer técnicas de conhecimento da realidade, porque exige dos pesquisadores uma agcdo mais

ativa na realidade observada.
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Aliado as exigéncias do curso ao qual este estudo esta abrigado, e retomando posi¢es
metodologicas j& apontadas anteriormente, quando iniciamos este estudo buscdvamos
responder a seguinte questdo: como garantir aos alunos o direito inalienavel de que as préaticas
de leitura e de escrita ancoradas nos chamados letramentos ndo dominantes sejam valorizadas
no contexto de ensino em sala de aula e que estas préaticas estejam também aliadas as que s&o
valorizadas neste contexto? Tal questionamento nos levou a desenvolver uma proposta de
trabalho que incluisse as acdes de leitura e de escrita efetivadas nas praticas de letramentos
como construgdes culturais, sujeitas a variacdes no tempo e no espaco (STREET, 2014). Com
base nessa questdo, nos propomos a: compreender as contribuicfes da articulagdo dos
conhecimentos produzidos para o processo de desenvolvimento da escrita, nas trajetorias
individuais dos alunos-participantes deste estudo, dentro e fora do contexto escolar, tendo como
parametros de andlise as caracteristicas do género textual Diario de Aprendizagem; identificar,
nas producdes textuais dos alunos, a contribuicdo dos letramentos ndo escolares; criar espagos
para a producgdo escrita e subsequentes reescritas do género textual Diério de Aprendizagem,
vinculadas as ac6es pedagdgicas inerentes ao Ensino de LP a alunos do 6° ano do EF; analisar
0 percurso pedagogico dos alunos sob perspectiva das contribuicdes advindas da aplicacdo de
um projeto pedagogico para o processo de ensino e de aprendizagem adotados; realizar a¢oes
de intervencdo, como propde o PROFLETRAS, com uma abordagem interacionista
sociodiscursiva associada aos letramentos sociais e aos letramentos escolares. Encontramos,
dessa forma, na escrita do diario pessoal, do caderno de organizacdo, da agenda e, destas, para
o Diario de Aprendizagem, a unidade de ensino, de aprendizagem e, neste caso, de analise deste
estudo.

Outra caracteristica marcante da pesquisa-acdo que também identifica-se com a
exigéncia do curso ao qual nos referimos e ao objeto de estudo aqui, o Diario de Aprendizagem,
é o fato de que este tipo de pesquisa desenvolve-se em etapas e todas sdao extremamente
importantes para que haja as mudangas visadas desde a fase inicial dos procedimentos
metodoldgicos das acBes em curso, durante e apos a aplicacdo de um plano de acfes. Inicia-se
pela exploracédo e identificacdo do problema, a seguir aconselha-se fazer uma pesquisa
preliminar que vai originar em um plano de acdo para resolver o problema detectado no
contexto real; segue-se a implementacéo do plano de acéo e sua avaliacéo final.

A primeira fase deste estudo deu-se a partir do diagndstico realizado com os alunos-
participantes e de sua situacdo na priorizacdo dos problemas: que tipos de leituras e escritas eles
mantinham fora do contexto escolar. A seguir tivemos, nesta fase inicial, a primeira producéo

do texto Diario de Aprendizagem. Foi essa primeira producgédo que nos trouxe dados reais para
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elaborarmos um projeto pedagégico (PP) de acdo que apresentariamos aos alunos-
participantes. Na segunda etapa fizemos o levantamento das referéncias que fizeram parte de
nosso aporte tedrico-metodoldgico, aqui apresentado em secdo anterior. A seguir, elaboramos
0 plano de ac¢do, aqui denominado de PP para nos ajudar no caminho que deveriamos tomar, a
partir do que identificamos nos diagnosticos. A estruturacdo do PP foi alicercado no género
textual diério, tendo em vista o Diério de Aprendizagem, visto aqui como mecanismo de ensino
e aprendizagem da producdo, compreensao e avaliacdo desta unidade comunicativa.

Em se tratando de uma pesquisa que teve um cunho longitudinal, o estudo se deu a partir
do desenvolvimento de dois PP, em torno de um mesmo género textual (diario) que foi
elaborado com objetivos distintos e com etapas de complexidades diferentes (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 123-124; LOPES-ROSSI, 2002). Assim, no primeiro
PP trabalhou-se especificamente o género textual diario pessoal; e no segundo, 0 universo do
género textual Diario de Aprendizagem, porque como afirmam Schneuwly e Dolz (2004, p. 30)
“os géneros se complexificam e tornam-Se instrumentos de construgdes novas, mais
complexas”. Dito isso, pudemos seguir com o intuito de planejar nossas a¢des pensando numa
proposta que levasse os alunos-participantes, além de outros fatores, a perceber a composicao
do género em foco, em todos 0s seus aspectos verbais e ndo verbais, e sua funcdo social e
propositos comunicativos (LOPES-ROSSI, 2006).

Considerando que o tipo de pesquisa em referéncia aqui, tem base empirica, ja que busca
equacionar problemas reais, a observacdo foi um dos principais passos do roteiro desta
pesquisa-acdo. Além disso, 0 estudo de género textual e de praticas de letramento podem
também se basear em observacdes da realidade escolar e analise de eventos de letramento, neste
caso o da producdo de um Diario de Aprendizagem. Entretanto, como atuamos neste contexto
como docentes, a técnica de observacdo do contexto da sala de aula, ou a constatagdo in loco
de problemas relacionados ao processo de ensino e de aprendizagem, area em que esse estudo
esta filiado, ndo se fez relevante.

Quanto ao objeto de estudo, optamos por investigar, nas producgdes escritas dos alunos-
participantes, o que Marcuschi (2008, p. 52) chama de “o estudo dos géneros textuais”, mais
especificamente, de onde os alunos partem, letramentos ndo escolares, para se chegar onde
estdo, letramento escolar, dentro de um processo denominado de HL do aluno, a partir da
mobilizagdo da intergenericidade nos Diarios de Aprendizagem.

Em relagdo as questdes éticas, isto €, para evitarmos ou eliminarmos “(...) qualquer dano
ou logro aos participantes deste estudo e que cuidam da protegao dos dados (...)” (FLICK, 2013,
p. 29), adotamos 0s seguintes critérios: em toda a fase de coleta de dados, a participacdo de
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todos os que integraram o corpus deste estudo foi voluntéria; pedimos autorizacao dos pais dos
alunos-participantes (ver anexo A) e todos o assinaram nos questionarios (ver modelo em
Anexo B e Anexo C), todo cuidado foi tomado para que as perguntas ndo ferissem a integridade
dos mesmos. Para salvaguardar o anonimato dos alunos-participantes, sempre utilizamos outros
codinomes, ao invés dos nomes verdadeiros. Também ndo especificamos o local onde a coleta

de dados foi efetivada.

3.2 Campo de investigacao

O trabalho de investigacdo ocorreu na regido do Pajeu, Sertdo de Pernambuco, formada
por 17 municipios de pequeno e médio porte. A historia dessa regido tem suas raizes no rio que
Ihe deu o nome, chamado de payau ou rio do pajé pelos seus primeiros habitantes, os indios.
Esse rio que nasce em uma serra, na regido de Brejinho, Sertdo de Pernambuco, desadgua no
lago de Itaparica, na regido do Rio do S&o Francisco. Os seus outros habitantes vieram depois
da regido da Paraiba e da Bahia. Inicialmente os que aqui vieram residir, ndo tinham muita
vocacao para a agricultura, mas encontraram na regido oportunidade de fuga para seu passado
escuso, lutar na guerra contra os indios ou outros motivos particulares. Logo adaptaram-se a
vida do sertdo.

O Primeiro ndcleo populacional da regido se deu a partir de Flores, em 1783. A evolucao
do territorio se deu a partir dai, sendo 0 municipio onde se insere nossa pesquisa um dos Gltimos
municipios a se constituir, em 1963, desmembrando-se de uma outro municipio. Uma Lei
Estadual que a tornou cidade mudou também a grafia.

Em 2017, a populacédo estimada do municipio era de 12.175 habitantes. Desses, 51,9%
se encontravam na zona urbana e 48,1%, quase a metade da populacdo, residia na zona rural,
conforme foi divulgado pelo IBGE. Possui uma area de 838 kmz.

Em todo o municipio podem ser encontrados 43 estabelecimentos educacionais: 40
escolas municipais, 02 estaduais e 01 da rede privada. Muitos professores, por falta de
oportunidade ou por falta de emprego, procuram empregar-se nos municipios circunvizinhos
ou d&@o aulas de reforcos em suas proprias casas. Todos esses estabelecimentos de ensino
recebem alunos que residem na zona rural, mas essa especificidade ndo é levada em
consideracao nas praticas pedagogicas efetivadas nesses contextos, conforme observacoes que
empreendemos nos espagos pedagdgicos. Destacamos, neste momento, que a escola deve ser
um campo de descoberta e de saberes, um territério que deve ser a extensdo de sua comunidade

de origem.
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O nome da escola faz homenagem a um ilustre e antigo morador. Inicialmente
funcionava, nesse espacgo, 0 curso ginasial em exame de admisséo. Depois, 0 EF e, em seguida,
foi autorizado o Ensino Médio (habilitacdo especifica para 0 magistério). A partir do ano de
1990, passou a funcionar com o EF completo e o Ensino Médio passou a ndo existir mais.

Os alunos que frequentam esse espaco sdo oriundos de comunidades rurais (sitios,
assentamentos, comunidades quilombolas, vilas e povoados) e do espaco urbano (centro urbano
e periferia). Pertencem, predominantemente, a familias de baixa renda, que tém como fonte de
subsisténcia - na condicéo de proprietarios ou prestadores de servicos - a agricultura familiar, a
avicultura, a pecuéria, o artesanato, pequenos comércios e funcionarios publicos. Algumas
familias sdo assistidas com programas sociais do governo federal como bolsa escola e bolsa
familia, dentre outras formas de assisténcia social. Como esses beneficios ndo sdo para todas
as familias, isso faz com que um grande numero de criancas que estudam da escola, palco deste
estudo, precise trabalhar, abandonando o contexto escolar, o que dificulta o controle da evaséo
deste contexto. Em relacdo ao municipio, outro agravante € a escassa oferta de programas de
profissionalizacdo ou lazer destinados aos jovens e criangas que moram quer na zona rural, quer
na zona urbana do municipio, tendo que, muitas das vezes, buscar alternativas de lazer em
outros municipios.

Em decorréncia da situacdo de baixa renda, as necessidades basicas de uma parcela
relativamente grande de alunos da escola, campo deste estudo, ndo sejam saciadas, resultando,
além da evasdo escolar, e &éxodo rural, sendo bastante recorrentes a migracdo de familias de um
espaco rural para outro e também para outras cidades que podem oferecer mais oportunidades,
comprometendo os indices de escolarizacdo e desempenho desta comunidade escolar, pois todo
esse panorama interfere, de modo bastante perceptivel, no processo de aprendizagem dos alunos
que fazem parte do contexto em referéncia.

Atualmente, a escola é considerada de Grande Porte. Abrange uma area de 300mz2, com
uma estrutura que conta com 13 salas de aula, sala multifuncional, sala de professores, sala de
coordenacdo pedagdgica, cozinha, secretaria, biblioteca, almoxarifado, quadro poliesportiva
com banheiros e vestuarios, sanitarios masculino e feminino, sala de informatica com internet.
Ela dispde de recursos tecnoldgicos para o corpo de funcionarios, tais como: computadores,
DVDs, projetores de slides, microfones, televisdo, caixas de som, acesso a internet. E
beneficiada com recursos do FNDE, através de sua unidade executora. Atualmente atende cerca

de 926 alunos e alunas em trés turnos e distribuidos, conforme demonstrativo no quadro abaixo:
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Quadro 05 — Modalidade de Ensino e turmas com nimero de alunos

Modalidade de Ensino No. de turmas No. de alunos
Anos iniciais do EF 15 323
Anos finais do EF 15 498
Educacdo de Jovens e 03 66
Adultos
Educacdo Especial/Inclusiva | Distribuidos em  turmas 39

diferentes e atendidos em
Sala Multifuncional

Fonte: PPP da Escola (2019)

O quadro de funcionarios € bastante amplo sendo constituido por 90 profissionais de

varias areas e frentes de trabalho: 40 professores, desses 17 estdo nos anos iniciais do EF e 23

estdo nos finais; 01 coordenadora pedagodgica para cada modalidade de Ensino (anos iniciais e

finais do EF e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA); 13 cuidadoras (anos iniciais 03, e anos

finais do EF 10); 06 professores que foram readaptados e atuam na biblioteca; 07 agentes

administrativos; 08 auxiliares de servicos gerais; 06 guardas patrimoniais; 03 merendeiras; 01

inspetor pedagdgico; 01 bibliotecéaria; 01 secretéria; e 01 gestora.

Do quadro de professores, poucos séo efetivos, sendo que os de LP que estdo em sala

de aula, apenas 02 sdo concursados no momento. Além dos planejamentos individuais, 0

planejamento das aulas de LP se ddo de forma coletiva com o acompanhamento da

coordenadora pedagdgica. A secretaria de Educacdo do municipio oferece formacoes

continuadas para as modalidades de ensino de forma sistematica.

Quadro 06 — Relacéo de funcionarios e professores da Escola

Funcao Quantidade Lugar que ocupa
Professores (sala de aula) 40 17 nos anos iniciais do EF
23 nos anos finais do EF
Coordenadores pedagdgicos 3 1 nos anos inicias do EF
1 nos anos finais do EF
1noEJA
Cuidadoras 13 3 nos anos iniciais do EF
10 nos anos finais do EF
Professores readaptados 06 Biblioteca da Escola
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Agentes Administrativos 07 Secretaria da Escola
Auxiliares de servicos gerais 08 Limpeza, apoio
Guardas Patrimoniais 06 Acesso ao predio, guardar o

espaco publico

Merendeiras 03 Cantina

Inspetor Pedagogico 01 Secretaria, sala de aulas,

espacos da escola

Bibliotecaria 01 Biblioteca
Secretaria 01 Secretaria da Escola
Gestora 01 Coordenacdo da Escola

Fonte: PPP da Escola (2019)

No intento de estabelecer diretrizes basicas de organizacdo curricular, missdo, objetivos
e funcionamento da escola, através do esforco coletivo da comunidade escolar foi elaborado o
PPP desta tendo como documentos orientadores os PCN, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°
9394/96), os Referenciais e Diretrizes Curriculares Nacionais, e atualmente estd sendo revisto
em funcéo da publicacdo da BNCC (2017).

3.3 Alunos-participantes desta pesquisa

A passagem da fase dos anos iniciais do EF para a segunda fase, que vai do 6° ao 9° ano
é¢ um momento que envolve insegurancas, medos, angustias, expectativas e novos horizontes
para os alunos. A pré-adolescéncia e a adolescéncia acontecem justamente nesse momento de
passagem de fase escolar. Os alunos que estdo cursando esses anos, geralmente, estdo passando
por uma redefinicdo de sua imagem, se individualizando ou se socializando, rompendo vinculos
e buscando autonomias. Nesse momento de sua vida, alguns desses adolescentes se
confidenciam em diérios pessoais e agendas, tipo de escrita mantido muitas vezes de modo
confidencial. Esse é o perfil cronoldgico dos alunos-participantes desse estudo. Eles tinham,
em média, 12 anos, exceto uma aluna com necessidades especiais que necessitava de apoio de
uma educadora, uma outra mais jovem e 02 alunos repetentes. De maneira geral, possuiam
caracteristicas heterogéneas do ponto de vista socioecondmico, bem como em relacdo ao
desempenho nas atividades pedagogicas propostas. Era uma turma que tinha 40 estudantes

matriculados, 17 eram do sexo feminino e 22 do sexo masculino, com uma frequéncia média
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de 31 estudantes, entre eles 16 do sexo masculino e 15 do sexo feminino. 04 dos 40 estudantes
ndo tinham frequéncia regular na sala, 02 nunca compareceram as aulas, e 02 foram
transferidos, no primeiro bimestre do ano letivo, para outras salas da mesma escola (um por
motivos de indisciplina, e o outro, porgque era o unico aluno que residia em um determinado
sitio, e, na parte da manh&, ndo haveria transporte para o trazer para a escola em referéncia).

Em contato com as familias dos alunos-participantes deste estudo, das conversas obtidas
durante a fase dos diagnosticos realizados (registrados no caderno de campo do professor
pesquisador) obtivemos dados que revelaram ser 10% os que possuem uma condicdo de boa
qualidade de vida no que diz respeito a alimentacdo, moradia e acesso as novas tecnologias.
15% desses alunos ndo demonstravam ter perspectivas em relacdo ao futuro de seus estudos e,
provavelmente, deixariam de lado a escolarizacdo, bem como uma futura carreira académica.

Os participantes deste estudo fazem parte do 6° ano do EF, de uma Escola Municipal,
localizada na regido denominada de “sertao”, no Estado de Pernambuco, como informado
anteriormente. Além da especificidade deste grupo descrita em paragrafos anteriores, a escolha
por essa fase da escolarizacao deu-se porque o género textual Diario de Aprendizagem, unidade
textual que sera tomada como objeto de analise deste estudo, faz parte do rol de géneros textuais
que séo ou devem ser trabalhados nesta referida fase de escolarizagdo. Quanto a frequéncia as
aulas de LP, os 31 alunos-participantes as frequentaram regularmente.

Quanto a profissdo dos pais ou responsaveis, 89,5% deles eram filhos de pais que se
declararam agricultores e agricultoras; 10,5% dos pais declararam que desempenhavam outras
profissbes ou ndo disseram qual a profissdo. Esses dados sdo importantes aqui porque, mesmo
que a escola, onde esses alunos estudam, esteja localizada na zona urbana de um pequeno
municipio localizado no interior do Estado de Pernambuco, por ser a Unica dentro do centro
urbano do municipio que oferta o EF, anos finais, muitos deles vém do contexto rural. Sabe-se
gue nestes contextos e em pequenos municipios interioranos, a leitura e a escrita sao menos
recorrentes e os alunos podem estar menos expostos aos aspectos multimodais e tecnoldgicos
da escrita. Além disso, a dicotomia cidade e campo é usada, geralmente para demarcar
alfabetizado e analfabeto, mais letrado e menos letrado e, em sendo assim, para a maioria dos
alunos-participantes deste estudo sdo atribuidos caracteristicas preconceituosas histéricas.
Nestes casos e em outros, evidentemente, a escola deveria estar suficientemente munida de
meios para suprir as possiveis deficiéncias de pouca recorréncia de agdes de leitura e de escrita
do grupo social a que o aluno faz parte, além de buscar efetivamente eliminar essa historica

visdo preconceituosa e discriminatéria do grupo em referéncia.
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Todos os 31 alunos que frequentaram as aulas de LP, durante o ano letivo de 2018,
participaram da producdo escrita do género textual Diario de Aprendizagem. Desses, 22
afirmaram, em questionario (ver Anexo B e Anexo C), que ja mantiveram algum tipo de escrita
fora do contexto escolar; 02 afirmaram que j& mantiveram um diario pessoal em algum
momento de suas vidas; 06 afirmaram que ainda mantém essa préatica de escrita e 01 revelou
que escrevia diariamente em uma agenda, outra forma de escrita pessoal ou arquivo pessoal
histérico. Os motivos, por ndo continuarem a escrever esses géneros textuais citados, sao
distintos e vai da preguica para escrever até a “por ter acabado as folhas do caderno” ¢, neste
caso, ndo quis mais continuar em outro, o que parece ser um fim comum para muitos diarios
como colocado por Lejeune (2014). Trata-se de um material inédito, que podemaos relaciona-lo
de algum modo com o nosso estudo do Diario de Aprendizagem, pois temos ai um corpus
representativo dos chamados letramentos de resisténcia, situados no escopo dos letramentos
desenvolvidos em outros contextos espaco-temporal. Sdo exemplos de um género textual que
muitos consideram estar em franca extin¢do no quadro da tipologia de géneros textuais em uso
atualmente. Mas, apesar das influéncias tecnoldgicas contemporaneas, tal género textual resiste
ao tempo. Por outro lado, comprovam que o diario sempre teve um lugar importante na
adolescéncia, pois sdo neles que, conforme colocagoes ja feitas, muitas das confidéncias dos
jovens sdo depositadas ali e, através deles, podemos reconstruir uma histdria de vida. E, por ser
uma producdo escrita de alunos filhos de agricultores, residentes em um municipio
predominantemente rural, essas producgdes escritas sdo representacdes mais raras ainda, pois
representam um uso cotidiano da escrita de um género textual em um contexto situacional nao

esperado para uma funcdo que, também, predizem estar se encaminhando para sua extingéo.

Quadro 07 — Dados sobre a manutengéo de escritas fora do contexto escolar pelos alunos-participantes

No. de Alunos InformacGes sobre

manutencao de escrita ndo

escolar
02 Ja tiveram diario pessoal
06 Tém diario pessoal
01 Tem agenda
22 Ja mantiveram algum tipo de

escrita ndo escolar sem ser o

diario ou agenda
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31 alunos

Fonte: Autor (2019)

Quanto a educacdo pré-escolar: 06 ndo souberam informar se passaram a frequentar a
escola em referéncia a partir dessa fase; 02 passaram a estudar somente a partir do primeiro ano
do EF, quando é exigéncia obrigatoria a crianga iniciar a sua escolarizagdo. Desses alunos-
participantes, 20 sempre estudaram na escola em questdo; 02 somente a partir do 4° ano; 01 a
partir do 3°; 01 a partir do 5° ano; 01 a partir dos anos finais do EF. 02 dos alunos-participantes
repetiram uma vez o 3°. ano. Dos alunos- participantes, 03 afirmaram ter estudado em escola
situadas na zona rural; 05 sairam da escola para estudar em outro municipio, depois retornando

para a mesma escola, no mesmo ano ou ano seguinte.

Quadro 08 — Informagdes dos alunos-participantes sobre a pré-escola e anos iniciais do EF

No. de Alunos Fase/Ano Escolar que
passaram a estudar na Escola

em referéncia

06 Sem informagdes

02 Passaram a frequentar a escola
s0 a partir do 1°. Ano do EF

20 Estudaram desde o inicio dos

estudos, pré-escola, na mesma

escola
02 A partir do 4°. Ano
01 A partir do 3°. Ano
01 A partir do 5°. Ano
01 A partir dos anos finais

31 alunos
Fonte: Autor (2019)

Em relagdo a participacdo dos alunos-participantes em ambientes de letramentos
escolares e ndo escolares: 21 alunos responderam ao professor-pesquiador. Os demais ou ndo
estiveram presentes nesse dia em sala de aula (05), ou se recusaram a responder (05). Todos 0s
21 alunos desenvolvem atividades de escritas dentro da sala. Em relacdo as agéncias de
letramento, 01 aluno-participante declarou fazer parte de grupo de escoteiros; 08 de grupos de

igreja, como catecismo e crisma; 09 alunos-participantes declararam ter aulas de reforgco na
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escola, isto é, além do espaco de sala de aula (letramento escolar), participavam de mais esse
espaco, embora ainda como participante do letramento escolar; 03 desses alunos-participantes
tinham aulas de reforco na rede particular; 05 declararam participar de escola de musica ou
banda musical (03 na escola e 02 no municipio); 09 alunos-participantes declararam fazer parte
de times de futebol do bairro e, a0 mesmo tempo, da escola; os 21 vivem com suas familias
constituidas de pai, mée ou s6 os avos, fazendo uso, as vezes, de algum tipo de escrita para se
comunicar com os familiares; 20 declararam sempre andar com 0s amigos pra conversar, ir a
praca da igreja, ir em eventos, e outras atividades de lazer, mas somente no ambiente escolar é
que trocam mensagens escritas com 0s amigos nos intervalos das aulas, enquanto acontecem as
aulas e nos momentos de recreio.

Para melhor visualizar a situacdo que acabamos de descrever, a expomos no quadro em

seguida:
Quadro 09 — Participagdo dos alunos participantes em agéncias de letramento/eventos de letramento
Ageéncias de Letramento/eventos de letramentos®®
o Né&o Escolar Escolar
fz) Fam | Igr [Esc | Ba | Tim |[Ref | R. | Tim | Ref | Am | Ba | Out
Soc
A | X X X X X X | X X
B | X X X X
C|X X | X X | X X X
D | X X X X
E | X X X X X
F | X X X X X | X X
G| X X | X X
H | X X X | X X
I | X X X | X X
K| X X X | X X
L (X X X X
M | X X X X | X X | X
N | X X | X X X | X

19 Em referéncia as abreviages utilizadas no quadro: Fam = familia; Igr = igreja; Esc = Escoteiro; Ba = banda;
tim = time de futebol; Ref = reforco; R Soc = Redes Sociais; Am = amigos; Out = outras.
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o[X [X X X [X [X X
P [X X X X |[X [X
Q | X X X X
R [X X X X X
S [X |X X X X
T | X X X X X
WX | X X X X X
UlXx |X X X |X [X X

Fonte: Autor (2019)

Esse quadro revela que 21 dos alunos-participantes estao inseridos em variadas agéncias
de letramentos, onde a leitura e a escrita sdo formas de comunicacgéo bastante efetivas.

Em pesquisas recentes, que discutem questdes relativas & area de leitura e de escrita,
revelam que as criangas do EF, anos iniciais, ndo possuem 0s pré-requisitos necessarios para
estarem onde estdo, em relacdo ao dominio da lingua padrdo escrita. E mais, constataram que
70% dos alunos concluintes do EF deixam a escola nessa fase sem ter adquirido as
competéncias minimas que se exigem nessa etapa da educacdo bésica, conforme os dados da
OCDE/PISA (Organizacéo para a Cooperacgdo e 0 Desenvolvimento Econdmico). Essa mesma
situacdo foi constatada neste estudo.

Embora todos os alunos-participantes tenham se envolvido no processo de escrita do
Diéario de Aprendizagem e 0s pais terem assinado o termo de consentimento (ver modelo em
anexo A), nem todas as producgdes foram utilizadas neste estudo, pois devido ao grande volume
de dados para a analise, foi necessario assumirmos alguns critérios de selecdo para 0 montante
de dados obtidos. Um dos critérios seria a presenca e a participacao na producao inicial e final.
Em seguida, para caracterizar a heterogeneidade dos participantes, selecionamos 04 alunos-
participantes que contemplassem, da melhor maneira possivel, a diversidade que existe na sala
de aula. Desse modo, escolhemos alunos-participantes do sexo masculino e do feminino,
prestando atencdo, também, a varidvel idade; quem é filho de pais que se declaram agricultores
e ndo agricultores; em relacdo a participacéo efetiva nas atividades pedagogicas propostas em
sala de aula, a partir de sua frequéncia escolar; que ja possuiam historico de reprovacao e 0s
gue ndo possuem tal historico; quem havia frequentado pré-escola e quem néo a frequentou;
qguem tinha vivéncia de pratica letrada escrita ndo escolar; quem, desde o inicio da
escolarizacéo, estudou na mesma escola; quem pertencia a grupos sociais fora do &mbito escolar

e quem pouco se faz presente aos grupos sociais referidos anteriormente. Como resultado deste
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levantamento, oriundo dos dados constantes nos questionarios sociais, montamos o quadro
abaixo onde se observa que 04 alunos-participantes poderiam contemplar o que apontamos

acima e as variaveis elencadas na primeira coluna:

Quadro 10 — Critérios para selecdo das produgdes escritas e de seus respectivos autores®

Variavel Aluno- Aluno- Aluno- Aluno-

participante | participante B | participante C | participante
A D

Sexo Masculino Feminino Masculino Feminino

Presenca na | Sim Sim Sim Sim

producdo escrita

inicial e final

Idade 12 12 13 11

Profissdo  dos | Néao Agricultor Agricultor Agricultor

pais (zona rural | agricultores

ou urbana)

Frequéncia Sim Sim Sim Né&o

acima de 75%

(participagéo nas

acoes

pedagogicas em

sala)

Reprovacédo Né&o Né&o Sim Né&o

Pré-escola Sim Sim Nao Nao

Pré-escola  na | Sim Sim Sim Sim

mesma  escola

que se encontra

atualmente

Pratica de escrita | Sim Sim Sim Sim

nao escolar

Participagcdo em | Sim Sim Sim Né&o

algum grupo

social fora do

ambito escolar

Desde 0s | Sim Sim Nao Nao

primeiros  anos

20 Apds a pesquisa fizemos a classificagdo e a definicdo das variaveis, criadas a partir do perfil dos alunos-
participantes apresentado no item 3.3. Devido ao grau de heterogeneidade dos alunos-participantes, iniciamos com
a escolha de uma variavel independente e tendo-a assim como primaria, construimos esse quadro com 50% do
sexo masculino e 50% do sexo feminino. Lejeunue (2014) constatou que os diarios sempre foram tido como um
género textual relacionado ao sexo feminino, mas ha no nosso universo um aluno participante, do sexo masculino,
gue mantinha um tipo de escrita confessional proximo do género diario. Desse modo tentamos inclui-lo em nosso
estudo, e outro que ndo mantém. As demais variaveis, a partir dai, seriam dependentes a essa.
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escolares,
estudam na
mesma escola
Pratica de escrita | Sim Sim Nao Sim
nao escolar

Fonte: Autor (2019)

Além de termos, a partir disso, um critério de selecdo dos dados de modo mais objetivo
possivel, ele também nos orientou quanto ao HL dos alunos-participantes, porque eles podem
estar desempenhando varias funcfes dentro e fora da escola e em cada uma podem mobilizar
determinados usos especificos da lingua escrita, constituindo, assim, o seu HL e estar
vivenciando letramentos multiplos: em uma determinada situacao, o aluno pode desempenhar
o0 papel de jogador de futebol e em outra desempenhar o papel de aluno, e mais, pode trazer isso
para dentro do seu texto com o processo da intergenericidade.

Para comecar nossa pesquisa, inicialmente foi aplicado questionarios a todos os alunos-
participantes. Em seguida, tivemos uma conversa com 0s pais desses alunos e com alguns
professores, visando a explicar os aspectos da pesquisa. A partir dai, iniciamos a producdo
escrita de forma livre e espontanea. Essa producdo fara parte das discussGes e analises que

empreenderemos na secdo seguinte a esta.

3.4 A proposta do Projeto Pedagdgico

A educacdo deve ser pensada a partir das praticas de letramento e é isso que desde o
inicio deste estudo estamos defendendo. Para que ela ocorra de fato, é imprescindivel trazer
para 0 nosso meio métodos que de algum modo estabelecam esse nexo entre ensino da lingua
materna e o contexto, facilitando a apropriacdo do aluno a sistematizacdo que é necessaria ser
feita de sua lingua materna, mas de forma que seu uso social seja clareado de acordo com a
situacdo encontrada.

Retomando aspectos da base tedrica deste estudo, lembramos que ndo podemos nos ater
apenas a escrita como sendo algo restrito ao ambiente escolar, justificando, assim, a insercao
de dados oriundos das conversas, diagndsticos e do diario pessoal dos alunos-participantes.
Salientamos que se pensarmos numa pratica pedagdgica que leve em consideracdo outros
letramentos, que ndo sejam os dominantes, € entender que as praticas pedagdgicas escolares
devem ser constantemente repensadas em funcdo das praticas sociais, uma das metas deste

estudo.
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Kleiman (2005) propde que o professor tenha bons conhecimentos para que possa ser
considerado um veridico agente de letramentos, e esse € um dos requisitos para trabalhar
praticas sociais de escrita, ndo-escolares, porque ela podera dessa forma construir novas fungoes
para imergir os alunos e seu grupo no mundo da escrita padrdo, ampliando a visdo socio-
politica-cultural dos sujeitos e de seus grupos.

Neste estudo, objetivando desenvolver uma proposta de trabalho que incluisse as a¢bes
de leitura e de escrita efetivadas em préticas de letramentos como construgdes culturais, sujeitas
a variacfes no tempo e no espaco (STREET, 2014), consideramos o Diario de Aprendizagem
ndo apenas como uma narrativa sobre o desenvolvimento das aulas, mas uma expanséo do que
o0 aluno-participante escreve fora da escola, uma representacdo de seus mundos, um elo entre o
que se ensina e o que ele aprende, um instrumento que pode provocar reflexdes na busca de sua
identidade. Além disso, como veremos nas analises, com suas estruturas proprias, os Diarios de
Aprendizagem dos alunos-participantes se apresentaram como néo fixas. 1sso nos deu respostas
para a pergunta que nos nos fizemos em relacéo as especificidades detectadas em cada uma das
producdes escritas que obtivemos neste estudo. Assim temos uma escrita produzida para o
contexto escolar, a do escrever para cumprir a sistematicidade do ensino e a outra efetivada para
0 contexto pessoal, a do escrever orientado para as fungdes definidas pelo proprio autor, sem
hora e espaco preestabelecidos.

Como a coleta de dados foi longitudinal, de marco de 2018 a dezembro do mesmo ano,
pois acompanhamos o processo de producdo escrita do Diario de Aprendizagem de 31 alunos
do 6° ano do EF, vamos analisar também o percurso pedagdgico dos alunos-participantes sob a
perspectiva das contribuicdes advindas desse trabalho pedagdgico para o processo de ensino e
para o processo de aprendizagem adotados.

Considerando que as praticas de letramento se dao a partir das praticas sociais, a escrita
passa a ser essencial para o aluno, se partirmos dessa base tedrico-metodoldgica, ou seja, é
preciso destacar que ela é fundamental na interacdo entre os individuos, embora o seja em
determinados contextos de comunicacdo. Enfatizamos ainda que, em sala de aula, o aluno
muitas vezes ndo se sente valorizado por ndo se situar dentro das praticas de letramento
promovidas neste contexto, pois, conforme estamos defendendo aqui, o processo de letramento
do aluno dependera de suas experiéncias anteriores — seu HL. E mais, cada aluno aprende de
maneira diferente, pois tem ritmo e interesses diferentes e, logo, partem de lugares diferentes
de fala para suas producgdes textuais.

Com referéncia a esses dados supracitados e a compreensao da importancia de pér teoria

e pratica em confronto na procura de respostas, positivas ou negativas, para as questoes
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levantadas no contexto do ensino e no contexto da aprendizagem, foi que pensamos em um
Projeto Pedagdgico, com vistas as orientagdes apresentadas pelo ISD, o Grupo de Genebra, e
Lopes- Rossi (2002, 2006) quanto a importancia do ensino dos géneros textuais nos contextos
escolares, mas trazendo para as questdes as inquietacfes, por exemplo, de Street (2014),
Kleiman (2005) e Travaglia (1998). Esses teoricos, ja referidos anteriormente, contribuiram
neste estudo, além de outras pontos ja destacados na segdo “2” quanto aos letramentos, na
perspectiva social (espaco) e quanto ao ensino produtivo sobre o tratamento dado ao texto, a
partir de um Projeto Pedagdgico.

Foram praticas pedagogicas desenvolvidas em etapas, dentro de um modelo ja existente
de modulos didaticos. Tinhamos como hip6tese que esse procedimento ajudaria os alunos-
participantes na apropriacdo do género textual Diario de Aprendizagem, a partir dos letramentos
constituidos em contextos ndo escolares, estudando as caracteristicas proprias desses géneros
textuais e praticando aspectos da escrita antes mesmo de chegar a sua producao final.

A proposta apresentada a seguir foi desenvolvida durante a coleta de dados que teve
inicio em 2018 estendendo-se até inicio de 2019. Desta forma podemos dizer que
acompanhamos praticamente 0 passo a passo do processo de escrita dos alunos-participantes.
Conforme colocacOes anteriores, destacamos, esses passos, ou etapas, fizeram parte do que
estamos chamando aqui de Projeto Pedagdgico, com base em Lopes-Rossi (2012):

Quadro 11 — PP desenvolvido em 2018

Modulos
didaticos | Etapas Objetivos Atividades Duracéo
do PP
- leituras de pagina do
Diério de Anne Frank e do
Diério de Dan; Discusséo,
a partir das questdes: Qual
a finalidade desse texto?
Qual é o proposito
- - Apresentar o comunicativo de cada um
- Atividade para o )
. projeto; Realizar o | dos textos? Por que
estimular o | )
. . evantamento de podemos classifica-los
deleite da leitura . - s 1h/a
. conhecimentos como diario? Vocé ja
e da escrita do L
o prévios dos escreveu algo semelhante?
género textual -
diri alunos- Onde vocés podem
iario. .
1° participantes sobre | encontrar essa forma de
0 género textual escrita? Ha outras formas?
diario. Obs.: Indicacéo da leitura
de um Diario para ser lido
na primeira unidade do
ano letivo.




72

- Desenvolver
atividades que

- Apresentacédo do
conceito de diario, que é
da ordem do relatar.
Depois da retomada dos
textos, perguntas foram
feitas como: Para quem
sdo escritos? Que assuntos
abordam? Para essa
atividade, foram utilizados
0S seguintes textos:
recortes do livro Diario de
um Banana de Jeff Kinney
e do livro Diario de Dan.

- Apos a leitura, foram
discutidos com os alunos-
participantes as seguintes

20

- Atividades para o . L

melhor se Ieve_m_ o0 aluno- questdes: Que r(_elac;ao ha

apropriarem das participante a entre os textos lidos eo 2h/a

caracteristicas percebet as uso dos tempos verbais

do género caracteristicas neles prgsentes? Nos

textual em tipicas do género textgs ha 0 uso de

questio textual adverbios ou de pala\~/ras
que expressam a nogao de
tempo ou de ordem
sequencial? Qual € o
propdsito comunicativo de
cada um dos textos lidos?
que funcdes sociais
desempenham?
- Discusséo sobre as
caracteristicas, tematicas,
caracteristicas
composicionais e de estilo
do género textual em
questéo.
- Foi sugerido que 0s

- Atividades de alunos-participantes

busca de trouxessem de casa

assunto, obter sementes de plantas para

informacoes, sala de~aula. Houve trocas

procurar _ e doacgdes de sementes.

[ECUISOS - PlaneJNar a Planta_ram a semente.

NeCessarios producao Deveriam _cmda_r da

’ semente dia adiaemsuas | 1h/a

esboco geral

casas. Esse cuidado com a
semente deveria ser
relatado em um diario.
Cada um inventou um
nome ficticio para a
semente. Puderam
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desenhar, criar imagens,
dar nomes, etc.

- Atividades de
producdo da
primeira versao

- leva-los a
composicao da
primeira producéo
escrita

- Proposta: aqueles que
escrevem diario
intimo/pessoal - observar
em que 0 nosso estudo
pode melhorar o texto e,
também, poderé fazer
referéncia em seu texto
confessional ao que
estudou na sala; aqueles
que escreviam e ndo
escrevem mais, tentar
retomar a escrita do diario
intimo:/pessoal aqueles
que ndo mantém diario
intimo/pessoal, procurar
iniciar a escrita de um.
Mas todos deveriam
produzir um texto no
formato do género textual
diario (atividade das
sementes)

1h/a

- Atividade de
revisao
colaborativa do
texto

Efetuar a correcédo
da primeira
producdo escrita

- Averiguacao de aspectos
necessarios para a
producdo de um diério.
Sentados em duplas, um
colaborando com o outro.
Obs.: Motivou-se aos
alunos continuarem 0s
diarios em casa, relatar os
cuidados com a semente e
a muda que brotava e se
desenvolvia.

1h/a

- Atividades de
producdo da
segunda versao

- produzir uma
segunda versao

- Em sala de aula, foi
discutido sobre os textos
escritos em casa. Esses
textos davam sequéncia a
escrita do diario e que
foram mostrados ao
professor. Depois deu-se
continuidade a escrita do
diario em sala de aula.

1h/a

- Atividade de
revisao
colaborativa da
segunda versao

- Visou ajustar o
texto aos
propositos
requeridos

- Foi montado com o0s
alunos participantes um
quadro com os critérios do
que deveria ser observado
no texto e o que poderia
melhorar e, apos essa
etapa, procedeu-se a

1h/a
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correcdo colaborativa em
duplas.

- Produzir o texto
final

- Finalizado o texto, foi

culminancia.

plantas que foram
plantadas;

- Propor a
producdo de um
Diério de
Aprendizagem em
sala de aula

em fase de mudas;

- Proposta de plantar as
mudas na escola e em
casa.

- Fabricacéo de
biodefensivos. Exposicao
e apresentacao dos
resultados.

- Atividades . concluida essa tarefa com
R - Criar um suporte x
relativas a ara a circulacio a confeccdo de capas para | 2h/a
producdo final P ¢ o di&rio. Foi finalizado em
do texto :
formato de livro.
- Os textos produzidos
-Socializar as foram expostos em sala,
producdes escritas | conforme sugere Lopes-
do género textual | Rossi (2002, p. 47 ): “a
em estudo; divulgacéo ao publico traz
- Fabricar satisfacdo a todos que se
biodefensivos com | envolvem no projeto”.
30 Producéo final e | base no tipo de - Mostra das sementes ja oh/a

Fonte: Autor (2019)

Esse primeiro PP foi realizado em 03 modulos didaticos e situaram-se na fase

embrionaria deste estudo. Nesses mddulos foram privilegiados os conteddos que deveriam ser
trabalhados para fins de avaliacdo e formacéo dos alunos-participantes, em consonancia ao que
estava sendo visto no curso PROFLETRAS/UFRPE/UAG, na disciplina de Alfabetizacdo e
Letramento e na disciplina de Texto e Ensino. No total 12 h/a foram realizadas sequencialmente,
relativas a primeira etapa até a culminancia. Quanto a culminancia, ela aliou-se ao Projeto
Escolar que estava em execucdo, onde aproveitou-se para expor os trabalhos dos alunos-
participantes e dos demais alunos da escola, palco deste estudo.

O segundo PP foi realizado no inicio de 2019, com os mesmos alunos-participantes, e
teve carater de continuidade do trabalho realizado no ano de 2018. E mesmo permanecido
diretamente associado ao primeiro PP, seguiu normalmente os passos sugeridos pelos
pesquisadores que estamos tomando como referéncia.

O primeiro modulo didatico do segundo PP esteve ligado as acOes de estimular o
interesse de todos os alunos-participantes a leitura e a escrita. Na primeira etapa desse médulo
apresentamos exemplares de varios tipos de géneros textuais publicados em suportes variados,

mas que de algum modo tinham alguma caracteristica comum. Entre eles, também, formas mais
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atuais desse tipo de género textual e que tem como funcdo ser organizadores do cotidiano das
pessoas: O Caderno de Viagens de O Codigo da Vinci; Destrua Este Diério; Diario em Tdpicos;
O Método Bullet Journal; Cadernetas de Organizacdo; Diarios de Aprendizagem on-line;
diarios pessoais on-line; diario em perfis de redes sociais, etc. Nesse momento, percebemos
que eles comegaram a desvendar detalhadamente o universo diversificado do género textual
diério. Por isso, o primeiro modulo didatico necessitou ser construido em quatro etapas
importantes. A segunda etapa, através de um tema situacional, se deu a apresentacéo e leitura
de um video musical — Diario, da Banda Agosto. Foram lancadas algumas questdes: Por que o
titulo leva o nome Diario? O que seria um Diario? Qual seria a relagdo da muasica com um
diario? A quem se dirige um diario? Qual a forma da producéo de um diario? Quem ja teve ou
tem um diario fora da escola? Entdo, que género nds iremos debater?

A terceira etapa iniciou com um confronto e debate sobre autobiografia e diario. Depois
a busca de uma definicdo pelo conceito de diario, a partir dos conhecimentos dos alunos-
participantes, através das retomadas nas leituras anteriores, mas de forma coletiva e
compartilhada, com realizacbes de questionamentos: quem ainda escreve esse tipo de texto?
Quem escrevia e parou? Por que parou? Foi realizada uma roda de conversa sobre o uso do
diério no dia a dia, nas redes sociais, na escola; a fungdo social que cada um faz do género
diario, chamando atencgdo para eles olharem, com mais atenc¢&o, a vivéncia deles com a escrita
no dia a dia, pois tudo pode ser material para a escrita de um diarista. A quarta etapa se deu, de
inicio, retomando questBes referentes as situacdes de comunica¢do em que os didrios podem
ser encontrados e produzidos: finalidades, para que e para quem, onde circulam. Além de
observar que alguns diarios nao foram escritos para serem publicados e a questdo do Diario de
Aprendizagem que eles iriam continuar mantendo em sala de aula. Ainda na quarta etapa foi
solicitado aos alunos-participantes para que comparassem a escrita de um diario pessoal com a
escrita do Diario de Aprendizagem, ja que eles vinham produzindo esse género textual, desde
o final da realizacdo em sala dos modulos do primeiro PP. Depois foi realizado alguns
guestionamentos a todos os alunos-participantes: Que assunto séo tratados nos textos? Que
linguagem foi utilizada? Como foi narrado os textos? Em que pessoa foi narrada? Quem é o
narrador? O cenario foi descrito? Ele cumpre o objetivo que se propde? Como é tratado o fato
no texto? As marcas do tempo e lugar estdo bem postas? De que universo estou trazendo minhas
palavras para o texto? O texto representa bem o que eu quero que seja, para que e para quem eu

estou escrevendo esse texto?
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A seguir, com base no quadro abaixo, projetado no quadro branco, solicitamos que
observassem e respondessem, oralmente, 0s pontos comuns e 0s pontos distintos de cada um

dos géneros textuais em foco.

Quadro 12 — Quadro comparativo - didrio pessoal e Diério de Aprendizagem

Especificidades Diario Pessoal Diario de Aprendizagem
Temal/titulo
Forma/estilo
Linguagem
Contetdo/palavras do
universo de cada um
Interlocucéo
Suporte

Fonte: Autor (2009)

Em seguida, fizemos um estudo mais detalhado sobre as caracteristicas do género
textual em foco, a partir de textos selecionados: um deles foi o texto de abertura de um Diéario
de Aprendizagem, de uma professora de uma escola do Sertdo do Estado de Pernambuco; o
outro texto, foi uma pagina de Diario de Aprendizagem do professor-pesquisador. Inicialmente
fizemos uma leitura e, em seguida, observac6es no texto quanto sua estrutura, tema, etc.

Na quinta etapa solicitamos aos alunos-participantes que tirassem fotos dos espacos
escolares; retornando a sala de aula, eles deveriam descrever as fotos. Para finalizar, solicitamos
gue emitissem palavras que utilizavam no dia a dia do universo escolar e, conforme eles as
enunciavam, escreviam-nas no quadro-branco. As mais recorrentes foram: recreio, professor,
aula, diario, merenda, livro. Em circulo discutiram o significado de cada palavra, no contexto
onde se achavam.

O segundo modulo didatico do segundo PP se deu atraves de quatro etapas que teve
como foco a producdo escrita de um diario de aprendizagem, a qual, seguindo observacdes
feitas pelo professor-pesquisador, buscou adequar-se as caracteristicas do género chegando,
assim, a producdo escrita final. A producdo textual, além de servir de objeto de analise a ser
apresentada na se¢do que segue a esta, foi apresentada como produto final na culminancia que
aconteceu na Gltima etapa de nosso segundo PP.

Para melhor visualizacdo da descri¢do acima, a sintetizamos no quadro seguinte:

Quadro 13 — PP desenvolvido em 2019

PROPOSTA DE INTERVENCAO PARA O ENSINO PRODUTIVO — O GENERO
TEXTUAL DIARIO DE APRENDIZAGEM
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DATA ATIVIDADES ESTRATEGIA | SUPORTE | AULAS | MODULOS
REALIZADAS SDE DIDATICO
INTERACAO S
02.04.19 | - Atividades de leituras | Roda de Texto 2h/a e o
do género diario. conversa/ feed | xerocado. m =
Organizacdo, em sala, backs. Diérios Z% 1L
de uma exposicao de publicados. > 8
varios tipos de textos =z
que tinham alguma @)
caracteristica comum: 8
diarios, autobiografias, 5
memorias, agendas,
outras formas
“intergenericistas” de
diarios
02.04.19 | Video musical — Diério, | Temas Recursos de | 1h/a N
da Banda Agosto situacionais multimidia m
/perguntas. (Datashow, ;'
Notebook, :(1;
som)
08.04.19 | - Leitura da Questionamento | Quadro- 1h/a X
autobiografia de Alvaro | s /roda de branco m
Cardoso Gomes. leituras/debate Textos >
.. 0
- Atividades de procura xerocados >
de definigdes sobre
Diério de
Aprendizagem,
autobiografia.
08.04.19 | - Discussdo sobre as Questionamen- | Quadro- 1h/a I
caracteristicas do tos/duplas branco m
género textual em Textos ;'
questdo e o0s aspectos xerocados :E
composicionais do
mesmo
08.04.19 | - Atividades de busca Dispositivos Quadro- 1h/a a
de assunto, obter moveis/ novas branco m
informacdes, procurar | tecnologias, Textos ;'
recursos necessarios, perguntas/roda | xerocados, g
esboco geral de conversa uso de
celular,
datashow
09.04.19 | - Producéo da primeira | Questionamen- | Caderno/ag | 2h/a I
versédo do género tos enda/diario m
textual Diario de >
Aprendizagem }2
09.04.19 | - Atividade de revisdo | Dinamica de Caderno/a- | 1h/a Nt % S |
colaborativa da segunda | grupo genda/diario > o 8
VErsdo > c =z




15.04.19

Caderno/a-

2h/a
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- Producdo da segunda | Questionamen- n w
versdo do género Diario | tos genda/diario i
de Aprendizagem ©

15.04.19 | - Atividade de revisdo Dinamica de Caderno/a- | 1h/a n s
colaborativa do texto grupo genda/diario ;' )

o

16.04.19 | Producédo final do Observagoes Caderno/a- | 3h/a e -
Diario de individuais genda/diario m g
Aprendizagem pelos feitas pelo :% m
alunos-participantes. professor- > 8

pesquisador, em z
cada uma das O
producdes =
escritas =

. @)
avaliadas.

22.04.19 | Culminancia e feed backs/ Cadernos, 3h/a S
socializagéo das exposicao estantes m
producdes >

e
>
18h/a | Total de
horas
Fonte: Autor (2009)
Com a realizagéo das intervencgdes do PP 2019, finalizamos a coleta de dados deste
estudo.

3.5 Corpus e percurso da analise

O nosso corpus foi constituido, conforme discussdo apresentada na se¢ao anterior, em
duas etapas. A primeira etapa, a que se deu a partir do primeiro Projeto Pedagdgico, em 2018;
e a segunda, a que se deu no segundo Projeto Pedagogico, desenvolvido no inicio de 2019.

Na execucdo de nossos PP, tanto no primeiro quanto no segundo, realizamos todos 0s
procedimentos a que se pede o modelo de projeto pedagdgico proposto por Lopes-Rossi (2002).

Como estéa posto em secdes anteriores, defendemos aqui a necessidade da vinculagdo
entre as acdes de letramento construidas fora do contexto escolar com o letramento escolar, a
partir da escrita que, neste estudo, foi através do género textual Diario de Aprendizagem,
produzido por alunos-participantes pertencentes aos anos finais do EF.

Além das producdes escritas de Diérios de Aprendizagem, também serdo analisados 0s

dados retirados de questionarios que aplicamos aos alunos-participantes: um de caréater social?:

21 Os dados oriundos desse instrumento foram utilizados para tragarmos o perfil social dos alunos-participantes
deste estudo (unidade 3.3).
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e 0 outro que teve como foco conhecer quais eram os héabitos de leitura e de escrita que 0s
alunos-participantes mantinham fora do contexto escolar; e 0s obtidos em conversas informais
que tivemos com eles e foram registradas no diario de campo do professor-pesquisador. Os
textos dos Diarios de Aprendizagem que serdo analisados formaram dois corpora de analise.
Um desenvolvido no inicio de 2018, construido no &mbito do primeiro PP, totalizando 31 (trinta
e um) Diéarios de Aprendizagem produzidos; e o outro que foi gerado no &mbito do segundo PP,
totalizando, também, 31 Diarios de Aprendizagem. A diferenca entre ambos os Diarios de
Aprendizagem, produzidos em momentos diferentes, é que o segundo conjunto foi escrito apos
as intervencoes relativas aos médulos didaticos do aqui denominado segundo PP.

Deste modo, o nimero total de textos produzidos pelos alunos-participantes, no segundo
PP, foi de 93. Além de extenso, foi também diversificado, basicamente, quanto a estrutura e
aos propositos. Deste modo foi necessario adotarmos critérios, inclusive ja mencionados
anteriormente e constantes no quadro 7. Assim, um total de quatro alunos-participantes
formaram o corpus que vamos analisar e discutir na proxima secéo. Eles foram denominados
aqui de aluno-participante “A”, “B”, “C” e “D”. Utilizamos como variavel independente a de
“sex0” e as demais variaveis como dependentes.

Em relacdo aos textos dos alunos-participantes selecionados, extraimos dois textos de
cada aluno-participante, ou seja, quatro no ambito do primeiro PP, e quatro no ambito do
segundo PP. Assim, o corpus para ser analisado constitui-se de oito textos produzidos durante
os dois PP propostos e aplicados ao grupo de alunos em referéncia. Destacamos que todos 0s
textos selecionados, tanto no primeiro PP quanto no segundo PP, foram extraidos dos mesmos
alunos-participantes e ambos foram produzidos no mesmo dia e local. Depois que selecionamos
os textos, estes foram fotocopiados e, quando necessario, foram transcritos mantendo a escrita
original do autor.

O percurso para tecermos 0s comentarios foi a partir dos dados obtidos através dos
questionarios, das conversas informais registradas em diario de campo do professor-
pesquisador, da aplicacdo do primeiro PP e da aplica¢do do segundo PP.

Com o intuito inicial de ndo desestimular o aluno-participante em seu esforgo de
escrever um Diario de Aprendizagem, quando ndo foi possivel o entendimento da escrita
original, conversamos individualmente com esse aluno e, muitas vezes, foi necessario a
realizacéo da leitura do texto pelo proprio aluno-participante, e isto foi feito de duas formas:
leitura completa do texto, para que o professor-pesquisador o entendesse; e a outra leitura se
deu pela identificacéo de palavras ou letras, quando alguma néo foi entendida pelo professor-

pesquisador.
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Foi preciso fazer a leitura de todos os textos produzidos para s6 depois fazer a selegéo.
A primeira leitura nos levou ao esclarecimento sobre que caminho realmente deveriamos
adotar. Apds esse primeiro procedimento, seguimos com 0 nosso percurso de analises que, a
partir de nossos fundamentos tedricos, buscou-se, em sintese, verificar como se deu o
desempenho textual, dos alunos-participantes, cujos textos serdo analisados a seguir e que
representavam a média de aprendizagem de todos os alunos-participantes deste estudo.

A seguir, apresentaremos a analise e a discussdo dos resultados referentes as producdes
dos dois PP aplicados em sala de aula. Porém, o segundo PP tem um valor importantissimo para
0s nossos estudos, pois foi em torno dele que circulou toda a nossa proposta pedagdgica e deu
base a vivéncia de nossa proposta.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com informacdes ja dadas em secdo anterior, e que reafirmamos, este estudo
se deu em uma perspectiva longitudinal. A escrita do Diario de Aprendizagem, por sua vez,
teve sua producdo de forma livre e esponténea durante as aulas de LP. Essas produc6es, obtidas
durante a aplicacdo dos PP, e de acordo com os pressupostos tedricos do ISD, foram analisadas,
quanto ao estudo do género, tendo em vista a mobilizacdo da intergenerecidade, proposto por
Marcuschi (2002, 2008) bem como nos estudos do HL dos alunos-participantes, nos
letramentos promovidos em outros contextos situacionais, além do contexto escolar. A
intergenericidade, por se tratar de um recurso mobilizado pelos alunos-participantes para a
construcdo do seu texto, fez-se importante aqui para a compreensdo dos letramentos e do HL
desses produtores de texto. Para tanto, como ja foi dito anteriormente, a analise se da pelo
carater qualitativo, buscando o confronto entre o desempenho textual dos alunos-participantes
na escola e nas préaticas de letramento além desse contexto. Para facilitar a anélise e a discusséo,

a dividimos por tipo de dado obtido e técnicas de coleta adotadas.

4.1 Andlise e discussdo dos dados obtidos através dos questionarios e das conversas

informais

Os dados oriundos dos questionarios e das conversas informais registradas no diario de
campo do professor-pesquisador, aplicados aos alunos-participantes, versaram sobre suas
experiéncias com a prética de leitura e escrita no contexto escolar e fora do contexto escolar.

Em relacdo aos questionarios, sintetizamos suas respostas, conforme o que segue:

Quadro 14 — Experiéncia dos alunos-participantes com a escrita e a leitura

REGISTROS
Alunos- Pontos extraidos dos questionarios iniciais
participantes
A Gosto de escrever porque ajuda a passar o tempo. Escrevo mais na

escola. Gosto de escrever textos. Ja escrevi na escola marchinha de
carnaval, poemas, biografias, diario. Fora do contexto da escola
escrevo na agenda, para lembrar das coisas. A escrita realizada na

escola ndo possui a mesma funcdo da escrita realizada fora da escola,




82

porque o que se produz na escola é atividade que o professor passa, e
fora da escola ndo é. Acho a atividade de escrita importante, porque

serve para dar explicagdes.

B Gosto de escrever porque € legal e divertido e pode um dia nos ajudar.
Escrevo mais na escola. Gosto de escrever textos. J& escrevi na escola
poemas, contos, romances, fabulas, historias em quadrinhos. Fora da
escola produzo poemas, frases de motivacao, reflexdo no caderno. A
escrita realizada na escola mais ou menos possui a fungéo da escrita
fora da escola, porque na escola escrevemos explicagdes que irdo nos
ajudar, e fora da escola escrevemos porque queremos. Acho a escrita
uma atividade importante, e a escrita ajuda mais ou menos na solugédo
de problemas, porque a escrita pode nos ajudar a trabalhar e a nos

mesmaos.

C Gosto de escrever para melhorar a letra. Escrevo mais em casa. Ja
escrevi na escola poemas. Fora da escola produzo textos. Fora da
escola escrevo frases, poemas. A funcéo da escrita realizada na escola
e a escrita realizada fora dela vai depender, porque na escola aprende
e em casa Se pratica. A escrita € importante porque melhora a propria

escrita.

D Gosto de escrever porque acho bom. Escrevo mais na escola. Na
escola ja escrevi cartas, textos. Fora da escola escrevo cartas e tenho
um diario. A escrita realizada na escola ndo possui a mesma funcao da
escrita realizada fora da escola, porque as escritas da escola sdo mais

chatas. A escrita € uma atividade importante porque ajuda muito.

Fonte: Autor (2019)

O quarto 14 sintetiza 0 que os alunos-participantes pensam sobre a atividade de escrita
no ambiente escolar e fora desse espaco, além de algumas informacdes sobre a producédo de
géneros textuais nesses dois contextos. Em relagdo ao contexto em que se escreve mais, COmo
podemos observar, as respostas dos questionarios seguem caminhos semelhantes, embora o
aluno-participante C dizer que é em casa onde desenvolve mais essa pratica, os alunos-
participantes A, B e D informam que escrevem mais na escola.

O que podemos constatar é que, embora a atividade de produgdo escrita no contexto dos

letramentos escolares pareca ser uma das areas prioritérias da acdo pedagdgica dos professores,
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ajudando no processo de democratizagao e acesso a escrita de diversos géneros textuais, ela ndo
consegue despertar 0 “gosto” dos alunos quanto a funcéo social que ela desempenha fora do
contexto escolar, isto €, “escrever por prazer”: “as escritas da escola sdo mais chatas” (Aluno-
participante D). O Diario de Aprendizagem, por exemplo, como exercicio de estratégia para
desenvolver esse interesse, em principio, poderia vir a cumprir esse papel de promover o
“escrever por prazer”, mas a concretizacdo disso ndo apresentou o nivel desejavel que
esperdvamos. Portanto, percebemos que os alunos-participantes desse grupo tém uma relacédo
diferente da funcdo que a escola estabelece para a escrita, pois fora do ambito escolar, a escrita
é movida em funcdo do prazer de escrever, desenvolvida por atos reflexivos e de importancia
para o futuro pessoal, mas ja no contexto escolar, eles consideraram como uma atividade chata
e de desprazer, confirmados nas falas dos alunos participantes A, B, C e D.

Dando continuidade, verifica-se no quadro abaixo a relacdo dos alunos-participantes
com a dindmica de diarista, a partir das conversas extraidas do diario de campo do professor-

pesquisador:

Quadro 15 — Falas dos alunos-participantes sobre escritas confessionais

REGISTROS
Alunos- Pontos extraidos das conversas
participantes
A Escrevo, assim, na agenda que tenho. Escrevo sim. Escrevo tudo na

agenda. Na minha agenda.

B Eu ndo tenho diario pessoal. Nunca tive um diario pessoal.

Num tenho diério pessoal ndo, tenho no. Falar coisas pessoais num

diario pessoal é complicado.

D Escrevo no meu diario pessoal, escrevo coisas minhas mesmo, s6 as

vezes boto coisas da escola. Coisas de escola escrevo no da escola.

Fonte: Autor (2019)

A partir do quadro 15, em que estdo transcritas as conversas mantidas com os alunos-
participantes sobre escritas de carater confessional, elaboramos um outro em que sintetiza suas

experiéncias com o género diario e de dominio confessional. VVejamos:
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Quadro 16 — Experiéncia dos alunos-participantes com o género textual diario e de dominio confessional

Experiéncia dos alunos participantes com o género diario
Alunos Experiéncia
Escolar N&o escolar
Aluno A Diério de Aprendizagem Tem (agenda)
Aluna B Diério de Aprendizagem Tem (caderno de organizagao)
Aluna C Diario de Aprendizagem Né&o tem
Aluno D Diério de Aprendizagem Tem (diério intimo/pessoal)

Fonte: Autor (2019)

Notadamente ja observamos que existe a manutenc¢do de escritas ndo escolares por parte
dos alunos-participantes e agora constatamos a existéncia de escritas confessionais e escritas
diaristas. Os alunos-participantes A (que mantém uma agenda) e D (que mantém um diario
intimo/pessoal) fazem uso da escrita confessional para registrar seus momentos pessoais, Como
disse a aluna-participante D “escrevo coisas minha mesmo” (cf. Quadro 15), as vezes em uma
intercessdo com o que acontece na escola. A aluna-participante B, embora ter afirmado néo
possuir um diério pessoal (cf. Quadro 15), parece manter um “caderno de organizagao” (cf.
Quadro 16), como ela mesma afirmou “fora da escola produzo poemas, frases de motivagao,
reflexdo no caderno” (cf. Quadro 14), O caderno de organizagdo ou caderneta de organizacao é
um tipo de escrita mantida por alguns adolescentes e jovens para registrar e organizar tarefas
diarias.

Desse modo, consideramos que o HL desses alunos possui caracteristicas identitarias,
uma vez que eles mantém escritas para o contexto escolar e para outros que se situam fora desse
contexto.

A escola oferta a diversidade de géneros textuais, mas peca na exploracdo de outros.
Isso é verificado quando as escolas e os professores tém como suporte de sua pratica pedagdgica
apenas o livro didatico de LP, em que o género diario, por exemplo (sempre é apresentado o
diario pessoal), serve apenas como motivo para explorar um género textual dito mais atual. Por
outro lado: “Os géneros estdo em perpétuo movimento” (BRONCKART, 2012, p. 74) e esse
movimento pode ocorrer no interior do proprio género textual. Geralmente, ndo se da a minima

importancia a dinamicidade do diarismo que, a vezes, o tomamos, em sala de aula,
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simplesmente como o ponto de partida para criacdo do género blog??, esquecendo ou n&o
sabendo da existéncia de outras formas diaristas, por exemplo, os Diarios de Aprendizagem, 0s
que podem vir em forma de aplicativos de celular, os didrios pessoais on-line (diferente de
blogs), os diarios pessoais em redes sociais (diferente dos perfis individuais em redes sociais
que as vezes serve de diario) e os Diarios de Aprendizagem on-line, entre outros.

Exemplificando:

Figura 03 — Pagina de diario pessoal on-line extraida da rede social Facebook?®

- f l Didrio Pessoal Q piginainicial  Encontraramigos  Criar 4

1 Curtir | 3\ Seguir A Compartilhar ~ ««+

= Didrio Pessoal

k @ 15 e setembro de 2017 {0 Pagina criada em 22 de agosto de 2015
Por que exisiem dias que parecem ndo ter fim? Por que ha momentos na
vida que parecem doer mais do que de costume? Por que héa dias em que

- Paginas relacionadas
tudo parece ter um peso dobrado... triplicado? Por que as vezes o coracdo
chega a doer? Por que as vezes as palavras se calam? Por gue as vezes
- : 5
Diario Pessoal tudo 0 gue soMos se resumem em lagrimas

Na verdade durante esses dias, eu ndo sei 0 "por que" das coisas. Mas
apesar de toda essa incompreensao de mim mesma, eu tenho a convicgdo
Pagina inicial de que quando estou sofrendo, estou aprendendo. E que para cada lagrima
derramada nasce em mim um rio de esperanca.
Sobre (@diariopessoal

Fonte: Facebook (2019)

Neste recorte textual acima, percebemos um exemplo do movimento ocorrido no
interior do género textual diario, pois deixa de estar em uma folha de papel avulso para aparecer
em uma tela de computador, utilizando, no entanto, caracteristicas do diario pessoal, antes tendo
como suporte um caderno ou folhas avulsas. Porém, conforme afirma Lejeune (2014, p. 79),
trata-se de uma atividade que, antes do que tudo, é uma préatica (LEJEUNE, 2014). Sendo assim,
por desconhecer tal fato, a escola, na grande maioria das vezes, ndo da continuidade entre o que
acontece na sala de aula e o que os alunos realizam em outros espacos de letramentos, pondo-
0S na posicéo, para fazer referéncia aos termos empregados por Street (2003, p. 1, apud TERRA,
2013, p. 34), de “marginalizados” da linguagem.

O que vem ocorrendo em varios contextos de uso da escrita do cotidiano é uma repressdo
da escrita pelos letramentos dominantes como se aquela fosse oposicao dessa, porque “escrever
e publicar a narrativa da propria vida foi por muito tempo, e continua sendo, em grande medida,
um privilégio reservado aos membros das classes dominantes” (LEJEUNE, 2014, p. 131). Em

um ato de dissidéncia e subversao, o diario pessoal e as escritas confessionais insistem em nao

22 Os blogs sempre foram caracterizados como géneros textuais que tinham caracteristicas parecidas com o diario,
mas atualmente ha questionamentos quanto a isso. Hoje hd quem os veja como suportes virtuais usados para
diversos géneros textuais.

23 Esta pagina de diario foi retirada de um perfil publico da Rede Social Facebook, acessado em 20 de dezembro
de 2018 e 22 de agosto de 2019. Disponivel em: https://www.facebook.com/diariopessoal.
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aceitar sua morte decretada por livros didaticos, escolas e professores e, as vezes, subvertendo
os privilégios e saem da clandestinidade.

Estamos vivenciando um momento novo de publicagdes como memorias, biografias,
romances pessoais, poemas autobiogréaficos, autorretrato, ensaios, diarios ou publicacdes que
tem a tematica diarista ou leva o nome de diéario. Dessa forma, novos tipos “intergenericistas”
de vivenciar o diarismo surgem constantemente. A exemplo temos as novas formas que
adolescentes e jovens encontram para organizar suas vidas em cadernos e cadernetas
denominadas de Cadernos/Cadernetas de Organizacao.

Defendemos, conforme colocacdes ja feitas anteriormente, que deve haver momentos e
espacos na sala de aula, para se fazer uma articulacdo entre as atividades de escrita dos alunos
e as praticas letradas de ensino e aprendizagem, no contexto da sala de aula. O Diario de
Aprendizagem pode ser esse elo, mas vejamos o que os alunos falaram a respeito desse género

textual, nas conversas informais, mantidas com o professor-pesquisador e registradas no diario

de campo:
Quadro 17 — Fala dos alunos sobre o Diario de Aprendizagem
REGISTROS
Alunos- Transcricao
Participantes
A Professor, escrever no diario, eu acho bom. Mas cansativo, né. Eu

escrevo no diario, é que as vezes num da tempo escrever. E muita coisa

pra escrever.

B E aquele diario que a gente escreve na escola? O da classe é? E bom
escrever nele porque a gente fala sobre as aulas de portugués. Eu
nunca tinha escrito num diario, ndo. Pensei que s escrevia coisas de
namorados nele. Mas tem aluno que num té& escrevendo nele ndo, eu

sei que tem.

C Eita, professor. E um diério, né! E legal. Escrevo, sim, em todas as
aulas de portugués. Mas toda aula abusa, né! E bom que eu falo tudo

nele. Falo do que acontece nas aulas do senhor.

D Professor, o diario € uma coisa boa. Eu escrevo, sim, nele nas aulas de
portugués. Mas esqueco as vezes. Muita coisa pra fazer. Tem vez que

num da tempo, tem vez que da. Se levar pra casa a gente pode perder,
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tem gente que perdeu j4, tem gente que esquece de escrever no diario.
Uma vez esqueci ele em casa, eu ndo vi ele na minha bolsa, nfo. E

bom escrever nele porque a gente fala das aulas.

Fonte: Autor (2019)

Como podemaos observar, os quatro alunos-participantes mantiveram a escrita do Diario
de Aprendizagem durante as aulas de LP. De acordo com os perfis j& apresentados, temos aqui
dois meninos e duas meninas, de faixa etaria diferentes, mas todos na mesma fase da vida, isto
é, pre-adolescéncia. Foi pelas falas desses alunos-participantes que percebemos que a variavel
“sex0” seria produtiva neste estudo, pois confirmam o que Lejeune (2014) apontou em seus
estudos sobre 0os meninos, isto é, o de considerarem o ato de escrever no diério, N0 NOSSO caso
0 de Aprendizagem uma atividade macante. As meninas, por sua vez, demonstram mais
satisfacdo na escrita deste tipo de género textual. Para Lejeune (2014) esse resultado é uma
demonstracdo de algo cultural, ou seja, a manutencéo de diarios é culturalmente considerada
como uma atividade comumente mantida mais por garotas do que garotos. Para esse mesmo
autor (2014) os meninos nao foram ensinados a manter um diario, ao contrario das meninas em
que o sistema educacional as ensinava a ser boas donas de casa e a escrita do diario poderia

ajuda-las nesse emolduramento.

4.2 Analise e discussdo das producdes escritas no ambito do Primeiro PP

Iniciaremos mantendo a escrita do aluno-participante, e, a seguir, faremos uma

transcricdo para facilitar o nosso trabalho de analise.

Figura 04 — Produc&o escrita relativa ao primeiro PP — aluno-participante A

> JISudey AP

Fonte: Autor (2019)
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Quadro 18 —Transcri¢do do texto 01 - aluno-participante A
Data 21 de maio de 2018

Texto original transcrito no comecinho eu vi que nA sala depois fui

para 0 Revoco vi que o resito da Aula de
demis la e voutu para lachar e fui para o

Recreio.

Texto transcrito com algumas correcdes No comecinho, eu fiquei na sala, depois fui

para melhor compreensao para o reforgo. Fiquei o resto da aula de Dénis

la e voltei para lanchar e fui para o recreio.

Fonte: Autor (2019)

Destacamos alguns pontos que iremos nos deparar praticamente em todos os textos dos
alunos-participantes, embora ndo seja esse 0 foco que nos propusemos a observar neste estudo.
Por exemplo, no texto original acima deparamo-nos com problemas de ordem textual (falta de
marcadores coesivos relativos ao texto narrativo, etc); de ordem discursiva (por exemplo,
marcas do discurso informal: “No comecinho” “fiquei o resto da aula”); de ndo dominio de
questBes ortograficas bastante sérias; e insercdes de marcas de oralidade no texto, tais como de
lugar (exemplo: 18); desvio morfossintaticos (ex.: voutu) entre outros. Esse resultado revela
também que, geralmente, nessa fase da escolarizacdo, os alunos iniciam os anos finais do EF
com muitos problemas de alfabetizacdo, justificando a necessidade de aulas de refor¢o. Assim,
percebemos que “lacunas no processo de alfabetizagdo”, dos anos iniciais do EF, ainda esta
para ser resolvido nas anos finais do EF, o que confirma os dados da OCDE/PISA, sobre as
competéncias minimas exigidas nessa etapa, anos finais do EF, ja posto na unidade em que
descrevemos os alunos participantes desta pesquisa.

Para Bronckart (2012), o ensino de producdo textual, historicamente, parte de uma
concepcao de lingua que remota aos antigos estudiosos da linguagem, preconizando, antes de
tudo, uma abordagem gramatical que consequentemente poderia levar os alunos a uma boa
competéncia textual. O autor (2012) faz questionamentos as possiveis consequéncias didaticas
que essa concepcao pode trazer. Todavia, no Ensino de Lingua, no nosso caso, da LP, sempre
é bom entendermos o aluno no momento em que ele esta produzindo seu texto, dentro do seu
contexto, pois a sua producdo textual € o lugar da interacdo. Para o aluno-participante A, a
producéo de seu Diario de Aprendizagem esta ancorada em suas praticas de linguagem, que

podemos encontrar em seu HL, em suas situagdes de interacdo social.
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Este aluno participante A participa de vérias agéncias de letramento (cf. Quadro 07). Ele
faz parte, além das escolares, das seguintes agéncias de letramento: familia, igreja, banda de
mausica, time de futebol, reforco particular e estd presente nas redes sociais. Nessas agéncias,
normalmente, sdo utilizadas a escrita como forma de comunicacdo entre seus integrantes e,
consequentemente, séo formas constituidoras do HL de seus membros.

Sendo 0s géneros textuais necessarios em um processo de interacdo verbal, eles tendem
a se acomodar aos interesses e necessidades da interacdo do ambiente, assim, sdo acionadas as
suas caracteristicas particulares. Desse modo, 0s géneros textuais sao modificados conforme a
necessidade comunicativa do individuo. Por mais que no Diario de Aprendizagem do Aluno A,
conseguimos encontrar caracteristicas pertencentes ao dominio discursivo do cotidiano (como
conversacao, lista de acdes dirias, bilhete), ha um propdsito comunicativo de relatar sua
experiéncia com a aula do dia, com o processo de ensino e aprendizagem.

Quanto ao dominio da estrutura do género textual Diério de Aprendizagem, o aluno-
participante A revela que j& dominava aspectos inerentes a narratividade e apresenta sua

producdo textual com caracteristicas de tipos estaveis de enunciados, e aspectos estruturais do
género textual em foco.

Figura 05 — Producéo escrita relativa ao primeiro PP — aluna-participante B
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Fonte: Autor (2009)



Quadro 19 — Transcrig&o do texto 02 - aluna-participante B

Data

21 de maio de 2018

Texto original transcrito

Aula de portugués
Hoje e segunda-feira 21/05/2018
Aula do professor denis. Chegu um pouco
atrasada chegu e fui fazer as atividades
que tinha acabado de comessar as
atividades e esplicassoes foram debatidas
e tambem teve uma dinamica de
Salibragdo eu assertio a minha palavra
Depois que terminou Tudo fui conversaa
UM pouco com meus amigos
E se preparei para ir ao Recreio

ATE A PROXIMA AULA TCHAU

Texto transcrito com algumas

correcdes para melhor compreenséo

Aula de portugués
Hoje é segunda-feira 21/05/2018
Aula do professor Dénis. Cheguei um
pouco atrasada. Cheguei e fui fazer as
atividades que tinha acabado de comecar
as atividades e explicagdes foram
debatidas e também teve uma dindmica de
silabacdo eu acertei a minha palavra
Depois que terminou tudo fui conversar
UM pouco CoM meus amigos
E se preparei para ir ao recreio

ATE A PROXIMA AULA TCHAU

Fonte: Autor (2019)

90

Verifica-se aqui menos problemas ortograficos, morfologicos, textuais e discursivos,

entre outros, em relacdo ao texto anterior. No entanto, como ja afiramos, ndo iremos nos deter

nessas questdes. Dito isso, seguimos com a nossa analise.

A aluna-participante B, ao contrario do aluno-participante A, tem pouca insercdo em

agéncias/eventos de letramento (cf. Quadro 07, Quadro 09), mas o seu HL, pelas informacdes

obtidas (Quadro 07, Quadro 09), nos apresenta sinais das condigdes de sua vivéncia nessas
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agéncias/eventos de letramento. No ambiente escolar, a aluna-participante tem frequéncia
acima de 75%, nunca foi reprovada e fez pré-escola na escola que se encontra atualmente, além
de manter pratica de escrita nao escolar (cf. Quadro 07), em que, num “caderno de organizacao”,
cultiva a pratica letrada da escrita “porque ¢ legal e divertido e pode um dia nos ajudar” (cf.
Quadro 14).

Falamos aqui do suporte, porque ele pode ser relevante para a nossa anélise. Ao
contrario do aluno-participante A, que tem como suporte de sua escrita uma antiga agenda (de
2016, segundo informacdo contida na parte superior do papel), a aluna-participante B tem como
portador de seu texto um caderno reaproveitado. Considerar o suporte do género textual usado
pelos alunos-participantes A e B, se faz necessario, porque, pode ser que a modificacdo de
suporte cause alguma transformacdo que leve a mudancas na escrita do Diario de
Aprendizagem. “O certo ¢ que o conteudo ndo muda, mas o género é sempre identificado na
relacio com o suporte” (MARCUSCHI, 2008, p. 174). Depois, em outro momento,
retornaremos com esse ponto de discussao.

Uma agenda, um “caderno de organizagdo” ou um diario intimo tém uma escrita que vai
se revelando no cotidiano, isto é, produzido por um individuo que tem como confidente apenas
o0 suporte, dando-lhe uma plena liberdade de assumir um papel diante de tantos que desenvolve
na vida (estudante, filho, filha, jogador, escoteiro mirim, etc), j& no Diario de Aprendizagem
assume o papel de aluno, enquanto o destinatéario de sua escrita é o professor. E 0 que acontece
com a aluna-participante B, talvez a escrita desenvolvida em seu caderno de organizacdo nao
tenha a mesma preocupacao que ela tem no desenvolvimento do Diario de Aprendizagem.

A aluna-participante B revela também seu conhecimento sobre escrita de dominio
discursivo do cotidiano, conforme constatamos na escrita do aluno-participante A, porém esse
com menor nivel de propriedade do que a aluna-participante B. Por outro lado, na escrita do
Diéario de Aprendizagem da aluna-participante B, embora ndao possuir um diario pessoal, mas
tem um conhecimento tradicional sobre esse género (Cf. Quadro 15), percebemos uma
aproximacdo com a estrutura do diario pessoal ao registrar sua assinatura no final deste seu
texto, ocorréncia comum no diario pessoal e ndo, necessariamente no outro. E como se ela
estivesse fazendo uso de uma generalizacdo, tomou o género textual diario pessoal como
referéncia, trazido de seu HL, e generalizou para todos 0s outros tipos de diarios que, no caso
aqui, é para o Diario de Aprendizagem ou, anterior a isso, ocorreu uma espécie de imbricacao

e interpenetracdo para constituir esse novo género textual (MARCUSCHI, 2008).
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Figura 05 — Producéo escrita relativa ao primeiro PP — aluno-participante C
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Fonte: Autor (2019)
Quadro 20 — Transcrigdo do texto 03 — aluno-participante C
Data 21 de maio de 2018
Texto original transcrito Hoje na aula do pro-

fessor dénis foi boa como nas outras
demonstragcdes mais ele copia demais hoje

ele ensinou coisas importantes para a prova.

Texto transcrito com algumas correcoes Hoje na aula do professor Dénis foi boa como
para melhor compreensao nas outras demonstrages mais ele copiou
demais hoje ele ensinou coisas importantes

para a prova

Fonte: Autor (2019)

Embora esse aluno-participante C tenha construido esse texto no mesmo dia e momento
em que os demais alunos-participantes também construiram, ele trouxe informacGes nao
apontadas pelos textos ja vistos, comprovando que o processo de ensino e o processo de
aprendizagem passa por caracteristicas identitarias que, neste caso, consideramos como reflexo
do seu HL, de sua insercdo em agéncias/eventos de letramento, ou com o letramento escolar
(cf. Quadro 09). Ele critica o evento de letramento que participou, e o fez baseado em sua
concepgdo culturalmente sensivel a tais eventos e o que significou para ele essa pratica de

letramento em sua vida diéria e relagfes sociais (STREET, 2014). O Diario de Aprendizagem
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é pertinente para tal ressalva, pois como afirma Bronckart (2012, p. 101) “em uma determinada
formagdo social um género é considerado mais ou menos pertinente para uma determinada
situacao de a¢ao”.

Quanto a estrutura basica de um Diario de Aprendizagem, faltam elementos
especificadores deste género textual, como por exemplo, a data relativa ao dia em que essa
escrita foi feita, ndo apenas através do déitico “hoje”. Neste caso, as intervencdes poderdo
ajuda-lo na promocdo do seu letramento escolar. As marcas da narratividade, também

caracterizadoras do género textual Diario de Aprendizagem, no entanto, estdo presentes.

Figura 07 — Producéo escrita relativa ao Primeiro PP — aluna-participante D
e B - PW [ =

Fonte: Autor (2019)

Quadro 21 — Transcrigdo do texto 04 - aluna-participante D

Data 21 de maio de 2018
Texto original transcrito Querido Diario
HOJE DIA

21 DE MAIO AS 9:HS

EU VOU FALAR DAS AULAS.

MEU QUERIDO PROFESSOR HOJE
EU SOLETREI E ACERTEI HOJE A
AULA FOI MUITO LEGAL.

FIM
Texto transcrito com algumas Hoje dia
correcOes para melhor compreensao 21 de maio as 9h

Eu vou falar das aulas.
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Meu querido professor
Hoje eu soletrei e acertei
Hoje a aula foi muito legal.
Fim

Fonte: Autor (2009)

Este ultimo texto relativo ao primeiro PP que vamos analisar e discutir aqui é da aluna-
participante D. Ela se identifica com os dois ultimos textos dos outros alunos-participantes,
quanto ao dominio da norma de prestigio. Mesmo assim chamamos a atencdo para a
necessidade dos professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do EF, ter uma atencédo
especial a tais desvios, ja no 6° ano, pois esta é uma das fungdes do letramento escolar, ou seja,
desenvolver uma relacdo reflexivo-analitica com a lingua que ensina, desde a fase da
alfabetizacdo e que deve perpassar todo o periodo de escolarizacédo de seus alunos (KLEIMAN,
2010).

O que nos chamou a atencéo neste texto foi, de igual ocorréncia constatada na producao
escrita da aluna-participante A e B, a interferéncia do seu HL quanto a experiéncia da
manutencdo de escritas confessionais fora do contexto escolar, neste caso, diario
intimo/pessoal, confirmando, dessa forma, que o HL interfere no processo de desenvolvimento
de aprendizagem da escrita. Além disso, constatamos também a forma poética que a aluna-
participante utilizou, ndo fugindo das estruturas basicas do género textual Diario de
Aprendizagem, pois, além de outras caracteristicas, demarca a data, retomada duas vezes
através do déitico “hoje’.

Retomando as questdes da legibilidade da escrita, as questdes gramaticas, textuais e
discursivas que apontamos, defendemos que a pratica de escrever o Diario de Aprendizagem
em sala de aula estaria, em alguns aspectos, ja trabalhando tais questfes, além de outros desvios
encontrados, como é o caso da alternéncia entre letra maiuscula e letra minuscula, como o
préprio aluno-participante C fala em relagdo a escrita em diarios: “a escrita € importante porque
melhora a prépria escrita.” (cf. QUADRO 14). Ndo devemos esquecer que os letramentos ndo sao
habilidades neutras (KLEIMAN, 1995), e sim, estdo relacionados a forma que o professor e 0
aluno concebe a leitura e a escrita. Elas devem ser vistas e trabalhadas sempre como uma pratica
social.

Tais fendmenos de desvios, como ja falamos em outros momentos, ndo foram os que
buscamos analisar aqui, até porque acreditamos que quando se parte do saber do aluno, os textos

articulados as necessidades (BRONCKART, 2012), dos letramentos sociais tracados em seu
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HL, a possibilidade de uma melhor relagdo com a escrita escolar é grande. Isso ajuda a
descontruir inverdades e alargar o seu conhecimento de mundo, pois se considerarmos o HL do
aluno e, dessa forma, tornar mais préximo os letramentos escolares ao como ele usa a leitura e
a escrita e ao que elas significam para ele em suas vidas diarias, os alunos poderdo buscar as
respostas e confrontar os conhecimentos iniciais com os conhecimentos que foram ou seréo
construindo ao longo de todo o processo de escolarizacdo. Essa posicao ja e defendida por Street
(2014), quando advoga que as praticas de uso da escrita e da leitura deveriam ter base nas
praticas sociais.

O que pode conduzir o aluno & formac&o de escritor e leitor € o que ele tem de relacdo
com o contexto mais amplo de uso da escrita e da leitura. Esse contexto mais amplo foi
percebido nas escritas dos alunos-participantes, através do que foi mobilizado em sua escrita,
ou seja, foram dados retirados de seu HL, por exemplo, as intercessdes que eles fizeram com
outros géneros textuais e outros dominios discursivos, a seguir discutidos.

A escrita do aluno-participante A reflete um didlogo que ele manteve durante toda a
escrita do primeiro PP, entre o género textual Diario de Aprendizagem e escritas diarias, pois
fazia uso, diariamente, de uma agenda. “Existe caderno e caderno. Ou melhor, caderno e
agenda. O caderno € ideal, uma vez que ndo propde, ou ndo opde, nenhum modelo ao ritmo da
escrita.” (LEJEUNE, 2014, p. 338). “O certo € que o contetido nao muda, mas o género ¢ sempre
identificado na relagdo com o suporte” (MARCUSCHI, 2008, p. 174). O suporte, nesse caso,
pode ter dado o ritmo do tempo da escrita do aluno-participante A, o que ja demonstra, em
certos aspectos, sua relacdo com as escritas cotidianas e confessionais, como ele mesmo revelou
e de acordo com diagnéstico apresentado (cf. Quadro 14, Quadro 15, Quadro 16). Na escrita do
aluno-participante B, enxergamos um pouco da experiéncia que tem com escritas ndo escolares,
0 que podemos perceber que os mddulos didaticos do PP, desenvolvido em 2018 (cf. Quadro
11) pode ter cumprido sua funcéo de promover a aprendizagem de um tipo de género textual, o
diario pessoal, mas ndo fez com que o aluno percebesse uma outra estrutura composicional para
o Diario de Aprendizagem, embora revele o dominio da diferenca de func¢des sociais para cada
tipo de diario. O aluno-participante C faz sua critica a metodologia de ensino adotada pelo
professor-pesquisador, em poucas palavras. Ha incidéncias na escrita do aluno participante D,
alem da linguagem poética, das fabulas, em que para delimitar o final da narrativa se faz uso da
forma da palavra “fim” no final de seu texto. Assim, extraimos de principio as seguintes

informag0es, quanto a intergenericidade:
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Quadro 22 — Mescla de géneros textuais encontrada nas paginas dos Diarios de Aprendizagem dos
alunos-participantes

Alunos- Dominios discursivos Mesclado

participantes

A Cotidiano/pessoal/confessional Agenda/Lista das agdes
diérias/conversagdo/bilhete

B Cotidiano/confessional Diério pessoal
Escolar Texto opinativo/Artigo de opini&o
D Literario/escolar Poesia/Fabula/artigo de opinido

Fonte: Autor (2019)

Mas é préprio dos géneros textuais a capacidade de congracamento e recomposic¢éo, ou
seja, 0 mesmo género pode se recompor internamente de acordo com sua funcéo social. E o
social que lhe d& o poder de ser sempre préstero, pois nos é dito por Bakhtin (2003) e, embora
com enfoques diferentes, reafirmado por Bronckart (2012), Schnewly e Dolz (2004), Marcuschi
(2008), entre outros, que essa “relativa” estabilidade Ihe € permitida. Desse modo, 0s géneros
textuais v@o se organizando, se configurando, se moldando as diversas préaticas sociais dos
sujeitos.

Ainda sobre a questdo da intergenericidade, nas escritas dos Diarios de Aprendizagem
dos alunos-participantes, outras ocorréncias podem ser observadas. Entre elas os alunos-
participantes mobilizaram aspectos que revelam especificidades proprias de seu HL, utilizando
para isso a linguagem, o conteudo, a forma e o estilo.

1. Na linguagem: em conformidade com o que afirma Bronckart (2012, p. 108), o
diarista, quando muda o interlocutor, neste caso, nos Diarios de Aprendizagem, o professor-
pesquisador, ele deve utilizar o conhecimento que tem construido, geralmente, através dos
letramentos escolares. Lembrando que diferentemente da producéo escrita do género textual
diério intimo/pessoal na sala de aula, em que a situacdo de escrita é irreal, que ndo oferece ao
ato de escrever o diario intimo/pessoal uma funcionalidade, produzido em uma situacédo
artificial, o Diario de Aprendizagem considera o interlocutor real em sua produgdo. Desse
modo, o aluno seguira um caminho que o levara para uma boa producéo, pois sabendo quem é
o real interlocutor de seu texto, utilizard a linguagem mais adequada para a situacdo
comunicativa. A linguagem utilizada nas escritas do cotidiano ndo tem a preocupacéo de estar
seguindo a norma de prestigio, como no diario intimo/pessoal que se vale do “emprego de frases

feitas, as vezes incompletas, podendo nao ter uma sequéncia logica na ordenagao dos temas”
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(cf. Quadro 04) e é essa informalidade e leveza da escrita que os alunos-participantes trazem
para a construcao do Diario de Aprendizagem, mais frequente nos alunos-participantes A, C e
D.

O uso da forma verbal no pretérito (Ex.: vi, fui, ensinou, foi) é dominante, em sua
maioria mais o pretérito perfeito o que, de certo modo, ajuda na progressdo temporal dos fatos
narrados, em primeira pessoa do discurso, pelos alunos-participantes. Essa forma de narrar
podemos encontrar tanto no Diario de Aprendizagem quanto em escritas do cotidiano (EX.:
diario intimo/pessoal), pois colocam os interlocutores da producéo textual inseridos no processo
de interacdo verbal e comunicacional da linguagem.

2. No contetdo: o aluno-participante A, por exemplo, utiliza no contetdo marcas
linguisticas proprias de dominio discursivo escolar ou dos letramentos escolares e relata agdes
que participou, além da aula de portugués, a aula de reforco. Neste dia, este aluno-participante
esteve em ambos 0s contextos e, provavelmente, em funcgéo disso ele se apropria do contetido
advindo de outro género textual, e estrategicamente resume todas as acdes pedagogicas que
participou nesta ocasido, citando, inclusive a espera pelo momento do recreio (cf. Quadro 18).
Todo esse texto revela indices de seu HL, de sua historia de vida, ou seja, sdo exemplos oriundos
do seu letramento social (STREET, 2014). Os participantes B, C, D, ao contrario que fez o
aluno-participante A, dialogam com a aula expositiva do professor, a partir das orientacfes que
foram dadas a todos.

3. Na forma e estilo: O aluno-participante C, ao contrario dos demais, ao fazer a escolha
pelo modo narrativo em terceira pessoa assume uma postura critica, que além de narrar comenta
sobre a situacéo narrada (cf. Quadro 20). Apesar de cada diarista ter tido a liberdade de inovar
na escrita do género textual de referéncia conforme sua criatividade e a caracteristica
“relativamente estaveis” do Diario de Aprendizagem, o que Se esperava é que o0s alunos-
participantes fizessem uso da forma tradicional de narrar um diario, a primeira pessoa do
discurso, para cumprir seus propositos sociocomunicativos. Mas ja nos tinha alertado
Marcuschi (2003, p. 19) quando afirma que o género textual esta aberto a transformacdes, pois
0 texto ndo é rigido.

A boa insercdo do aluno-participante C em agéncias/eventos de letramento escolares e
néo escolares (cf. Quadro 09) pode de algum modo ter contribuindo para esse posicionamento
de narrador observador, embora na forma que as frases foram construidas ndo se observe um
distanciamento da situacdo narrada: “hoje na aula...”, ““...como nas outras demonstra¢des” (cf.
Quadro 20). Dai, entendemos que o diarista esta inserido na situacdo narrada, inserido em um

contexto de letramento escolar.
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Visualmente as producdes escritas dos alunos-participantes A e C se parecem quando a
disposi¢édo do contetido no suporte e possuem uma organizagao que de inicio nos remete a uma
escrita de dominio pertencente ao cotidiano, enquanto a estrutura utilizada pelas alunas-
participantes B e D quebra essa expectativa inicial.

A data em um diério é fundamental como fizeram os alunos-participantes A, B e D. Ela
deve estar presente em algum lugar no texto, podendo ser encontrada: No inicio do texto de
forma bem explicita como fez, por exemplo, o aluno-participante A; ou como fez a aluna-
participante B, que fixam a data depois do titulo ou do tema, ou na parte superior direita do
papel, seguida de todo o corpo do texto, como a aluna-participante D. Quanto ao estilo, a
informalidade foi adotada por praticamente todos os alunos-participantes, embora percebemos
também os tracos identitarios onde refletem seus HL, ou seja, seus dominios ja desenvolvidos
em contextos de letramentos externos a sala de aula ou a escola.

Observando a intergenericidade nos textos dos alunos-participantes, podemos dizer que
quanto a escrita — o aluno parte de sua experiéncia com a escrita fora do contexto escolar e deste
para o escolar, como a interferéncia que apontamos anteriormente da escrita confessional,
mantida pela aluna-participante B, para o Diario de Aprendizagem. Portanto, reiteramos que
os letramentos ndo abordados pela escola, ndo devem ser ignorados. Vemos a presenca da
intergenericidade na evolucdo dos géneros textuais, pelo menos no diério, porém ele continua
sem deixar de ser o que ele jaerae é.

Um dos resultados que obtivemos pela aplicacdo do primeiro PP, foi o de constatar que,
de um modo geral, os alunos-participantes revelaram estar utilizando a escrita e a leitura mais
nas préaticas cotidianas, ndo valorizadas pelo sistema escolar e as quais a escola, possivelmente,

ndo ird ensinar, pois se tratam de praticas sem prestigios.

4.3 Analise e discussdo das producdes escritas no ambito do segundo PP e resultados

finais

Para seguir a analise e relacionar aos propositos investigativos deste estudo, vamos
analisar e discutir as produgdes escritas do género textual Diario de Aprendizagem obtidas apos
a aplicacéo dos médulos didaticos relativos ao segundo PP.

A escrita realizada pelos alunos-participantes, durante o primeiro PP, foi utilizada como
ponto de partida para a reflexdo diagnoéstica, conforme propde a base tedrico-metodoldgica da
pesquisa-acdo, cujos dados serviram como principios orientadores da proposta pedagogica,

agora em analise e discussdo. Além disso, acreditamos que o0 processo de escrita ndo deve ser
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conduzido de maneira mecénica, mas apropriadamente e de forma significativa, colaborativa e
participativa.

Os alunos devem sentir a necessidade de escrever, devem acreditar que, de algum modo,
em sua vida a escrita tera utilidade e que serd necessaria em sua vida diéria. A nossa primeira
preocupacédo foi a de proporcionar um ambiente em que os alunos se sentissem motivados a
escrever. Essa motivacdo os devem levar ao desejo de se expressarem de forma autbnoma, de
construir seus conhecimentos, de buscar as informacdes necessarias para a construcdo de seus
textos, enquanto os demais “problemas” podem e devem ser trabalhados paulatinamente, pois
acreditamos que “o trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais
diversas formas” (MARCUSCHI, p. 149, 2008). Essa acdo de colocar género textual e lingua
cotidiana no mesmo trato tem a ver como a importancia desempenhada pelos géneros textuais
enguanto funcgdo social em relacéo ao processo de interacdo humana.

Assim, julgamos que o procedimento de enxergar nos textos dos alunos-participantes a
mobilizacdo da lingua que ja dominam, do género textual que foi trabalhado e da
intergenericidade, que trazem dos letramentos ndo escolares, inscritos em seu HL, possui
grande significancia no texto, pois exemplificam a linguagem em acao, ancorada em praticas

sociais perpassadas pela leitura e pela escrita.

Figura 08 — Producéo escrita relativa ao segundo PP — aluno-participante A
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Fonte: Autor (2019)



Quadro 23 — Transcricéo do texto 05 - aluno-participante A

Data

22 de abril de 2019

Texto original transcrito

Aula de Hoje: Sala organiss-

Azada em fila mas em dupla. Seguindo o
mapeamento do professor, que ja estava
esperando na sala.

Professor Falou dos objetivos da aula do
diA. Retomou os assuntos debatidos Nas
aulas Ateriores. Iniciou a Aula discutindo
um texto do Livro de datico, pag 74, o
nome do texto € memarias de um aprendiz
de escritor. Em seguida fizemos uma
atividade compren-

S&o e interpretacdo pag 76 e 77, conversas
sobre as questbes. Por fim, producdo de
um texto. Foi uma Aula proveitosa.
Conclusdo das Aulas do dia com A
distribuicdo da Merenda.

Texto transcrito com algumas

correcdes para melhor compreenséo

Aula de Hoje: Sala organizada fila, mas
em dupla. Seguindo o mapeamento do
professor, que ja estava esperando na sala.
Professor Falou dos objetivos da aula do
dia. Retomou os assuntos debatidos nas
aulas anteriores. Iniciou a Aula discutindo
um texto do Livro didatico, pag. 74, o
nome do texto € memdrias de um aprendiz
de escritor. Em seguida fizemos uma
atividade compreensdo e interpretacdo
pag. 76 e 77, conversas sobre as questdes.
Por fim, producdo de um texto. Foi uma
aula proveitosa. Conclusédo das aulas do

dia com a distribuigdo da Merenda.

Fonte: Autor (2019)
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Lembramos que essa produgéo escrita, como as demais que serdo analisadas e discutidas
a seguir, foram obtidas ap6s um ano de escolarizacdo dos alunos-participantes, ou seja, eles
estavam, em 2019, nas primeiras aulas do 7° ano do EF. Nelas observamos um avanco
significativo quanto ao dominio da Lingua de prestigio, principalmente na do aluno-participante
A, cuja produgéo escrita analisada anteriormente e produzida durante o primeiro momento de
coleta de dados para este estudo, estava bastante comprometida quanto a esse dominio. Entdo
podemos afirmar que ambas as a¢cdes pedagogicas de ensino da Lingua Portuguesa, em sala de
aula, as normais desse contexto e as que ele complementava com sua insercdo em outras
agéncias/eventos de letramento, por exemplo, as aulas de refor¢co sobre essa disciplina,
obtiveram o éxito esperado.

O texto 05, pertencente ao aluno-participante A, revela um dominio “bom” da proposta
pedagdgica desenvolvida através de mddulos didaticos, descritos anteriormente, relativos ao
segundo PP. Detalhando melhor: ele apresenta uma organizacao coerente das agdes inerentes
ao evento de letramento que seu autor participou, cuja narrativa trouxe muitas informacoes
sobre a aula relatada. Na reescrita, que se deu em varios momentos, ja € possivel detectar que
este aluno-participante teve a preocupacdo em adequar seu texto a exigéncia do contexto,
embora a fungdo social do género textual diario, no nosso caso o Diério de Aprendizagem, ja
era um elemento de conhecimento da maioria dos integrantes do grupo de alunos-participantes
deste estudo (3 alunos-participantes), isto €, ja existia antes mesmo dos médulos didaticos do
segundo PP serem ministrados. Dessa forma, seguindo orientacdes de Marcuschi (2002),
podemos dizer que todos ja dominavam aspectos funcionais do género textual diario, se
considerarmos que 0s géneros textuais sao caracterizados mais por suas fungées comunicativas
do que pelas suas particularidades estruturais. Os acréscimos que 0s modulos didaticos
trouxeram para a ampliacdo do nivel de letramento escolar desses alunos-participantes,
situaram-se nos elementos caracterizadores do género textual Diario de Aprendizagem, no
dominio da LP padrdo escrita, no detalhamento do evento, nas questdes pertinentes a
estruturacdo textual, legibilidade e unidade de sentido. Essa discussdo sera retomada nos

paragrafos que se seguem.



Figura 09 —

Produc&o escrita relativa ao segundo PP — aluna-participante B
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Fonte: Autor (2019)

Quadro 24 — Transcrigdo do texto 06 - aluna-participante B

Data

22 de abril de 2019

Texto original transcrito

Ola diério hoje dia 22/04/19

Aula de hoje: As cadeiras
estavam organizadas em filas
e em duplas, e os alunos
chesaram de um em um, o
professor falou do que a gente
iria debater durante a aula, e as
aulas passadas fisemos uma
leitura do livro “Memorias de
um Aprendiz de escritor” e
fisemos uma atividade acima
do assunto estudado
debatemos o que aprendemos
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durante a aula, e fisemos uma
pequena producdo De texto e

essa foi A nossa aula.

Texto transcrito com Ola diério, hoje dia 22/04/19.
algumas correcdes para Aula de hoje: as cadeiras
melhor compreenséo estavam organizadas em filas

e em duplas, e os alunos
chegaram de um em um, o
professor falou do que a gente
iria debater durante a aula e as
aulas passadas. Fizemos uma
leitura do livro, “Memorias de
um Aprendiz de escritor”, e
fizemos uma atividade sobre o
assunto estudado, debatemos
0 que aprendemos durante a
aula, e fizemos uma pequena
producdo de texto. E essa foi a

nossa aula.

Fonte: Autor (2019)

Durante os modulos didaticos do segundo PP, interagimos constantemente com 0s
alunos-participantes, principalmente atraveés de conversas informais individuais, e nessas
obtinhamos informacdes sobre 0 nosso objeto de estudo. Entre os dados obtidos através desse
instrumento de pesquisa, nos informaram ter conhecimento sobre o que os alunos-participantes
pensavam a respeito do Diario de Aprendizagem, que pertence ao contexto dos letramentos
escolares (cf. Quadro 17). Também com base nessas conversas, podemos completar algumas
outras informac@es que nos faltavam a respeito de HL e dos usos de escritas do cotidiano pelos
alunos-participantes.

No texto 06, verificamos a presenca de indices das escritas do cotidiano, como por
exemplo, a interacdo que a autora estabelece entre ela e o texto, ocorréncia bastante recorrente
em diarios intimos/pessoas: “ola diario” e do desfecho: “E essa foi a nossa aula”. Embora com

a presenca significante desses aspectos, percebemos que a intengdo predominante é a
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interlocugdo com o professor, relatando a experiéncia pessoal referente a sua relagdo com o
processo de ensino e de aprendizagem.

No restante da narracdo, ancora-se nas acdes pedagdgicas caracteristicas do ensino da
Lingua Portuguesa no contexto escolar que havia participado, naquele dia. Caracteriza-se, desta
forma, como uma pagina especificadora de um evento de letramento, enquanto uma pratica
social de escrita no contexto escolar.

A informalidade foi amenizada na medida em que sua autora adentrou e situou-se no
contexto escolar, pelo Diario de Aprendizagem, distanciando-se, assim, do uso de um estilo
informal mais préximo da oralidade, que a caderneta de organizacao permite utilizar, mesmo
sendo praticante desse ultimo género textual em espacgos fora do escolar.

Ao seguirmos orientacfes tedrico-metodoldgicas do ISD, mais precisamente ao que
sugere o trabalho com PP, isto €, iniciarmos o ensino da lingua materna pelas atividades de
leitura e, em sequéncia, atividade de producdo de textos e articulado a esse procedimento
didatico, atividades de inferéncia e codificacdo das regularidades observaveis no corpus de
textos mobilizados (BRONCKART, 2012, p. 86), julgamos ter favorecido o avanco deste grupo
de alunos-participantes quanto ao dominio do uso da lingua materna, atrelado ao contexto
situacional, intencdo e funcdo social determinados pela pratica social de uso real do género

textual em foco.

Figura 10 — Producdo escrita relativa ao segundo PP — aluno-participante C

Fonte: Autor (2019)



Quadro 25 — Transcrigdo do texto 07 - aluno-participante C

Data

22 de abril de 2019

Texto original transcrito

Aula de Hoje: O professor Denis passou
um texto pra ler chamado memarias de um
aprendiz de escritor e passou para 0S
alunos lerem e depois resumir em um
texto, ele passou o diario para os alunos
ler e escrever sobre o seu dia, ele passa o
diario pros alunos o quanto possivel.
Querido diario aqui me desperco, ate

mais!

Texto transcrito com algumas

correcdes para melhor compreensédo

Aula de Hoje: O professor Dénis passou
um texto pra ler chamado “memorias de
um aprendiz de escritor” para os alunos
lerem, e depois resumir em um texto. Ele
(o professor) passou o diario para 0s
alunos ler e escrever sobre o seu dia. Ele
passou o diario pros alunos devolverem o
quanto possivel. Querido diario aqui me

desperco, até mais!

Fonte: Autor (2019)
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Embora permanecendo com um estilo telegrafico, constatado na produgdo escrita

anteriormente analisada (texto 03), este aluno-participante apresenta agora um dominio

relativamente “bom”, quanto as caracteristicas estruturais de um Diario de Aprendizagem, a

unidade de sentido e a sequencializacdo das acdes pedagdgicas que participou. Também, quanto

a intergenericidade desse texto, ao contrario do que fez no anterior, aqui ela nos remete aos

aspectos do diario intimo/pessoal, revelado pelo uso do vocativo e a despedida que fez no final

do texto.



Figura 11 — Producéo escrita relativa ao segundo PP — aluna-participante D
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Quadro 26 —Transcri¢do do texto 08 — aluna-participante D

Data

22 de abril de 2019

Texto original transcrito

COMO FOI A AULA HOJE: A SALA
ESTAVA ALGANIZADA E FIQAMOS
DE DUPLA O PROFESSOR FALA
SOBRE O QUE- E A SER DISCUTIDO
NA AULA DISCUTIU UM TEXTO DO
LIVRO E FEIZ A ATIVIDADE DO
LIVRO DEPOIS PEDIO PRA FAZER
UM TEXTO I A AULA FOI NORMAL.

Texto transcrito com algumas

correcOes para melhor compreensao

COMO FOI A AULA HOJE: A SALA
ESTAVA ORGANIZADA E FICAMOS
EM DUPLA. O PROFESSOR FALA
SOBRE O QUE IA SER DISCUTIDO
NA AULA. DISCUTIU UM TEXTO DO
LIVRO E FEZ A ATIVIDADE DO

106
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LIVRO. DEPOIS PEDIU PRA FAZER
UM TEXTO. E A AULA FOI NORMAL.
Fonte: Autor (2019)

Esse texto da aluna-participante D, difere muito dos demais que ja discutimos e que
foram produzidos, no mesmo dia e local que os demais e durante as intervencgdes relativas ao
segundo PP. A aluna-participante em quest&o inicia seu texto com um questionamento: como
foi a aula de hoje? (Embora no final do enunciado use dois-pontos no lugar da interrogacéo). E
conclui, respondendo a questdo levantada no inicio de sua produgao escrita: “a aula foi normal”,
ou seja, fez uma avaliagdo do evento de letramento que participou, de modo coerente e
adequado ao género textual que Ihe foi solicitado pelo professor-pesquisador. Dessa forma
percebemos uma inovacgdo estilistica bastante interessante, a dos textos interrogativos ou
guestionativos que podem servir de mote, ponto de partida para a construcdo de varios tipos de
géneros textuais como, por exemplos, uma tese, uma orientacdo didatica, uma conversa
informal, entre outros. Interessante ainda destacar que mesmo inovando, ndo deixa de ter um
tom poético, conforme foi utilizado por ela no texto 04. Além disso, ndo foge dos fatores
especificadores do género textual Diario de Aprendizagem, pois registra a data, retomada pelo
déitico “hoje”, e faz uso de um tipo textual adequado ao género textual em questdo, a narragéo
e a sequencializacdo logica das a¢des pedagogicas que participou. Permanecem, no entanto,
ainda a presenca de lacunas do processo de alfabetizacdo, bastante comprometedoras, que
merecem uma atencao especial dos professores de LP do EF.

Discutindo ambos o0s projetos e seus resultados, percebemos que tanto o género textual
utilizado quanto a metodologia de ensino adotada, isto é, longitudinal, trouxeram resultados
satisfatorios, principalmente em relacdo aos dominios linguisticos-textuais-discursivos
apontamos nos paragrafos acima.

A intergenericidade foi uma das estratégias que o grupo em referéncia utilizou para
construir a producdo escrita relativa ao primeiro PP. Nesse primeiro momento, os alunos-
participantes poderiam ndo saber o que era um Diario de Aprendizagem, mas aplicaram nele as
estratégias linguisticas-textuais-discursivas que ja possuiam, como, por exemplo, o
conhecimento sobre um outro tipo de género textual proximo ao que foi solicitado, neste caso,
0 da agenda, do caderno de organizacdo, do diario intimo/pessoal, entre outros registros que
pertencem ao dominio discursivo do cotidiano, por exemplo.

Apos a aplicacdo dos modulos didaticos do segundo PP, o uso dessa estratégia foi

amenizada, enquanto as caracteristicas linguisticas-textuais-discursivas do género textual do
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Diario de Aprendizagem destacaram-se. Permaneceram, mas em segundo plano, algumas
influéncias do caderno de organizacdo em B, das escritas do cotidiano em C e do texto
questionativo/texto poético em D.

Outro fator interessante constatado foi o de que acrescentaram, ao que estavam
compondo, algumas das necessarias modificacBes, revelando que ja estavam/estdo
relativamente cientes de que é preciso sempre se adequar as demandas de uma determinada
situacdo de comunicacdo. Neste caso, a escola e os professores podem seguir dois caminhos:
considerar os letramentos trazidos pelos alunos ou ndo os considerar. Levando em consideragédo
os dados que obtivemos para este estudo, defendemos que se deve partir dos letramentos ja
construidos, isto é, considerar o HL de cada aluno, principalmente porque ele faz parte de uma
sociedade grafofonica e, com bases nesses letramentos, acrescentar os letramentos escolares.

Para visualizar os avancos linguisticos-textuais-discursivos ja discutidos nas produgoes

escritas ja analisadas e discutidas aqui, construimos o seguinte quadro-resumo:

Quadro 27 — Quadro-resumo comparativo dos textos dos alunos-participantes

Alunos Transcricdo do texto Producao Transcricdo do texto Producdo Final
Inicial
A no comecinho eu vi que nA sala | Aula de Hoje: Sala organiss-

depois fui para o Revoco vi que o | azada em fila mas em dupla. Seguindo o
resito da Aula de demis la e voutu | mapeamento do professor, que ja estava
para lachar e fui para o Recreio. esperando na sala.

Professor Falou dos objetivos da aula do
diA. Retomou os assuntos debatidos Nas
aulas Ateriores. Iniciou a Aula discutindo
um texto do Livro de datico, pag 74, o
nome do texto € memdrias de um aprendiz
de escritor. Em seguida fizemos uma
atividade compren-

sdo e interpretacdo pag 76 e 77, conversas
sobre as questbes. Por fim, producédo de
um texto. Foi uma Aula proveitosa.
Conclusdo das Aulas do dia com A

distribuicdo da Merenda.
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Aula de portugués
Hoje e segunda-feira 21/05/2018
Aula do professor denis. Chegu um
pouco atrasada chegu e fui fazer as
atividades que tinha acabado de
comessar as atividades e esplicassoes
foram debatidas e tambem teve uma
dinamica de Salibracdo eu assertio a
minha palavra Depois que terminou
Tudo fui conversaa um pouco com
meus amigos
E se preparei para ir ao Recreio

ATE A PROXIMA AULA
TCHAU

Ola diério hoje dia 22/04/19

Aula de hoje: As cadeiras estavam
organizadas em filas e em duplas, e 0s
alunos chesaram de um em um, o
professor falou do que a gente iria debater
durante a aula, e as aulas passadas fisemos
uma leitura do livro “Memorias de um
Aprendiz de escritor” e fisemos uma
atividade acima do assunto estudado
debatemos o que aprendemos durante a
aula, e fisemos uma pequena producéo De

texto e essa foi A nossa aula.

Hoje na aula do pro-

fessor dénis foi boa como nas outras
demonstracdes mais ele copia demais
hoje ele ensinou coisas importantes

para a prova.

Aula de Hoje: O professor Denis passou
um texto pra ler chamado memarias de um
aprendiz de escritor e passou para 0S
alunos lerem e depois resumir em um
texto, ele passou o diario para os alunos ler
e escrever sobre o seu dia, ele passa o
diario pros alunos o quanto possivel.
Querido diario aqui me desperco, ate

mais!

Querido Diario

HOJE DIA

21 DE MAIO AS 9:HS

EU VOU FALAR DAS AULAS.
MEU QUERIDO PROFESSOR
HOJE EU SOLETREI E ACERTEI
HOJE A AULA FOI MUITO
LEGAL.

FIM

COMO FOI A AULA HOJE: A SALA
ESTAVA ALGANIZADA E FIQAMOS
DE DUPLA O PROFESSOR FALA
SOBRE O QUE- E A SER DISCUTIDO
NA AULA DISCUTIU UM TEXTO DO
LIVRO E FEIZ A ATIVIDADE DO
LIVRO DEPOIS PEDIO PRA FAZER
UM TEXTO | A AULA FOI NORMAL.

Fonte: Autor (2019)
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Retomando a discusséo de um dos fatores principais de modificagdo detectada, a partir
desse quadro-resumo, o da aproximagéo e afastamento dos géneros textuais orais, identificam-
se que no primeiro PP os alunos-participantes situaram-se proximos do estilo conversacional,
ao passo que no segundo PP se aproximam do estilo formal. Resultado esperado quando ocorre
uma progressdo da fase de escolarizagdo satisfatoria.

As marcas individuais de cada aluno-participante residiu na forma como organizaram
as informac0es, além de vestigios ndo-verbais. As alunas-participantes fizeram uso de alguns
vestigios ndo-verbais: letra de forma (aluna-participante D), logotipo “cora¢do” e sublinhado
com outra cor (aluna-participante B), enquanto 0os meninos ndo langcaram mao destes recursos.
A varavel “sexo” novamente sendo demarcadora de estilos tipicos e esperados pela sociedade,
guanto ao comportamento de meninas e de meninos. Quanto a organizacdo do texto, os alunos-
participantes A e C, no primeiro PP, sdo parecidos, pois dispdem o contedo em forma linear e
sintéticos. Ja os alunos-participantes B e D divergem dos primeiros, apresentam uma disposi¢do
bastante parecida, como um poema do concretismo, por exemplo. Outro resultado que
estabelece a diferenciacdo estabelecida pela varidvel sexo, onde tais géneros textuais (EX.:
diarios intimos), segundo determinacdo de camadas da sociedade, sdo proprios da mulher e ndo
adequados a atitudes masculinas. No segundo PP essa disposi¢do da organizacdo de todos os
textos mudam, predominando a disposicdo do texto mais de linear e com uma preocupagéo
maior de manter o formato de escrita linear, embora o texto da aluna-participante D permaneca
com letra grafadas em caixa alta, sé que desta vez em expansao para todo o texto.

E importante notar que as escolhas realizadas para a escrita dos textos buscam atingir,
em cada um deles, o convencimento do professor-pesquisador (o leitor dos textos).
Considerando que deveriam compor um Diario de Aprendizagem, compreenderam a funcéo
social desse género textual nesse evento, assim 0s textos dos alunos-participantes se moldaram
a situacdo. Nao foi exigido que eles fizessem isso, mas eles percebem tal necessidade
interacional da linguagem, tomando por base o seu HL.

Para finalizar essa secdo, destacamos que algumas questbes linguisticas-textuais-
discursivas precisam ser trabalhadas mais e com mais recorréncia, pois somente valorizar o HL
do aluno ndo é suficiente. Para isso é fundamental ndo esquecer que a relacdo reflexivo-analitica
com a lingua, que se inicia com a alfabetizacdo, segundo Kleiman (2010), deve perpassar todo
0 periodo de escolarizagdo do aluno. Neste estudo, o agir pedagogico foi interventivo a partir
dos letramentos ndo escolares para os escolares/académicos. Chamamos mais uma vez a

atencdo para a perspectiva escolar do letramento que ndo deve ser encarada como contraditoria
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ao HL do aluno, isto é, deve ser aliada ou ancorada em uma perspectiva social da escrita e este
aplicado ao contexto de atividades escolares.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Quando falamos em préticas de letramento fora do contexto escolar, quase sempre
estabelecemos uma oposi¢cdo com os letramentos académicos e escolares, entre 0s nao
prestigiados e os prestigiados. Ja considerdvamos inadequado esse julgamento, antes de
iniciarmos esse estudo e isso se tornou mais convincente para nos, apds seu desenvolvimento e
em relacdo aos resultados que obtivemos.

Assim, a partir dessa crenca, o presente trabalho teve como finalidade desenvolver uma
proposta de trabalho com o género textual Diério de Aprendizagem, tomando como base o0 HL
dos alunos, a partir de dois Projetos Pedagogicos, tendo como meta melhorar o dominio da
producdo escrita de alunos do 6° ano de uma Escola Municipal.

Seguindo a seguinte afirmacdo de Bronckart (2012, p. 101): “Em uma determinada
formagdo social, um género é considerado mais ou menos pertinente para uma determinada
situacdo de acdo” (BRONCKART, 2012, p. 101), julgamos que, para a sala de aula e levando
em consideracdo uma avaliacdo continua do processo de ensino e do processo de aprendizagem,
0 género textual Diario de Aprendizagem poderia tornar-se bastante pertinente, pois, além do
professor poder acompanhar esses processos e 0s textos progredirem de modo satisfatério, o
género textual em foco terd um espaco social e escolar plenamente real de efetivacdo, isto &,
estard atrelado a sua préatica social e ao uso de diferentes linguagens no contexto escolar e fora
deste contexto. Assim defendemos, a partir deste estudo, que o género textual Diario de
Aprendizagem esteja presente no processo de ensino e de aprendizagem.

Em relacdo aos alunos-participantes, eles tiveram um espaco para a compreensdo que
deve sempre adequar o género textual em funcédo de determinada situacdo comunicativa e como
utilizar os géneros textuais de acordo com suas necessidades comunicativas. Outro resultado
interessante que constatamos foi a progressdao do nivel de aprendizagem que os alunos-
participantes revelaram ter quanto ao dominio da LP escrita oficial e quanto ao género textual
em questdo, apos a aplicacdo do segundo PP. Nessas producdes eles revelam a aplicagdo do que
aprenderam e do que ja sabiam, reportando, dessa forma, as aprendizagens que angariaram no
contexto escolar e fora dele.

A proposta de trabalhar Projetos Pedagogicos, dentro do contexto do PROFLETRAS,
que parte dos letramentos sociais, do HL dos alunos-participantes, permitiu aos alunos intervir
em suas questdes pessoais e na sua relagdo de poder com a sociedade, por meio de praticas de

escrita, possibilitando-lhes, também, uma maior inser¢do social, ou seja, ao compor um Diério
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de Aprendizagem, fez com que eles se sentissem valorizados na institui¢do escolar, ao terem
oportunidade de dizer e ter o seu lugar de fala valorizado.

Motivados e animados por se reconhecerem nos textos que escreveram, no ato de
culminancia e socializagdo?*das producdes escritas, os alunos-participantes tiveram também um
espaco para aprender que seus textos, a partir de entdo, ndo eram sé deles, nem sé do professor,
e mais, que eram suas identidades que estavam delineadas naqueles textos. Assim, era preciso
ao sairem da sala de aula, ao se tornarem publicos, adequarem-se as normas oficias da LP escrita
e a0 que é exigido nos géneros textuais pertencentes aos dominios discursivos que estdo no
ambito dos letramentos escolares/académicos. N&o se tratava mais de um diério intimo/pessoal,
se tratava de um Diério de Aprendizagem, escrito no contexto das aulas de LP.

Reafirmando o que ja foi apontado anteriormente, esta pesquisa identificou para nés
professores, a necessidade de a escola levar em consideracdo o percurso que os alunos ja
fizeram em relacdo a escrita, 0 que eles levam em consideracao para chegar ao texto, pois seus
cotidianos sdo regados continuadamente de multiplos letramentos. Ao contrario do que muitos
professores acreditam, quando a crianca chega a escola ela ja teve contato com varios outros
letramentos, além do escolar, uma vez que faz parte de uma sociedade grafofénica, e como tal,
esta imersa em atos de leitura e de escrita, mesmo que sejam pouco recorrentes em seu contexto
familiar e social.

Para embasar o que afirmamaos, utilizamos os estudos do letramento e letramentos, 0s
relativos ao ISD e nas questdes sobre ensino de géneros textuais, da competéncia escrita e das
reflex6es sobre o diarismo.

A vivéncia com os alunos-participantes de forma longitudinal, experiéncia que ja
tinhamos, ao contrario da aplicacdo dos Projetos Pedagdgicos, pensados a partir das
contribuicdes do ISD e das reflexdes sobre os letramentos sociais, que era nova para mim,
como professor-pesquisador, ambas naquele momento imbricadas, foram de muita valia para
minha carreira profissional e para o trabalho pedagdgico em sala de aula, pois, enquanto
professor-pesquisador e embasado teoricamente, passei a compreender que a conducdo do
processo de ensino e de aprendizagem requer toda essa preparacdo tedrico-metodoldgica. E,
por se tratar de um género que exigia uma sequéncia de escrita bastante longa, nos deu suporte
para melhor entendé-lo como pratica social atrelada a efetivacdo da linguagem em interacéo e

essas aplicadas a uma pratica pedagdgica, como também nos apontou uma forma para

24 Esse ato de culminancia ocorreu de duas formas: uma em sala de aula, socializando as produc@es para os demais
colegas e professor; a outra ocorreu no contexto dos projetos de leitura da escola, onde foram realizadas exposi¢des
de produc6es de alunos.
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delimitarmos o corpus deste estudo, possibilitando uma melhor visualizacdo dos resultados
obtidos.

No inicio de nossos estudos nos interrogavamos sobre como poderiamos propor uma
atividade pedagogica que contemplasse ou associasse 0s letramentos ndao escolares com 0s
letramentos escolares e o que os alunos traziam da ordem dos letramentos ndo escolares para a
escrita de um determinado género textual, enquanto prética do letramento escolar. Apos
selecionarmos o género textual que pudesse melhor responder a essas questdes postas, lancamos
mé&o de outros questionamentos que se referiam as caracteristicas comuns que poderiam ser
encontradas em todos os Diarios de Aprendizagem obtidos e quais ndo eram particulares a esse
género textual e, por fim, em que medida poderia 0 uso do Diario de Aprendizagem fornecer
meios para que os alunos-participantes se apropriassem de outros géneros textuais. No percurso
de todo trabalho, conforme ja apontamos, fomos levado as respostas que nos fizeram melhor
entender o proprio género textual em questdo e sua relacdo com os letramentos escolares e 0s
letramentos n&o escolares.

Embora ainda estando para vencer varias questdes de ordem linguistica, textual e
discursiva que se evidenciaram nas producdes escritas dos alunos-participantes, ja apontadas
em paragrafos anteriores, temos agora uma base direcional sobre 0 como e o porqué propor
determinada acdo pedagdgica necessaria para esses alunos-participantes e para 0s proximos que
vierem.

Por fim, consideramos que o0s estudos aqui apresentados contribuem para o
entendimento dos letramentos em contextos extraescolares, dos letramentos escolares, para
avaliacbes em torno da competéncia textual dos alunos do EF e, principalmente, para a
necessidade de os professores de LP conduzirem suas praticas pedagdgicas tendo como meta a
certeza de que a leitura e a escrita devem ser vistas sempre como ferramentas para agir

socialmente.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS E RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem como pesquisador
responsavel o aluno do curso de Mestrado em PROFLETRAS, da Universidade de Rural
Federal de Pernambuco/Unidade Académica de Garanhuns, Valdeni Venceslau Bevenuto,
CPF , RG:

Tenho ciéncia de que o estudo objetiva realizar entrevistas com alunos, visando a

realizacdo de um estudo para recebimento do grau de mestre. Minha participacdo consistird em
conceder a autorizagdo para que o pesquisador em referéncia possa usar, em sua dissertagéo,
entrevista e escritas do (a) meu (minha) filho (a). Entendo que esse estudo possui finalidade de
pesquisa académica, que os dados serdo divulgados, porém sem identificacdo de origem de
guem o forneceu, a ndo ser com prévia autorizacdo, assegurando assim minha privacidade e de
meu (minha) filho (a). Além disso, sei que posso abandonar minha participacdo na pesquisa,
quando quiser, e que ndo receberei nenhum pagamento por esta participacao.

Para maiores esclarecimentos, entrar em contato pelo e-

mail: e/ou pelo telefone:

Assinatura
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ANEXO B —- QUESTIONARIO SOBRE A PRATICA DE LEITURA E ESCRITA

LETRAMENTOS, INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E A PRATICA ESCRITA
DO GENERO TEXTUAL DIARIO DE APRENDIZAGEM

MESTRANDO: VALDENI VENCESLAU BEVENUTO

QUESTIONARIO INICIAL

Nome: Idade:

(01) Vocé gosta de escrever? Quais 0s principais motivos que o/a fazem gostar ou ndo da

atividade de escrever?

(02) Vocé escreve mais em casa ou na escola?

(03) O que vocé gosta de escrever? Quais géneros textuais vocé ja produziu na escola?

(04) Quais géneros textuais vocé ja produziu fora do contexto escolar? Por que

parou?

(05) Quais géneros textuais vocé ainda produz fora do contexto escolar? E por que ainda

produz?

(06) Para vocé, a escrita realizada na escola possui a mesma funcéo da escrita realizada fora do

contexto escolar? Por qué?

(07) Vocé considera a escrita como uma atividade importante, capaz de auxilia-lo na resolucéo

de algum problema? Por qué?
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ANEXO C - QUESTIONARIO SOCIAL

Questionario social

Nome: Idade Série:

1- Mora na cidade ou na zona rural?

2. Onde vocé mora, quais os tipos de diversdes e brincadeiras que existem?

3. Com quem vocé mora? Quem delas estudam? Que ano? Seus pais estudaram? Até que ano?
Por que vocé acha que eles ndo continuaram? Esta(s) pessoa(s) te incentiva(m) a estudar?

4. Vocé ajuda seus pais em casa? Fazendo o qué? Vocé trabalha fora? Em qué?

5. Fora o que os professores passam, vocé costuma estudar algum outro assunto? O qué?

6. Vocé faz algum curso ou estuda fora da escola? O qué?

7. Quando vocé terminar os estudos, 0 que vocé pensa em fazer? Por qué?

8. Vocé faz alguma atividade fisica, ou pratica algum esporte fora da escola?

9. Vocé tem o hébito de ler? Que tipo de leitura?

10. Qual areligido das pessoas que moram contigo? VVocé costuma acompanha-las para a igreja?
11. Vocé esta na escola porque gosta ou alguém o obriga?

12. Ja foi reprovado em algum ano? Qual? Por que vocé foi reprovado?

13. O que vocé espera desta Escola?

14. Vocé gosta de estudar? Qual a matéria que vocé mais gosta? Por qué? Depois que vocé
chega da escola costuma estudar em casa?

15. Que tipo de musica (sertaneja, mpb, forrd, etc) vocé mais gosta de ouvir?

16. Possui em sua casa computador com Internet? Um Dicionario? Uma estante com livros?
17. Vocé costuma sair com amigos para se divertir? Que tipo de lazer?

18. Pratica algum esporte? Qual? Participa de algum time? Onde?

19. Costuma assistir TV? O que assiste? Gosta de assistir filmes? Que tipo de filmes (terror,

comédia, etc)?




