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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema-titulo A leitura em perspectiva transdisciplinar: uma
proposta com os descritores do SAEPE para a Educacao de Jovens e Adultos, buscamos
analisar como tem sido trabalhada a questdo da leitura nas disciplinas de matematica, ciéncias,
historia e geografia no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, ja que, de acordo com 0s
documentos oficiais, ndo é somente competéncia da Lingua Portuguesa o trabalho com o
desenvolvimento da leitura e de formacéo de leitores proficientes, mas de todas as disciplinas
que compdem as areas do conhecimento, uma vez que a funcdo do texto é uma questdo
eminentemente social, relacional. Desta forma, realizaremos o presente trabalho a luz dos
aportes tedricos da Linguistica, da Linguistica Aplicada, dos estudos de Transdisciplinaridade
e nos fundamentos e normatizagdes preconizadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Para tanto, na metodologia de base qualitativa (MINAYO, 2008), foi realizada a
priori uma pesquisa bibliografica com andlise do livro didatico integrado da Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA Moderna - que nos possibilitou planejarmos um questionario para
identificarmos quais 0s conhecimentos que o0s participantes/professores apresentavam
referente as questdes de leitura em cada disciplina e, diante desses dados, planejamos como
intervencdo, oficinas pedagogicas para auxiliar os professores no desenvolvimento de um
trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura. Os resultados mostram que o Livro
Didatico Integrado possibilita e necessita um trabalho com a concepcdo interacionista de
leitura — 0 que ainda ndo se mostra suficientemente desenvolvido no corpus analisado. Os
guestionarios mostram que os professores, embora sintonizados com o discurso dos PCN,
demonstram caréncias no dominio dos contetdos. No que se refere as oficinas, houve um
sutil, embora visivel, avanco com relacdo a tal questdo. Decerto que a pesquisa demonstrou
ser vidvel a realizacdo do trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura bem como a
relevancia de estudos dessa netureza para auxiliar os professores no desenvolvimento da
proficiéncia leitora de seus estudantes.

Palavras-chave: Leitura, Transdisciplinaridade, Livro didatico integrado de EJA, Descritores

de leitura.



ABSTRACT

This dissertation has as its title theme A reading in transdisciplinary perspective: a proposal
with the descriptors of SAEPE for Youth and Adult Education, sought how he worked on
reading in the subjects of mathematics, science, history and geography in the context. Youth
and Adult Education, since, according to the official documents, it is not only the domain of
the Portuguese Language that works with the development of reading and the formation of
proficient readers, but also of all the subjects that compose them as areas of knowledge. ,
since a function of the text is an eminently social, relational question. Thus, the present work
is carried out in the light of the theoretical contributions of Linguistics, Applied Linguistics,
Transdisciplinarity studies and the foundations and standards provided for the National
Curriculum Parameters (PCN). Qualitative methodology (MINAYO, 2008), a bibliographic
research was performed a priori with the analysis of the integrated textbook of Youth and
Adult Education - Modern EJA - which allowed us to conduct a questionnaire to identify
which knowledge the Participants / architects oriented reading tasks in relation to the data
they develop, how they work, pedagogical workshops to assist teachers in developing
transdisciplinary work with reading descriptors. The results show that the Textbook is already
available and it is necessary to work with the concept of reading - which is not yet seen in the
corpus analyzed. The questionnaires shows that the doc, although in tune with the speech of
the NCPs, demonstrate deficiencies in the domain of content. With regard to the workshops,
there has been a subtle, though visible, advance on this issue. Surely that research has proven
to be feasible for a transdisciplinary task with reading descriptors as well as the economics of
neture studies to assist in the development of their students' reading proficiency.

Keywords: Reading, Transdisciplinarity, EJA Integrated Textbook, Reading Descriptors.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem como foco verificar como tem sido realizado o trabalho com
leitura nas diferentes disciplinas que compdem as areas do conhecimento, no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos, por isso o titulo: A Leitura em perspectiva transdisciplinar:
uma proposta com os descritores do SAEPE para a Educacao de Jovens e Adultos.

Sabemos, como professores desta modalidade de ensino, das dificuldades apresentadas
pelos nossos estudantes quanto a proficiéncia leitora, e dados apresentados pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) demonstram que, mesmo em
crescimento, a proficiéncia leitora dos estudantes brasileiros se encontra dividida nos niveis
elementar e basico da escala de proficiéncia leitora que tem quatro niveis, a saber: avancado,
proficiente, basico e elementar (PDE/SAEB 2008, p. 127). Esses dados demonstram que,
mesmo diante do empenho das escolas em melhorar esses indices, o resultado ainda é
insatisfatorio.

Diante deste quadro, e como professora atuante na Educacdo de Jovens e Adultos,
surgiu a inquietacdo e consequentemente o projeto que deu origem a Dissertacdo, pois 0 que
se observa nas escolas € que toda responsabilidade pelo resultado da proficiéncia leitora recai
sobre o professor de Lingua Portuguesa, no entanto, sabemos que todos os professores fazem
uso da leitura em suas aulas, independentemente de sua disciplina, pois é de responsabilidade
da escola (e ndo somente do professor de Lingua Portuguesa) o trabalho com a leitura e a

compreenséo do texto:

Cabe a escola, em meio a tantas mudangas tecnoldgicas e sociais, estimular a leitura,
melhorar as estratégias, principalmente de compreensdo (um dos principais
problemas de aprendizagem, segundo os exames de avaliacdo nacionais e
internacionais) e oferecer muitos e variados textos. (BENCINI, 2003, p.1)

Como podemos ver, cabe a escola estimular a leitura e a compreensdo do texto, mas,
diante das dificuldades apresentadas pelos professores, inclusive os de lingua portuguesa, em
como trabalhar com a questdo textual (leitura) em sala de aula, apresentamos esta reflex@o
com vistas a discutir a questdo e propor encaminhamentos para o trabalho com o texto em sala

de aula.



11

A leitura e a escrita sdo de extrema importancia para que haja de fato a incluséo das
pessoas na sociedade letrada. Sabendo que é da escola a responsabilidade de ensinar a ler e
escrever, portanto, faz parte das atribuices da escola a responsabilidade de garantir o
desenvolvimento desejavel destes saberes de modo a formar leitores e escritores proficientes.
Por muito tempo, atribuiu-se ao professor de Lingua Portuguesa a exclusiva responsabilidade
do ensino da leitura e da escrita. No entanto, desde o langcamento dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), criados a luz das mais recentes teorias da Linguistica, esta havendo uma
mudanca de postura no que concerne ao ensino da leitura, pois, utilizar-se do texto para que
haja uma aprendizagem significativa da linguagem ndo é mais de obrigacdo somente do
professor de Lingua Portuguesa, mas de todos os professores das varias disciplinas que fazem
parte do curriculo escolar. E preciso que os mais variados textos concretizados nos géneros
textuais disponiveis na sociedade sejam trabalhados na sala de aula, e que 0 uso desses textos
possa articular-se dentro de uma proposta transdisciplinar entre as areas de conhecimento.

Optamos pela proposta transdisciplinar, pois ela ultrapassa os limites, ou melhor, ela
quebra as barreiras entre as disciplinas, na realidade, na proposta transdisciplinar ndo cabe a
desculpa de trabalhar o texto (género) como pretexto para dar conta dos conteudos proprios da
disciplina, mas trabalhar o texto (género) com questdes da lingua, questdes essas que
perpassam todas as disciplinas. Para que possamos conhecer um pouco mais sobre a
transdisciplinaridade, construiremos adiante uma secdo dedicada exclusivamente ao tema. No
entanto, podemos adiantar algo do conceito de transdisciplinaridade em Nicolescu (1999,
p.46) “A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina”.

Apesar de estar posto nos PCN que todo professor, independente de sua area de
formagéo, deve ter o texto como instrumento de trabalho, e como lugar de destaque no
cotidiano escolar, ndo € o que se observa, pois ainda se perpetua a ideia de que cabe somente

ao professor de Lingua Portuguesa esse trabalho.

E tarefa de todo professor, portanto, independentemente da area, ensinar, também,
os procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar os contetdos da
disciplina que estuda. Produzir esquemas, resumos que orientem o processo de
compreensdo dos textos, bem como apresentar roteiros que indiquem os objetivos e
expectativas que cercam o texto que se espera ver analisado ou produzido ndo pode
ser tarefa delegada a outro professor que ndo o da propria area. (BRASIL, 1998,
p.32)
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Como bem podemos observar, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, 0
texto é instrumento de trabalho do professor independente da &rea que atue, no entanto, o
espaco dado ao ensino de leitura fica restrito, sendo insuficiente para acabar com o fantasma
do analfabetismo funcional e consequentemente contribuir para a postura de leitores
proficientes. E Obvio que ndo podemos retirar do professor de Lingua Portuguesa sua
importancia e responsabilidade para o ensino da Lingua e consequentemente sua
responsabilidade na formacdo do leitor proficiente, mas o que queremos demonstrar com esse
trabalho € que, também, os demais professores tenham um olhar diferenciado quanto a
questdo da leitura e possam contribuir de forma mais consciente para a formacgdo desses
leitores.

Essa falta de conhecimento quanto a necessidade de um trabalho mais consciente
voltado para a formacao do leitor proficiente por parte dos professores de outras areas que ndo
apenas das Linguagens acontece em qualquer modalidade do ensino basico, mas nos
deteremos no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em que atuamos. Por esse
motivo demonstramos interesse em discutir a questdo e fazer proposi¢cdes neste contexto
especifico, ainda mais quando sabemos que héa tentativas nessa dire¢do, como a distribuicao
de livros integrados, constando de todas as disciplinas em um dnico volume, o que facilitaria
nosso intento de propor uma abordagem transdisciplinar para a leitura tomando por base o
livro didatico de EJA.

Desta forma, o problema central da pesquisa pode ser expresso na seguinte pergunta:
Qual o espaco dedicado a leitura no livro didatico integrado da EJA e, por conseguinte, qual o
tratamento dado a leitura no cotidiano escolar dos professores desta modalidade de ensino nas
disciplinas de histéria, geografia, ciéncias e matematica?

Com base em todas as questOes elencadas nesta dissertacdo, trabalharemos com o
seguinte objetivo geral: Compreender como tem sido realizado o trabalho com leitura nas
diferentes disciplinas que compdem as areas do conhecimento, mais especificamente no livro
didatico integrado de Educacédo de Jovens e Adultos, e promover oficinas com os professores
para uma abordagem transdisciplinar de leitura.

Com vistas a alcangar o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:

e Verificar como tem sido trabalhada a questdo da leitura com textos de diferentes
géneros nas disciplinas que compdem as areas do conhecimento do livro didatico de
Educacdo de Jovens e Adultos.

e Identificar o que sabem e como trabalham os professores com textos de diversos

géneros dentro de sua disciplina.
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e Promover oficinas utilizando os descritores de leitura do SAEPE com os mais diversos
géneros textuais para auxiliar o trabalho dos professores em suas respectivas

disciplinas, como proposto pelos PCN.

Neste sentido, pode-se vislumbrar a importancia desta dissertacdo e intervencgédo
pedagdgica, de modo que possamos identificar como tem sido trabalhada a questéo leitura nas
diversas disciplinas que compfem as areas do conhecimento e como é apresentada essa
proposta no livro didatico integrado, levando os professores a uma reflexdo sobre a

importancia desta proposta ja tdo disseminada pelos PCN.

A lingua, sistema de representacdo do mundo, esta presente em todas as areas de
conhecimento. A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se
restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da
linguagem para desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina. (BRASIL,
1998, p.31)

Para fundamentar esta reflexdo, tomamos base no referencial teérico que tem como
principais nomes Koch e Elias (2014), Kleiman (2008), Colomer e Camps (2008), Koch
(2003), Geraldi (2012), Marcuschi (2008), Orlandi (2001), assim como as contribuicdes de
Bakhtin (1981, 1997) e os PCN (1998), para compreendermos as diferentes abordagens
voltadas ao ensino da leitura, bem como o tratamento da leitura no contexto do ensino.
Lancamos médo também dos estudos de Nicolescu (1999), para situarmos o conceito de
transdisciplinaridade, e também de Dionisio e Bezerra (2001), Coracini (1999), Lajolo (1996)
e Marsaro (2013), para tratarmos dos elementos envolvidos na institucionalizacdo do livro
didatico de lingua portuguesa e especificamente, o livro didatico de EJA.

Por atuarmos na Educacdo de jovens e Adultos, como j& mencionado, resolvemos
vincular nossa reflex&o ao Livro didatico com que trabalhamos. Iniciamos o trabalho com a
analise da primeira unidade de cada disciplina do livro didatico da EJA correspondente ao 6°
ano do Ensino Fundamental, um livro de ensino integrado, que foi aprovado pelo PNLD e
distribuido para as escolas de Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se da obra, EJA Moderna
— 6° ano (Lingua Portuguesa; Matematica; Historia; Geografia; Ciéncias; Arte; Lingua
Estrangeira Moderna* - Inglés e Espanhol). Editora Moderna ano: 2013 edicéo: 12 ed.

Por ser 0 material pedagogico mais utilizado pelos professores de todas as disciplinas,

resolvemos partir dele.
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O LDP, entendido como um livro composto por unidades (ligdes ou médulos) com
conteddos e atividades preparados a serem seguidos por professores e alunos,
principalmente na sala de aula, constitui-se, se ndo o Unico material de ensino-
aprendizagem, o mais importante,[...] Essa importancia € tal, que o interlocutor dos
alunos ndo é mais o professor, mas o autor do LDP, interlocutor distante,
dificultando a interacdo com os alunos, e o porta-voz presente(professor), quase sem
autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do autor. (BEZERRA, 2001, p.33)]

N&o podemos negar a importancia que tem o livro didatico em sala de aula. Apesar
de que na citacdo ha somente referéncia ao livro didatico de Portugués, estendemos a todos 0s
livros didaticos de todas as disciplinas, pois o livro didatico, independente da disciplina,
constitui quase um manual a ser seguido, muitas vezes o professor o acompanha cegamente,
pois por falta de tempo, ele acredita estar fazendo o melhor e ganhando tempo. Mas, convém
questionar se, mesmo passando por uma avaliacdo pelo MEC, o livro didatico, em todas as
disciplinas, estd realmente preconizando em suas atividades com o texto o que diz as
orientagdes previstas para a leitura e compreensdo nos PCN? Os professores (independente de
sua disciplina) estdo preparados para trabalhar com a leitura e compreensao do texto a luz das
novas teorias textuais? Esses sdo questionamentos que podem explicar o fracasso de nossos
estudantes como leitores proficientes, pois mesmo com um documento orientador de ensino
que traz o texto como unidade basica do ensino, e ndo s6 em Lingua Portuguesa, mas como
unidade bésica de ensino em todas as disciplinas que compdem as areas de conhecimento,
nossa pratica diaria mostra que ainda ha dificuldades em se trabalhar com o texto
didaticamente, ou seja, a “transposicdo didatica” (CHEVRALLARD, 1991) dos textos esta
presente no LD, mas ndo ha um estudo (formacdo continuada) que dé aos professores das
areas de humanas, e das exatas um embasamento tedrico para que o trabalho de leitura com o
texto em sala de aula aconteca de fato, até porque o que se vé sdo professores desacreditados
das teorias, comum é ouvir destes profissionais um querer por praticas de ensino como se a
préatica fosse totalmente possivel sem a teoria.

Sobre essa descrenga nas teorias, Antunes (2014, p.40) diz “mas o desinteresse pela
teoria pode significar também uma incompreensdo do que seja teoria e pratica, de como uma
e outra se interdependem ou se alimentam mutuamente”. Antunes (2014, p.40) considera
ainda que o professor, por vezes, s6 tem disponivel conhecimentos teoricos que se limitam a
nogdes de regras gramaticais, “como se tudo o que ¢ lingua em funcionamento coubesse
dentro do que é uma gramatica”. Com vistas a compreender o olhar do professor sobre essas
questBes, baseamos nossa intervencdo em duas estratégias de envolvimento dos docentes com

as questdes discutidas. Inicialmente, aplicamos questionarios para colher deles o que
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sabem/ndo sabem sobre as questbes de leitura a partir dos géneros textuais e como é possivel
relacionar as discussdes sobre leitura com os contetidos de sua disciplina.

De posse dos dados coletados, organizamos oficinas para despertar nos professores o
olhar para as questfes de leitura no livro didatico, bem como um conhecimento sobre 0s
descritores de leitura do SAEB e SAEPE. Assim, podem ter acesso ao conhecimento a luz das
teorias da linguistica para que entendam a necessidade do trabalho de leitura em cada uma das
disciplinas.

Em sintese, podemos dizer que a proposta metodoldgica se divide em duas etapas:
uma breve analise do livio EJA Moderna, contemplando a primeira unidade didatica das
disciplinas de historia, geografia, ciéncias e matematica; e uma intervencgao didatica junto aos
professores, que se faz a partir de uma sequéncia de oficinas, antecedida da aplicacdo de
questionario que visou justamente coletar dados basicos dos professores para subsidiar as
proposicdes das oficinas. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de ordem qualitativa (
MINAYO, 2008) que se serve tanto da pesquisa documental bibliografica, como de uma
pesquisa participante (THIOLLENT, 2011) como estratégias.

Para dar conta desta reflexdo, esta dissertacdo se estrutura da seguinte forma. Esta
secdo introdutdria, onde explicitamos a importancia do projeto e a necessidade de um trabalho
transdisciplinar entre as areas do conhecimento, bem como o referencial teérico inicial da
pesquisa, etapas e objetivos. Os elementos tedricos sdo esbocados na Il e 11l Secdo. Na Il
Secdo intitulada Perspectivas tedricas de studo da leitura que se subdivide nos seguintes
topicos: Leitura em perspectiva estruturalista; Leitura em perspectiva sociocognitiva; Leitura
em perspectiva discursiva; Leitura na escola: uma ferramenta para construgcdo do
conhecimento, Descritores de leitura.  Na Il Secdo discorreremos sobre Leitura
transdisciplinar de estudo da leitura; Interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade;
Transdisciplinaridade: uma proposta de leitura para a EJA; Do livro didatico ao livro
integrado da EJA: uma histdria recente; Um olhar para o livro ntegrado da EJA. Nas se¢des
IV e V dedicamos a metodologia e as analises tituladas respectivamente de: Sintese
metodoldgica da proposta de trabalho com os descritores de leitura em EJA; Consideragdes

sobre leitura e transdisciplinaridade: um olhar para os dados da pesquisa.
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2 PERSPECTIVAS TEORICAS DE ESTUDO DA LEITURA

A leitura é um ato social, sendo assim, o ato de ler é tdo rotineiro e necessario quanto
quaisquer outras atividades do dia a dia, como trabalhar, fazer compras. Vivemos num mundo
em que as informagdes sdo dindmicas e a leitura se faz necesséria para interagirmos com o
mundo e com 0 outro, isto é, para vivermos no coletivo.

Dada a relevancia que tem o ato de ler, a leitura tornou-se objeto de pesquisa de
diversos estudiosos em diferentes perspectivas de investigacdo. Neste trabalho, vamos
privilegiar a discussdo sobre as tendéncias estruturalistas, sociocognitiva e a discursiva. A
concepcao de leitura estd intrinsecamente ligada a concepcdo de linguagem e de sujeito
adotada na escola, assim, podemos entender uma determinada escolha que apresenta como
foco ora o autor, ora 0 texto ou uma interacdo entre autor, texto e leitor. Dedicamo-nos a

discorrer brevemente sobre essas concepgoes.

2.1 Leitura em perspectiva estruturalista

A perspectiva estruturalista postulava uma leitura partindo da decifracdo dos signos
linguisticos em que se deveria oraliza-los, ouvir-se e perceber o significado das palavras,
frases, paragrafos e texto, unindo-os até formar um todo textual capaz de oferecer um sentido
total. A essa forma de leitura, Colomer e Camps (2008, p. 30) chamam de processamento
ascendente. A leitura neste processo se da das estruturas minimas do texto, isto é, comeca
pelas silabas, palavras e assim sucessivamente ascende até a estrutura macro das frases e do
texto unindo-os até chegar ao significado global.

Nesta perspectiva estruturalista, o foco esti no texto, isto €, o sentido da leitura se
encontra na estrutura do texto, ndo cabendo ao leitor nenhuma inferéncia nem participacao; ao
leitor, cabe tdo somente a decodificagdo, desempenhando um papel passivo diante da leitura,
pois o texto é considerado pronto e acabado. Nessa perspectiva de leitura compreendemos,
segundo Koch ¢ Elias (2014), “lingua como codigo — portanto como mero instrumento de
comunicacgdo,” o leitor é passivo, “assujeitado pelo sistema”. Sobre a passividade do leitor,
Koch (2003, p. 16) reforca dizendo que o leitor apresenta 0 “o papel de decodificador” e que

ele “¢ essencialmente passivo”.
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Ainda sobre a perspectiva estruturalista (KOCH; ELIAS, 2014, p. 10) afirmam “[...] a leitura
¢ uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo
esta dito no dito”. [...] o leitor € caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento,
de reproducao.”

Podemos reconhecer que nesta perspectiva so existe uma leitura possivel, que € a do
livro didatico ou do professor. Todas as atividades induzem o leitor (seja ele quem for) a uma
Unica resposta, ndo dando margens para outras interpretacoes.

Além disso, nessa perspectiva de leitura, o texto também serve ao propdsito
pedag6gico do ensino de regras gramaticais. Desta forma, o texto é visto unicamente como
pretexto para estudo de estruturas formais da lingua, numa visdo mecénica, estatica e ndo
significativa. Nessa perspectiva, o texto é lido unicamente com o propdsito de nele ver se a
construcdo gramatical estd de acordo com a norma culta, ndo havendo exploracdo da
compreensdo textual, e, quando acontece, é somente uma leitura superficial dos sentidos, uma
retirada do que se encontra explicito no texto. Esse tipo de atividade ndo requer do
estudante/leitor nenhuma inferéncia, nenhum nivel de interacdo com o texto e o autor. Enfim,
0 texto nesta perspectiva de leitura estruturalista € apenas um pretexto para o estudo da
estrutura gramatical, reforcando um ensino tradicionalista com enfoque na gramatica
normativa como ponto primordial do ensino-aprendizagem.

A questdo do texto como pretexto, muito debatida e sempre retomada, no entanto, é
polémica, pois o problema ndo reside em usar o texto como pretexto para qualquer outra

atividade de estudo. Geraldi nos fala a esse respeito que:

N&o vejo porque um texto ndo possa ser pretexto (para dramatizages, ilustracdes,
desenhos, producédo de outros textos, etc.). Antes pelo contrério: é preciso retirar 0s
textos dos sacréarios, dessacralizando-os com nossas leituras, ainda que venham
marcadas por pretextos. Prefiro discordar do pretexto e ndo do fato de o texto ter
sido pretexto. (GERALDI, 2012, p.97)

Como podemos ver o problema néo reside no uso do texto como pretexto, mas em
consistir unicamente nesse propoésito, sem uma leitura que ultrapasse a barreira mecanica,
estatica e ndo significativa.

Sabemos, no entanto, que nessa perspectiva de leitura o uso do texto como pretexto
ndo € uma boa estratégica de ensino-aprendizagem, pois 0 que se tem como concepcao de
estudo da lingua é a gramatica, por isso a preferencia por atividades que favorecessem o

reconhecimento das classes gramaticais.
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Com o passar do tempo, pudemos perceber que as atividades de compreenséo do texto
foram se intensificando, todavia, nessa proposta ainda residia uma andlise superficial em que
0 estudante tinha que identificar informacdes objetivas e explicitas no texto. Mas percebe-se
claramente que estava surgindo uma necessidade de ir além do uso do texto como pretexto,
delineando-se um trabalho com leitura que possibilitasse uma maior interagdo com o texto.
Nesse contexto, a relacdo com o texto seria além da simples identificacdo das classes
gramaticais ou do que estava explicitamente proposto nas linhas do texto, surgia, entdo, uma
inquietacdo que somente os linguistas poderiam nos mostrar com seus estudos.

Doravante comega a perceber-se o caminhar para uma nova perspectiva de leitura que
pudesse responder as nossas inquietagdes, ou ndo, mas ao menos pudesse estimular o ensino e
a aprendizagem de modo que se desse inicio a uma revolugdo do pensamento sobre questdes

do ensino da lingua e da leitura.

2.2 Leitura em perspectiva sociocognitiva

A leitura em perspectiva sociocognitiva também € conhecida por concep¢do
sociocognitivo-interacionista (KOCH; ELIAS, 2014). Apresenta a concepcdo dialdgica da
lingua e tem como foco o leitor numa interacdo com autor e o texto. De acordo com Koch e
Elias (2014, p. 10), nessa concepgdo de lingua “os sujeitos sao construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto”. Este tipo de leitura
difere da anterior porque ndo apresenta uma leitura linear e decodificada; agora é
principalmente do leitor a responsabilidade pela construcdo do sentido do texto, pois requer
um conhecimento de mundo para inferir na significagéo do texto.

A compreensdo do texto se da atraves da interacdo dos conhecimentos linguisticos,
textual e conhecimentos de mundo, e o leitor é considerado ativo, pois utiliza desses varios
tipos de conhecimentos para a compreenséo do texto. De acordo com essa perspectiva, o leitor
precisa acionar os elementos linguisticos que envolvem todo o conhecimento da lingua desde
a pronuncia, o conhecimento do vocabulario e das regras gramaticais presentes na estrutura do
texto, isto €, fonoldgicos, morfoldgico, sintatico e semantico. O conhecimento linguistico €,
portanto, essencial a leitura. Para Kleiman (2008, p. 14) “o conhecimento linguistico
desempenha um papel central no processamento do texto”. O conhecimento de mundo,

também conhecido como enciclopédico refere-se ao acimulo de experiéncias na vida social
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adquirido informalmente que permite a produgdo de sentidos no texto. J& o conhecimento
textual refere-se ao reconhecimento das estruturas textuais através do contato com os géneros
textuais.

Nessa perspectiva, a construcdo do texto acontece supondo que o leitor deva
complementar o texto com informagfes que se pressupdem, por relages implicitas nos
elementos textuais. Isso quer dizer que o texto é construido de forma que, para que seja
atribuido um sentido, € necessario dispor do conhecimento linguistico, textual e as inferéncias
que partem do conhecimento de mundo do leitor. A esse respeito, Colomer e Camps

consideram:

O que o leitor vé& no texto e o que ele mesmo traz sdo dois subprocessos simultaneos
e em estreita interdependéncia. Essa visdo do processo constitui o que se chama de
modelos interativos de leitura. [...] O leitor é considerado como um sujeito ativo que
utiliza conhecimentos de tipo muito variado para obter informacdo do escrito e que
reconstréi o significado do texto ao interpretd-lo de acordo com seus préprios
esquemas conceituais e a partir de seu conhecimento do mundo. (COLOMER,;
CAMPS, 2008, p. 31)

Podemos depreender dessa perspectiva € que um mesmo texto lido por leitores
diversos também apresentara sentidos diversos, no entanto, cabe salientar que esses sentidos
maultiplos ndo podem fugir do texto, pois a interacdo se da entre leitor-texto-autor. Além
disso, hd no texto elementos estrategicamente colocados para que essas interpretaces
possiveis ndo fujam ao texto-autor, pois essa construcdo, relacionados ao autor-texto, implica
em esquemas ndo sé linguistico-textuais, como cognitivos, e também numa bagagem cultural
e num contexto de producdo — desta forma, a leitura ¢ “um ato social e ndo uma agéo interior
do individuo isolado” (VYGOSTSKY apud MARCCUSCHlI, 2008, p. 229).

Sobre a problematizacdo dos diversos sentidos de um mesmo texto, Marcuschi

pondera:

Em primeiro lugar, sempre que produzimos algum enunciado, desejamos que ele
seja compreendido, mas nunca exercemos total controle sobre o entendimento que
esse enunciado possa vir a ter. Isto se deve a prépria natureza da linguagem, que ndo
é transparente nem funciona como uma fotografia ou xerox da realidade. Em
segundo lugar, a interpretagdo dos enunciados é sempre fruto de um trabalho e ndo
uma simples extracdo de informagdes objetivas. Como o trabalho é conjunto e ndo
unilateral, pois compreender é uma atividade colaborativa que se d& na interacéo
entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, podem ocorrer desencontros. A
compreensdo é também um exercicio de convivéncia sociocultural. (MARCUSCHI,
2008, p. 231)
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Vale aqui salientarmos que quando falamos em compreenséo estamos falando em
leitura proficiente, pois esta s6 realmente acontece se houver um entendimento do texto lido.
Ainda sobre a atividade de leitura nesta perspectiva e antecipando uma mudanca na linha
teorica ja sinalizando uma perspectiva de leitura embasada no discurso, Kleiman (2004) apud

Marcuschi (2008) marca esta posicao:

A concepc¢do hoje predominantemente nos estudos de leitura é a de leitura como
pratica social que, na linguistica aplicada, € subsidiada teoricamente pelos estudos
de letramento. Nesta perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados & situagdo; séo
determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso real¢a a
diferenga e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e
que determinam esses diferentes modos de ler. (KLEIMAN, 2004 apud
MARCUSCHlI, 2008, p. 231)

A leitura como pratica social exige um leitor capaz de mobilizar seus conhecimentos
(linguisticos, textuais, de mundo); exige um leitor critico que possa interagir de maneira
consciente em busca dos provaveis sentidos no texto.

E importante lembramos que, com o advento dessa nova perspectiva de leitura, o0s
professores, ainda ndo familiarizados com esse trabalho, se mostraram desnorteados, pois
todo trabalho até entdo era pautado no estudo gramatical, e surge conjuntamente a esta
perspectiva de leitura uma critica ao uso do texto como pretexto para identificacdo gramatical
e, portanto, uma dura critica ao ensino da gramatica, que, a priori ndo foi entendida e gerou
uma polémica se deveriamos ensinar ou ndo a gramatica. Essa situacdo foi muito séria,
provocou certa desestabilizacdo do ensino da lingua, no entanto, serviu para desencadear uma
reflex@o sobre qual seria 0 objeto do ensino da lingua e qual a concepcao de linguagem que se
adotaria de acordo com a nova perspectiva de leitura. Ao se referir a polémica do ensinar ou

ndo a gramatica, Antunes esclarece:

N&o se trata, portanto, de escolher entre ensinar ou ndo a gramdtica; trata-se de
clarificar certos conceitos, dar-lhes consisténcia e definir prioridades e
procedimentos que nos conduzam a uma efetiva competéncia comunicativa. [..]
trata-se de deixar os alunos lendo, escrevendo, falando, entendendo, e amando a
lingua portuguesa, de ontem e de hoje. (ANTUNES, 2013, p. 218)

O foco do nosso trabalho ndo se encontra na questdo do ensino gramatical, no entanto,
¢ importante esse esclarecimento, pois a polémica acima mencionada foi de extrema

importancia para uma mudanga efetiva quanto ao trabalho de leitura em nossas salas de aula.
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E também porque “esses fatos gramaticais sdo Vistos como partes da criagdo de sentidos”
(ANTUNES, 2013), pois num texto a gramatica é importante para sabermos, por exemplo, o
porqué de se fazer certas escolhas linguisticas.

Em “assumindo a dimensdo interacional da linguagem?”, titulo atribuido ao segundo
capitulo da obra mencionada, Antunes nos fala sobre a importancia de uma leitura critica do

texto:

A leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretagdo dos aspectos
ideoldgicos do texto, das concepgdes que, as vezes sutilmente, estdo embutidas nas
entrelinhas. O importante é que o aluno consiga perceber que nenhum texto é neutro,
que por tras das palavras mais simples, das afirmagBes mais triviais, existe uma
visdo de muno, um modo de ver as coisas, uma crenga. (ANTUNES, 2013, p. 81,
82)

Nas palavras de Antunes (2013), podemos perceber um prelddio para uma nova
perspectiva de leitura, aquela que vai além da interacdo leitor- texto- autor, na realidade uma
leitura centrada na relacdo entre sujeitos ideoldgicos e nos chama atencéo para ir além do dito
no texto. Essa leitura é uma leitura concebida pela Anélise do Discurso (AD).

2.3 Leitura em perspectiva discursiva

A leitura sob o olhar da perspectiva discursiva € vista como “trabalho simbolico”
(ORLANDI, 2001, p. 65), pois o texto ndo é uma unidade fechada em si mesmo como supde
o leitor ingénuo, entretanto, é visto como “objeto simbolico” (ORLANDI, 2001, p. 64) e
assim, ele (texto) por ter relagdes com outros textos, com a situacdo de producdo e com o
interdiscurso (memoria discursiva), apresenta diferentes possibilidades de leitura.

A leitura na perspectiva discursiva estd sempre em construgdo, ndo é um ato de obter
ideias prontas, nem tdo pouco uma interacdo entre o leitor e o texto, mas sim um processo
complexo de atribuicdo de sentidos ao texto. E necessario, portanto, que se considere a leitura
como uma interacdo entre sujeitos, sujeitos estes sujeitados as ideologias com discursos que
se constroem partindo de diversas formagdes discursivas.

H& nessa leitura a presenca de sujeitos que interagem entre si, temos desta forma o
sujeito autor que escreve para um sujeito leitor-virtual e ainda temos um sujeito leitor-real que
realiza a leitura do texto. Nesse processo ha uma interacdo ndo de sujeito com o texto, mas
entre sujeitos resultando nas varias leituras, corroborando para a abertura do objeto simbdlico.

Sobre essa abertura da leitura, (ORLANDI, 2001, p. 68) considera “[...] Em nosso caso, o da
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leitura, diriamos que o sujeito ndo 1é da posi¢cdo em que o sujeito formula: ele é posto em
relacdo a essa posicdo. Ai, jogam diferentes leituras, diferentes gestos de interpretacéo,
trabalhadas no/pelo efeito leitor.”

E através da relacdo texto/discurso e sujeitos que o leitor fara as provaveis leituras de
acordo com as condi¢cdes de produgdo e esses sentidos possiveis dependem da formacao
ideoldgica e discursiva dos sujeitos. Assim, tanto o leitor quanto o texto sdo corresponsaveis
pelas multiplas possibilidades de sentidos.

Desta forma, os leitores ndo podem fazer qualquer leitura, pois fardo as leituras
possiveis de acordo com as condi¢es de producdo. Falando sobre essas condigdes de

producao:

[...] ndo vemos ou ndo lemos o que queremos (de forma independente) em qualquer
momento, ou em qualquer lugar, assim como ndo podemos dizer ou fazer o que
quisermos em qualquer lugar e a qualquer momento: ha regras, leis do momento que
autorizam a producéo de certos sentidos e ndo de outros. [...] Desse modo, € possivel
afirmar que é o momento histérico-social que aponta para a leitura a ser realizada,
ou melhor, para as leituras possiveis para um dado texto [...]. (CORACINI, 2005, p.
27)

Isso quer dizer que a posicdo sécio historica e ideologica do leitor limita as
possibilidades de leitura, ndo permitindo se fazer a leitura que quiser, mas a leitura que puder.

Desta forma, temos em Orlandi (2001) uma definicdo de leitura:

Ler é fazer um gesto de interpretagdo configurando esse gesto na politica da
significacfo. Leituras diferentes ndo sfo gratuitas nem brotam naturalmente. Elas
atestam modos de subjetivacdo distintos dos sujeitos pela sua relagdo com a
materialidade da linguagem, ou melhor, com o corpo do texto, que guarda em si 0s
vestigios da simbolizacdo de relagdes de poder, na passagem do discurso a texto, em
seus espacos abertos de significacdo. (ORLANDI, 2001, p. 68)

Nessa perspectiva, a leitura se faz na incompletude, no que esta além do dito, esta no
implicito, que também contribui para a significacdo. Na AD, a questdo da incompletude do
discurso é uma relacdo de equivoco, que toda linguagem é incompleta, que nem o discurso,
nem o0s sujeitos, e nem os sentidos estdo prontos e acabados. Assim, o ndo dito possibilita
inferir outros sentidos do discurso que sdo estabelecidos nas formagoes discursivas. Orlandi

(1999) nos fala a respeito da natureza do ndo dito para a significagéo do discurso:
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Quando se Ié, considera-se ndo apenas 0 que estd dito, mas também o que esta
implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esta significando. E o que ndo esta
dito pode ser de varias naturezas: 0 que nao estd dito mas que, de certa forma,
sustenta o que esta dito; o que esta suposto para que se entenda o que esta dito;
aquilo a que o que esta dito se opde; outras maneiras de se dizer o que se disse e que
significa com nuances distintas, etc. (ORLANDI, 1999, p. 11)

As trés perspectivas de leituras explicitadas acima, a saber, leitura em perspectiva
estruturalista, leitura em perspectiva sociocognitiva interacionista e leitura em perspectiva
discursiva, tém sua importancia reconhecida de acordo com a escolha que se faca em relacéo
ao tipo de leitor pretendido, e isso estd diretamente ligado a ideologia presente no contexto
historico social. Por forca das circunstancias, um dia foi entendido que o leitor que a escola
formaria seria aquele passivo, ingénuo, hoje, ndo se admite mais esse tipo de leitor. O leitor
preconizado nos Parametros Curriculares Nacionais € o leitor ativo, critico, competente, que
faz uso de textos que circulam socialmente para atender a suas necessidades. Esse leitor esta
bem claro nos PCN, vejamos:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento sobre 0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacéao
da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensao, na qual os sentidos comegam
a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1998, p.31)

O leitor presente nos PCN cabe perfeitamente na abordagem de leitura
sociointeracionista, que constroi o sentido do texto a partir de conhecimentos prévios, de
mundo e linguisticos, enfim, os sentidos sdo construidos a partir da interacdo entre leitor-
texto-autor.

Em relagdo a perspectiva de leitura discursiva, ndo conseguimos encontrar nenhuma
referéncia direta nos PCN, no entanto, podemos perceber que esse documento tem seus
fundamentos firmados além da Psicologia Cognitiva, e da Psicolinguistica, estando também
pressuposta a Analise do Discurso. Apesar de considerarmos a leitura discursiva a linha mais
apropriada para formacdo do leitor proficiente (e termos interesse em desenvolver trabalhos
futuros nesta linha), optamos pela perspectiva de leitura sociointeracionista, pois esta
claramente posta nos PCN, e como tal é a que orienta o ensino da Educacéo Béasica no Brasil.

Ha ainda um outro aspecto a considerar aqui que se refere ao relacionamento das

diferentes concepcOes de leitura com os modos de entendimento da prépria linguagem, ou
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seja, faremos breves consideracOes sobre as relaches entre as perspectivas de leitura
apresentadas e as concepcoes de linguagem.

A concepcgdo de linguagem que se adota na escola pelo professor tem um papel
importante na definicdo da pratica (perspectiva) de leitura no trabalho em sala de aula. Afinal,
“toda atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma explicita ou
apenas intuitiva, uma determinada concepgao de lingua”, conforme explicita Antunes (2003,
p. 39). De acordo com Antunes (2003), podemos entender que a perspectiva de leitura
(atividade pedagdgica) adotada tem subtendida a concepcédo de linguagem adotada norteando
seu trabalho. Segundo Koch (2002) séo trés as concepgdes de lingua (linguagem): linguagem
como expressdo do pensamento; linguagem como codigo — instrumento de comunicagdo; e
linguagem numa concepcao interacional (dialdgica).

Na concepcédo de linguagem como expressdo do pensamento, a perspectiva de leitura
adotada tem foco no autor, pois corresponde a concepgao “de sujeito psicologico, individual,
dono de sua vontade de suas agdes” Koch; Elias (2014, p. 9). Nessa concepcao, o leitor tem
um papel passivo, cabendo-lhe tdo somente absorver as intencdes pretendidas pelo autor do
texto, o sentido do texto depende exclusivamente do que o autor quis dizer. Assim, na
concepcao de linguagem como expressdo do pensamento tem-se o texto: “[..] como um
produto- l6gico — do pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao
leitor sendo “captar” essa representacdo mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas)
do produtor [...].” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 10)

Visto desta forma, o texto ndo permite uma interacdo do leitor para compreensao, pois
mediante sua passividade cabe-lhe tdo somente retirar do texto as informagdes nele contida.

Quanto a concepcao de linguagem como cdédigo — instrumento de comunicagao - 0
foco se encontra centrado no texto, pois de acordo com essa concepcao todo o entendimento
do texto se encontra no proprio texto, “tudo esta dito no dito” (KOCH; ELIAS,2014, p. 10).
Se reconhece 0 texto como um produto de codificagdo em que o emissor/autor pretende
transmitir uma mensagem/informacédo para ser decodificada pelo receptor/leitor, para esse
reconhecimento basta o dominio do cddigo da lingua. Como bem podemos ver, essa
concepgdo de linguagem estd ligada a perspectiva de leitura estruturalista que concebia
atividades em que o texto era tomado como pretexto para o estudo da gramatica, e Koch (
2002, p. 14) vai mais fundo quando diz que o sujeito (leitor) é “assujeitado pelo sistema”, ou
seja, ele realiza uma atividade de reproducdo de uma ideologia.

Numa linha totalmente diferente das apresentadas até aqui, encontramos a concepgao

de linguagem interacionista (dialogica) que apresenta como foco o leitor em interacdo com o
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autor e o texto para construir o sentido. Essa concepcdo “situa a linguagem como lugar de
constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos” (GERALDI, 2012, p.
41). Nessa concepcdo o leitor deixa de ser um sujeito paciente para ser um sujeito ativo que
“dialogicamente se constrdi e € construido no texto” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 10). Portanto,
é importante entender que o modo de entender-se a leitura tem relag&o direta com o modo de
entender a linguagem e que as concepcdes adotadas revelam vinculos tedricos e abordagens

praticas diferenciadas. Vejamos a leitura pensada no ambiente escolar.

2.4 Leitura na escola: uma ferramenta para a construcédo do conhecimento

A leitura na escola durante muito tempo tem sido um trabalho de decodificacéo, pois
este era 0 conceito que se tinha de leitura e, portanto, todo o sentido estava unicamente no
texto. Por conseguinte ser corriqueiras atividades de leitura e compreensdo pautadas em
questdes de mera localizacao e transcricdo de informacGes. Atividades deste tipo, como vimos
na secao anterior, pouco contribuem para a formacdo leitora, pois se espera que o aluno
simplesmente reproduza o que I€.

E nitida a diferenca que ha entre o que o aluno Ié na escola e o que a sociedade cobra
dele como leitor. Ainda estd enraizado na escola um trabalho de leitura superficial, ndo ha
espaco de didlogo para os alunos agirem como leitores criticos e proficientes. Ou seja, a
escola continua trabalhando a leitura como atividade mecanica, descontextualizada e nao

significativa. A esse respeito, Kleiman considera que trabalhar essa pratica de leitura €:

[...] desmotivadora, perversa até, pelas circunstancias nefastas que trazem, provém,
basicamente, de concep¢des erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e,
portanto, da linguagem. Elas séo praticas sustentadas por um entendimento limitado
e incoerente do que seja ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente
legitimado tanto dentro como fora da escola. (KLEIMAN, 2012, p. 23)

Desta forma, a leitura como mera decodificagdo néo facilita a inser¢éo dos alunos no
ambito das praticas sociais de uso da leitura. E necessério que a escola entenda o ato de ler a
partir da dialogicidade (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1981) que a construgéo de sentido se da
através das relacBes de interacdo, pois a linguagem é um fendmeno social. Desta forma, o
leitor proficiente se forma no processo interacional, por relag@es dialdgicas.

Assim, o conceito de leitura estd diretamente ligado a concepcéo dialdgica da lingua

que € constituida pelo fendmeno social de interacdo verbal realizada através da enunciacao ou
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das enuncia¢bes (BAKHTIN 1999, p.23). Temos, portanto, no texto a interacdo entre autor e
leitor, nessa relagdo se desenvolve a construcdo de sentidos do texto.

E mais do que iminente a necessidade da escola, lugar proprio para o ensino da leitura,
desenvolver praticas leitoras vinculadas aos usos sociais. Desta forma levard em conta o
aspecto da interacao verbal e assim contribuira para a formacao de leitores proficientes.

E necessario, porque no urgente, a escola mudar sua concepgao sobre texto, leitura e
suas praticas de leituras ultrapassadas que ndo estdo em conformidade com os documentos
oficiais, como os PCN, referencial tedrico que orienta para que a pratica de leitura seja
concebida como processo de interacdo. O livro introdutdrio aos PCN de Lingua Portuguesa
expressa que as pessoas interagem através da linguagem, desta forma fica explicita a
concepcao interacionista da linguagem e, portanto, os parametros deixam claro que a

decodificacdo € apenas um dos processos que compde o ato de ler:

Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatard que a
decodificagdo é apenas um dos procedimentos que utiliza quando I&: a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias como a sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E 0 uso desses
procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisbes diante de
dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a
comprovacdo das suposicoes feitas, etc. (BRASIL, 1997, p.41)

As dificuldades refletidas nas estatisticas negativas dos resultados sobre proficiéncia
leitora pelo INEP através do Sistema da Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e da prova
Brasil tem demonstrado que a escola ainda ndo se adequou as orientacbes dos PCN, e
supomos que ainda se esta formando meros decodificadores de textos que apresentam grandes
dificuldades de compreensao leitora.

O processo de leitura desenvolve nos leitores habilidades e competéncias que
estimulam a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico, que sdo
de extrema importancia no convivio social. Desta forma, os PCN orientam para que a pratica
de leitura seja diaria, pois ela & importante na constru¢do dos saberes em todas as areas do
conhecimento e para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

Para que aconteca esse desenvolvimento de uma aprendizagem significativa da
leitura, o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — INEP aplica a prova Brasil com
intuito de aferir a proficiéncia leitora dos estudantes e também promover a elevacdo desses
niveis de conhecimento. Através do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, foi
instituida uma matriz de referéncia que apresenta um referencial curricular do que sera

avaliado em cada disciplina e série, informando as competéncias e habilidades esperadas dos
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estudantes. A Matriz de Referéncia apresenta tépicos com os descritores que indicam as
habilidades de Lingua Portuguesa a serem avaliadas. O descritor, segundo o caderno do
PDE/SAEB 2011, é uma associacdo entre os contetdos curriculares e operagdes mentais

desenvolvidas pelo estudante. Vejamos como se estrutura a matriz de Referéncia do SAEB:
Figura 1 - Matriz de Referéncia do SAEBE

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. Procedimentos de Leitura

01— Localizar informagbes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 — Inferir uma informacio implicita em um texto.
D& — |dentificar o tema de um texto.

014 — | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il. Implicacdes do Suporte, do Género efou do Enunciador na Compreensdo do Texto

- Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos,
- foto etc.).

D12 — | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Ill. Relagdo entre Textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacdo de textos que
D20 — | tratam do mesmo tema, em fungdo das condigbes em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido.
D21 Reconhecer posigbes distintas entre duas ou mais opiniGes relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 — | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 — | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes.

_ Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos ortograficos efou
morfossintéticos.

VI. Variagdo Linguistica

D13 — | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas

De acordo com a matriz de referencia do SAEB, figura 1, vemos que se estrutura
dividida em seis topicos/ temas que correspondem as competéncias da area e relacionados a
essas se encontram os descritores que expressam as habilidades em leitura.

Diante da preocupacdo com a proficiéncia leitora que passa a ser aferida a cada dois
anos pelo SAEB, os estados, preocupados com seus resultados em rede nacional, também
criaram seus proprios sistemas de avaliacdo e sua matriz de referéncia a luz da matriz do

SAEB para que anualmente avaliassem o desenvolvimento em leitura e em matematica e,


http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas
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assim, diagnosticar as dificuldades apresentadas para uma intervencao a tempo de preparar 0s
estudantes para a avaliagdo nacional.

Pernambuco que vem se destacando em rede nacional com o desempenho dos
estudantes (Ensino Médio) em leitura e matematica, € um desses estados que tem investido no
sistema de avaliacdo proprio, 0 SAEPE (Sistema de Avaliacdo do Estado de Pernambuco) que
tem uma matriz de referéncia propria, e assim como a matriz de referéncia do SAEB, a matriz
do SAEPE também apresenta um referencial curricular do que sera avaliado em cada
disciplina e série, informando as competéncias e habilidades esperadas dos estudantes. A
matriz de referéncia, da mesma forma que a do SAEB, apresenta toépicos com os descritores
que indicam as habilidades de Lingua Portuguesa a serem avaliadas. A matriz de referéncia do
SAEPE apresenta algumas diferencas quanto a matriz do SAEB, no entanto, essa diferenca é
somente na enumeracao dos descritores.

Diante disso, optamos por trabalhar com a matriz de referéncia do SAEPE, por se
tratar do sistema de avaliacdo de nosso estado, orientarem o trabalho de leitura nas escolas
publicas de Pernambuco, por ser de conhecimento da maioria dos professores das escolas
publicas de nosso estado o que facilitaria desenvolver a presente proposta de trabalho e
também por se encontrar em consonancia com o que esta apresentado na Proposta Curricular
para a Educacdo de Jovens e Adultos — 2° segmento (2002), e esta proposta se encontra
coerente com 0os PCN que orientam todo o trabalho de ensino. Assim, sobre o trabalho com a

leitura esté escrito que:

O leitor que interpreta deve saber cumprir a tarefa de decifrar, compreender,
escolher, traduzir, interagindo com o texto. Quando o leitor compreende e interpreta
a expressao escrita, se torna um mediador que decifra uma mensagem, faz uma co--
enunciacao resultante da possibilidade simbélica do evento do texto. E fundamental,
no dia-a-dia escolar, ajudar o aluno da EJA a perceber essa dialética. E importante
trabalhar conceitos, procedimentos e atitudes que revestem esse processo, para que
os alunos possam participar essencialmente, e de forma ativa, da construcdo da
mensagem do texto. (BRASIL, 2002, p. 14)

Desta forma, podemos entender que fazer uso da matriz de referéncia do SAEPE é
também atender a proposta do desenvolvimento da leitura conforme os PCN, a matriz de
referéncia do SAEB e a proposta curricular para EJA.

Como j& dito anteriormente, os descritores de leitura indicam as habilidades que se
esperam dos estudantes e a matriz de referéncia do SAEPE ¢é composta de vinte descritores
divididos em seis tdpicos, os quais sdo: I. Praticas de leitura; Il. ImplicacBes do Suporte, do
Género e /ou do Enunciador na Compreensdo do Texto; Ill. Relacdo entre Textos; IV.

Coeréncia e Coesdo; V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido; VI.
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Variagdo Linguistica, esses descritores estdo listados em ordem crescente de complexidade.
Cada topico da matriz trata de aspectos do desenvolvimento da capacidade leitora que
precisam ser desenvolvidas para que o estudante forme sua autonomia enquanto leitor
proficiente. Na matriz de referéncia, os descritores ttm como eixo habilidades discursivas

essenciais na situagéo de leitura. Vejamos a matriz abaixo.
Figura 2 - Matriz de Referéncia do SAEPE

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA — SAEPE

92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. PRATICAS DE LEITURA

D6 Localizar informacgdo explicita em um texto

D7 Inferir informagdo em um texto

D8 Inferir o sentido de palavra ou expressao a partir do contexto

D9 Identificar o tema central de um texto

D10 Distinguir fato de uma opinido

D11 Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais

Il - IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/ OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

Di2 Identificar o género do texto
D13 - ldentificar a finalidade de diferentes géneros textuais
1 - RELACOES ENTRE TEXTOS

D14 Reconhecer semelhangas e/ou diferencas de ideias e opinides na
e comparagao entre textos que tratem da mesma tematica

IV - COESAO E COERENCIA

D16 Estabelecer relagdo de causa e consequéncia entre partes de um texto
D17 Estabelecer relacées logico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por locucdes adverbiais ou advérbios
D18 Reconhecer relagdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos

que contribuem para sua continuidade (substituicdes e repetigbes)

D19 Identificar a tese de um texto
D21 Reconhecer o conflito gerador do enredo e os elementos de uma narrativa
D27 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto

V - RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D22 Identificar efeitos de humor no texto

D23 Identificar efeitos de sentido decorrente do uso de pontuagdo e outras notagdes

D24 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos
D25 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressées

VI - VARIACAO LINGUISTICA

D26 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e/ou o interlocutor

Fonte: PERNAMBUCO, matrizes de referéncias, topicos e descritores, 2017, p.85
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O ensino dessas habilidades e competéncias de leitura é de responsabilidade da escola,
caso a escola ndo se encarregue de assumir essa responsabilidade as politicas externas nao
resultam em mudancas. Neste caso, de nada adianta instituir avaliacbes externas e o
referencial curricular se a escola ndo trabalhar efetivamente com esses descritores. E 0 que
estamos percebendo de acordo com os resultados expressos da Prova Brasil, € que, apesar dos
indices apresentarem crescimento, a maioria dos estudantes do 9° ano (60,5%) continua, de
acordo com a escala de proficiéncia, distribuida nos niveis 0 a 3 que correspondem a
insuficiente (BRASIL, 2017, pag. 22). O que podemos perceber é que esse resultado €
alarmante, pois essa escala de proficiéncia vai de 0 a 9.

Esse indice demonstra que mesmo diante da preocupacdo das politicas publicas em
mudar o quadro de desenvolvimento da competéncia leitora algo ainda néo esta dando certo,
acreditamos que a escola ainda ndo tem trabalhado efetivamente com base na matriz de
referéncia do SAEB/SAEPE com os descritores de leitura, e ndo sé em Lingua Portuguesa,
mas em todas as disciplinas, em relacdo a esse indice do desempenho dos estudantes em
leitura.

Bridon e Neitzel afirmam que:

Essa constatacdo reforca a premissa de que a qualidade na educacdo basica depende
de um trabalho voltado & leitura em uma abordagem interdisciplinar. A leitura pode
interferir na construcdo da subjetividade do leitor, a0 mesmo tempo em que se
afirma como instrumento de democratizacdo do conhecimento e de inclusdo social.
(BRIDON; NEITZEL, 2014, p. 455)

Dada a importancia da leitura na vida dos estudantes como sujeitos sociais, é preciso
gue a escola como um todo assuma a responsabilidade de melhorar o desempenho dos
estudantes nessas habilidades, e uma destas alternativas nos parece que € um trabalho
interdisciplinar, ou melhor, transdisciplinar como pretende esta dissertacdo. Dessa forma, a
escola estara possibilitando estratégias de leitura que englobem todas as disciplinas das areas
do conhecimento.

Mas temos de ter cuidado quanto a abordagem transdisciplinar com os descritores de
leitura, pois é sabido que dentre estes nem todos podem ser trabalhados em todas as
disciplinas, porque alguns sdo muito especificos do trabalho de Lingua Portuguesa, cabendo
assim somente ao professor desta disciplina ensinar. Ndo queremos com este trabalho
transferir responsabilidades para as outras areas do conhecimento, no entanto, € de pretensdo

nossa ampliar o maior nimero possivel de professores trabalhando com a leitura de forma
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sistematica e atenta para também trabalhar intencionalmente com foco em alguns descritores
de leitura e com o maior nimero possivel de géneros textuais em suas disciplinas. Desta

forma, possibilitaremos um leque maior de sucesso na proficiéncia leitora.
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3 LEITURA TRANSDISCIPLINAR A PARTIR DO LIVRO DIDATICO

Muito tem se falado em leitura e numa abordagem interdisciplinar, no entanto,
optamos em discorrer sobre leitura numa linha relativamente nova, a abordagem
transdisciplinar. Nesse entendimento, a leitura é vista ndo tdo somente como responsabilidade
da disciplina de Lingua Portuguesa, mas também de toda e qualquer disciplina do
conhecimento, assim, com a transdisciplinaridade, a leitura quebra as barreiras entre as
disciplinas e deixa de ser vista como algo exclusivo de uma disciplina para se tornar objeto de
todas as disciplinas sem, no entanto, comprometer as especificidades de cada uma dentro de
seus contetidos. Nesta secdo, apresentaremos o porqué mais detalhado sobre a escolha da
perspectiva transdisciplinar e sua diferenca com a interdisciplinar. Também apresentamos
detalhadamente a transdisciplinaridade como proposta de leitura para a EJA e focaremos em

aspectos do surgimento e da configuragdo do livro didatico de EJA.

3.1 Interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade?

E necessario neste momento fazermos uma breve diferenciacio sobre o trabalho com a
interdisciplinaridade e com a transdisciplinaridade, pois o mais comum na escola foi um
trabalho pedagodgico voltado aos projetos interdisciplinares, no entanto, nossa proposta é
discutir a possibilidade de um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura.

A prética interdisciplinar nas escolas apesar de ndo ser recente ndo é uma prética
comum, 0 que costumamos ver é certa rejeicdo dos professores em participar de projetos
interdisciplinares, talvez por falta de tempo em se reunir frequentemente com os colegas, ou
por ndo saberem trabalhar desta forma. No entanto, o que se sabe é que sempre houve essa
dificuldade de um trabalho interdisciplinar na escola.

Das poucas vezes em que esse trabalho interdisciplinar acontece € sempre por meio de
um projeto em que se tem um tema em comum e cada professor em sua respectiva disciplina
encontra um determinado contetdo para trabalhar em sua &rea de atuagdo, assim acontece a
referida interdisciplinaridade. No livro “leitura e interdisciplinaridade” (KLEIMAN;
MORAES, 1999) as autoras falam sobre a interdisciplinaridade via intertextualidade,
claramente fazendo uso de um texto que possibilite um trabalho interdisciplinar, no qual o

texto possibilite “a constru¢do de uma rede de conhecimentos que remetam as diversas
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disciplinas” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 81). Fazenda (2008) comunga do conceito de

interdisciplinaridade expresso acima:

A pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel onde varias disciplinas se
reinem a partir de um mesmo objeto, porém é necessario criar-se uma situagéo-
problema no sentido de Freire (1974), onde a ideia do projeto nasca da consciéncia
comum, da fé dos investigadores no reconhecimento da complexidade do mesmo e
na disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada dlvida ou a cada resposta
encontrada. (FAZENDA, 2008, p. 22)

Apesar da interdisciplinaridade ser um encontro de varias disciplinas, ndo se pode
confundir a jungéo de disciplinas num mesmo projeto com o trabalho interdisciplinar, essa
juncéo, segundo Alves (2008, p. 99), é denominada de multidisciplinar, pois as disciplinas se
encontram justapostas ndo mantendo nenhuma comunicacdo entre si. A autora diz que isso
tende a acontecer porque os professores desconhecem a teoria que sustenta a
interdisciplinaridade.

Nesse ponto, a interdisciplinaridade mantém uma consideravel aproximacdo com a
transdisciplinaridade, na medida em que ambas vao além da juncdo entre as disciplinas, na
realidade podemos dizer que o caminho para se chegar a transdisciplinaridade perpassa pela
interdisciplinaridade e vai além. Em uma publicacdo sobre interdisciplinaridade Martins;
Tavares (2015, p. 25) citando Fazenda (2013b), falam sobre a pratica pedagdgica

interdisciplinar:

[...] Ela ainda afirma que a pratica pedagégica interdisciplinar conduz o professor
em exercicio a aprofundar o conhecimento de si proprio e de suas préticas, cabendo
a ele a diferenciacdo entre o contexto cientifico profissional e do pratico e em seu
dia a dia tomar a atitude de agir de modo interdisciplinar indo além do comum
caminhando rumo ao saber transcendental. (MARTINS; TAVARES, 2015, p.25.
grifo nosso)

Quando as autoras se referem ao caminhar rumo ao saber transcendental, percebemos
que transcender nos sugere ir além, isto nos remete a transdisciplinaridade que apresenta em
sua constituicdo vocabular o prefixo — trans que significa através, além de. Uma linha muito
ténue separa as modalidades de conhecimento (multi, pluri, inter e trans), pois apesar de
serem distintas “ndo se deve diferencia-las de forma absoluta, pois corre-se o risco de esvaziar
o contetido da transdisciplinaridade” (SANTOS; SANTOS; BUENO, 2014, p. 84, apud
NICOLESCU, 1999). Fazenda (2008, p. 24) chega a argumentar que interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade ndo se diferenciam, mas se auto incluem e se complementam.
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O ensino numa perspectiva transdisciplinar ndo pretende acabar, muito menos
diminuir a importancia do ensino disciplinar, pois este possui particularidades que a definem
como um campo de estudo constituido de conhecimentos especificos da area. Suanno (2014,
p. 14) sobre a importancia da coexisténcia do ensino disciplinar e transdisciplinar, considera
“que o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo, como o conhecimento do
todo depende do conhecimento das partes”.

Esse modo de pensar estd de acordo com 0 que expressa a Carta da

Transdisciplinaridade em seu artigo 3°, que diz:

A Transdisciplinaridade ¢ complementar & abordagem disciplinar; ela faz emergir do
confronto das disciplinas novos dados que se articulam entre si; e ela nos oferece
uma nova visdo da natureza da realidade. A transdisciplinaridade ndo busca o
dominio de vérias disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as ultrapassa.
(SANTOS; SANTOS; BUENO e SANCHEZ, 2014, p. 85 apud NICOLESCU 1999)

Desta forma o que se pretende, na verdade, é uma articulacdo dos conhecimentos das
disciplinas, e assim, difere totalmente da pluridisciplinaridade e da multidisciplinaridade que
caracteriza-se por estabelecer uma justaposicdo das disciplinas, também difere da
interdisciplinaridade, pois esta indica uma comunicagdo entre disciplinas. A
transdisciplinaridade, assim como o proprio prefixo sugere, transcende as fronteiras do
conhecimento disciplinar, quando a partir da valoracdo dos saberes especificos ele vai além
destes. Assim temos uma definicdo do que venha a ser transdisciplinaridade: “A
transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, atraves das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina.”
(NICOLESCU, 2000, p. 11)

A transdisciplinaridade em sua particularidade de ir além das fronteiras das
disciplinas, nos traz a eficacia do didlogo entre os saberes, assim, “seu interesse estd na
articula¢do dialogica dos diferentes enfoques sobre um determinado fendmeno.” (SANTOS;
SANTOS; BUENO; SANCHEZ, 2014, p. 91)

O que se pretende realmente com transdisciplinaridade é a integracdo do
conhecimento, essa busca pela integracdo ndo € recente, ela ja acontece, mas pela logica
classica que sempre nos levou a justaposicdo dos saberes. O nosso interesse ndo se encontra
na justaposicdo, mas na articulacdo, essa articulacdo dialdgica acontece de acordo com a
I6gica do terceiro termo incluido que nos permite a interacdo dos opostos. Para entendermos
melhor essa logica da articulacdo, vejamos o quadro comparativo das duas logicas de acordo

com o raciocinio de Nicolescu:
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Figura 3 - Logica Classica e Logica do Terceiro Termo Incluido

Légica do terceiro termo

Légica classica : i
& incluido

1. O axioma da identidade: A é A;| 1. O axioma da identidade: A é A;
2. O axioma da nio contradicio: |2- O axioma da nio contradi¢ao: A
A nio é niao A; nao ¢é nao A;
3. O axioma do terceiro 3. O axioma do terceiro incluido:
excluido: nao existe um terceiro existe um terceiro termo T’ que é ao
termo T que é a0 mesmo tempo | MESMO tempo A e ndo A.

A e nao A.

Fonte: (SANTOS; SANTOS; BUENO e SANCHEZ, 2014, p. 87 apud NICOLESCU, 1999, p. 29-32)

Como podemos perceber, a diferenca entre a logica classica (justaposicdo) e a logica
do terceiro termo incluido (articulagao) é justamente a existéncia do terceiro incluido e esse s
é vidvel & partir da visdo de diferentes niveis de realidade, reconhecendo a ndo linearidade dos
processos de interacdo. Essa ndo linearidade possibilita o exercicio da reflexdo, alarga a forma
de pensar a realidade em um pensamento complexo. E importante, contudo, atentarmos para o

que Nicolescu (2011, p. 9) nos diz sobre a existéncia e a aceitacdo do terceiro termo incluido:

A ldgica do terceiro termo incluido ndo abole a l6gica do terceiro termo excluido:
ela apenas limita sua area de validade. A logica do terceiro excluido é certamente
validada em situacbes relativamente simples, como, por exemplo, a circulacido de
veiculos em uma estrada: ninguém pensa em introduzir, em uma estrada, um terceiro
sentido em relacéo ao sentido permitido e ao proibido. Por outro lado, a I6gica do
terceiro excluido é nociva nos casos complexos, como, por exemplo, o campo social
ou politico. (SANTOS; SANTOS; BUENO; SANCHEZ, 2014, p. 87 apud
NICOLESCU, 2011, p. 9)

De acordo com os autores, “coexisténcia das duas logicas torna-se compreensivel
quando se considera a existéncia dos varios niveis de realidade.” (SANTOS; SANTOS;
BUENO; SANCHEZ, 2014, p. 88). Assim, vemos a importancia de mudanca de postura, de

pensamento do sujeito frente ao trabalho transdisciplinar, pois:

A transdisciplinardade, ao propor a religacdo nas pesquisas no ensino dos saberes
compartimentados, lembra, também, a necessidade de transformacdo do sujeito ao
aplicar seus conceitos na pratica. Isto é, atitudes renovadas para lidar com a
diversidade do modo de pensar. [...]No didlogo com os diferentes, os obstaculos sdo
nossos proprios olhares condicionados pela cultura que nos forma. [..] Somos reféns
de atitudes e conceitos de oposicdo que realcam as diferencas e ndo as
convergéncias. (SANTOS; SANTOS; BUENO; SANCHEZ, 2014, p. 91)
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O maior desafio a se enfrentar no trabalho com transdisciplinaridade esta realmente na
quebra de paradigmas quanto ao modo de pensar guiado pela nossa cultura, é preciso mudar o
olhar, tornar-se sensivel as mudancas e compreender as diferencas. Segundo a Carta da
Transdisciplinaridade (FREITAS; MORIN; NICOLESCU,1994) Art. 14, “rigor abertura e
tolerancia sdo caracteristicas fundamentais da visdo transdisciplinar”. Para um trabalho com a
transdisciplinaridade é necessario mudar, e toda mudanca causa uma certa resisténcia a priori,
mas como tudo em educacdo leva tempo, temos certeza que quanto antes comegarmos a falar
sobre a transdisciplinaridade e apresentarmos estudos referentes a essa perspectiva mais
rapidamente alcancaremos resultados e aperfeicoamento nessa area. O importante é estarmos
em constante movimento, em constante estudo para transformacéo do cenério leitor e assim,
contribuir para a mudanca de paradigmas, ensinando nossos estudantes principalmente a “ler

o mundo” (FREIRE, 1989, p. 9) para transformar o mundo.

3.2 Transdisciplinaridade: uma proposta de leitura para EJA

Trabalhar a transdisciplinaridade como uma proposta de leitura para a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) é mais que justificavel, pois € uma proposta de leitura a partir dos
descritores de Lingua Portuguesa da matriz de referéncia do SAEPE voltado para todas as
disciplinas das &reas do conhecimento.

Sabemos que essa modalidade de ensino ndo participa das avaliacdes externas (SAEB
e SAEPE), no entanto, o trabalho de leitura com a EJA ndo pode ter importancia menor que as
modalidades de ensino avaliadas. Mesmo que a EJA ndo contribua para o diagnostico da
proficiéncia leitora brasileira esses estudantes tém o direito de um trabalho voltado para
desenvolvimento de leitores proficientes, pois em sua maioria ja fazem parte do mercado de
trabalho e fazem uso dos textos de circulacdo social. Esses jovens e adultos trazem consigo
um vasto conhecimento de mundo, e esses conhecimentos devem ser reconhecidos e levados
em consideragéo pelo professor. O diferencial da EJA deve ser possibilitar a esses sujeitos o
acesso ao conhecimento contextualizado com a realidade desses estudantes. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional(LDB), em seu Art.4° inciso VII contempla a
necessidade de um ensino que leve em consideracéo as necessidades do jovem e adulto. Deve
possibilitar desenvolver competéncias para potencializar a consciéncia dos estudantes em
relagdo ao seu espago no mundo, ampliar a capacidade de participacdo na sociedade e pleno
exercicio da cidadania. E isso se torna possivel levando em consideracdo que 0 ensino e a

aprendizagem da leitura oportuniza aos educandos entenderem que a linguagem orienta o
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discurso, sendo assim, uma forma de agir sobre o mundo provido de intencionalidade, de
ideologias garante aos jovens e adultos o direito a leitura critica. A esse respeito, a proposta
curricular para a EJA orienta que o professor:
[...] Deve ajuda-los a incorporar uma visdo diferente da palavra para continuarem
motivados a compreender o discurso do outro, interpretar pontos de vista, assimilar e
criticar as coisas do mundo. Deve, também, fortalecer a voz dos muitos jovens e
adultos que retornam a escola para que possam romper 0s silenciamentos impostos
pelos perversos processos de exclusdo do proprio sistema escolar, capacitando-os a

produzirem respostas aos textos que escutam e leem, pronunciando-se oralmente ou
por escrito. (BRASIL, 2002, p. 12)

Diante disso, estamos convictos que, para ensinar leitura, os professores precisam
conhecer concepg¢des de leitura, bem como os temas que vao discutir, Além do mais, 0s
professores devem ter consciéncia da importancia da leitura para as vérias disciplinas. Assim,
esse trabalho de leitura torna-se justificavel e necessario.

Como ja vimos, a transdisciplinaridade acontece quando ha uma articulacdo dos
conhecimentos, quando o objeto do conhecimento se encontra “ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina” (NICOLESCU,
2000, p. 11). Dessa forma, o trabalho com os descritores de leitura, apesar de serem da Lingua
Portuguesa, estardo integradas ao trabalho de leitura das demais disciplinas, ndo sera uma
mera atividade de leitura em que o texto (género) sera pretexto para dar conta dos contetdos
préprios da disciplina, mas trabalhar o texto (género) com questdes gerais de funcionamento
da lingua, questdes essas que perpassam todas as disciplinas.

Corremos o risco de estar sempre nos repetindo, mas dada a importancia do trabalho
de leitura na perspectiva transdisciplinar com os descritores de leitura € preciso sempre
lembrar que essas questdes da lingua referidas acima ndo € uma transferéncia de
responsabilidade para as outras disciplinas, ja que € prépria do ensino da Lingua Portuguesa,
mas sdo questdes da lingua que perpassam as fronteiras das disciplinas, como por exemplo,
identificacdo do tema do texto que pode estar relacionado ao contetdo da disciplina, inferir
informacdo no texto, reconhecer semelhancas e/ ou diferencas de ideias e opinides na
comparacao de textos que tratem do mesmo tema. Essas sdo questdes perfeitamente cabiveis
de exploracdo em qualquer disciplina, de forma que contribui de maneira mais eficaz para o
desenvolvimento de leitores proficientes.

Dentre os vinte descritores de leitura alguns séo especificamente de responsabilidade
do professor de Lingua Portuguesa, como identificar o efeito de sentido decorrente do

emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos; identificar efeitos de sentido decorrente
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do uso de pontuacdo e outras notacOes; estabelecer relagdes Idgico-discursivas entre partes
de um texto, marcadas por locu¢des adverbiais ou advérbios; entre outras, que resguardam
assim a especificidade de cada disciplina, um trabalho transdisciplinar que ndo deixa que se
perca também a disciplinaridade propria de cada uma.

Como vimos, é perfeitamente possivel um trabalho com leitura nas diversas disciplinas
através dos géneros textuais e numa perspectiva transdisciplinar com os descritores de leitura
sem invadir o que é préprio de Lingua Portuguesa e sem deixar de trabalhar o conteido
especifico de cada area do conhecimento, afinal, toda e qualquer disciplina ja realiza um
trabalho de leitura do texto didatico para apreensdo do contetido. O que vai acontecer a partir
deste trabalho é também direcionar essa leitura ndo s6 para uma busca de informagdes no
texto, mas de compreensao do texto e ndo s6 no didatico, mas fazer uso dos mais variados
géneros textuais.

Assim, o trabalho de leitura através dos descritores numa proposta transdisciplinar,
isto €, numa proposta integradora dos conhecimentos dara conta dos conteudos especificos de
cada disciplina sem, no entanto, fugir das questfes de funcionamento geral da lingua, e ainda
se adequar a proposta dos PCN contribuindo para a formacéo de leitores proficientes. Como a
nossa proposta tera por base o trabalho com o livro didatico de EJA, faremos uma breve
apreciacédo deste objeto, tendo por foco o seu surgimento, no contexto geral do surgimento do
livro didatico.

3.3 Do livro didatico ao livro integrado da EJA: uma histéria recente

O foco do nosso trabalho é o LD Integrado da EJA, no entanto, para compreensao da
importancia do LD destinado a Educagdo de Jovens e Adultos se faz necessario revisitar a
historia e importancia do livro didatico no Brasil.

A ideia de instituir o livro didatico no Brasil é de 1929, quando da criagdo do Instituto
Nacional do Livro, mas somente em 1938 com a instituicdo do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938, que fiscalizaria a elaboracdo e o controle das informacGes, é que esse
projeto saiu do papel, no entanto, esse érgdo tinha mais fins de controle politico-ideoldgico do
que didatica, o livro era a garantia de assegurar aspectos morais, civicos e politicos da época.

Esse controle politico-ideoldgico estava explicitamente assim redigido no decreto:

Art. 20. Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico: [...] b) que contenha, de
modo explicito ou implicito, pregacdo ideolégica ou indicagdo da violéncia contra o
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regime politico adotado pela Nacdo: que envolva qualquer ofensa ao Chefe da
Nacdo, ou as autoridades constituidas]...] (BRASIL, 1938, p. 350, Vol. 4)

Em 1966, foi instituida a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED),
essa comissdo partiu de um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e o 6rgdo norte-
americano, United States Agency for Internacional Development (USAID), que tinha como
objetivo promover a reforma do ensino no Brasil. No entanto, esse acordo nao agradou aos
professores brasileiros, pois enquanto o MEC tinha apenas a responsabilidade de execucédo do
livro didético, ficava a cargo da USAID todo o dominio pelo ensino brasileiro. Esse acordo
entre MEC/USAID foi desfeito em 1971 e, assim, também se deu a extin¢do do COLTED. A
partir de entdo coube ao Instituto Nacional do Livro através do Programa do Livro Didatico
para 0 Ensino Fundamental (PLIDEF) a responsabilidade administrativa e financeira
(ALVES, 1968). Somente a partir de 1985, através do decreto n® 91.542 de 18 de agosto de
1985 aparecem alteragdes significativas quanto a escolha do LD pelos docentes, a extensao da
oferta do LD aos estudantes de todas as séries do Ensino Fundamental e a distribuicdo gratuita
as escolas publicas sem a contrapartida dos estados (BRASIL, 1985, p. 187, Vol. 6).

Todas essas mudancgas ocorrem com a criacdo do atual Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) em substituicdo ao PLIDEF. Depois do PNLD, o governo federal criou o
Programa Nacional do Livro do Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), em 2004, e em
seguida, ja em 2007, cria o (PNLA) Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2008).

A instituicdo do PNLA ja foi um grande avanco em politicas publicas voltadas a
Educacdo de Jovens e Adultos, no entanto essa distribuicdo do LD era voltada apenas a
alfabetizacdo. Somente a partir de 2010, o PNLA ¢ articulado ao PNLD EJA, desta forma
expandindo o atendimento para turmas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental (BRASIL,
2011).

Podemos perceber que a politica de distribuicdo do LD néo é tdo antiga, e mais recente
ainda sdo os olhares do Ministério da Educagdo voltados para a Educacdo de Jovens e
Adultos: sdo apenas nove anos de distribui¢do de livros didaticos para as terceiras e quartas
fases da EJA, e isso quer nos dizer que os livros didaticos direcionados a essa modalidade de
ensino sao pesquisas recentes e por issO Mesmo nao se tem um ndmero maior de ofertas para a
escolha deste LD. Além, é claro, de o referido LD seguir as orientagdes dos PCN, ainda ha a
preocupacdo de serem especificos para uma modalidade de ensino com especificidades bem

particulares, pois € uma modalidade que oferta um ensino em um tempo bem reduzido



40

(noturno, e cada fase corresponde a um programa de conteudos correspondentes a duas séries/
anos) e também héa a preocupacdo em adaptar a faixa etéria dos estudantes, que atinge jovens
a partir dos 15 anos até idosos das mais variadas idades.

A despeito de tudo isso, a proposta curricular para a educacdo de jovens e adultos

(2002) trés orientacOes bem especificas sobre a selecdo dos conteudos para essa modalidade:

[...] é preciso promover uma revolucdo profunda nas propostas curriculares
para a EJA, e ndo se limitar a meras adaptacdes ou recortes de propostas pensadas e
elaboradas para adolescentes de 11 a 14 anos. O jovem e o adulto sdo cidaddos mais
conscientes acerca de alguns conhecimentos das diferentes disciplinas; ao mesmo
tempo, sdo sujeitos que ja pdem em acgdo conhecimentos construidos ao longo da
vida, inclusive a servico da tarefa profissional. Assim, sua relacdo com o
conhecimento é muito distinta daquela de criancas e adolescentes que cursam 0
Ensino Fundamental. (BRASIL, 2002, p. 118)

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos deixa bem explicito que a
selecdo dos conteudos ndo pode se limitar a adaptacdes daquelas pensadas para o0 ensino
Regular na modalidade do Ensino Fundamental, pois o publico da EJA é muito especifico e
requer um ensino que leve em consideracdo a diversidade tipica deste publico atendendo as
necessidades de aprendizagem de seus estudantes.

Acreditamos que a tentativa que se achou viavel para a organizacdo de um LD que
pudesse dar conta de todas essas especificidades foi a edicdo do Livro Integrado para a EJA,
pois percebemos em sua composicao a intenséo dos autores de levar em consideragdo o tempo
pedagdgico, a faixa etaria dos estudantes, as indicacdes dos PCN e documentos especificos
para tal modalidade de ensino. Sobre os detalhamentos do LD Integrado da EJA faremos uma

analise mais minuciosa no subtépico seguinte.

3.3.1 Um olhar para o Livro Integrado da EJA

Na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos ainda perdura a incerteza
do que e do como ensinar, apesar da existéncia de documentos que norteiam essa modalidade
vemos como ainda sdo escassos 0s estudos sobre a EJA, e mais dificil ainda sdo estudos e
pesquisas que abordem a questdo do livro didatico integrado desta modalidade de ensino.

Ninguém duvida da importancia, ou melhor, da necessidade do livro didatico para o
trabalho do professor. Se no ensino regular, que possui uma grande variedade de recursos
didaticos para auxiliar o professor, o LD é considerado o principal instrumento do ensino-

aprendizagem, imaginemos o que ocorre com a EJA, uma modalidade de ensino que até
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recentemente ndo era contemplada pelo PNLD. Cabe aqui lembrarmos de uma citacdo ja feita
anteriormente, mas que se torna necessaria para reforcar a importancia que o LD tem no

trabalho do professor:

O LDP, entendido como um livro composto por unidades (licdes ou médulos) com
conteddos e atividades preparados a serem seguidos por professores e alunos,
principalmente na sala de aula, constitui-se, se ndo o Unico material de ensino-
aprendizagem, o mais importante,[...] Essa importancia € tal, que o interlocutor dos
alunos ndo é mais o professor, mas o autor do LDP, interlocutor distante,
dificultando a interacdo com os alunos, e o porta-voz presente(professor), quase sem
autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do autor. (BEZERRA, 2001, p.33)

Na citacdo mencionada acima, Bezerra (2001) se refere ao livro didatico de Lingua
Portuguesa do ensino regular, no entanto, a realidade das escolas publicas brasileiras é a
mesma em qualquer modalidade de ensino, portanto, a citagdo cabe perfeitamente para
esclarecer a dependéncia que os professores tém do livro didatico. E preciso lembrar ainda
que essa dependéncia do LD para realizacdo exclusiva de seu trabalho em sala de aula pode
acarretar certos problemas, pois o professor perde sua autonomia e, consequentemente, adota
para si 0 projeto didatico do autor que pode nédo ser adequado as necessidades e possibilidades
dos estudantes e da comunidade escolar, portanto ndo estd em consonancia com o projeto
politico pedagdgico e nem com a proposta pedagdgica da escola. Muito pertinente é a
colocacdo de Marcuschi, que nos adverte: “A pior forma de uso do livro é aquela em que 0
professor perde autonomia e abandona seu préprio projeto de ensino em favor daquele livro,
executando com seus alunos as instruc¢des do autor, ‘de fio a pavio’.” (MARCUSCHI, 2004,
apud ROJO, 2016, p. 11)

A escolha do livro didatico é de extrema importancia para o desenvolvimento do
projeto de ensino do professor, no entanto sabemos que ndo existe um livro didatico perfeito,
0 que importa mesmo € o0 uso que se faz dele em sala de aula para isso é fundamental que os
professores recebam orientacfes sobre como utiliza-los, também é fundamental persistir na
melhoria da qualidade destes livros.

Quanto ao livro didatico da EJA, essa preocupacdo € ainda maior, pois assim como a
selecdo dos conteudos ndo pode se limitar a adaptacdes daquelas pensadas para o0 ensino
Regular na modalidade do Ensino Fundamental, o LD trabalhado na Educacéo de Jovens e
Adultos ndo pode ser indiferente as especificidades dessa modalidade de ensino, assim, o LD
da EJA ndo pode ser uma mera adaptacdo da forma como se organiza os conteudos, a

abordagem dos conceitos e a metodologia presentes no livro didatico do ensino regular. E
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preciso comprometimento e responsabilidade com o publico alvo da EJA. E preciso levar em
consideracdo as necessidades desses estudantes, pois ndo se trata mais de estudantes com
idade regular para tais séries, mas estudantes que tém um conhecimento de vida muito
significativo e que necessita ser levado em consideracdo no planejamento das aulas, na
escolha da metodologia e, principalmente, na edicdo do livro didatico especifico para tal
modalidade de ensino.

Diante do exposto até aqui, podemos vislumbrar a importancia atribuida ao livro
didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos, pois vemos o quanto é complexo pensar e
produzir material didatico especifico para essa modalidade devido a todas as especificidades
deste publico. Podemos comprovar a dificuldade em produzir material e livro didatico para tal
modalidade através da divulgacdo de um informe do FNDE enviado as escolas tratando da
questdo dos livros didaticos destinados a EJA. Vejamos o conteddo do referido informe que

esta datado de janeiro de 2019:
Figura 4 - Informe n°® 08/2019 — Livros Didaticos destinados & EJA

Informe ©08/2019 — COARE/FNDE

Brasilia, janeiro de 20149.

Livros Didéticos destinados & EJA
Parceiro (a) do Livro Didatico,

Estd em curso a revisdo dos warcos legais da educagdo wnacional com posterior
necessidade de atualizagdo dos livros didaticos. Desse modo, ndo haverd em 2019 a
aquisigéo de novos materiais para atendimento do PNLD EJA, destinado & Educagdo de
Jovens e Adultos.

Para garantiv a continuidade de atendimento, serd encaminhada reposicdo de
livros destinados ao ensino fundamental e médio das colegbes registradas na dltima

escolha ou recebidas evi reposicBes anteriores, iderando-se o quantitativo de novas

matriculas no censo escolar. J& para escolas novas, serd enviada aleatoriamente uma das
colegdes dentre aquelas aprovadas, conforme critérios de alocagdo definidos pelo FNDE,
desde que o gestor local tenha aderido ao PNLD EJA.

Dessa forma, para receber a reposigio dos livros do PNLD EJA é necessdrio que as
Secretarias de Educagdo e escolas federais registrem a adesdo ao PNLD EJA no médulo
de adesdo do sistema PDDE/SIMEC até o dia 15/02. O wmanual com as orientagdes estd
disponivel no portal do FNDE e pode ser consultado em:

Finalmente, informamos que, para o ensino médio, hi apenas a colegdo Viver,
Aprender, da Editora Global, disponivel para veposicdo. Assim, caso sua entidade wnio
deseje receber essa colegdo, ndo deverd realizar a adesdo ao PNLD EJA para o ensino

médio neste momento.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/2839-ap0io-%C3%A0-gest%C3%A30-do-livro-
did%C3%ALltico
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De acordo com o informe acima, podemos entender a dificuldade apresentada na
elaboracdo tanto de materiais didaticos quanto de livros didaticos destinados a Educacdo de
Jovens e Adultos, vemos que por se tratar de uma politica muito recente de contemplacéo de
livros didaticos a esta modalidade de ensino até recentemente ndo havia uma preocupacao por
parte dos autores de LD e muito menos por parte das editoras que ndo viam uma ldgica
comercial para investimento nesse tipo de livro didatico. As editoras sempre estiveram mais
preocupadas com o critério comercial do que com o critério pedagdgico dos livros didaticos,
por isso a partir de 1994 o PNLD passou a avaliar os livros didaticos inscritos no programa.
No entanto, o longo tempo de auséncia dessa avaliagdo por parte do governo oportunizou a
cultura basicamente comercial por parte das editoras, assim, Batista nos fala:

O longo tempo em que o Estado esteve pouco presente nas discusses sobre a
qualidade do livro didatico possibilitou o florescimento de uma cultura, nas relagdes
dos editores com o PNLD, que tende a ser orientada predominantemente pela I6gica
comercial, em detrimento de critérios de ordem pedagdgica. (BATISTA, 2003 apud
MARSARO, 2013, p. 108)

De acordo com a citacdo acima, tem-se uma clara visdo da ndo importancia atribuida a
edicdo e lancamento por parte das editoras ao livro didatico para a educacdo de jovens e
adultos, pois se ndo tem um mercado viavel ndo se tem também interesse na confeccdo e
distribuicdo. Dessa forma, podemos compreender a escassez no mercado editorial de materiais
didaticos destinados a modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos, por isso é
comum o uso pelos professores de livros didaticos destinados ao ensino regular para a
modalidade de jovens e adultos. A Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino
Fundamental de Educacéo de Jovens e Adultos confirma: “Existe de fato uma caréncia de
material especifico destinado a esse publico; no entanto, essas praticas em geral se pautam
pela organizacdo de conteudos que excluem as necessidades reais de aprendizagem desses
alunos.” (BRASIL, 2002, p. 140)

Diante de tudo o que ja foi dito, o livro didatico integrado da EJA, nesse contexto,
pode ser entendido como uma tentativa em considerar as especificidades da EJA e de atender
ao requisito da integragdo das disciplinas atraves da interdisciplinaridade. Em seu formato, 0s
conteldos esquematizam-se em eixos tematicos conforme esta proposto nos PCN e na
Proposta Curricular para essa modalidade de ensino. Apesar de pretender atender ao requisito
da integracdo através da interdisciplinaridade, isso, no entanto, ndo acontece a contento, pois
essa forma de integracdo do conhecimento € apenas uma justaposi¢do de saberes e ndo uma
integracdo, portanto, nosso interesse pela transdisciplinaridade: “O que se pretende realmente
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com transdisciplinaridade é a integracdo do conhecimento, essa busca pela integracdo ndo é
recente ela ja acontece, mas pela logica classica que sempre nos levou a justaposi¢cdo dos
saberes. O nosso interesse ndo se encontra na justaposicdo, mas na articulacao.

Entendemos que somente através da perspectiva transdisciplinar ha de fato uma
integracdo das disciplinas, pois como ja dissemos anteriormente € através dela que acontece
um perpasse de barreiras, um determinado contetdo deixa de ser exclusividade de uma
determinada disciplina para ser de todas sem, no entanto, perder sua especificidade, desta
forma tornando as disciplinas integradas. Composta a base tedrica de nosso trabalho de
pesquisa, passaremos a base metodoldgica que tornaré viavel a reflexdo sobre uma proposta
de uma abordagem transdisciplinar da leitura tendo por objeto prético o livro didatico de EJA.
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4 SINTESE METODOLOGICA DA PROPOSTA DE TRABALHO COM OS
DESCRITORES DE LEITURA EM EJA

Levando em conta a natureza da pesquisa, 0S objetivos propostos, a presente secédo
discorrera sobre o caminho percorrido em cada etapa do trabalho de pesquisa e também sobre

a configuracdo do corpus investigado.

4.1 Método da analise

A metodologia deste trabalho consiste na realizacdo de uma pesquisa qualitativa
(MINAYO, 2008), e uma pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011) por meio da qual realizaremos
uma sequéncia de oficinas com professores. Antes, nos serviremos da pesquisa bibliogréfica,
que se faz necesséria para levantamento de referenciais tedricos que nos permitam mais
conhecimentos para as fundamentacdes necessarias as analises propostas, como também € a
pesquisa bibliografica que nos possibilita conhecer e analisar o livro didatico em questdo, pois
é por meio dela que se busca conhecer e analisar contetdos cientificos sobre determinados
temas (MARTINS, 2001).

A pesquisa-acdo tambem se faz necesséria nesse trabalho porque é através dela que
iremos desenvolver as oficinas pedagdgicas, e estas ndo sdo vistas como transmissoras de
informacBes, mas um trabalho voltado para uma dimensdo conscientizadora, numa visdo
reconstrutiva (THIOLLENT, 2011). Nesse processo, € importante entendermos que deve
haver interacdo entre pesquisador e participantes para que as a¢fes construidas sejam de fato

transformadoras, a esse respeito temos:

E necesséario que os pesquisadores levem em conta 0s aspectos comunicativos na
espontaneidade e no planejamento consciente de acgdes transformadoras. Tal
comunicagdo ndo é concebida como processo unilateral de emissdo-transmissdo-
recepcao, e sim como processo multidirecionado e de ampla interacdo. Este processo
€ normativamente dirigido no sentido de fortalecer tendéncias criadoras e
construtivas. (THIOLLENT, 2001, p. 86)

De acordo com Thiollent (2011, p. 85), “com a orientagd0 metodoldgica da pesquisa-
acao, os pesquisadores em educacdo estariam em condi¢cdes de produzir informacdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico”. Dessa forma, esse tipo de

pesquisa auxilia em acOes e transformagdes na escola, afinal, € de suma importancia preparar
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professores para que assumam seu papel de professor/pesquisador com base numa prética
reflexiva que contribua para melhorar o ensino-aprendizagem. Essa linha de pensamento se
encontra em consonancia com os objetivos do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras) que dentre eles propde formacéo aos professores de lingua portuguesa para que
estes possam inovar na sala de aula refletindo sobre os diferentes usos da linguagem
contemporanea, respondendo também aos desafios educacionais do Brasil, numa visdo
linguistica que considere praticas sociais mediadas pela linguagem (PORTAL CAPES, 2013)
Ainda sobre a importancia do professor como pesquisador e sua responsabilidade de intervir
no contexto escolar, Fazenda (2008, p. 15) fala da relevancia da pesquisa para o professor: “O
professor que pesquisa é aquele que pergunta sempre, que incita seus alunos a perguntar e
duvidar. Porque ama a pesquisa, € um erudito — 1€ muito e incita seus alunos a ler.”

E especifica ao trabalho do professor essa natureza transformadora, por isso, ser
pesquisador € algo que se encontra intrinseco, pois assim como qualquer esfera social, a
escola deve contribuir para uma mudanca na sociedade e essa s acontece de fato com um
professor reflexivo, que questione e pesquise para se apropriar de um novo conhecimento, e

iSs0 nos leva a pesquisa-acgao.

4.2 Cenario e participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida numa escola municipal localizada no municipio de
Paranatama - PE durante o 2° semestre de 2018. A referida escola tem cerca de 1.200
estudantes distribuidos nos trés turnos (manha, tarde e noite), ofertando o ensino fundamental
Il na modalidade regular e na educacéo de jovens e adultos. A escolha dos participantes da
pesquisa inicialmente foi feita levando em consideracdo os professores que atuem
especificamente na 32 fase da Educagéo de Jovens e Adultos, no entanto, com a apresentagao
do projeto a escola, a coordenacdo pedagdgica nos pediu para estendé-la aos demais
professores que trabalham com a 42 fase da mesma modalidade de ensino. Esses professores/
participantes da pesquisa sdo professores graduados na area que lecionam, a maioria destes
sdo efetivos, mas ha alguns contratados também. .

Vejamos o0 quadro abaixo que explicita essas informacdes:
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Participantes Formacgao Tempo de Disciplina Situacao
ensino que leciona funcional
P1 Matematica 24 anos matematica efetivo
P2 Histdria 12 anos histéria/arte contratado
P3 Geografia 21 anos geografia efetivo
P4 Biologia 12 anos ciéncias efetivo

Vale salientar que os professores participantes sdo de todas as disciplinas que
compdem as areas do conhecimento desta modalidade de ensino e que, de acordo com as
informacdes presentes no quadro acima, todos lecionam disciplinas dentro de sua formacao,
isso € um ponto muito importante quando se trata de ter um profissional com formacéo
especifica para o ensino da disciplina. Dessa forma, os participantes selecionados foram
informados da pesquisa e convidados para fazer parte do projeto e mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e esclarecido demos inicio a aplicagdo do questionario
docente para diagnosticar qual o conhecimento que esses professores apresentam sobre o
conceito de leitura, de géneros discursivos e como se da o trabalho de leitura em sala de aula a

partir da disciplina que leciona.

4.3 Etapas da realizacdo da pesquisa

Neste subtdpico nosso objetivo sera descrever as etapas e os métodos utilizados em
nossa pesquisa para responder ao problema central proposto neste trabalho “qual o espago
dedicado a leitura no livro didatico integrado da EJA e, por conseguinte, qual o tratamento
dado a leitura no cotidiano escolar dos professores desta modalidade de ensino nas disciplinas
de historia, geografia, ciéncias e matematica?”. As referidas etapas deste trabalho se
constituiram, como dito a principio, em: analise do livro didatico integrado da EJA, nessa
etapa levamos em torno de duas semanas que aconteceu ainda no més de junho de 2018, ap0s
essa andlise precisavamos entender que conhecimentos tinham os professores/participantes
sobre as questdes de leitura e que trabalho ja desenvolviam nessa area mediante o apoio do
livro didatico utilizado. Assim, no més de julho de 2018 elaboramos um questionario para
aplicacdo aos participantes, no entanto, antes dessa aplicacdo tivemos um momento com eles

para apresentacdo da proposta e dos procedimentos éticos da pesquisa, esse momento
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aconteceu em setembro de 2018 e durou aproximadamente 1 hora. Somente no més de
outubro daquele mesmo ano depois de acordado com o gestor da escola escolhida para
desenvolver a pesquisa e apOs assinado o Termo de Autorizacdo e 0s Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos participantes é que aplicamos o questionario,
este procedimento levou carca de 2 horas.

De posse dos questionarios respondidos, realizamos a andlise dos mesmos, esse
trabalho foi realizado ainda na segunda semana de outubro de 2018. Planejamos as oficinas de
intervencdo mediante resultados da analise dos questionarios e estas aconteceram nos meses
de outubro e novembro de 2018. J4 a analise das oficinas aconteceu entre 0os meses de
fevereiro e abril de 20109.

Para uma compreensao visual mais detalhada de todas estas etapas mencionadas acima
apresentamos o seguinte quadro sintese:

QUADRO 1 - SINTESE DO PROJETO DE INTERVENGAO

RECURSOS .
ETAPAS OBJETIVOS ATIVIDADE ) DURACAO
DIDATICOS
e Analisar como tem sido
trabalhada a questdo da
leitura com textos de
) ] diferentes géneros nas elivro didatico
Anéalise do livro L ) )
o disciplinas que compdem Analise do livro 2 semanas
didatico i i
as areas do conhecimento
do livro didatico de
Educacdo de Jovens e
Adultos;
Apresentacéo da e Apresentar a proposta e
- o e Data show
proposta e dos sensibilizar os professores Conversa inicial Sl 1h/a
e Slides
procedimentos éticos participantes
e |dentificar o que sabem
) . e como trabalham os )
Aplicacéo do Aplicacéo do ) )
. professores com textos de . e Questionario 2h/a
guestionario guestionario

diversos géneros dentro

de sua disciplina.

Anédlise do . : a
e Analisamos os dados obtidos atraves das respostas aos 1 semana
Questionario guestionarios para planejamento das oficinas
Oficinas 1 . Reconhecer a e Data show
. ) ] importancia do trabalho )
Géneros Discursivos/  com texto em cada - Falade abertura ;'d’ _ Livro 4h/a
textuais: sua disciplina do . Apresentagio 0'datico

conhecimento, pautado o Copia



importancia para o

ensino

Oficinas 2

Um trabalho

transdisciplinar com

os descritores de

leitura com as

disciplinas da &rea

das Ciéncias

Humanas

nos documentos oficiais.
eEntender o conceito de
género discursivo/textual,
texto, tipos textuais e
dominio discursivo.

Identificar a diferenca
entre género
discursivo/textual, texto,

tipos textuais e dominio

discursivo.

. Reconhecer a
importédncia da proposta
transdisciplinar para a
integracdo das  varias
disciplinas  através do

trabalho de leitura.

. Identificar dentre
os descritores de leitura
aqueles que podem ser
trabalhados de forma
transdisciplinar em cada
disciplina das ciéncias
humanas.

eReconhecer a
importancia do trabalho
com leitura para
formacéo do leitor
proficiente independente
da disciplina lecionada.

. Articular a leitura
de textos dos mais
variados géneros
discursivos com o}

conteldo da disciplina e os
descritores de leitura.

. Formular
atividades com 0s
descritores de leitura
integrados ao conteddo
trabalhado em cada
disciplina.

do tema e dos

objetivos da
oficina
- Apresentacéo

do contetdo
- Discussdao do
contetdo

- organizacdo dos

grupos para
analise dos
descritores

- trabalho em
grupo: formulacéo
de uma atividade
com 0s
descritores de

leitura

- Fala de abertura
- Apresentacao

do tema e dos

objetivos da
oficina
- Apresentacao

do contetdo
- Discussdao do
contetdo

- organizacéo dos

grupos para
andlise dos
descritores

- trabalho em
grupo: formulagao
de uma atividade
com 0s
descritores de
leitura em cada
disciplina que

compbe a area

da matriz de
referencia do
SAEPE

e Data show

° Livro
didatico
o Copia
da matriz de
referencia do
SAEPE

4h/a
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Oficinas 3

Um trabalho

transdisciplinar com

os descritores de

leitura com as

disciplinas da area

das Ciéncias da
Natureza e

Matematica

Andlise das oficinas

. Identificar dentre
os descritores de leitura
agueles que podem ser
trabalhados de forma
transdisciplinar em cada
disciplina das ciéncias da
Natureza e Matematica.

eReconhecer a
importancia do trabalho
com leitura para

formacao do leitor
proficiente independente
da disciplina lecionada.

. Articular a leitura
de textos dos mais
variados géneros
discursivos com o

contelido da disciplina e os
descritores de leitura.

° Formular
atividades com 0s
descritores de leitura
integrados ao conteddo
trabalhado em cada
disciplina.

das Ciéncias

Humanas.

- Fala de abertura
- Apresentacao
do tema e dos
objetivos da
oficina

- Apresentacao
do conteudo

- Discussdo do
conteudo

- organizacdo dos

grupos para
analise dos
descritores

- trabalho em

grupo: formulacéo
de uma atividade
com 0s
descritores de
leitura em cada
disciplina que
compde a area
das Ciéncias

Humanas.

e Data show

e livro didatico
o Copia
da matriz de
referencia do
SAEPE

ApOs a conclusao das oficinas realizamos a andlise delas

considerando o envolvimento dos participantes e a realizagédo

das atividades propostas. Podemos entender que o trabalho foi

concluido com sucesso, que as atividades propostas foram

compreendidas, no entanto consideramos que somente esse

momento seja insuficiente para um trabalho eficaz com os

descritores de leitura seria necessario estende-lo as formacgdes

continuadas.

4h/a

30 dias
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De posse dos questionarios e apds as primeiras tabulacdes
voltamos ao encontro com os professores e conversamos de

forma geral, esclarecendo um pouco mais a diferenca entre
Retorno aos R ) . i o 4 horas
género e tipologia textual. Também foi feita a demonstracdo dos
professores ] . . ]
descritores mais adequados as situacdes de leitura nas

disciplinas.
Fonte: elaboracgdo prdpria

As etapas especificas da pesquisa realizada serdo discriminadas a seguir.

1. Tendo como l6cus inicial de analise desta pesquisa, como j& mencionado, o livro didatico
da EJA que € integrado, isto é, o livro é composto por disciplinas (Lingua Portuguesa,
Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua Estrangeira Moderna) das
quatro areas do conhecimento, a saber, Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias, e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, faremos, de inicio, uma pesquisa de carater bibliogréfico, a
saber, analise de algumas secOes do referido livro nas disciplinas: Historia, Geografia,
Matematica e Ciéncias, para verificarmos os textos que compdem o livro e qual a
abordagem metodoldgica destes textos. Desconsideraremos as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Inglés e Arte por considerarmos que é préprio dessas disciplinas o trabalho
com o texto e consequentemente com a leitura e supomos que esse trabalho ja é realizado
a contento, pois os profissionais ja sdo preparados na graduacdo para tal desempenho.
Apds analise do livro didatico, que contara com um olhar para a primeira unidade de cada
disciplina, se fez necessaria a elaboracdo de um questionario para podermos identificar o
conhecimento dos participantes acerca do trabalho com leitura.

2. Paraa coleta de dados necessarios a segunda etapa, fizemos um questionério dirigido aos
professores para identificar como cada um entende a concepcao de texto e desenvolve o

trabalho com a leitura em suas aulas, utilizando os textos presentes no livro didatico.
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Figura 5 - Questionario aplicado aos participantes

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS — UAG/UFRPE

Este instrumento coleta dados para ser usado na pesquisa intitulada Uma proposta
transdisciplinar com os descritores de leitura para a Educacfo de Jovens e Adultos, cujo
objetivo € investigar como tem sido realizado o trabalho com a leitura nas varias
disciplinas do conhecimento a partir dos descritores de leitura de lingua Portuguesa,
numa proposta transdisciplinar.

QUESTIONARIO PARA DOCENTES

1. Qual a sua formag&o?

2. Ha quanto tempo vocé atua no magistério?

3. Qual disciplina vocé ensina?

4. Para vocé o que € ler?

5. O que é ser um leitor proficiente?

6. A quem cabe a tarefa de ensino da leitura na escola?

7. Qual o lugar da leitura em sua aula? De que forma ela acontece?
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8. Como sua disciplina pode contribuir para desenvolver a competéncia leitora dos
estudantes?

9. Vocé tem conhecimento sobre os géneros discursivos? Tem acompanhado as
discussdes sobre os géneros discursivos?

10. Qual o conceito de “géneros discursivos™?

11. Vocé tem conhecimento de que os géneros discursivos norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa?

12. Voce faz uso dos géneros discursivos em suas aulas? Quais géneros textuais
vocé mais utiliza?

13. O livro didatico usado favorece o trabalho com os géneros e leitura?

14. Vocé conhece os descritores de leitura da matriz curricular do SAEB e SAEPE?

15. Quais objetivos vocé busca quando trabalha com leitura em suas aulas?

16. O que vocé acha do trabalho integrado (transdisciplinaridade) com as outras
disciplinas? Acha possivel, apresenta dificuldades, quais podem ser?

Fonte: Autor, 2019

O questionario acima foi aplicado aos participantes e a partir da analise das respostas
do mesmo, planejamos as oficinas que fizeram parte da terceira etapa da intervencdo. O

questionario foi o instrumento essencial para planejamento das oficinas, pois ele nos traz
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informagdes relevantes e pontuais sobre o tema e o problema levantado servindo assim como
base para estruturacédo das oficinas.
Dessa forma, as oficinas foram estruturadas em trés momentos para atender de forma

mais especificas as areas do conhecimento.

3. Na terceira etapa da metodologia foram desenvolvidas oficinas pedagdgicas que
orientaram o trabalho de leitura com os professores das areas das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias, e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias com foco nas orientagdes dos PCN e a luz das contribuicGes das teorias
linguisticas e pedagogicas que embasam este trabalho. Essa etapa do projeto foi de
carater interventivo, pois teve como foco construir com os professores conhecimento
tedrico/pratico para uma reflexdo/acdo pedagogica no trabalho com leitura, em suas

disciplinas de ensino.

4. Uma quarta etapa é um encontro de retorno com os professores/ participantes de todas as
disciplinas para uma conversa geral para esclarecer um pouco mais a diferenca entre
género e tipologia textual, e também demonstrar os descritores mais adequados as

situagdes de leitura nas disciplinas.

As oficinas que foram propostas e desenvolvidas com os professores da EJA foram
assim planejadas:

Oficina 1 — Géneros discursivo/textuais: sua importancia para o ensino. E o tema

dessa primeira oficina com duracdo de 4 horas de estudos tedricos sobre o texto como
realizacdo discursiva do género e sua importancia para 0 ensino. Essa primeira oficina foi
comum a todos os professores. Segue abaixo o formulario que os participantes preencheram

ao realizar a atividade requerida.
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Figura 6 — formuléario da atividade da Oficina

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS — UAG/UFRPE

Oficina 1
Géneros discursivos/textuais: sua importincia para o ensino
Atividade

Livro Did4tico analisado:

Descriciio: Analise do LD das disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia,
Ciéncias e Matematica com base nos questionamentos seguintes:

1. Quais os géneros discursivos/ textuais estdo presentes no LD de sua disciplina?

2. De que forma ¢é trabalhada a leitura desses géneros?

3. Além dos textos presentes no LD vocé leva alguns outros textos para suas aulas? Se
sim, de quais géneros e para quais propositos?

Fonte: autor, 2019

Oficina 2 — Um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura com as

disciplinas da area das Ciéncias Humanas. Com esse tema, o trabalho com os professores da

area citada partiu da teoria a prética criando situacdes de uso dos géneros textuais integrados
as disciplinas de Histéria e Geografia. Essa oficina teve duracdo de 4 horas como previsto
anteriormente.
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Oficina 3 — Um trabalho transdisciplinar com o0s descritores de leitura com as

disciplinas das areas das Ciéncias da Natureza e Matematica, assim como a oficina anterior

essa também partiu da teoria a pratica criando situacfes de uso dos géneros textuais
integrados as disciplinas de Matematica e Ciéncias. Essa oficina também teve, assim como

previsto, a duracdo de 4 horas. Abaixo o formulério da atividade referente a oficina 2 e 3.

Figura 7 — formulario da atividade da Oficina2 e 3

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS — UAG/UFRPE

Oficina 2e¢3

Um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura com as disciplinas da
drea das Ciéncia Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica

Atividade

Titulo do texto:

Género textual:

Disciplina:

Conteiido trabalhado:

Descritor (es) de Leitura trabalhado:

Descricéio da atividade proposta:

Fonte: autor, 2019
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Assim, ap06s a pesquisa inicial que se deu através da analise bibliografica no livro
didatico de EJA, podemos retomar as etapas da pesquisa a¢do da seguinte forma:

Diagnéstico

Aplicacéo do
questionério

Anédlise do
material e
preparacao de
oficinas

Oficinas
Pedagdgicas

Explicitadas as etapas vividas como proposta metodolégica, passaremos a analise dos
dados.
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5 CONSIDERACOES SOBRE LEITURA E TRANSDISCIPLINARIDADE: UM
OLHAR PARA OS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo passaremos a nos debrucar sobre as analises de todos os procedimentos e
resultados obtidos na execucdo deste trabalho. Para melhor exposicdo e compreensdo das
andlises, dividimos o texto em subtitulos organizados conforme a especificidade de cada
instrumento. Desta forma, a presente secdo ficou assim relacionada: Descricdo e analise das

questdes de leitura no LD; Analise dos questionarios; Analise das oficinas.

5.2 Descricao e analise do livro didéatico

Este topico é dedicado ao LD, nele explicitaremos a analise das questbes de leitura
presente no livro, mais especificamente nosso olhar estara voltado para o primeiro capitulo da
12 Unidade. Apo6s esta decisdo de analise, explicitamos que nossas consideracdes breves se
assentam em trés nucleos de observacao: atividades que se baseiem em um género textual;
questdes de leitura nas disciplinas de histéria, geografia, ciéncias e matematica;
atividades que mostrem direcionamento do trabalho com leitura com vistas a identificar
a possibilidade de trabalho com os descritores. No entanto, antes desta analise € importante
apresentar uma breve descricdo do LD, pois além de ser direcionado a educacdo de jovens e
adultos é também um livro que tem uma especificidade diferenciada dos demais livros
didaticos, neste caso, o referido LD € integrado, isto €, tras uma concepcdo de trabalho que

integra, relaciona as disciplinas do conhecimento.

5.2.1 Descricdo da obra analisada

O livro selecionado para esta analise foi uma das obras avaliadas e aprovadas pelo
PNLD 2014 — Programa Nacional do Livro Didatico e disponibilizada as escolas publicas, o
qual sera contemplado com as oficinas deste projeto. A obra em anélise é: EJA Moderna — 6°
ano (Lingua Portuguesa; Matematica; Histdria; Geografia; Ciéncias; Arte; Lingua Estrangeira
Moderna* - Inglés e Espanhol). Editora Moderna ano: 2013 edic¢do: 12 ed.

A obra é composta por quatro volumes, e cada volume é dedicado a um dos anos finais
do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9°) e abrange os sete componentes curriculares, a saber,

Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Lingua Inglesa e Lingua
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Espanhola. Cada um dos quatro volumes estrutura-se em torno de duas unidades, chamadas de
unidades tematicas, nas quais se desenvolvem todos os contetidos: “Identidade ¢ Pluralidade”,
“Alimentagdo” (6° ano); “Moradia”, “Satde e Qualidade de Vida” (7° ano); “O Pais”, “A
Sociedade Brasileira” (8° ano); “Trabalho”, “Desenvolvimento e Sustentabilidade” (9° ano).

E importante lembrar que a EJA anos finais do Ensino Fundamental esta em sua
matriz curricular dividida em duas Fases, denominadas de: 32 Fase (6° e 7° anos) e 42 Fase (8°
e 9° anos). Para essa pesquisa, vamos nos deter ao primeiro volume que corresponde ao 6° ano

do Ensino Fundamental, o qual € utilizado para o primeiro semestre letivo da 3?2 Fase.

Figura 8 — Livro Integrado da EJA

E J A MODERNA

i
| EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna.

Editora responsavel: Virginia Aoki

| ENSINO FUNDAMENTAL « Lingua Portuguesa » Ciéncias
» Matematica * Arte

* Histéria * Lingua Estrangeira Moderna:
» Geografia Inglés e Espanhol

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edigdo: 12 ed.

Dessa forma, o livro analisado é composto pelos sete componentes curriculares, ja
citados acima, e os contetdos se desenvolvem dentro de duas unidades tematicas, que é a acao
integradora de todos os componentes. Cada unidade tematica de cada componente curricular é
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subdividida em dois capitulos com contetdos especificos de cada &rea. Adiante, nos
apéndices, constard o sumario do livro completo. Aqui, apresentaremos apenas o0
correspondente ao Capitulo 1 das disciplinas analisadas.

FIGURA 9 - Fragmento do Sumario Matematica Figura 10 - Fragmento do Sumario de Geografia
Sumario Sumario

GEOGRAFIA s

UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE

Numeros naturais e operagdes 86 UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE
1. Sistema de numeragao indo-ardbico 87
Classes e ordens 88 [ EE] O territério brasileiro __ 210
Atividades 88 - - s it Sii
2. Niimeros naturais 89 1. A localizacao do territério brasileiro :
Os numeros naturais na reta numeérica 90 2. Brasil: um pais com dimensdes continentais 212
Arredondamentos 90 o - < &
Atividades 91 3. Aspectos fisicos do territdrio brasileiro 213
3. Adigdo e subtragdo com numeros naturais 92 O relevo e — . 213
Relagao fundamental da subtracio 94 Os rios e as regides hidrograficas do Brasil 214
Stiindes % Os climas do Brasil o y 215
4. Organizar dados em tabelas 95 Atividades — _216
Atividades 96
i ! : Texto complementar:
5. Multiplicagao com numeros naturais 97 “Como é feita a previsao do tempo?” _ S |-
Algoritmos da multiplicacdo 98
Atividades 99
FIGURA 11 — Fragmento do Sumério Histéria Figura 12 - Fragmento de Sumario de Ciéncias
-~ -
Sumario
HISTORIA
UNIDADE 1 - IDENTIDADE UNIDADE 1 - IDENTIDADEE PLURALIDADE
E PLURALIDADE As expedigdes cientificas pelo
Brasil 266
O estudo da histéria . ASE 1 A“redescoberta” do Brasil 267
Viajar pelo Brasil era dificil 267
e el e e i 2 O Brasil visto pelos cientistas viajantes 268
2. O conhecimento histérico 158 A viagem de Spix e Martius 268
O trabalho com as fontes histéricas 159 A expedicdo de Langsdorff 269
3. A histéria e a passagemdotempo 160 Os registros das expedicoes 270
O tempo cronolégico S 160 1. Expedicdes sanitaristas 271
Stermipg BHoric 161 4. A comissdo Rondon 272
ivi 273
4. O que é a linha do tempo? 162 Atividades
Texto complementar:
Atividades : 164 “Amazénia desconhecida - Expedicdes
descobrem novas espécies” 274

FONTE: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edicdo: 1% ed.
Como bem podemos perceber, de acordo com os fragmentos de sumario mostrados
acima, todos os componentes curriculares aparecem interligadas por um tema em comum -

Identidade e Pluralidade - numa perspectiva clara de integracdo. A nossa proposta é despertar



61

os professores para esta integracdo pretendida ndo apenas em torno do eixo temaético
destacado, mas sobre tudo em funcdo das questbes de leitura a partir dos géneros textuais

mobilizados nas atividades.

5.1.2 Anélise das questdes de leitura nos componentes curriculares

Conforme ja citado anteriormente, o LD selecionado para esta andlise foi EJA
Moderna — 6° ano (Lingua Portuguesa; Matematica; Histdria; Geografia; Ciéncias; Arte;
Lingua Estrangeira Moderna* - Inglés e Espanhol). Editora Moderna ano: 2013 edicéo: 12 ed.
direcionado a estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos. Nele, observamos mais
especificamente o primeiro capitulo da 1* Unidade de cada disciplina, com excecdo da
disciplina de Lingua Portuguesa e das demais que fazem parte da area das Linguagens. Nessas
unidades selecionadas verificamos atividades que se baseiem em um género textual;
questdes de leitura nas disciplinas de histéria, geografia, ciéncias e matematica;
atividades que mostrem direcionamento do trabalho com leitura com vistas a
identificar a possibilidade de trabalho com os descritores.

Cabe lembrarmos que se trata de um livro didatico integrado para a EJA e que o
mesmo foi aprovado pelo PNLD EJA 2014, assim, supomos que o referido livro se encontra
de acordo com os PCN no quais recomendam:

A lingua, sistema de representacdo do mundo, estd presente em todas as areas de
conhecimento. A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se
restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da
linguagem para desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina. (BRASIL,
1998, p.31)

Dessa forma, entendemos que se o trabalho com leitura e a preocupacdo em formar
leitores proficientes ndo deve ser somente do professor de Lingua Portuguesa, assim devemos
partir do pressuposto que para o referido trabalho de leitura as disciplinas devam trabalhar
com o texto, por conseguinte com 0s mais variados géneros textuais, conforme orientacdes
comuns.

Para analise da proposta de leitura e compreensdo textual no LD em questédo,
concordamos com a colocagdo assumida nos PCN que apresenta a concepcdo de leitura
considerando a interacdo autor/texto/leitor e a conceitua como uma atividade de producéo de
sentido que o leitor concebe a partir de estratégias como: selecdo, antecipacao, inferéncia e

verificacéo.
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Das estratégias necessarias para compreensdo do texto para que o leitor seja realmente
ativo, Solé (1998) nos diz:

Assim, para que o leitor seja efetivamente um leitor ativo que compreende o que I,
deve poder fazer algumas previsdes com relacdo ao texto; [...] Estas previsGes,
antecipacdes, ou seja la o que for, devem ser compativeis com o texto, ou ser
substituidas por outras. Quando estas sdo encontradas, a informacdo do texto in-
tegra-se aos conhecimentos do leitor e a compreensdo acontece. (SOLE, 1998, p.
116)

Atentemos ao trecho a seguir posto nos PCN que corrobora com o pensamento de Solé
(1998) para afirmacdo do leitor ativo e das estratégias necessarias para que o processo de

leitura aconteca a contento.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo de texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc. Nao se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégicas de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-70)

Assim posto, assumiremos como parametro da andlise a leitura numa perspectiva
interacionista conforme a concepcdo dos autores Kleiman (1999), Marcuschi (2008), Solé
(1998) Koch e Elias (2014) que embasam este trabalho. Para confirmar ou ndo o
posicionamento do LD em relacdo a concepc¢édo de leitura conforme esta disposto nos PCN,
verificaremos adiante o principal tipo de leitura que acontece nos comandos de leitura,
segundo proposta no LD em analise. Debrugando-nos na analise as atividades do LD que
compdem a unidade 1 do capitulo 1 de cada disciplina, levaremos em consideracdo somente
aquelas atividades que se utilizem de um género textual para compor sua questao.

Vejamos duas atividades de matematica que fazem uso de género textual.
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Figura 13 — atividade de matematica

Quantidade de agua consumida (em litros)
para a producao de 1 kg de alimento

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.104

Na atividade proposta para o género gréafico € pedido que se responda a algumas
perguntas que exigem a leitura do referido género, as perguntas “a” “b” e “c” sdo elaboradas
de forma para que os estudantes fizessem uma leitura superficial, “cuja interpretagdo se limita
a recuperar os elementos literais e explicitos no texto” (ANTUNES, 2014, p. 28),
especificamente nessa atividade, decorrente do género proposto, essa superficialidade € vista
COmo necessaria, pois 0 género requer esse tipo de leitura. Vejamos: em “a) qual alimento
consome mais agua para ser produzido? b) Qual a quantidade de agua consumida para
produzir 1 kg de carne de ave e 1 kg de carne bovina? ¢) A quantidade de dgua gasta para
produzir 1 kg de carne bovina ¢ suficiente para produzir quantos quilogramas de batata?”.

Esse tipo de atividade apesar de utilizar de algum género textual ndo da margens para
desenvolver, segundo (MARCUSCHI, 2008, p. 267), “o raciocinio, o pensamento critico e as
habilidades argumentativas”. (MARCUSCHI, 2008, p. 267) nos fala que esse tipo de leitura

trata de “perguntas padronizadas e repetitivas e que quase sempre se restringem as conhecidas
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indagagodes objetivas: O que, quem, quando, onde, qual”. No entanto, percebemos que com a
elaboracdo da questdo “d” retoma a tentativa do estudante fazer uma leitura mais interativa,
pois requer dele a ativacdo do conhecimento prévio e consequentemente do pensamento
critico.

Apesar de apresentar uma questdo que incita o desenvolvimento da leitura critica,
ainda é pouco para um trabalho efetivo de leitura, o que percebemos é que este género textual
que aparece no livro € usado mais especificamente como base do conteudo trabalhado, vemos
também que aparece alguma imagem, mas é usada como ilustracdo do contetdo, nenhuma
leitura é pedida. O desejavel seria que mesmo em atividades de matematica, mas que fazem
uso de textos, e de acordo com os PCN, toda disciplina necessariamente trabalhasse com
leitura, a leitura desses textos fossem além da superficialidade, que esses géneros textuais ndo
fossem simplesmente usados como pretexto para atividades especificas da area. As questdes
sobre leitura ndo precisam ser desligadas do conteudo especifico da disciplina, mas poderia
ser trabalhadas de uma forma que exigisse um pouco mais de interagdo do estudante, que
exigisse dele uma reflexdo mais profunda.

Cabe aqui salientarmos que nesta unidade escolhida para analise em matematica
aparecem trés secOes especificas para atividades, mas somente em uma aparece um género
textual, que é o grafico acima mencionado, em nenhuma outra atividade se tem o uso de um
género textual. Quando fazemos esta observacdo € porque temos em mente a orientacdo dos
PCN de se trabalhar com textos. No entanto, ao final da unidade encontramos uma se¢do
intitulada “texto complementar” e nela aparece o género textual relato com algumas questoes

sobre o texto.



Figura 14 — texto complementar de matematica

(D TEXTO COMPLEMENTAR

Quando 1 + 1.£2

Leia o relato abaixo, que descreve a Ma-
tematica usada por criancas da Escola do
Diaurum, localizada no Parque Indigena do
Xingu, no estado de Mato Grosso.

“1...] Wenhoron Suyéa nos avisa que ha
uma cerimonia de timb6 perto da aldeia
suya. Ele convida Tarinu e outros colegas da
escola para participar do evento. O grupo
parte em seguida, levando consigo um car-
regamento de lan¢as, flechas, cestas, penei-
ras e farinha de mandioca. [=21

A viagem foi um sucesso. O peixe é dis-
tribuido pelos Suya a todos aqueles que vie-
ram ao porto. [...]

[..] No dia seguinte, Wenhoron Suyd
apresentou 0S nimeros que ele coletou du-
rante a expedicao para os colegas de classe.
Ele havia contado 0s peixes cuidadosamente
(total = 323: 57 grandes, 98 médios e 168 pe- 4 Vista aérea do posto Leonardo Villas Boas da
quenos). A partir dessas informacdes, varios Funai no Parque Indigena do Xingu — local de
[problemas] foram criados, com 0 intuito de atendimento as_comunidades indigenas do Alto
praticar as quatro operagécs. sl Xingu, Queréncia (MT). Foto de 2011.

[...]1 O primeiro [problema] a que nos dedicamos foi:

Ontem a noite peguei 10 peixes. Dei 3 para meu irmao. Quantos peixes tenho
agora?

Tarinu Juruna explicou seu raciocinio:

‘Fiquei com 13 peixes porque, quando eu dou alguma coisa para meu irmdo, ele
me paga de volta em dobro.”

Robtokti Suyé também obteve 13 como resposta:

RENATO SOARES/PULSAR IMAGENS

‘Eu dei 3 peixes para meu irmao, entdo 10 mais 3 éiguala 13.”[...]
‘Quando 0S Suyé dao alguma coisa para alguém, isto ndo quer dizer que a gente
fica com menos.” [...]”

FERREIRA, Maria Rawall Leal (Org.). Ideias matemdticas de Povos
Culturalmente Distintos. Sa0 Paulo: Global Editora, 2002. p. 55-56.

a) Qual éo resultado esperado para 0 problema relatado no texto?
b) Que contas Tarinu Juruna fez para obter 13 como resposta?
c) O que vocé entende da afirmacao de Robtokti Suya:

“Quando os Suyd ddo alguma coisa para alguém, isto ndo quer dizer que a gente fica
com menos.”?

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.106

| Pa secdo “texto complementar”, que trds o gé€nero “relato,” esperdvamos que
especificamente nela o trabalho com a leitura fosse um pouco mais aprofundado, que exi ?sse
do-s- estudantes alguma reflexdo mais acurada do texto, ou seja, que exigisse l;m raciogl’nio
critico para a compreensdo do texto. Mas 0 que vemos é que as perguntas que orientam a

leitura, a0, sé
consequentemente a compreensdo, sdo perguntas pontuais do texto, do tipo objetivas

65
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com exce¢do da ultima que é do tipo subjetiva, mas que também fica na superficialidade do
texto, na mera extracdo da resposta. Novamente percebemos que o texto é acompanhado de
uma imagem ilustrativa que tem relacdo com o tema abordado, mas que ndo € explorada na
leitura. Os elementos visuais ndo sdo explorados. Nao ha direcionamento ou sugestdo de
aproveitamento do recurso, cabendo possivelmente ao professor a tarefa de mobiliza-los.

Apesar de poucos géneros textuais presentes nas atividades dessa disciplina, se
houvesse um trabalho focado na leitura, mesmo que o objetivo seja a apreensdo do contetdo,
haveria nesse caso um trabalho voltado a transdisciplinaridade, por isso é importante que 0s
professores tenham conhecimento dos descritores de leitura para que possam nortear suas
atividades de leitura nas diferentes disciplinas.

Na disciplina de Histdria usamos também o mesmo critério para andlise: atividades
propostas no capitulo 1 da primeira unidade e somente aquelas que fizessem uso de algum
género textual. Neste capitulo especifico, s6 encontramos uma secdo especifica para
atividades e nela uma Unica questdo apresentando género textual, mais especificamente um
trecho de um livro e uma imagem consideradas de fontes historicas servindo de base para a
referida questdo, temos, portanto, na fonte 1 um trecho de um texto retirado de um livro sobre
Historia e na fonte 2 temos uma imagem da pintura de Benedito Calixto. Logo em seguida
apresentamos a figura correspondente a secdo “texto complementar” que aparece ao final da
2% unidade.

Figura 15 — atividade de Historia

Fonte 1 Fomte 2

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.164
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Na atividade acima se pede que facam a leitura das fontes historicas e depois que
preencham um quadro com as informagdes retiradas do texto, nada, além disso, € pedido
como leitura. Constatamos que se trata de uma leitura limitada, ndo permite nenhuma
interacdo com o texto além do pedido de retirar informacdes explicitas no texto. E claro que
tem a questdo de preenchimento de um quadro e este poderia ser considerado como uma
questdo de conceber um novo género, no entanto ndo consideraremos como produgdo de um
novo género pois 0 quadro ja se encontra posto, e ha somente o pedido para completa-lo com
informac@es explicitas no texto.

Percebemos que uma das informagdes solicitadas sobre o texto ¢ que indique o “tipo
de fonte”, essa ¢ uma informagdo que nao fica muito clara da resposta que se deseja, pois o
estudante poderia dar como resposta ao item “fonte historica” ou o que acredito que se queira
como resposta 0 género textual apresentado como fonte historica, neste caso a resposta
poderia ser o “texto informativo” e a “tela sobre 6leo de Benedito Calixto”. Aqui também
seria uma boa oportunidade para o professor incrementar a atividade com questdes de leitura
mais inferenciais fazendo com que o estudante interaja com o texto, que responda ao texto de
forma critica para assimilacdo dos novos conhecimentos, assim, estaremos trabalhando a
leitura numa perspectiva transdisciplinar em que as questdes de leitura sdo direcionadas sem
impedir que a0 mesmo tempo seja trabalhado o contetido especifico da disciplina.

Abaixo, na figura 16, se encontra a atividade de leitura localizada na se¢do “texto

complementar” do LD da disciplina de Historia.
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Figura 16 — Texto complementar de Histéria

() TEXTO COMPLEMENTAR _

Anciaos transmitem cultura indigena

“Na maior parte das sociedades indige-
nas, a transmissdo dos elementos culturais
como a mitologia, os rituais e os costumes é
feita oralmente e sdao os idosos que desem-
penham essa funcao fundamental para a so-
brevivéncia dos povos.

[...]1 No Brasil, existem cerca de 220 etnias
indigenas e, em grande parte delas, a figu-
ra do ancido é valorizada como um arqui-
vo vivo. Os saberes tradicionais englobam
varios aspectos da vida nas aldeias, desde a
medicina, com as curas através do conhe-
cimento dos remédios feitos de ervas e dos
rituais xamanicos, até os cantos e as dancas | |
para os dias de festas.

A valorizacdo das tradicbes passou a ser |
mais frequente, principalmente a partir das |
organizacoes politicas e sociais que aconte-
ceram nas ultimas décadas para exigir o res-
peito aos direitos indigenas e a demarcacao
das terras. Esses processos utilizam os velhos | o 5 e i
como principais fontes para o resgate cultural 4 AV6 e neta da etnia Barasana, na aldeia Rouxinol
das tradicoes que foram abandonadas e per- | Igarapé Taruma-Agu, em Manaus (AM). Foto de 2008.
didas com o contato com as areas urbanas. |

A pesquisadora N4adia Farage, do Depar- |
tamento de Antropologia Social da Unicamp,
ki P ¢ Mitologia: conjunto de mitos de determinado

diz que nao da para afirmar que todos o0s po-

i 3 5 | povo.
vos indigenas tém a mesma relacao com os 1 S it T g
i g e ha dtiici | » Rituais xamanicos: rituais realizados pelos
1dosos, ‘mas, via de regra, ha essa tendencia xamas, reconhecidos como lideres espirituais de

de maior valorizacdao dos mais velhos, que uma comunidade.
sao os depositarios da memoria dos povos’,
afirma ela, que pesquisa a etnia Wapixana
de Roraima. Segundo Farage, 14 os velhos
sao vistos como uma marca do passado no
presente, como uma dobradica do tempo.
‘A realidade para eles é s6 o presente e 0 pas-
sado s6 existe na linguagem dos velhos’, diz
Nadia. [...I”

%i% De acordo com o texto, se 0s anciéos
indigenas deixarem de transmitir seus
ensinamentos, é possivel que muitas etnias
indigenas percam sua identidade? Por qué?

PASCHOAL, Guto. Anciaos transmitem cultura | &g Y el o 5
indigena. 74 Assim como os ancidos indigenas, as

Portal ComCiéncia. | pessoas idosas no Brasil também podem

Disponivel em: <http://www.comciencia.br/ | = o
reportagens/envelhecimento/texto/env06.htm>. | colaborar para a preservacao de habitos €

Acesso em: 15 jan. 2013. costumes? Como elas podem fazer isso?

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.164

A atividade proposta da figura acima apresenta o género textual reportagem. Podemos
perceber que as perguntas levam os estudantes a fazerem uma maior reflexdo, ou seja, permite
que os estudantes facam algum tipo de inferéncia, a leitura nesse caso € um pouco mais
complexa exigindo do estudante que se tenha ndo s6 o conhecimento do texto, mas também o
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conhecimento de mundo, é preciso que eles ativem seus conhecimentos prévios, que pensem
de forma mais global, além disso, a atividade oferta um glossario que ajuda no entendimento
de expressdes que podem nao ser do vocabulario dos estudantes, desta forma permite ndo s6 o
enriquecimento do vocabuléario, mas também facilita a compreensdo do texto. O género
utilizado, reportagem, € um género que dialoga diretamente com a disciplina de Historia,
sendo assim é uma excelente oportunidade para ir além do que a atividade propde, pode-se
fazer uma contextualizacdo com as questfes politicas atuais referentes as demarcacgdes das
terras indigenas, esse tipo de leitura ajuda no desenvolvimento critico do estudante e na
proficiéncia leitora.

Na disciplina de Geografia, encontramos uma atividade que usa o género textual mapa
que, por ser multimodal, ha varias possibilidades de leituras possiveis da linguagem verbal e
visual. As questBes nessa atividade sdo para que os estudantes retirem informacdes explicitas
no texto, no entanto o item “a” apesar de parecer uma questdo com resposta 6bvia, ndo é pois,
para responder a essa questdo, o estudante tera que entender que se trata da divisao territorial
da América do Sul e que ele devera relacionar o sentido da palavra “politico” nesse texto.
Assim, permite que o estudante faca um pouco mais de inferéncia, pois requer que ele
interprete todos os elementos do texto, desde o verbal ao ndo-verbal, e traga um conhecimento
anterior para uma compreensao do texto e identificacdo do tema. A leitura do mapa permite
também uma leitura de simbolos, da funcdo da legenda para compreensdo da
proporcionalidade das escalas. Essas leituras ndo foram exploradas na atividade, restando ao
professor complementar a atividade com questbes que proporcionem aos estudantes uma
leitura reflexiva como caminho para estabelecer hipdteses, para favorecer investigacdes e para

construgdes de opinides.
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Figura 17 — atividade de Geografia

AR

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.216

J& na secdo “Texto complementar” desta disciplina, o LD tras um artigo cientifico, um
infografico, uma imagem de satélite e um glossario que se complementam para uma maior
compreensdo do contetdo da disciplina. A partir da leitura complementar, é possivel uma
releitura da atividade anterior relacionando o mapa estudado com a imagem de satélite
apresentada nesta se¢do de “texto complementar” e assim ampliar o conhecimento.

Nas questdes propostas para leitura, classificamos de inferenciais com um nivel de
complexidade que exigira a mediacdo do professor, pois exige do estudante a extrapolacao
textual, isto €, responder ao texto, ir além do que esta posto no texto. Segundo Silva (2013, p.
12) apud, Abarca e Rico (2003) sdo “trés caminhos para que o professor possa favorecer as
producdes de inferéncias pelos alunos. Esses caminhos sdo: formulacéo de perguntas, ativacao
do conhecimento prévio e auto explicacdes”. E necessario que o professor oriente na ativagio
do processo de inferéncia para que depois o estudante possa fazé-lo com autonomia. 1sso nos
faz entender a preocupagdo em desenvolver habilidades leitoras que os estudantes da EJA
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tomem uma posic¢do mais ativa na leitura. A questdo 3 proposta nesta se¢do € uma proposta de

producdo que permite aos estudantes uma contextualizacéo e exige deles uma capacidade de

sintetizar o conhecimento do contetdo estudado fazendo com que eles exponham também

todo o conhecimento da compreensao de todos os textos utilizados e lidos na unidade.

BV AR A L

“A previsdo é feita pela andlise de dados
captados em todo o mundo por uma rede
internacional. Até o fim da Segunda Guerra
Mundial [1939-1945], as informagdes meteo-
roléogic nham fins militares. Com a cria¢ao
da Organizagao das Nagoes Unidas, os paises
comegaram a trabalhar em conjunto e surgiu a
Organizacdao Meteorologica Mundial (OMM)
em 1950. Ela estabelece o estado inicial global,
que mostra as condi¢oes de tempo em todo o
planeta a partir de dados obtidos pelos paises-
-membros em um mesmo hordrio.

Mesmo com tantos dados e poderosos
computadores, muito da previsao vem da lei-
tura que os meteorologistas fazem dessas in-
formagoes — € por isso que as previsoes para
um mesmo local em um mesmo dia podem
variar. Outro problema é que ha dreas do
globo sobre as quais ha menos informacaes,
o que deixa a previsao menos certeira. [...]

Check-in. As estagoes meteoroldgicas
nao cobrem todo o globo. Por isso, elas tém
a ajuda de miniestagoes espalhadas em luga-
res como os aeroportos, que medem ventos,
pressao atmosférica, chuva e umidade do ar,
por exemplo. Além de usar os dados para ga-
rantir a seguranga dos voos, 0s aeroportos
também os enviam a OMM.

Visao aérea. Cerca de 3 mil avides co-
merciais conveniados 8 OMM voam por uma
drea que as estagdes nio cobrem: as grandes
altitudes. Os avioes viajam a cerca de 11 mil
metros de altura, onde as condicées de tem-
po sdo muito diferentes das da superficie. Por
isso, esses dados sao valiosos. Mas, como as
aeronaves nao cruzam todo o globo, sobra
uma 4rea grande sobre a qual nao ha dados.

Boia fria. Estagoes meteoroldgicas co-
brem a parte terrestre do globo, mas fica
faltando a maior drea do planeta: as regioes
oceanicas. A captagao de dados de super-
ficie por ali fica por conta de boias meteo-
rolégicas e de navios mercantes, militares e
de passageiros. Os 7 mil navios transmitem
dados como chuva e ventos, assim como as
cerca de 900 boias.

Figura 18 - Texto complementar de Geografia

e~ o, "~
4 Imagem de satélite utilizada por meteorolog
previsdo do tempo. Foto de 2011

Baldo magico. Acima dos avioes,
baloes meteorologicos que chegam a 304
metros de altitude. Inflados com gas hé
eles carregam radiossondas, um conjuntd
instrumentos que mede pressdo atmosfés
temperatura e umidade relativa do ar. [..}
Via satélite. As imagens de saté
mostram o que nenhum aparelho med
movimentagao das nuvens, 0 que aj
a entender a dindmica de chuvas e tem)|
raturas. As fotografias sdo tiradas por §
satélites geoestaciondrios e cinco de GO
ta polar. Além da temperatura, as imagé
mostram vapor-d‘agua e umidade.
Guiché de informagées. Com tantas|
formagoes vindas de fontes tio diferentes;
guém precisa organizar a bagunca. Quem
isso &€ a OMM, que processa os dados vind
de 182 paises e 6 territorios. Ha trés centy
principais - em Melbourne (Austrdlia), W
shington (EUA) e Moscou (Russia) - e mj
outras 15 que processam as informagoes ¢
viadas por todos os membros pelo menod
cada trés horas e distribuem os dados pg
que cada pais possa fazer suas previsoes.

Na tela da TV. Algumas empresas de meteorologia fazem boletins meteorologicos para
eios de comunicagao. Existem canais de TV especializados no assunto e emissoras que tém
eteorologistas proprios. Mas a maioria dos canais prefere colocar uma bela moga do tempo
ara falar se vai chover ou nao.

Tradutor instantianeo. A OMM disponibiliza dados na forma de grificos, tabelas e mapas
compreensiveis para leigos. E ai que entram os meteorologistas: eles jogam os numeros do
ia atual e de dias anteriores em softwares que calculam como serd o clima futuro e acrescen-
im sua andlise pessoal para ler dados ndo numéricos, como as fotos de satélite.”

FUJITA, Luiz. Como ¢ feita a previs@o do tempo? Portal Mundo Estranho. Disponivel em:
<http//mundoestranho.abril.com br/materia/como-e-feita-a-previsao-do-tempo>
Acesso em: 14 abr. 2013,

« Navio mercante: todo e qualquer

navio que desempenha uma ativi-
dade comercial.

Amachd (15/4/2013)

Satélite geoestacionério: satéfite
artificial que aparenta estar imével
por girar @ mesma velocidade da
rotagao da Terra, numa orbita que
acompanha a linha do Equador.

« InGmeras pessoas utilizam informagdes
sobre o tempo, como pescadores em busca
de condigdes favoraveis a pesca, além
de setores como a agricultura, para obter
boas colheitas, a marinha e a aerondutica,
para proteger seus tripulantes, naves e
passageircs, o turismo, para garantia de um
passeio ou viagem tranquilos, entre outros

bnte- BRASIL. Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet).
ksponivel em: <www.inmet.gov.br/portalindex php?r=tempo/
pevisaoPorTipo&type=regionab>. Acesso em: 14 abr. 2013

F¥ Existem maneiras de realizar a previsdo do tempo sem utilizar a tecnologia? Explique.

FJ Qual ¢ a importancia da previsao do tempo para as populagdes?

EJ Forme grupo com os colegas de classe e elaborem um boletim meteorolégico semanal.
Durante 1 semana e 3 vezes ao dia (de manh, de tarde e a noite) cada grupo vai anotar no
caderno as condigdes do tempo indicando se chove ou faz sol. se faz frio ou calor, se o céu
esta nublado, parcialmente encoberto ou claro, se houve geada etc. Criem simbolos, como os
da figura acima, ou colem imagens para facilitar a leitura dos dados e, com 0s outros grupos,
montem um painel com todas as informagdes colhidas. Em seguida, elaborem uma tabela
constando quantas vezes no més choveu, fez sol, geou e outras informagdes importantes sobre
o tempo. Confira sua tabela com a dos outros grupos e complete-a se julgar necessério.

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.218 e 219

Em Ciéncias, na se¢do “atividades” ndo encontramos nenhuma atividade que fizesse

uso de um texto especifico (género textual) para responder as atividades.

Passamos ent3o para analise da se¢do “texto complementar”, onde encontramos um

texto pertencente ao género reportagem. Nas questdes propostas para a leitura do texto

observamos que as duas questdes sdo inferenciais e requerem do estudante a demonstracao de

uma conhecimento prévio, mesmo a questdo 2 sendo subjetiva, da forma que foi construida,

ndo permite que seja considerada valida qualquer resposta. Para responder as questdes
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propostas, o estudante tera que ir além do que estd explicito no texto, terd que ativar o
conhecimento prévio. Esse tipo de atividade é o que torna a leitura como interacionista, nas
palavras de Marcuschi (2008) “tornam o trabalho de compreensao como construtivo, criativo
e sociointerativo”. Ele cita ainda que o sentido do texto ndo se encontra no texto, no autor ou

no leitor, mas “numa complexa relagdo interativa entre os trés e surge como efeito de uma
negociacao” Marcuschi (2008).

Figura 19 — texto complementar de Ciéncias

| { ) TEXTO COMPLEMENTAR
Amazonia desconhecida

Expedicées descobrem novas espécies, algumas s6 encontradas
na regiao, um complexo entre os rios Purus e Madeira

“A Amazonia continua a surpreender o mundo. Novas espécies de animais
e vegetais foram encontradas em uma porgao de terra ainda pouco explorada
pelos cientistas. A drea, um imenso territério localizado entre os rios Purus e
Madeira, forma um complexo distinto de outros pontos amazonicos, com uma
diversidade tao rica que atraiu a atengao do projeto Geoma, uma rede de pesqui-
sas dos ecossistemas da regido. Duas expedi¢oes foram organizadas pelo grupo e
coordenadas pelo bidlogo Mério Cohn-Haft, do Instituto de Pesquisas Amazoni-
cas (Inpa). O resultado depois de 46 dias de viagens: a0 menos quatro novos tipos
de aves, dois macacos ainda ndo descritos pela ciéncia e uma generosa colecao
de plantas, insetos e aracnideos desconhecidos. 13 bidlogos estudaram insetos,
aves, mamiferos, plantas e paisagens. [...]

A primeira expedicdo foi uma verdadeira aventura. Veiculos com tracao nas
quatro rodas foram alugados para que eles pudessem percorrer a por¢ao sul do
interflivio mais proxima de Porto Velho (RO). Na fase das chuvas, a drea fica
intransponivel. E no periodo da seca a d4gua some. Por isso, os pesquisadores de-
cidiram partir em abril, em tese um momento em que as estradinhas abertas por
agricultores estdo transitéveis e 0s igarapés, preservados. [...]

Na segunda expedicdo, em julho, a logistica teve de mudar. O ponto escolhi-
do foi o complexo da bacia do Rio Preto do Igap6-Acgu. Ele fica entre o rio Ma-
deira e a BR-319, porém em um trecho de acesso dificilimo. Como os campos de
pesquisa se situam em regiao de nascente de rio, foi necessério utilizar um he-
licoptero, com deslocamento em duas 4reas distintas. [...] Acredito que estamos
no meio de uma explosao de descobertas biolégicas que se compara a onda de
expedicoes do século XIX, diz Cohn-Haft, [...] O interflivio Purus-Madeira estd
na mira de projetos de hidrelétricas e gasodutos. [...] Temos que aproveitar o
momento e obter dados em vez de ficar chutando o que existe la ou lamentando
o que perdemos, completa.”

CASTELLON, Lena. Amazodnia desconhecida

Portal IstoF Independente/Comportamento, 22 ago. 2007.

Agéncia IstoE - Trés Editorial Ltda.

Disponivel em: <http://www.istoe.com.br/
rupor!agn:ns/l%,AM:\ZON1A+DESCONHECIDA> Acesso em: 17 abr. 2013.

F¥ Existiriam aspectos semelhantes entre as expedices atuais e aquelas dos séculos

XIX e XX?

F3 Considerando o conhecimento que se tem hoje sobre o pais, em sua opinido as
expedigoes continuam necessarias? Explique sua resposta.

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, 2013, p.274
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Tendo em vista a analise das atividades que envolvem a leitura de algum género
textual nas disciplinas de Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, constatamos que a
ocorréncia de atividades envolvendo géneros textuais € muito pouca e mesmo quando isso
acontece o0s comandos das questbes para leitura na sua maioria permanecem na
superficialidade do texto. Poucas séo as atividades que requerem do estudante habilidades de
inferéncia, que exige uma postura mais interacionista com o texto, mais exigente, que
demanda um maior numero de estratégias leitoras. Quando os PCN falam que a tarefa de
formar leitores competentes ndo se restringe somente ao professor de Lingua Portuguesa
(PCN, 1998, p. 31) j& entendemos que a orientacdo é que os demais professores das
disciplinas trabalnem com a leitura/compreenséo textual e que para isso facam uso dos mais
variados possiveis géneros textuais possiveis em sua disciplina. Mas, se o intuito é contribuir
para formacao de leitores proficientes, o0 que se pode fazer ¢ ir além das leituras superficiais
nas atividades propostas para encontrar respostas no texto sobre o conteudo explorado
possamos tambem usufruir mais da leitura, fazermos uso do texto para uma leitura critica.

Afinal, muito pertinente é a colocacdo de Beth Marcuschi sobre leitura:

[...] a leitura ndo deve ser confundida com uma simples atividade de extracdo de
informagdes contidas na superficie textual. A leitura esta associada a compreensao,
entendida enquanto “processo de construcdo de sentidos, producdo de
conhecimentos baseada em atividades inferenciais, isto é, uma complexa relagdo
entre conhecimentos pessoais no confronto com conhecimentos textuais”. [..] Ao
reagir a um texto, o leitor produz sentidos, langando méo do conhecimento
partilhado e de um conjunto de contextualizadores, seja do ponto de vista textual,
social ou cultural. (MARCUSHI, 2006, p.64)

Portanto, independente da disciplina lecionada, o professor em sua disciplina pode e
deve ter um cuidado maior com o trabalho de leitura. E claro que o LD apesar de passar por
uma avaliacdo do PNLD ainda deixa muito a desejar quanto ao critério de uso do texto em
disciplinas que ndo sejam das Linguagens, isso nao significa, porém, que o professor fique
limitado aos textos e atividades presentes no livro didatico, cada professor tem autonomia
para encontrar alternativas e estratégias apropriadas de leituras.

Apesar de defendermos uma leitura interacionista, onde as estratégias utilizadas para
compreensdo do texto sejam a base de inferéncias, com reflexdes criticas sobre o texto,
vemos, no entanto, que dentre os descritores de leitura do SAEB e do SAEPE ha alguns que
ainda persistem em atividades de identificacdo e extracdo de informaces. I1sso pode nao ser
um problema se a atividade de compreensdo ndo se pautar exclusivamente nesse tipo de

questdo, o que deve predominar sdo as questdes mais complexas que estimulem os estudantes
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ao pensamento critico, que os levem a fazer inferéncias. Marcuschi nos fala a respeito de
atividades em que persistem em questbes de copia, identificacdo de informacdes ou contelidos

do texto, ele nos diz que:

[...] € bom lembrar que esses exercicios ndo sdo indteis. Eles podem ser feitos, e
talvez sejam necessarios, mas se levarmos em conta o que aqui foi exposto a
respeito dos processos de compreensdo, eles ndo sdo exercicios de compreensao,
pois se preocupam apenas com aspectos formais ou entdo reduzem o trabalho a
identificacdo de informacgdes objetivas e superficiais. Essa é uma forma muito
restrita e pobre de ver o funcionamento da lingua e do texto. (MARCUSCHI, 2008,
p. 267)

Entendemos que o processo de leitura e as questdes de compreensdo nao devem se
pautar somente em questBes superficiais, mas também nao quer dizer que seja proibida essas
questdes, no entanto é preferivel que a leitura seja aprofundada, critica, que leve os estudantes
a uma reflexdo e consequentemente ao desenvolvimento do pensamento critico e das
habilidades argumentativas.

Nas analises das atividades propostas e no livro didatico vimos que ha um predominio
maior de questdes que tratam a leitura de forma superficial, pedem como respostas algo que
se encontra na superficie do texto, no entanto, observamos também que dentre as questdes
referentes ao texto ja aparecem algumas mais complexas que induzem os estudantes a inferir
informacBes que ndo estdo explicitas no texto, isso nos faz compreender que ja ha uma
tendéncia de mudanca em referéncia ao trabalho com leitura. O que também ficou claro diante
do resultado da andlise das atividades selecionadas do livro é que ndo é nada facil para o
professor trabalhar a leitura numa perspectiva interacionista quando o que ainda predomina no
livro sdo questdes onde o comando de leitura permite uma simples extracdo do contetdo do
texto.

Pensando no quanto deve ser dificil para os professores procurarem estratégias de
leitura quando nem € préprio de sua area o trabalho de leitura para contribuir na formagéo do
leitor proficiente que entra a importancia desta dissertacéo, pois objetivamos realizar oficinas
pedagdgicas para possibilitar aos professores conhecimentos tedricos sobre o trabalho de
leitura através dos descritores de leitura do SAEPE numa perspectiva transdisciplinar na qual

o trabalho de leitura caminhe simultaneamente aos contetidos da disciplina.
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5.2 Anélise diagndstica das concepcdes dos professores: um olhar para o questionario

Para que pudéssemos planejar as oficinas teriamos de conhecer os participantes da
pesquisa, saber a area de graduacdo, disciplina que lecionam, tempo no magistério e para
identificar como cada um entende a concepgédo de texto, género textual, leitor proficiente, o
que sabem sobre matriz curricular do SAPE e os descritores de leitura e de que forma
desenvolvem o trabalho com a leitura em suas aulas utilizando os textos presentes no livro
didatico, foi realizado um questionario na qual os participantes foram os professores da area
de Exatas, das Ciéncias Humanas, e das Ciéncias da Natureza, apresentando em comum o fato
de estarem em sala de aula a mais de 10 anos.

Os participantes se mostraram bem disponiveis a participar e preencheram um
questionario, infelizmente a devolucédo dos questionarios preenchidos se deu somente por dois
professores, um da area de Exatas e o outro das Ciéncias Humanas. Depois da anélise dos
referidos questionarios realizamos uma sintese das informagdes na forma de concepgdes sobre
0s contetidos envolvidos na pesquisa e apresentamos no quadro abaixo.

SINTESE ANALITICA DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO REALIZADO

QUESTAO P1 P2
1. Conceito de leitura movimento  repetitivo e | compreensdo
prazeroso
2. Conceito de | ndo s6 decodificacdo, mas | entendimento do que leu.

proficiéncia leitora construcdo de sentidos de

acordo com as condicdes

da

principalmente o professor

3. Responsavel pelo | o professor todos escola,

ensino da leitura

4. Contribuicdo da no desenvolvimento de | na leitura de textos, livros

disciplina no situacOes-problema e imagens
desenvolvimento da

competéncia leitora

Sobre o conhecimento
dos géneros discursivos
e 0 conceito que se tem

de género discursivo

O professor alega conhecer
0S géneros discursivos e 0s
identifica como Narracdo,
descricao, dissertacéo/

argumentacao e injuncao

O professor alega conhecer
0s géneros discursivos e 0s
identifica como tipos de

texto
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6. Uso dos  géneros | O professor diz ndo fazer | Diz fazer uso dos géneros,
discursivos na aula e | uso dos géneros mas nao cita nenhum
quais utiliza?

7. Sobre o trabalho com | Diz favorecer e cita que nas | Diz que o livro didatico
géneros e leitura no | situacGes-problemas. favorece o trabalho com
livro didatico géneros e leitura

8. Sobre  conhecimento | Diz ter conhecimento dos | Diz ter conhecimento dos
dos  descritores  de | descritores descritores
leitura do SAEB e
SAEPE

9. Objetivos para um | Criar o habito de leitura | Ler com eficiéncia e
trabalho com leitura na | frequente e sempre que | compreender o que se Ié
disciplina possivel

10. Trabalho integrado Diz achar essencial para | Diz achar um trabalho
(transdisciplinaridade) | contribuir na interacdo dos | interessante, pois ninguém
com as disciplinas. alunos. O professor né&o | trabalha sozinho. Assim
Possibilidade e disse se h& a possibilidade | como P1, ele também néo
dificuldades. de realizar essa integracdo e | disse se ha a possibilidade

nem citou as provaveis | de realizar essa integracao
dificuldades. e nem citou as provaveis
dificuldades.

Fonte: elaboracgéo propria

O professor 1 (P1) é graduado em Ciéncias Exatas, estd em sala de aula ha 24 anos,
ensina matematica. Para P1, ler se trata de um movimento repetitivo e prazeroso, o leitor
proficiente € aquele que ndo s6 decodifica as palavras que compde o0 texto, mas também
constroi sentidos de acordo com as condi¢Bes. Em resposta & questdo 6, ele respondeu que
cabe ao professor estimular a leitura dos alunos, para ele o lugar da leitura na aula de
matematica acontece quando se vé a contextualizagédo das situacfes-problema. Como resposta
a questdo 8, ele respondeu que a disciplina de matematica contribui para uma dindmica no
desenvolvimento de situagdes-problema, em que o aluno aprende a ler os textos. Ele disse que
tem conhecimento a respeito dos géneros discursivos e sempre que pode acompanha as
discussbes sobre os géneros. Quando indagado sobre o conceito de géneros discursivos P1,
respondeu que sdo a narracdo, descricdo, dissertacdo, argumentacdo e injuncdo; ja

respondendo a questdo 11 sobre saber que os géneros discursivos norteiam o ensino de Lingua
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Portuguesa, P1 respondeu que acha que os PCN é que norteia o0 ensino. P1 em resposta a
questdo 12 falou que nédo faz uso dos géneros discursivos em suas aulas, quanto ao LD
favorecer o trabalho com géneros e leitura ele disse que favorecem em situacdes problemas.
P1 disse conhecer os descritores de leitura do SAEB e que tem como objetivos quando
trabalha com leitura nas aulas de matematica é desenvolver o habito que os alunos passam a
ler com frequéncia e sempre que possivel. Quanto ao trabalho integrado com as outras
disciplinas ele disse achar essencial para que os alunos interajam.

Podemos dizer que para P1 ler € uma acdo, ele entende que o leitor proficiente nao so6
decodifica, mas constroi sentidos. Pela resposta apresentada sobre a quem cabe o ensino da
leitura na escola entendemos por sua resposta que é de cada professor, para ele matematica
contribui atraves de situacfes-problema para desenvolver a competéncia leitora. P1 fala que
tem conhecimento sobre 0s géneros discursivos, no entanto, pela resposta a pergunta seguinte
ele confunde os géneros discursivos com as tipologias textuais - percebemos que P1 apresenta
certa confusdo ao falar sobre 0s géneros discursivos. Quanto a integracdo das disciplinas ndo
fica claro se ele entendeu a questao da integracdo através da transdisciplinaridade.

Pela analise das respostas de P1, percebemos que ele esta sintonizado com questfes
gerais do discurso do PCN sobre o que € a leitura e a quem compete o0 ensino da leitura. No
entanto, mostra certa confusdo com conteldos especificos, como 0s géneros do discurso, 0
que nos parece normal tendo em vista que ele ndo € da area das Linguagens e ndo teve
nenhuma formacdo especifica quanto a questdo do trabalho com textos e leitura. Aqui se
mostra a importancia de oficinas que desenvolvam conhecimentos necessarios a professores
de demais areas que ndo a lingua portuguesa para o trabalho com a leitura.

O professor 2 (P2) é graduado em Historia, estd em sala de aula ha 12 anos, ensina
Histdria e Arte. Para P2, ler é acima de tudo compreender, o leitor proficiente é aquele que Ié
e entende o que leu. Em resposta a questdo 6 respondeu que cabe a todos que fazem parte da
escola, principalmente professores, o lugar da leitura na aula de Historia € em todas as aulas,
acontece a leitura e depois o debate. Como resposta a questdo 8 respondeu que a disciplina de
Histéria contribui através da leitura de textos, livros e imagens. P2 disse que tem
conhecimento a respeito dos géneros discursivos. Quando indagado sobre o conceito de
géneros discursivos P2 respondeu que sdo tipos de textos, respondendo a questdo 11 sobre
saber que os géneros discursivos norteiam o ensino de Lingua Portuguesa, P2 respondeu que
sim e que faz uso dos géneros discursivos, no entanto ndo respondei quais géneros mais
utiliza. Quanto ao LD favorecer o trabalho com géneros e leitura, respondeu que sim. P2 disse

conhecer os descritores de leitura do SAEB e que tem como objetivos quando trabalha com
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leitura nas aulas de Histdria € ler com eficiéncia e compreender o que estd lendo. Quanto ao
trabalho integrado com as outras disciplinas disse achar interessante ja que ninguém trabalha
sozinho.

Quanto a P2, percebemos que tem um bom entendimento sobre o conceito de leitura,
como também relaciona o conceito de leitor proficiente a compreensdo do que se Ié. Pareceu
um pouco incerto sobre a quem cabe a tarefa de ensino da leitura da escola, pois P2 atribui a
qualquer pessoa da escola. Afirma fazer uso da leitura em todas as suas aulas e que sempre
antecede um debate, que parece se referir a explanacéo e discussao do conteudo da disciplina.
P2 relaciona o conceito de géneros discursivos a tipos de textos, ndo fica claro se essa relagéo
se da com a tipologia textual ou com os textos das varias esferas discursivas. P2 afirmou ter
conhecimento dos descritores de leitura. Em resposta ao trabalho integrado, quando diz que
ninguém trabalha sozinho ndo da para entendermos se ja acontece essa integracao.

Parece-nos que, por fazer parte de uma area que seja mais proxima das Linguagens, P2
demonstra uma coeréncia maior em relacdo ao trabalho com textos e leitura do que P1 que
teoricamente faz parte de uma area que culturalmente se acostumou a dizer que ndo tem nada
a ver com Linguagens. Isto posto, passemos agora as oficinas, pois diante da analise dos
questionarios fica bem clara a necessidade do trabalho tedrico e préatico sobre leitura, géneros
textuais, tipos textuais, descritores de leitura e transdisciplinaridade.

5.3 Oficinas Pedagdgicas: breve analise

Um trabalho tedrico se fez necessario diante das respostas ao questionario por parte
dos professores quanto ao trabalho com leitura em disciplinas que ndo tem a obrigagéo
sistematica de desenvolver tal trabalho, no entanto cada professor em sua disciplina pode
contribuir para o desenvolvimento do leitor proficiente, pois de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais a “lingua como sistema de representacdo do mundo esta presente em
todas as areas de conhecimento” (PCN, 1998, p.31), assim, a responsabilidade de formar
leitores proficientes ser da escola, entendemos, portanto, ser de cada professor independente
da disciplina o trabalho para formar leitores competentes. Assim, a forma escolhida para
trabalhar com temas relevantes para o desenvolvimento do trabalho de leitura em todas as
disciplinas foi a oficina.

A escolha desta metodologia se deu frente a urgéncia em realizar estes estudos e o0

tempo para realiza-los. Pois, segundo Paviana e Fontana:
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Oficina é uma forma de construir conhecimento, com énfase na acéo, sem perder de
vista, porém, a base tedrica. [...] Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar
situagBes concretas e significativas, baseadas no tripé: sentir — pensar — agir, com
objetivos pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco
tradicional da aprendizagem (cogni¢&o), passando a incorporar a agéo e reflexao.

( PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 78)

Deste modo, dada a necessidade de unir teoria e pratica de forma rapida e dinamica, a
oficina cabe perfeitamente como alternativa para formacéo dos professores. Cabe frisar que o
desenvolvimento destas oficinas ndo dara conta da formagdo necessaria para apreender
efetivamente um conhecimento tdo complexo, mas temos convic¢do de que depois destas
oficinas o olhar dos professores para o trabalho com leitura e numa perspectiva
transdisciplinar com os descritores ira mudar. Por consequéncia, a necessidade de novos
encontros de estudos se fara necessario evidenciando o carater continuo da formacéo
pedagbgica.

O planejamento das oficinas se deu a partir da analise dos questionarios respondidos
pelos professores das disciplinas de matematica e histéria (somente estes entregaram o
questionario respondido, no entanto, mais adiante veremos que 0 numero de
professores/participantes € maior), os chamaremos respectivamente de P1 e P2. Neles,
detectamos que dentre os dois em algumas questdes demonstraram certo conhecimento e em
outras se mostraram confusos nas respostas demonstrando desconhecimento parcial e as vezes
total a respeito do que foi indagado.

Portanto, para a primeira oficina, com duragdo de 4h/a, foi desenvolvida a temética
“Géneros discursivos/textuais: sua importancia para o ensino”. Nesta oficina os professores
tiveram acesso a parte tedrica sobre a importancia do trabalho de leitura em todas as
disciplinas pautado nos PCN, entender conceitos de leitura, leitor proficiente, género
discursivo/textual, texto, tipologia textual e dominio discursivo, além disso, reconhecer a
importancia da proposta transdisciplinar para integracdo das varias disciplinas através do
trabalho de leitura.

Com base no conteddo teorico desenvolvido nesta oficina e nas atividades préaticas
realizadas, conforme conta na descricdo completa das oficinas em apéndice, ao final, foi
requisitado aos participantes o preenchimento de uma ficha a partir da analise do LD da
disciplina correspondente a cada professor. Atraves desta atividade, pudemos avaliar o
entendimento destes participantes quanto a teoria estudada e discutida nesta oficina.
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As oficinas 2 e 3 que tiveram como temadtica respectivamente ‘“Um trabalho
transdisciplinar com os descritores de leitura nas disciplinas da area das Ciéncias Humanas” e
“Um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura na area das Ciéncias da Natureza
e Matematica”.

Optamos por trabalhar uma oficina somente com os professores de Histéria e
Geografia e outra com os professores de Ciéncias e Matematica, para melhor aproveitamento
e também para respeitar a dindmica da escola. Como ja foi mostrado antes, a oficina 2 e a
oficina 3 foram planejadas de forma a contemplar o mesmo roteiro de atividades, sé
diferenciando-se na especificidade da disciplina trabalhada.

Antes, porém, de apresentarmos as analises das atividades desenvolvidas durante as
oficinas 2 e 3, cabe lembramos dos objetivos propostos. As duas oficinas tiveram como
objetivos, além da apresentacdo dos descritores, a identificacdo daqueles mais viaveis para um
trabalho transdisciplinar em cada disciplina, reconhecimento da importéancia do trabalho de
leitura para formacéo do leitor proficiente, independente da disciplina lecionada, articulagéo
da leitura de textos dos mais variados géneros com os contetdos da disciplina e os descritores
de leitura e também formulacdo de atividades com os descritores de leitura integrados aos
contetdos trabalhados em cada disciplina.

Demonstraremos aqui um quadro sintese da analise de cada oficina desenvolvida,

lembramos que no apéndice constard as fichas das atividades e os textos trabalhados por

disciplina.
QUADRO SINTESE DA AVALIAC}AO DA OFICINA 1
Questao P1 P2 P3 P4
Géneros Géneros Noticia, poema, | Informativos, Descritivo,
presentes no | informativos, charges, noticias, dissertativo,
LD noticias, cddigos de | cartazes, graficos, mapas, | argumentativo e
barras, género | tabelas, tirinhas | infograficos, expositivo
receitas e analise de esquemas,
dados gréaficos,
tabelas,
lembretes,
imagens

Como é | Contextualizando Contextualizada | Através de | Através da
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trabalhada a | as informagdes para | com outras | leituras  orais, | interpretacdo e
leitura dos | codigos fontes historicas | anélises, do debate
géneros matematicos. pesquisas, e

debates.
Textos Outros livros | Outros  livros | Videos, e power | Informativo
complementa- | didaticos com mais | didaticos de | points para | com o propdsito
res  levados | codigos apoio com | facilitar a|de
para as aulas | matematicos e | outros géneros e | compreensao complementar o
e seus | géneros como apoio | mais atividades contetdo.
propdsitos

Fonte: elaboracéo prépria

De acordo com o quadro sintese da oficina 1, podemos dizer que ao final da oficina
P1 demonstrou ainda uma pequena confusdo na assimilagdo dos conceitos, visto que, para
resposta da questdo 1, ele utilizou nomenclatura género para se referir a tipologia textual, no
entanto podemos ver que ele ja identifica os géneros textuais presentes no livro didatico
analisado. Podemos supor pela resposta dada a questdo 2 que P1 trabalha a leitura somente
para repasse do contetddo de sua disciplina, tendo dito ainda que como leitura complementar
leva outros livros didaticos para uso de outros géneros discursivos.

Quanto a P2, podemos entender pelas respostas dadas que houve assimilagdo do
conteddo trabalhado na oficina, pois 0 mesmo identificou corretamente os géneros presentes
no livro didatico. Pela resposta a questdo 2 podemos compreender que o trabalho com leitura
é realizado com apoio de diversas fontes historicas. Na questdo 3 disse que utiliza outros
livros didaticos como apoio as atividades, o que constitui como algo positivo, mas temos que
convir que mesmo sendo um outro livro didatico, a variedade de géneros textuais nas
disciplinas que n3o seja a da Lingua Portuguesa ainda é pouco representativo. E preciso que
os professores oferecam oportunidade de trabalho com os mais variados géneros textuais.

Pelas respostas de P3 vimos que demonstrou compreensdo do conceito de género
textual, no entanto nos parece um pouco confuso sobre o trabalho com leitura em sua
disciplina, mas consideramos normal essa confusdo visto que essa é a primeira oficina
trabalhada. Pelas respostas de P3 vimos que demonstrou compreensdo do conceito de género
textual, no entanto nos parece um pouco confuso sobre o trabalho com leitura em sua
disciplina, mas consideramos normal essa confusdo visto que essa é a primeira oficina

trabalhada. Certamente P3 faz uso de textos e consequentemente da leitura destes em suas
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aulas para verificar a aprendizagem do conteudo, ja que se trata da disciplina de geografia e
ter presente no livro didatico uma variacdo boa de géneros textuais, de acordo com a resposta
apresentada por ele na questdo 1 da atividade proposta. Podemos, entdo, deduzir que o
trabalho com leitura ndo deve ser obrigacdo dessa disciplina, por isso mesmo realizando um
trabalho de leitura como pretexto de apreensdo do conteudo, P3 acredita ndo trabalhar com
leitura em sua disciplina.

Em relacdo a assimilacdo e entendimento do conteudo trabalhado nesta primeira
oficina, P4 demonstrou através de suas respostas as questdes que essa oficina ndo foi
suficiente para apreensdo do contetdo, pois demonstrou necessidade de aprofundar o que seja
género textual e tipologia textual.

De modo geral, podemos avaliar o rendimento dos participantes como satisfatorio,
pois pelas respostas apresentadas no questionario inicial, vemos que houve ja uma mudanca
na assimilacdo dos conceitos sobre géneros e leitura. Importante, porém, lembrarmos que ndo
temos intengdo de julgarmos os participantes, pois como foi dito no inicio, nenhum dos

participantes teve em sua formacdo um trabalho especifico sobre géneros textuais, texto e

leitura, afinal, nenhum deles é da area das Linguagens.

QUADRO SINTESE DA AVALIACAO DA OFICINA 2

Questao P2 P3

Titulo do texto | Partidos Politicos: do império aos | Nordeste € regido com maior

trabalhado nossos dias retorno de migrantes, segundo
IBGE

Género Tabela Noticia, grafico e mapa

textual

Disciplina Historia Geografia

Conteudo Segundo Reinado Os movimentos migratérios no

trabalhado Brasil

Descritores de | D16, D7 e D9 D6, D7, D9, D11 e D16

Leitura

Descricdo da | Na atividade 1 - dado um ditado | Identificar o tema da noticia.

atividade popular, o professor pede as causas € as | Identificar no grafico os trés

proposta consequéncias para o império brasileiro | estados com maior migracdo de

com a formacdo dos partidos politicos

retorno.
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da época. Identificar no mapa a regido que
Na questdo 2 pede que identifique o | estd recebendo mais migrantes e
tema central do texto. qual movimento migratorio esta
acontecendo entre o centro-oeste e

norte do Parana.

Fonte: elaboracgdo prdpria

A oficina 2 comtemplou professores da area das Ciéncias Humanas (historia e
geografia). Para a realizacdo da atividade foram entregues respectivamente textos do género
infografico e noticia (constam em anexo) para que a partir dos textos os participantes
atribuissem um contetdo de sua area de ensino, escolhessem alguns descritores de leitura para
a partir dai relacionar ao contetdo trabalhado.

De acordo com o quadro sintese acima, verificamos que P2 selecionou o contetdo de
sua disciplina “Segundo Reinado” e os descritores D16 (Estabelecer relacdo de causa e
consequéncia entre partes de um texto), D7 (Inferir informacdo em um texto) e D9
(Identificar o tema central de um texto) para trabalhar leitura relacionada ao contetdo. Ao
verificarmos as atividades propostas, constatamos que se encontram de acordo com as
questBes pedidas. Bem tipico da &rea das humanas € o carater critico das abordagens, assim,
nada mais natural que a escolha dos descritores selecionados.

Para P3 foi entregue o género “noticia”, que apresentava também mapa e grafico. O
contetido escolhido foi “Os movimentos migratorios no Brasil”, o professor selecionou 0s
descritores D6 (Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre partes de um texto), D7
(Inferir informacdo em um texto), D9 (ldentificar o tema central de um texto), D11
(Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e néo verbais) e D16
(Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre partes de um texto) para o trabalho de
leitura relacionado ao contetdo. Dos descritores selecionados o D16 (Estabelecer relacéo de
causa e consequéncia entre partes de um texto) ndo foi contemplado na atividade.

Em sintese, sobre a aplicacdo da oficina 2, podemos ver claramente que 0s
participantes, P2 e P3, demonstram através das propostas de atividades planejadas a
possibilidade de um trabalho transdisciplinar com os descritores numa visdo de leitura
sociocognitiva. Observamos também que os descritores selecionados ndo sdo descritores de
leitura superficial, mas sdo aqueles que exigem inferéncia na leitura, isto demonstra que a
perspectiva de leitura se encontra de acordo com a proposta nas orientacées dos Parametros

Curriculares Nacionais.
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QUADRO SINTESE DA AVALIACAO DA OFICINA 3

Questao

P1

P4

Titulo do texto

Geragdo canguru

Um planeta manchado

trabalhado

Geénero textual | Infografico Infogréafico

Disciplina Matematica Ciéncias

Conteudo Porcentagem Lixo depositado nos mares e oceanos
trabalhado

Descritores de | D16, D11 e D9 D6, D7, D9, D16 e D27

Leitura

Descrigéo da
atividade

proposta

Questdo 1 - Identificagdo da

causa da

dependéncia

de

programas sociais de 2002 a

22012.

Questdo 2 — Identificagdo do

tema central do texto através do

gréafico

Na atividade 1 - Localizagdo no
infografico os locais da realizacdo da
pesquisa.

Na questdo 2 - Com base no texto
inferir se o lixo depositado no mar
prejudica somente os animais daquele
ecossistema.

Questdo 3 — Identificagdo do tema
central do texto.
Questdo 44 -

problemas causados pelo acumulo de

Identificacdo  dos

lixo nos mares e a origem desse lixo.
Questdo 5 — Identificacdo dos tipos de

materiais encontrados nos mares

Fonte: elaboracéao prépria

A oficina 3 comtemplou as disciplinas de Ciéncias e Matematica. Foi entregue

respectivamente textos do género infografico (constam em anexo) para que a partir dos textos

0s participantes atribuissem um conteddo de sua area de ensino, escolhessem alguns

descritores de leitura para a partir dai relacionar ao contetdo trabalhado. Diante do que vemos

na atividade proposta por P4 o contetdo da disciplina foi a questdo da poluigdo do meio

ambiente, o texto € o infografico, isto €, um texto multimodal que abre um grande leque para

leitura, pois dispde de varias informagdes distribuidas em gréaficos, texto verbal e imagens
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diversas. Para esta atividade o professor selecionou 5 descritores e deles compds as
atividades, foram eles: D6 (Estabelecer relacéo de causa e consequéncia entre partes de um
texto), D7(Inferir informacdo em um texto), D16 (Estabelecer relacdo de causa e
consequéncia entre partes de um texto) e D27 (Diferenciar as partes principais das
secundérias de um texto).

Analisando as questdes propostas para cada descritor, observamos que as questes dos
indicadores D6, D7 e D16 estdo propostas de acordo com os descritores. No entanto para o
descritor o D27 (Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto), a atividade
ndo contemplou esse descritor, portanto deduzimos que ndo houve compreensdo desse
descritor por parte do professor.

Outra atividade proposta na oficina 3 foi de P1, que assim como P4 também recebeu
um texto (infografico) para a partir dele selecionar um contedo da disciplina, escolhessem
alguns descritores de leitura para a partir disso relacionar ao contetudo trabalhado. Dessa
forma, o contetdo escolhido foi porcentagem e com base no texto selecionaram os descritores
de leitura para a proposta de atividade do contetdo.

Os descritores selecionados foram D6 (Estabelecer relacdo de causa e consequéncia
entre partes de um texto), D11 (Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam
elementos verbais e ndo verbais) e D9 (Identificar o tema central de um texto), diante das
questdes apresentadas constatamos que os descritores D6 (Estabelecer relagdo de causa e
consequéncia entre partes de um texto) e D9 (ldentificar o tema central de um texto) se
encontram de acordo com as questfes planejadas, no entanto, para o D11 (Interpretar textos
ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e nédo verbais) apesar de ndo ter uma
atividade especifica sentimos que esse descritor foi contemplado nas questdes referentes aos
descritores D6 (Estabelecer relacéo de causa e consequéncia entre partes de um texto) e D9
(Identificar o tema central de um texto), pois para responder as proposicOes feitas
necessariamente tiveram que contemplar o D11 (Interpretar textos ndo verbais e textos que
articulam elementos verbais e nédo verbais), pois para leitura do texto (infografico) é
necessario o descritor 11(Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos
verbais e ndo verbais).

Diante de tudo que até aqui foi apresentado consideramos que o trabalho
transdisciplinar com os descritores de leitura é totalmente passivel de integrar as disciplinas
de forma a colaborar no desenvolvimento de leitores proficientes sem, no entanto, interferir
naquilo que torna as disciplinas especificas da area de conhecimento e também sem transferir

responsabilidades préprias da Lingua Portuguesa em questdes especificas da lingua. Dessa
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forma, verificamos a possibilidade de atender as recomendagdes dos pardmetros curriculares
nacionais no tocante a responsabilidade do desenvolvimento de leitura ndo ser especifica
somente da disciplina de Lingua Portuguesa, mas uma tarefa da escola, sendo assim,
compreendemos que seja responsabilidade de cada professor independente da disciplina que
leciona e agora comprovamos que é um trabalho possivel de realizagdo basta uma mudanca de
olhar, tornar-se sensivel as mudancas e compreender as diferencas, enfim, a realizagdo do
trabalho com a transdisciplinaridade requer essa mudanca de postura para que o trabalho
possa fluir de forma eficaz.

Para se chegar a essas conclusdes foi de extrema importancia a configuracdo
escolhida para realizacdo da pesquisa. Inicialmente com a analise do principal ou talvez Gnico
instrumento de trabalho do professor, o livro didatico, pois conhecendo o livro e as
concepcdes de linguagem, e leitura presente tornou possivel realizar um questionario para
identificacdo sobre os conhecimentos dos professores relativos as mesmas questoes realizadas
na andlise do LD. Apesar da proposta do LD da EJA fazer uma integracdo das disciplinas,
observamos que isso ndo acontece efetivamente, pois o que acontece € uma justaposicdo dos
saberes através de um tem comum as unidades que compdem a estrutura do livro, para que
aconteca realmente uma integracdo € necessario o trabalho com a transdisciplinaridade, que
favorece a articulacdo dialdgica dos saberes das varias disciplinas. O interesse da
transdisciplinaridade se encontra na articulagdo dos diferentes enfoques sobre um
determinado fendmeno (SANTOS; SANTOS; BUENO; SANCHEZ, 2014, P. 91). Por fim, a
aplicacdo das oficinas como projeto de intervencdo necessario para contribuir no trabalho de
desenvolvimento da proficiéncia leitora dos estudantes através da perspectiva transdisciplinar
da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre leitura parece simples, trivial, até enfadonho, pois hd muitas pesquisas,
estudos e teorias sobre este assunto. Entretanto, olhando sob outro prisma, e considerando 0s
dados da proficiéncia leitora dos estudantes, entendemos que discorrer sobre isso esta longe
de ser simples, pois se assim fosse, nossos estudantes ndo demonstrariam, segundo o INEP,
estarem em sua grande maioria no nivel elementar na escala de proficiéncia leitora.
Entendemos que a leitura é, sim, um assunto complexo e que ainda precisamos ter uma
compreensdo maior sobre o processo, conhece-la sob as mais diversas perspectivas para
compreendermos como tem sido o trabalho na escola e qual abordagem o livro didatico tem
feito sobre leitura, pois é sabido da importancia do LD nas escolas publicas. Nas palavras de
Rojo (2006), “atualmente, representa a principal, se ndo a Unica, fonte de trabalho com o
material impresso na sala de aula, ao menos na rede publica de ensino”, e para acentuar a

importancia do LD na sala de aula, Coracini nos diz:

Assim, o livro didético funciona como portador de verdades que devem se
assimiladas tanto por professores quanto por alunos. Alias, tem sido constatado, em
reunibes com professores do ensino fundamental e médio da escola publica do
Estado de Sdo Paulo, que o Unico material de consulta e leitura do professor, na
disciplina que ministra, é (sdo) o (s) livro (s) didatico (s). (CORACINI, 1999, p.
13;14)

Por esse motivo, ndo poderiamos deixar de fora do nosso trabalho um instrumento de
extrema importéncia na sala de aula.

Dessa forma, com o tema-titulo A leitura em perspectiva transdisciplinar: uma
proposta com os descritores do SAEPE para a Educacdo de Jovens e Adultos,
objetivamos identificar como tem sido realizado o trabalho com leitura nas diferentes
disciplinas que compdem as areas do conhecimento, mais especificamente no livro didatico
integrado de Educacdo de Jovens e Adultos, e propor oficinas para uma abordagem
transdisciplinar de leitura. A referida proposta € voltada especificamente para a Educacédo de
Jovens e Adultos, em parte porque € meu campo de atuacdo, e também porque a EJA é uma
modalidade de ensino carente de formacgdo continuada para os professores, materiais
pedagdgicos e bibliografias que atendam as especificidades desse publico. As estratégias
mobilizadas na metodologia deram um panorama de como a questdo é vista no livro, qual a

compreenséo dos professores e quais 0s sutis avancos a partir das oficinas realizadas.
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Nosso trabalho se enquadra na area da Linguistica Aplicada (LA), pois é proprio dela a
reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua. A perspectiva de leitura que
embasou todo nosso trabalho é aquela preconizada pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a leitura interacionista, segundo Koch e Elias (2006)” a leitura €, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de producdo”, por isso exige do leitor/estudante, Kleiman
(2000), a ativagdo do conhecimento linguistico, textual e conhecimento de mundo para a
construcdo do sentido do texto. Sobre as atividades de leitura conforme a concepcao

interacionista, os PCN apontam para uma leitura ativa, participativa, enfim, interacionista:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998, p. 69-70)

Nessa perspectiva temos a convicgdo da necessidade dos professores criarem situagdes
didaticas com diferentes estratégias de leitura e compreensdao para melhorar as habilidades
leitoras dos estudantes. E preciso pensar se os livros didaticos contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, por isso, realizamos uma andlise no
livro integrado da EJA para verificacdo da concepcdo de leitura trazida nas atividades de
leitura e compreensdo nas disciplinas de histéria, geografia, ciéncias e matematica. Cabe aqui
lembrar que de acordo com os PCN ndo é sé responsabilidade do professor de Lingua

Portuguesa o trabalho com a leitura, pois:

A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se restringe,
portanto, & area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da linguagem
para desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina. A ideia de que se
expressar com propriedade oralmente ou por escrito ¢ “coisa para a aula de Lingua
Portuguesa”, enquanto as demais disciplinas se preocupam com 0 “contetido”, nao
encontra ressonancia nas praticas sociais das diversas ciéncias. (BRASIL, 1998,
p.31)

Nesta dissertacdo ndo tivemos pretensdo de transferir responsabilidades que sdo préprias
do professor de Lingua Portuguesa para os colegas de outras disciplinas, que fique bem claro
nosso posicionamento, porque temos conviccao de que ha aspectos da lingua que sé cabem ao
professor de Letras. No entanto, diante da possibilidade, e ja preconizada nos PCN, todo

professor faz uso da leitura (texto) em suas aulas para o desenvolvimento dos contetidos
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especificos de sua disciplina. Por essa razdo, nossa analise do LD foi nas disciplinas
mencionadas acima.

Verificamos que o LD, que foi o livro integrado da EJA Moderna, faz uso de poucos
géneros textuais nas atividades, principalmente em se tratando da disciplina de matematica, e
as questdes formuladas s&o em grande parte com foco numa leitura superficial, s6 mesmo para
retirar do texto respostas sobre o conteldo. Essa mesma situacdo se repetiu em ciéncias e
geografia, mas em histdria, apesar de ndo ter muita variedade de géneros textuais, 0s
comandos das atividades de leitura variaram entre respostas superficiais e de inferéncias,
demonstrando assim necessitar que os estudantes fizessem uma leitura mais critica e
participativa. E bom lembrarmos que nio temos a pretensio de fazer julgamento de valor a
respeito do LD, mas de vermos qual a concepcdo de leitura presente. Dessa forma,
concluimos que o livro integrado da EJA, esta se inteirando da perspectiva de leitura
preconizada nos PCN, é claro que de uma forma bastante acanhada em se tratando de
disciplinas que ndo sejam das linguagens. Mas h4 um caminhar para além de concepcbes mais
tradicionais.

Diante do exposto, como proposta de intervencdo optamos por desenvolver uma
formagéo para os professores por meio de oficinas com foco na construgdo de conhecimento
tedrico/pratico para uma reflexdo/acdo pedagdgica no trabalho com leitura, em suas
disciplinas de ensino. Oficinas de leitura numa perspectiva transdisciplinar com os descritores
de leitura do SAEPE. Numa perspectiva transdisciplinar o trabalho de leitura com os
descritores foi simultaneo aos contetdos da disciplina. Tivemos, dessa forma, uma pratica
integrada de ensino, pois: “Etimologicamente, trans € 0 que estd a0 mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas, remetendo
também a ideia de transcendéncia.” (MELLO, BARROS e SOMMERMAN, 2002, p. 10)

Com a definicdo acima, pudemos entender o porqué desse trabalho ser numa
perspectiva transdisciplinar, pois a leitura apesar de ndo deixar de ser de competéncia da
lingua portuguesa, ela passa também a ser das demais disciplinas sem no entanto as outras
disciplinas perderem suas especificidades. Assim, podemos compreender que o trabalho de
leitura com os descritores nessa perspectiva transdisciplinar encontra-se entre, através e além
das disciplinas.

As oficinas foram planejadas de acordo com o questionario que os professores
responderam sobre leitura, texto, género textual, tipologia textual e dominio discursivo.
Diante das respostas apresentadas compusemos as trés oficinas com 3h de duracdo cada uma.

Na primeira delas, foi realizado um estudo tedrico sobre leitura, texto, género textual,
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tipologia textual e dominio discursivo. Na segunda e terceira oficinas, foi realizado algo mais
pratico, os professores, de posse de um texto-género, planejaram atividades relacionando um
conteudo especifico de sua disciplina e os descritores de leitura.

Comparando as respostas do questiondrio com as atividades depois das oficinas,
percebemos que eles demonstraram certa apropriacdo do conhecimento envolvendo leitura e
descritores simultaneamente aos conteddos, no entanto, percebemos também que em algumas
atividades eles se mostraram confusos.

Diante do exposto, chegamos a conclusdao que a proposta de trabalho com os
descritores de leitura numa perspectiva transdisciplinar € viavel e favorece o desenvolvimento
da proficiéncia leitora dos estudantes, contudo, € preciso entender que o LD nas disciplinas de
historia, geografia, ciéncias e matematica ndo da conta desse trabalho porque além de nao
ofertar uma boa diversidade de géneros textuais, ndo explora as questdes. Sera preciso que o
professor planeje e leve para a sala de aula textos que ndo fazem parte do LD.

Desta forma, as oficinas desenvolvidas nesse trabalho certamente n&o serdo
suficientes para que a proposta seja posta em pratica no dia a dia da escola, € necessario que
haja mais momentos de formacdo com os professores para consolidar os conhecimentos
adquiridos nas oficinas. Dadas as condicfes, realizamos uma experiéncia rapida, mas que
mostra sua importancia e, mais, mostra que é possivel. Seguramente, podemos afirmar que 0s
professores participantes destas oficinas tém um novo olhar para a questdo de leitura em suas
disciplinas e que a partir de entdo suas aulas ja ndo serdo as mesmas.

Quanto a mim, estudante do Profletras, pesquisadora e professora da EJA, todo esse
trabalho desenvolvido tem contribuido para mostrar 0 quanto se faz necessario estar sempre
atualizada, estudando, pesquisando, aprendendo e renovando a pratica como professora, pois
muito rapidamente os estudos teéricos vdo mudando, as pesquisas na area da linguistica vao
se aperfeicoando e tornando o trabalho com fontes passadas, obsoleto. E imprescindivel que o
profissional da educacdo ndo estacione no tempo, que esteja constantemente aprimorando
seus conhecimentos e que como exemplo de pesquisador possa influenciar os estudantes

despertando-lhes a curiosidade e o desejo de aprender.
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APENDICES
| - DETALHAMENTO DAS OFICINAS

Oficina 1 (Géneros discursivo/textuais: sua importéncia para o ensino)

APRESENTACAO

Esta oficina é uma atividade complementar a Dissertacdo de mestrado intitulada Uma
proposta transdisciplinar com os descritores de leitura para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Constitui um momento fundamental de uma linha de trabalho
pautada na proposta do ProfLetras que apresenta como base de pesquisa a agéo-
reflexdo-acdo como processo para a reconstrucdo do conhecimento e aplicacdo em
situacbes praticas, favorecendo mudancas significativas no processo de ensino-

aprendizagem.

OBJETIVOS

e Reconhecer a importancia do trabalho com texto em cada disciplina do
conhecimento, pautado nos documentos oficiais.

e Entender o conceito de género discursivo/textual, texto, tipos textuais e
dominio discursivo.

e Identificar a diferenca entre género discursivo/textual, texto, tipos textuais e
dominio discursivo.

e Reconhecer a importancia da proposta transdisciplinar para a integracdo das

varias disciplinas através do trabalho de leitura.

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES
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As atividades da oficina terdo duracdo de quatro horas e para garantir um melhor
uso do tempo, prevé-se que as atividades se desenvolvam conforme procedimentos de

trabalho abaixo discriminados.

PROCEDIMENTOS DE TRABALHO

Atividades

e Fala de abertura

e Apresentacdo do tema e dos objetivos da oficina

e Apresentacdo do conteudo

e Discussdo sobre o contetido apresentado

e Atividade pratica sobre o contetdo tendo por base o livro didatico de EJA
e Apresentacdo geral da oficina seguinte

e Encerramento

Oficina 2 (Um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura com as

disciplinas da &rea das Ciéncia Humanas)

APRESENTACAO

Esta oficina é uma atividade complementar a Dissertagdo de mestrado intitulada Uma
proposta transdisciplinar com os descritores de leitura para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Constitui um momento fundamental de uma linha de trabalho
pautada na proposta do ProfLetras que apresenta como base de pesquisa a agdo-
reflexdo-acdo como processo para a reconstrucdo do conhecimento e aplicacdo em
situacOes praticas, favorecendo mudancas significativas no processo de ensino-

aprendizagem.

OBJETIVOS
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o Identificar dentre os descritores de leitura aqueles que podem ser trabalhados
de forma transdisciplinar em cada disciplina da area das Ciéncias Humanas.

e Reconhecer a importancia do trabalho com leitura para formacdo do leitor
proficiente independente da disciplina lecionada.

e Articular a leitura de textos dos mais variados géneros discursivos com o
contetido da disciplina e os descritores de leitura.

e Formular atividades com os descritores de leitura integrado ao conteudo

trabalhado em cada disciplina.

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES

As atividades da oficina terdo duragé@o de quatro horas e para garantir um melhor uso
do tempo, prevé-se que as atividades se desenvolvam conforme procedimentos de

trabalho abaixo discriminados.

PROCEDIMENTOS DE TRABALHO

Atividades

e Fala de abertura

e Apresentacdo do tema e dos objetivos da oficina

e Apresentacdo do conteudo

e Discussdo sobre o contetdo apresentado

e Organizacao de grupos para analise dos descritores de leitura

e Trabalho em grupo: formulagéo de uma atividade com os descritores de leitura
em cada disciplina que compde a area das Ciéncias Humanas.

e Apresentacdo geral da oficina seguinte

e Encerramento

Oficina 3 (Um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura com as

disciplinas das areas das Ciéncia da Natureza e Matematica)
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APRESENTACAO

Esta oficina é uma atividade complementar a Dissertacdo de mestrado intitulada Uma
proposta transdisciplinar com os descritores de leitura para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Constitui um momento fundamental de uma linha de trabalho
pautada na proposta do ProfLetras que apresenta como base de pesquisa a agéo-
reflexdo-acdo como processo para a reconstrucdo do conhecimento e aplicacdo em
situacbes praticas, favorecendo mudancas significativas no processo de ensino-

aprendizagem.

OBJETIVOS

o Identificar dentre os descritores de leitura aqueles que podem ser trabalhados
de forma transdisciplinar em cada disciplina da area das Ciéncias da Natureza
e Matematica.

e Reconhecer a importancia do trabalho com leitura para formacdo do leitor
proficiente independente da disciplina lecionada.

e Articular a leitura de textos dos mais variados géneros discursivos com o
conteddo da disciplina e os descritores de leitura.

e Formular atividades com os descritores de leitura integrado ao contetdo

trabalhado em cada disciplina.
ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES
As atividades da oficina terdo duragédo de quatro horas e para garantir um melhor uso
do tempo, prevé-se que as atividades se desenvolvam conforme procedimentos de

trabalho abaixo discriminados.

PROCEDIMENTOS DE TRABALHO
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Atividades

e Mensagem de abertura

e Apresentacdo do tema e dos objetivos da oficina

e Apresentacdo do conteudo

e Discussdo sobre o contetdo apresentado

e Organizacdo de grupos para analise dos descritores de leitura

e Trabalho em grupo: formulagdo de uma atividade com os descritores de leitura
em cada disciplina que compde a area das Ciéncias Humanas.

e Encerramento

Atuamos com os professores de todos os componentes curriculares ja especificados

acima da 32 Fase da EJA, de uma escola municipal de Paranatama - PE.



Il - QUESTIONARIO DO DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS — UAG/UFRPE

Este instrumento coleta dados para ser usado na pesquisa intitulada Uma proposta
transdisciplinar com os descritores de leitura para a Educagéo de Jovens e Adultos, cujo
objetivo € investigar como tem sido realizado o trabalho com a leitura nas varias
disciplinas do conhecimento a partir dos descritores de leitura de lingua Portuguesa,
numa proposta transdisciplinar.

QUESTIONARIO PARA DOCENTES

1. Qual a sua formag&o?

2. Haé quanto tempo vocé atua no magistério?

3. Qual disciplina vocé ensina?

4. Para vocé o que € ler?

5. O que é ser um leitor proficiente?

6. A quem cabe a tarefa de ensino da leitura na escola?

7. Qual o lugar da leitura em sua aula? De que forma ela acontece?

8. Como sua disciplina pode contribuir para desenvolver a competéncia leitora dos
estudantes?

9. Vocé tem conhecimento sobre os géneros discursivos? Tem acompanhado as
discussdes sobre os géneros discursivos?

10. Qual o conceito de “géneros discursivos™?

100



11. Vocé tem conhecimento de que os géneros discursivos norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa?

12. Vocé faz uso dos géneros discursivos em suas aulas? Quais géneros textuais
vocé mais utiliza?

13 6 livro didatico usado favorece o trabalho com os géneros e leitura?

14. Vocé conhece os descritores de leitura da matriz curricular do SAEB e SAEPE?

15. Quais objetivos vocé busca quando trabalha com leitura em suas aulas?

16. O que vocé acha do trabalho integrado (transdisciplinaridade) com as outras
disciplinas?Acha possivel, apresenta dificuldades, quais podem ser?

101
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I11 - FORMULARIOS DE ATIVIDADES DAS OFICINAS

formulario da atividade da Oficina 1

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS — UAG/UFRPE

Oficina 1
Géneros discursivos/textuais: sua importincia para o ensino
Atividade

Livro Did4tico analisado:

Descrigdio: Analise do LD das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Ciéncias e Matematica com base nos questionamentos seguintes:

1. Quais os géneros discursivos/ textuais estéo presentes no LD de sua disciplina?

2. De que forma é trabalhada a leitura desses géneros?

3. Além dos textos presentes no LD vocé leva alguns outros textos para suas aulas? Se
sim, de quais géneros e para quais propdsitos?

Fonte: autor, 2019
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Formulario da atividade da Oficina2 e 3

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS — UAG/UFRPE

Oficina 2e3

Um trabalho transdisciplinar com os descritores de leitura com as disciplinas da
drea das Ciéncia Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica

Atividade

Titulo do texto:

Género textual:

Discinli

I R 4
C tr 1

Descritor (es) de Leitura trabalhado:

Descrigiio da atividade proposta:

Fonte: autor, 2019
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ANEXOS
| - SUMARIO DO LIVRO DIDATICO EJA MODERNA

Sumario Lingua Portuguesa

Sumario
LINGUA PORTUGUESA .
UNIDADE 2 - ALIMENTACAO

UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE e e — 8
Para refletir: “Diretriz 1 - Os alimentos saudaveis e as refeicdes”, Ministério da Saide 52
Diferentes falares e versos. i eBELELNE - — 16 i ok e
Para ler e aprender: “O come e ndo engorda’, Luis Fernando Verissimo _ A5
Para refletir: “Carteira de identidade passa a ser emitida gratuitamente na Paraiba”, Portal G1 PB 17 Paracompreender Stk s 54
Para ler e aprender: “Morte e vida severina’, Jodo Cabral de MeloNeto —~ 18 Paraalém do texto oot i 56
Paracompreender 226 Fitilig foigewn i 20 “Geladeira nova”, Pelicano s 1N 0 e e 56
Paraalémdotexto R O o v S ol e e 21  Paraestudar o género - oo il 57
Os retirantes, Gontran GuanaesNetto 2 Crénica - - 59
Para estudar o género 7 AR e Ry S L A05 Caracteristicas da cronica i - - g9
Pociaa i S T en g 23 Pararefletirsobrealingua S0 60
, A T Artigos IS
Caracteristicasdopoema_ i B0 it S 24 : 9 3 SREHY 60
umerais =tm oS 62
Pararefletirsobrealingua el = 26 1
Para praticar ayebbec = 63
Variedades linguisticas sl 27 s
29 Para escrever: Cronica . S 65
Para praticar-= TRt et nal Abi T 5 3 - . Para organizar o que apr = , d b 66
Para escrever: Poema.__ e TR = F Fesasios i Texto complementar: “Alimentos organicos”, Jaqueline B. Ramos . gy 66
Para falar em publicozjogral SHSteF srarwinghd el 31
i izar o que q 32 Os recursos da publicidade 67
org apr . -
Texto complementar: “Culturas africanas influenciaram nosso idioma”, Heidi Strecker 33 Ppararefletir: “Nogdes basicas sobre direitos do consumidor”, Fundagéo Procon 68
) 34 Para ler e aprender: A Gioconda, Leonardo da Vinci, e andncio de Mon Bijou s 68
Histérias, palavraseorigens N S e e s
Paracompreender Y 69
Para refletir: “Declaragéo Universal dos Direitos do Humanos", Portal ONUBR- 35 paraalém do texto STy s ey S60)
Para ler e aprender: “O uirapuru”, Ademilson S. Franchini__ — - 3% “0 segredo da propaganda é a propaganda do segredo”, Leon Eliachar . 69
Para compreender P et (SRR Sa Sgas S0l WCIAL E S 37 Paraestudar o género BN ol 7
Para além do texto e — 38 Anuncio publicitario 28 73
“Funai apura se crianca indigena foi queimada viva por madeireiros’, Folhade SPaulo. 38 Caracteristicas do antincio publicitério T oo L T
Para estudar o género b i N o e i 39 Diferentes tipos de antincios Se=mn i A
Yerda 7 . - g 42  Pararefletir sobre a lingua sllimpet, Debolic SR 75
e ctsridticas dalends ' st or el %) Linguagem verbal e linguagem nao verbal bt N 75
Vi
Pararefletir sobrealingua RSO e U NN SR TEERT 43 erbo = . TIALTIT R 76
Substantivo S S0 I | Para praticar e — CHTE VAV 78
7 S 45 Paraescrever: Anincio publicitario Sainen; - 81
Adjetivo____ £zl : Al
! 46 Para falar em publico: Andncio publicitario no radio e 82
Papraticar- = el s s "
i Para org 0 que apr i e W i N 82
SRk =Y F prera e gy, Sz Texto complementar: Cartum, Dorinho 83
Para falar em publico: Apresentagdodelenda foiry 49 ]
49 W Indicagdes de livros, sites e filmes — 84
Para izar o que d SRR T e e
= i ) %, d ) ¥ Referéncias bibliograficas 2 L e 441
Texto complementar: “Lourinha Bombril", Los Pericos e Herbert Vianna_— 50

FONTE: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edicdo: 12 ed.



105

Sumario Mateméatica

Sumario

UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE

[SLGOICR] Numerosnaturaiseoperagdes 86

1. Sistema de numeragdo indo-ardbico 8.

Classes e ordens 88
Atiidades; Caiiolisde ihenl fals iz e STbec i LN 4 8
2:Nimeroshatifais Muti « 1tes il e o | e bl onten . NE
Os ntimeros naturais na reta numeérica S 90
Aredondamentos=— = o SeMEeeS ey e "9
Atividades gk = 91
3. Adigdo e subtragao com niimeros naturais == = By 92
Relagdo fundamental dasubtraggo 94
Atividades 9%
&. Organizar dados em tabelas = T 95
Atividades N P e 9%
5. Multiplicagao com nimeros naturais =20 L 97
Algoritmos da multiplicacgo ) iy TUIS gg
Atividades 4 WS i AR
6. Divisao com numeros naturais AR ] o) ST 1(9)3
Algoritmo da divisao ey i B ek Y224 =
Relagao fundamental dadivisaso =~ 3 = 10
Multiplos e divisibilidade o cn e N . o=
Atividadesiseti=nae LRk R AL A a VRN Vs
7. Ler e interpretar graficos de barras iz s e e 122
Atividades B il ol A8 N ST,
Atividades finais Lot i 5 e et SIS -t 105
Texto complementar: ol
Gla 17 TaTa oy B o 1 70 m ol e O S 2 L
Geometria s P
1. Figuras geométricas . LS 18;
Solidos geomeétricos = _— £ L T i
Atividades . ‘el 1D
2. Angulos e conceitos primitivos i n ﬂg
Segmentosderetae medida )i ey e icinlb b thocy Wi NG o
Semirretas e angulos P e
Medida de um angulo L0 Jai? ol 'y "
Classificagdo dos angulos i did e =
Atividades e G
3.Poligonos g s R S ﬁ;’
Atividades ki cmbon o 2l
4. Padrées e regularidades o s ﬁ:
Atividades R e— d somaighaadng
Atividades finais . gastoit o 2118

L

UNIDADE 2 - ALIMENTAGAO

CERH fragoes

1. Numeros racionais na forma de fragao

Leiturade fragoes WIRIRIRIIONTL - — cotica T i SR 121

FracGes que representam inteiros ou mais de um inteiro - L TN Ty 121
Atividades SRRSSSRIENE T T T N e

2. Fragdo de uma quantidade Moz e, migt o 122
Atividades L. yEE-L R 123

3. FragGes equivalentes =) | B Lo £ o - 124
Simplificagao de fracdes L2t e i _ 125
Comparagdo defragées T TN Z2 I I O GR 125
Atividades 0 2 v e e T B
4. Adigao e subtrago de fragdes F £ v v i i SRR
Atividades 2 g y = PRSI,
5. Porcentagem : py 3 e = e taode | USSR
Calculos com porcentagem 4 . scdinin s d ot 130
Atividades i iy ' oL o 130
Atividades finais o 0 5 AT : 132
Ntmeros decimais e medidas g s e G
1. Nomerosdecimais L ¢ n LR L RaE T
Comparagéo de nimeros decimais i | oL A3D:
Atividades " . iz = = . 136
2. Medidas ot oL B s o e B
O Sistema Internacional de Unidades (SI) » b o T
Atividades . LS. o _ 138
Unidades de medida de comprimento o Mt s N 139
Unidades de medida de massa L o s T
Unidades de medida de capacidade e s 140
Atividades = L . s BERIRERA 140

3. Adigdo e subtragdo com nimeros decimais LA LTk
Atividades Jgd it S, o Ters i)
&, Multiplicagdo e divisio wy e e L ! L3
Multiplicagao s U 3 __ Ly o SRS L
Divisao o | b lpmi s = 144
Quociente aproximado i i = L e |
Atividades Ll - DN kS . 146

5. Porcentagem gy & ISWRL oe = 147
Calculo de porcentagens com o uso da calculadora o o 147
Atividades 3 /i i =3 ik s TIAD,
6. Média aritmeética R 20154 Szl Ol IS 149
Atividades . ix £ L i SR _ 149
Atividades finais i I i ATTILT 150

Texto complementar:

“Alimentagao saudével para todos: siga os dez passos” = - o 159

® Indicagdes de livros e sites 2 e D3
u Referéncias bibliograficas L B Practin DRT A AR ) otrmrees; (442

FONTE: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edicédo: 12 ed.



Sumario Historia

Sumario
HISTORIA

f i
UNIDADE 1 - IDENTIDADE
E PLURALIDADE

0 estudo da histéria
1. Por que é importante estudar a histéria

2. O conhecimento histérico
O trabalho com as fontes histéricas

3. A historia e a passagem do tempo
O tempo cronolégico
O tempo histérico

4. Oqueéalinhadotempo?

Atividades

A histéria no cotidiano

1. Ahistéria de cadaum
A minha histéria

2. Alinvestigacao do passado

3. As historias que meus avés contavam
Os guardioes da memoéria

4. Mudancas e permanéncias

Atividades

Texto complementar:
“Anciaos transmitem cultura indigena”

UNIDADE 2 - ALIMENTAGCAO

A viagem dos alimentos

1. A alimentacdo dos primeiros seres humanos
2. As origens da agricultura

A agricultura na América
Agricultura: uma revolugdo

3. Grandes Navegacdes: a viagem
dos sabores

O caminho para as indias

160

160

161
162
164

166

o 161

168
169

_ 170
o 7418

172
173

174

175
176

177
177
178

180
181

FONTE: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edicéo:

Os europeus chegam a América
Os portugueses no Brasil

Atividades

Os sabores da Africa

T dos no Brasil
1. Os habitos alimentares dos brasileiros 187
2. Os povos africanos no Brasil 188
A Africa e os africanos 188

Por que osafricanos foram trazidos para o Brasil? 189
Como ocorria a entrada dos africanos? 190

Os engenhos coloniais e o trafico negreiro 191

3. A formagao da cozinha afro-brasileira 192

A dieta alimentar africana 192
Da Africa para o Brasil 193
Atividades 19

Texto complementar:

“As baianas do acarajé” 196
Alimentagdo e cidadania 197
1. O problema da fome no mundo 198
2. As causas da fome 199
3. O Brasil na luta contra a fome 200
&, Asituacao da fome na América Latina e

no Caribe 201

5. O continente africano e a questao dafome ___ 202
O neocolonialismo no continente africano 203

A descolonizagao da Africa 204
Atividades 205
Texto complementar:

“A alma da fome ¢é politica” _ 206
# Indicagdes de livros, sitese filmes 207
u Referéncias bibliograficas 443

106

Sumério de Geografia

GEOGRAFIA

UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE

O territério brasileiro 22210
1. Alocalizacdo do territério brasileiro 211
2. Brasil: um pais com dimensdes continentais 212
3. Aspectos fisicos do territério brasileiro 213
Orelevo el fo e D13
0Os rios e as regides hidrogréficas do Brasil 214
OsiclimasdoBrasil iasmiis sob inmicannoy 215
Atividades NE216
Texto complementar:
“Como é feitaa previsao do tempo?” 218

[ZTTTIE] OBrasilesuasregices 220
1. Por que regionalizar? - S isnits P21
0Os complexos regionais 222
Os “quatro Brasis” * AR DN 72
2. Regido Norte AN C ek
3.RegidoNordeste 224
&. Regido Sudeste — 225
5.RegidoSul S g 226
6. Regido Centro-Oeste soswiisvladasit s 221
Atividades PRV & Lot
Texto complementar:
“Desmatamento na Amazonia
afetaregimedechuvas” . 230
A populagio brasileira T 231
1. Quantossomos? NN aad
2. Os movimentos migratérios___ 233
Emigragioeimigragio 233
MigragGes externas e internas 233
3. Migragdes externas no Brasil Lo
Brasileirosnoexterior 234
& Migragdes internasnoBrasil 235
Migragoes temporarias fr 236
Oéxodorural e 5030

Atividades e — 237
Texto complementar:
“Crise estimula retorno
de emigrantes brasileiros” 239
Representacoes graficas 260
UNIDADE 2 - ALIMENTAGAO
Aprodugdo de ali 262
1. De onde vém osalimentos 243
2. O extrativismo _ % o e
As reservas extrativistas IR
3. Aagricultura =85
Aagricultura familiar 246
0 uso da tecnologia na produgao agricola 247
koApectdrla—— - 248
5. Aagropecuériano Brasil e
Atividades e 2o
Texto complementar:
“Comida étudo” e - 250
A produgio de alimentos
e os impactos ambientais 253
1. As transformagoes da paisagem do campo 254
2. A producdo agropecudria
eadegradagaodosolo = oot
Asqueimadas - 259
3. O uso inadequado de produtos quimicos 256
Agrotéxicos no Brasil 256
4. Os perigos da irrigagao excessiva M
5. Agricultura e sustentabilidade EESRRSE
Aagriculturaorganica 258
Ayidades = Ao T 259
Texto complementar:
“Ivaporunduva: um quilombo aposta
no desenvolvimento sustentavel” 261
Rep ¢oes graficas 262
# Indicagoes de livros, sites e filme - e
® Referéncias bibliograficas . 454

12 ed.



Suméario de Ciéncias

Sumario

UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE

As expedicdes cientificas pelo
Brasil

1. A“redescoberta” do Brasil
Viajar pelo Brasil era dificil

2. O Brasil visto pelos cientistas viajantes
A viagem de Spix e Martius
A expedicao de Langsdorff
Os registros das expedicdes

2. Expedicoes sanitaristas

4. A comissao Rondon

Atividades

Texto complementar:
“Amazonia desconhecida - Expedicoes
descobrem novas espécies”

[Z7705) Biomas brasileiros

. Biomas
A Amazonia
. A Mata Atlantica
. O Cerrado
A Caatinga
. O Pantanal

7. O Pampa

Atividades

Texto complementar:
“A Mata Atlantica”

O

o

UNIDADE 2 - ALIMENTAGAO

[T Alimentagdo dos seres vivos
A origem dos alimentos

Seres que produzem alimentos

Seres que apenas consomem

As cadeias alimentares

Transferéncia de matéria e de energia na
cadeia alimentar

Varias cadeias: uma teia

Interferéncia nas cadeias e teias alimentares

-

~

3. A decomposicao

Atividades

Texto complementar:
“Agua contaminada em Téquio aumenta
© medo em todo 0 mundo”

266

267
267

268
268
269
270

271

272
273

274

275
276
211
279
280
281
282

282
283

284

285

286
286
287

288

289
289
290
291
292

293

Os alimentos
1. Os nutrientes

Proteinas

Lipidios

Carboidratos

Vitaminas e sais minerais
. O valor nutricional dos alimentos
Piramide alimentar
A energia contida nos alimentos
O processamento dos alimentos
Conservagao de alimentos
Atividades
Texto complementar:

“Comida de rua”

0 corpo humano e os alimentos
1. Os 6rgaos e os sistemas do corpo humano
2. Adigestao

As enzimas
3. Os 6rgaos do sistema digestério

O papel dos dentes na digestao
4. Asaude do sistema digestorio

Os cuidados com os dentes

Doencas comuns do sistema digestorio
Atividades
Texto complementar:

“Viagem no interior do corpo”

Haébitos alimentares dos
brasileiros
1. Transformagdes dos habitos alimentares
0 que mudou na alimentagao?
2. Aalimentagdo e o gasto energético
3.A obesidade
Obesidade em adultos e criangas
O que é uma pessoa obesa?
Consequéncias da obesidade
4. Habitos alimentares ao longo da vida
O aleitamento materno
Outras fases da vida
Atividades
Texto complementar:
“Alimentacéo saudavel”

~

w

# Indicacdes de livros, sites e filmes
» Referéncias bibliograficas

294
295
295
295
295
296
297
297
298
299
300
301

303

304
305
306
306
307
308
309
309
309
310

312

313
314
314
315
316
316
316
316

317
317
317
318

319

320
445
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Suméario de Arte

Sumario

UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE

| Brasil: um pais multicultural 322

1 Culturaou culturas? )
2 Asherancas indigenas 324
Aarteindigena idied iUty 325
O corpo e aidentidade cultural 326
3.Asherangaseuropeias 327
Osjesuitas e e 32
EBofoco’ - L 0" dentidean - 378
Osartistas viajantes B
AMissdo ArtisticaFrancesa 330
| & Aheranca cultural africana ity =337,
As religides afro-brasileiras 332
O samba o ac T 333
Atividades i) 334
Texto complementar:
“Alegria e irreveréncia sao indispensaveis
para as marchinhas de Carnaval” E335
Umpaisemfesta 336
1. Vamos festejar! vy BN a3y
2 Asfestasdoboi 338
O boi-bumba Dl TYE R NEE-330
3. OCiriodeNazaré 340
& Asfestasjuninas ,7 7 341
O Nordeste em festa 342
5. AfestadoDivino 343
6.OCarnaval - areed BT Al
O Carnaval carioca e 344
O Carnaval pernambucano D385
7. A Oktoberfest RIEVLRR 346
Atividades S chiaE 347
Texto complementar:
“Acapoeira” 348

UNIDADE 2 - ALIMENTAGAO

FONTE: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edicdo: 12 ed.

[EFFE] Quandooalimentoviraarte 350
1. Um piquenique no século XIX e B
A pintura de género = A 352
2.A morta 353
Aartedogrotesco sbee B0k
3. Alimentoearte e 355
Pigmentos naturais utilizados na pintura 356
4. Os alimentos como tema
para a musica 357
No tabuleiro da baiana < 358
Atividades 359
Texto complementar:
“Comida” 360
A publicidade na indistria
alimenticia N 361
1. Aarte do convencimento 362
2. Apublicidade dealimentos 363
3. Etica na publicidade infantil 364
idad 11404365
Texto complementar:
“Andy Warhol: o profeta da cultura pop” 366
= Indicacdes de livros, sites e filmes 367
u Referéncias bibliograficas 446



108

Sumério de Inglés

Sumario

INGLES
UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE UNIDADE 2 - ALIMENTACAO
Inglés, para qué? 370 Habitos alimentares 388
1. Greetings and introductions Bl 1. Arecipe 389
Hello, goodbye o S g Atividades 390
Atividade's e 2. Commands and requests 392
maaaeiion e Atividades 392
Atividades 7 373 NUmbare 393
2. The alphabet 2 e 375 Atividades 393
Atividades 315 Dates . 395
3. Pronouns in English , 377 finigades 3%
Atividades : 377 Atividades finais 396
Atividades finais 3 1 378 Texto complementar:
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Texto complementar ek 2379
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1. World map 381 1. Meals 399
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Atividades 401
2. Application form ] $ 385 Manii 402
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m Referéncias bibliograficas 447
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Fonte: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edicdo: 12 ed.
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Sumario de Espanhol
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UNIDADE 1 - IDENTIDADE E PLURALIDADE

el O espanhol no mundo 408
1. Texto Identidad indigena y multiculturalidad en América Latina 409
2. O alfabeto espanhol e seus sons 410

Exercicio de dudio O alfabeto 410
3. Pronomes pessoais 411
4. Verbo ser 412
5. Pronomes pessoais e formas de tratamento 413
6. Gentilicos 414
Identidade 416
1. Texto DN/ 417
2. Verbo estar 418
3. Cumprimentar e apresentar-se 419

Exercicio de audio Un momento de cortesia 420
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4. Produgdo oral 421
5. Autoavaliagao 421

Texto complementar:
“Los vigjes de Cristébal Colon” 422

UNIDADE 2 - ALIMENTACAO

Aboa alimentagao previne doencas 424
1. Texto Promoviendo la alimentacién saludable 425
2. Verbos regulares no presente do indicativo 426

Etiquetas e rétulos de informacao nutricional 427

Exercicio de audio La seguridad alimentaria en la tercera edad 428
3. Pedir comida em um restaurante ou cafeteria 428
4. Produgdo oral 430

Texto Arroz a la cubana: una receta muy espanola 431
Planejar as refeicses - 432
1. Texto 10 consejos adicionales para planear sus comidas que le pueden ahorrar dinero 433
2. Numerais cardinais 435
3. Dias da semana e meses do ano 436
&. Perguntar e informar a data ou o dia 438

Exercicio de audio Comprando en la feria puede ahorrar la mitad de su presupuesto 439
5. Autoavaliacao 439
" IndicagGes de livros, sites e filmes 440
® Referéncias bibliograficas 447
B Guiado CD de Inglés e Espanhol 448

Fonte: EJA Moderna — 6° ano, Editora Moderna ano: 2013 edi¢do: 12 ed.
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Texto trabalhado na oficina 2 — Ciéncias Humanas

Partidos Politicos

Do Império aos nossos dias

PERIODO Regressistas
REGENCIAL Liberais Libe
Restauradores Moderados Exaltados

(1831 2 1840)

Formam-se partidos de Gmi
regionol. com o nome Partid

PRIMEIRA
REPUBLICA
(1859 a 1930)

o7

20 partidon

PROIBIDOS TODOS OS PARTIDOS POLITICOS

REPUBLICA
DEMOCRATICA
(1945 2 1964)

TOTAL

32 pantidos

- PSD
* PFL
* PMDB » MDB
R i + ARENA {Alianca
MILITAR Renovadora Nacional)

Partidos fundado
(194 2 ¥

UDN +PSD » y . + REDE
- SD

« NOVO

TOTAL PDC+PR

« MDB (Movirr
Democrat

Fonte: www.ensinarhist6riajoelza.com.br
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Texto trabalhado na oficina 2 — Ciéncias Humanas

Nordeste € regiao com maior retorno
de migrantes, segundo IBGE

Sudeste perdeu potencial atrativo e Nordeste comegou a reter populacao.
Instituto cruzou informacgdes da PNAD e dos Censos de 2000 e 2010.

Do G1, em Sdo Paulo

A migragdo entre regides do pais perdeu intensidade na ultima década, e estados do Nordeste, além de
reter populagdo, comegaram a receber de volta os que deixaram seus estados rumo ao centro-sul do
pais. E o que diz um levantamento divulgado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
nesta sexta-feira (15) com base em dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)
2009 e dos Censos realizados em 2000 e 20

Estados com maior migracao
de retorno

Veja a seguir a porcentagem dos migrantes
que retornam aos estados de origem por
unidade da federacao

2009

RS 23.9¢ I
PE r | 2351 I
PR 9 || | 234« N
SE [ 21,62 I
MG [ | 21,62 [
RN 21,14 I
PB I 1] 20,25 N

] ] 16,43 1IN

[l A 15,01
AL IC 14,65« [
Pl [0 i 14,5 I
ES 0 ] 13,97 N
CE 55 i 13,2« I
MS ™ 11,6« N
RO 3 | 10,52
sP — 10« N
sc I— 9.5« N
TO i ] 93¢ N
PA [ s.97 N
GO s3 N Xy |
AC 529
RJ s34 IR
AP s24 R
AM 4211 R
MT 151
DF 0,15
RR I o
G‘.con1,br

*Participacdo relativa dos imigrantes de retorno no total de imigrantes - IBGE/PNAD 2004/2009
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Segundo o instituto, na Ultima década comegou a haver um movimento de retorno da populacdo as
regides de origem em todo o pais. A corrente migratoria mais expressiva continua a ser entre o
Nordeste e 0 Sudeste, mas houve reducdo. A regido Nordeste foi a que apresentou 0 maior nimero de
migrantes retornando para seus estados, seguida, em menor escala, pela regido Sul.

O IBGE investigou onde morava o individuo exatamente cinco anos antes da data das pesquisas, no
periodo entre 1999 e 2009, quando aproximadamente 4,8 milhes de brasileiros migraram entre estados
e entre regides do pais.

Em 20009, os estados do Nordeste que apresentaram migragao de retorno mais expressiva, conforme o
instituto, superando os 20% do total de imigrantes, foram Pernambuco, Sergipe, Rio Grande do Norte e
Paraiba.

Oportunidades

“Além de apresentar menor migragao, diminuindo o nimero de pessoas que saem, o Nordeste comeca a
atrair populacdo, com uma rede social melhor. Enquanto isso, 0 Sudeste, que ja ndo recebia mais tantas
pessoas, passa a ser também emissor, ndo s6 de migrantes, como tambeém de quem € originario e esta
deixando essa regido”, afirma Antonio Tadeu Ribeiro de Oliveira, um dos pesquisadores do instituto.
Enquanto Sao Paulo e Rio de Janeiro comegaram a receber menos imigrantes na Ultima década, estados
antes considerados de grande evasdo comecaram a perder menos populacdo, como Piaui e Alagoas. Ja
Bahia e Maranhdo continuaram a ser classificados como regides “‘expulsoras”, mas também
diminuiram o fluxo.

Rio Grande do Sul foi o estado que apresentou maior nimero de migrantes de retorno do pais, mas a
taxa diminuiu em relacdo a 2004. Na Regido Sul, o Parana foi o estado que passou a receber mais
migrantes. “Esse fendmeno de retorno também acontece em dire¢do ao Parand, mas em menor
intensidade. S&o aqueles que haviam deixado o estado rumo ao Mato Grosso do Sul e ao Norte, em
razao da expansdo de fronteira agricola, mas que comegaram a retornar”, afirma o pesquisador.

Minas Gerais também aparece entre 0s que mais receberam migrantes de volta. "Em Minas, houve uma
inversdo na corrente migratdria, que antes saia com direcdo ao Rio de Janeiro, e agora retorna, muito
por conta da crise no RJ e do crescimento mineiro™, avalia Oliveira.

Segundo o estudo, o fendmeno de retorno no pais ocorre devido “a saturagdo dos espagos do inicio da
industrializacdo no centro-sul”, que “reduz a capacidade de geracdo de emprego ¢ de novas
oportunidades ocupacionais, 0 que coloca 0 movimento de retorno na pauta das estratégias de

reproducdo e circulacdo dos migrantes”.
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Correntes migratorias principais
==+ SA[DA ==+ RETORNO A ORIGEM

Nordeste-Sudeste Centro-Oeste e Norte - Parana Minas - Rio de Janeiro
Nordeste retém populaggo, e Fim do movimento de expanséo Inversdo do movimento migratorio
Sudeste atrai menos migrantes da fronteira agricola

v
G‘.com.br

Cidades que mais crescem
O estudo também considera que o crescimento das cidades com menos de 500 mil habitantes, conforme
dados do Censo 2010, pode ser creditado em parte as migragdes. O instituto chama o fenémeno, que
vem ocorrendo nas ultimas trés décadas, de “desconcentracdo concentrada” na distribui¢ao
populacional no Brasil.

Os municipios com 500 mil habitantes ou mais aumentaram em quantidade quando comparados com o
ano de 2000, passando de 31 para 38. “Nods estamos vendo que as pessoas comegam a migrar para o
interior que esta em desenvolvimento, em busca de oportunidades nas cidades médias”, afirma Oliveira.
Entre as cidades com altas taxas de crescimento (8% do total), nenhuma possui mais de 500 mil
habitantes.

Fonte: http://gl.globo.com/brasil/noticia/2011/07/nordeste-e-regiac-com-maior-retorno-de-migrantes-sequndo-

ibge.html
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Texto trabalhado na oficina 3- Mateméatica

ST
GERACAO CANGURU

Homens jovens estdao demorando mais a sair de
casa. Além disso, 9,6 milhdes de jovens brasileiros
nem estudam nem trabalham. Confira os niUmeros:

Jovens adultos, entre 25 e 34 anos, vivendo com os pais

-. 60% desses jovens sdao homens

:"*. ]ﬂ% seevee
nee e N SRRRRRERNA
. Bn o VeeGo

Jovens que postergaram a saida de casa tem quase um ano
de estudo a mais (10,8 anos na escola, contra 9,9 anos da média).

Os Nem Nem

Em 2002, 20,2% dos jovens entre 15 e 29 anos nao estudavam
nem trabalhavam

i i B 7 2,4%o eram mulheres,
58,4%b delas com pelo menos um filho

Em 2012, 19,6% dos jovens entre 15 e 29 B 23,4%t2m
anos ndo estudavam nem trabalhavam entre18 e 24 anos

T _.70,3% dos 9,6 milhdes de pessoas desse
contingente sao mulheres

Dependéncia de programas de transferéncia de renda

Participagdo de outras fontes de renda (beneficios como por exemplo o
Bolsa Familia) na renda por membro da familia

Renda até 174 de saldrio Renda entre 1/4 e 1/2 saldrio
minimo por pessoa minimo por pessoa
2002 T 14.3% 2002 MM 6.5%

2012 AN 36.3% 2012 N 12.9%

Fonte: www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/jovens-saem-da-casa-dos-pais-cada-vez-mais-tarde
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Texto trabalhado na oficina 3 — Ciéncias da Natureza
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Fonte: www.geografialivre.blogspot.com
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