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RESUMO

TIMOTIO, Edjane. LETRAMENTO LITERARIO, EJA E POETAS NA ESCOLA: Fruigao
e Conhecimento que ultrapassam os limites da sala de aula. Dissertacdo de Mestrado
(PROFLETRAS). UFRPE/UAG. Garanhuns, Pernambuco, 2017.

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa-acao realizada com estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos da IV Fase, em uma Escola Municipal de Garanhuns-
PE. O objetivo desse estudo € analisar critico-descritivamente a leitura de poemas de
poetas locais sob efeito da performance da voz como pratica efetiva de letramento
literario na escola. Outrossim, verificar de que forma os estudantes da modalidade ja
referida, que frequentam a escola no turno da noite, sdo sensibilizados a interagir e
sensibilizar-se com o texto poético nas aulas de Lingua Portuguesa, com vistas a
proficiéncia leitora. Para a realizagao do trabalho, os primeiros passos percorreram a
revisdo bibliografica, sob a qual esta fundamentada a abordagem tedrica, seguindo
com um estudo exploratorio durante dois meses (margo/abril, 2016), em sequéncia,
observagéo participante e intervengdo ao longo do ano de 2016. Este estudo se
justifica mediante a constatacdo da urgente necessidade de promover praticas de
leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa, perspectivando a proficiéncia leitora
dos estudantes ja mencionados. A coleta de dados obtidos na investigagdo gerou
questionarios, fotos e filmagem. Os procedimentos de intervengdo foram
desenvolvidos a partir da proposta da sequéncia basica de Cosson (2014), por meio
de interlocugdes, explanacao, leitura de poemas, performance, sarau, presenca dos
autores na escola, dentre outros. Como fundamentagao tedrica os balizadores da
discussao foram o letramento literario, literatura e ensino, os documentos norteadores
da leitura de poema na sala de aula, as Leis que regularizam o ensino para os alunos
que nao concluiram seus estudos na idade prépria. Com base nos resultados,
entendemos que trabalhar com poemas de poetas locais, utilizando a sequéncia
basica de Cosson (2014), como estratégia de leitura, a performance da voz constitui
uma pratica de letramento literario para a proficiéncia leitora dos alunos da Educacéao
de jovens e Adultos.

Palavras-chave. Letramento Literario, EJA e Poetas na escola.



ABSTRACT

TIMOTEO, Edjane. LITERARY LITERACY, YOUTH & ADULT EDUCATION AND
POETS IN SCHOOL: Fruition and Knowledge that go beyond the limits of the
classroom. Master Thesis (PROFLETRAS). UFRPE/UAG. Garanhuns, Pernambuco,
2017.

The work present is a result of an action research conducted with the students of the
Youth and Adult Education of Phase IV, in a municipal school of Garanhuns - PE. The
purpose of this study is to critically and descriptively analyze a reading of poems by
local poets under the effect of voice performance as an effective practice of literacy in
schools. Moreover, it aims to verify that the students of this modality, who attend a
school without night shifts, are sensitized to interact and to be sensitized with the poetic
text in the classes of Portuguese language while vieweing the reading proficiency. To
carry out the research per the steps taken in the bibliographic review, the following is
the fundamental approach to a theoretical approach, followed by an exploratory study
that lasted for two months (March / April, 2016), in sequence, participatory observation
and intervention throughout the year 2016. This research is based on an observation
of the urgency of a practical learning of literary reading in the classes of the Portuguese
language, aiming at an already accomplished reading proficiency of the students. The
collected data obtained during the research generated questionnaires, photos,
recordings, and an ethnographic diary. The intervention procedure was developed
from Cosson’s 2014 basic sequence proposal through interlocutions, explanations,
poetry readings, performances, cultural gatherings, the presence of authors at the
school, and much more. As theoretical foundation of the cursors of discussion about
the literary text, literature and teaching, the guiding documents of poem reading in the
classroom act as laws that regularize the teaching for students who did not complete
their studies at the right age. The results revel that working with poems of local poets
and using the basic sequence of Cosson (2014) as a strategy of the reading
performance of the voice, constitute a literary literacy practice for a reading proficiency
of students of the Youth and Adult Education.

Keywords: Literary Literacy, Education of Youths & Adults and Poets at School.
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1 INTRODUGAO

Os aportes tedricos que apontam o letramento literario como fio condutor das
experiéncias literarias vivenciadas por cada individuo ao longo da sua vida dimanam
as inquietacdes que justificam os caminhos percorridos por este estudo. A luz das
acepgbes de Candido (2012) e Cosson (2014) que defendem o poder humanizador
da literatura, ja que carrega em sua linguagem profundos conhecimentos sobre o
homem e o mundo, por isto mesmo, ela promove significativas transformagdes
pessoais, sociais e politicas. Nao podendo ser negligenciada pela escola, lugar
privilegiado para despertar no estudante da Educagao de Jovens e Adultos o gosto
pela leitura literaria, neste sentido, as aulas de Lingua Portuguesa devem adequar no
seu cotidiano praticas pedagogicas envolventes, promotoras da interagao entre o leitor
e o texto, ultrapassando, desta forma, os limites da sala de aula.

Os avangos contemplados pelas sociedades modernas sinalizam o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que garantem aos seus individuos diversos
niveis de letramentos individuais e coletivos independentes da escolarizacio, tirando-
os da condicdo de incapazes, como foram considerados em momentos da historia
social do Brasil, conforme poderemos comprovar na secao trés desta pesquisa. No
entanto, a escrita &, por exceléncia, um produto humano (TFOUNI, 2006), pois por
meio dela temos acesso aos mais diferentes meios de informacdes: “A escrita é,
assim, um dos mais poderosos instrumentos de libertacdo das limitacbes do ser
humano” (COSSON, 2014, p.16). A escola cabe o papel de promover o didlogo entre
os diferentes saberes, sem valorizar um em detrimento do outro, construir na soma
desses conhecimentos possibilidades de ascensao pessoal, politica e cultural, pois s6
desta forma poderemos sonhar com uma sociedade mais justa menos perversa e
preconceituosa.

Nesse sentido, o desafio maior da escolarizacio literaria € promover leitores de
literatura, pois ela: “tem o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas,
ela tem muito artificio e guarda em si o presente, o passado e o futuro da palavra”
(COSSON, 2014, p. 17). Despertar o prazer da leitura significa instigar o aluno para
além da decodificacdo, desperta-lo a compreensdo que ler é refletir e inferir

significados. No que se refere as propostas de leituras escolares faz-se necessario o
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abandono de palavras soltas, vazias de significado, que ndo contextualizam com o
universo real do aluno (ANTUNES, 2003).

Na direcdo da proficiéncia leitora da Educacdo de Jovens e Adultos
vislumbramos o género literario poema, utilizando como estratégia de leitura a
performance da voz e do corpo, sobretudo pela fruicao que essa atividade motiva e,
também, pela interacdo entre o texto, o leitor e a comunidade presente no momento
da vocalizagao. Para Compagnon, a literatura existe independente da leitura, ela esta
nos textos, “mas ela se concretiza somente na leitura. O obijetivo literario auténtico é
a propria interagao do texto com o leitor” (1999, p. 149). Destarte, o tratamento dado
ao poema nas aulas da lingua materna ndo pode ser direcionado aos topicos
gramaticais; deve sim, oferecer oportunidades de reconhecimento das sutilezas que
envolvem as construgcdes poéticas: sonoridade, estrofes, tessitura sob efeito de um
corpo linguagem, o poema em cena através da performance (Zumthor, 2007), a poesia
além das palavras em sua supremacia. O poema pode ser um rio em curso no interior
do proprio individuo “(...) esse poema, ao suscitar em mim uma emogéo, pode me
esclarecer sobre aquilo que sou” (JOUVE, 2012, p. 103), o que na educagao dos
aprendizes contextualizados neste trabalho pode significar o recomego da autoestima

perdida.

Sob essa perspectiva, contribuir com a formacao leitora literaria dos estudantes
situados fora do ensino regular, alunos do turno da noite, muitas vezes a margem do
processo educativo, entendemos a necessidade de construir novas alternativas
metodoldgicas para um ensino de Literatura arraigado no contexto cultural dos seus
discentes, reconhecendo a arte local como patrimdnio que precisa ser valorizado,
usufruido e cultivado, como forma de preservar a sua propria historia.

Um tema recorrente no campo da Educacdo de Jovens e Adultos e que
desponta muitos debates refere-se a evasao escolar no turno da noite, a alternativa
apontada pelos governantes tem sido o fechamento dessas instituicbes, o que de
forma alguma vai resolver a crescente divida que o Estado tem com os jovens, adultos
e idosos que nado completaram seus estudos na idade prépria. O postulado de
Carneiro (2007, p. 125) sobre a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo afirma que:
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A Lei ndo apenas assegura a oferta de oportunidades escolar a
populacao de Jovens e Adultos situados fora da idade regular (idade
propria), mas estabelece a necessidade de uma abordagem
pedagdgica, incluindo, metodologias, tipologias de organizagdo e
processo de avaliagdo diferenciados daqueles dos alunos que se
acham na escola em idade propria. A ideia € que a escola trabalhe um
processo psicopedagogico que respeite o perfil cultural do aluno
adulto, ensejando-lhe o aproveitamento da experiéncia humana
adquirida no trabalho e, portanto, manancial insubstituivel de
construcao da trajetoria de autoaprendizagem.

Enquanto essas Leis ndo se tornarem reais na conjuntura social brasileira e
praticada nas instituicbes de ensino, os direitos de que falam os documentos seréo
mitos, haja vista o alto niumero de brasileiros fora da faixa etaria regular que se
matriculam nas escolas de ensino fundamental pelo Brasil afora e nelas néao
conseguem permanecer (FREIRE, 2005).

Isso posto, defendemos que a leitura de poemas de poetas da cidade de
Garanhuns e regido através da performance da voz e do corpo pode despertar o
interesse desses estudantes pela leitura literaria, sobretudo, pela leitura de poemas.
Para tal, estima-se o repensar da pratica docente em Lingua Portuguesa, aliada a um
posicionamento da escola que incorpore no seu repertoério a valorizacdo da arte
literaria local como incentivo a formacao de leitores literarios, pois as palavras que
alimentam nosso corpo linguagem vém da sociedade a qual fazemos parte, para
adquiri-las e multiplica-las basta o uso simultaneamente individual e coletivo, mas para
vestir de sentido o que nos faz humanos, a escola precisa cumprir seu papel
(COSSON, 2014).

Entendemos que o estudante da noite, situado na Educagdo de Jovens e
Adultos, estd ambientado em um contexto socioeducativo muito distante da
oportunidade com a leitura literaria no espago escolar. Algumas razdes atreladas a
essa realidade podem ser pontuadas: tempo abreviado de aula; falta de formacao para
os professores de Lingua Portuguesa; auséncia de politicas publicas culturais que
cristalizem mudangas dessas condigbes. Nesse sentido, elegemos como mote
investigativo a leitura de poemas de poetas regionais, realizada sob efeito da
vocalizagdo, assim como as interlocucbes que se estabelecem com a presenca
desses poetas na escola, as motivagdes advindas deste contato e o lugar que a

literatura passa a ocupar na escola a partir dessa experiéncia.
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Essa conjuntura suscitou alguns questionamentos que conduziram a este
trabalho, tais como: A leitura performatica dos poemas de poetas locais favorece o
letramento literario? Em quais aspectos a vocalizacdo dos poemas desses poetas
possibilita a fruigdo do texto literario? Em quais aspectos a leitura de poemas dos

poetas regionais pode ultrapassar os limites da sala de aula?

Essas indagacbes conduzirdo este estudo, no intuito de respondé-las,
definimos como objetivo geral dessa investigacao:

e Contribuir com a proficiéncia leitora dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos,
através da experiéncia com a vocalizagdo de poemas de poetas regionais,

propiciando fruicdo e conhecimento que ultrapassem os limites da sala de aula.

O caminho a ser trilhado para a consecugado do objetivo geral prevé os

seguintes objetivos especificos:

¢ Investigar o tratamento dado ao texto poético no espacgo da sala de aula.
e Promover a proficiéncia leitora literaria de jovens e adultos da IV Fase.

e Experienciar a poesia através da performance da voz.

e Usufruir da cultura literaria local, especialmente a arte poética.

e Valorizar a arte local, especialmente a produg¢ao poética e seus autores.

Ao longo do estudo, estardo presentes os aportes teoricos; a apreciagao de
documentos legais que norteiam o direito do aluno da Educagao de Jovens e Adultos
ao ingresso na escola, como também o direito a um ensino de Lingua Portuguesa que
contemple o letramento literario e o contato com o género poema. As consideragoes
tedricas apresentadas neste estudo marcam a nossa posi¢ao frente ao objeto de
investigacao, por identificar que essas acepgdes se adequam melhor a natureza da

nossa pesquisa, porém, isso ndo restringe outros tedricos e suas contribuigdes.

Esta dissertacdo esta estruturada de acordo com secbes especificadas a

sequir:

Secao 2 — Letramento Literario: Concepgdes tedricas - A discusséao transita nos
aportes tedricos que apontam acepcdes sobre o letramento literario e a
impossibilidade do iletrismo (grau zero de letramento) em sociedades modernas
mediadas pela escrita. Para ampliar essa discussédo, a subsecido 2.1 postula a
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importancia da Literatura para a formagdo humana, bem como a escolarizacdo da
mesma, além do ideario de que o aluno possui niveis de letramento literario que nao
pode ser neutralizado na escola. Em sintonia, a subse¢ao 2.2 apresenta a leitura de
poemas sob efeito da performance da voz e do corpo como possibilidades de fruicdo
e conhecimento, na Educacado de Jovens e Adultos. Na 2.3, evocamos os preceitos
legais e tedricos que pontuam o letramento literario como parte da proposta curricular
de Lingua Portuguesa e o trabalho com o poema para os estudantes da |V Fase da
Educacao de Jovens e Adultos.

Secao 3 — Faces e interfaces do estudante da EJA - Traz um breve panorama
da trajetoria da Educacao de Jovens e Adultos, Leis que regulamentam o ensino da
EJA, bem como, em suas subsec¢des evidencia as dificuldades enfrentadas pelo aluno
do turno noite, o fracasso escolar refletido pela evasao, e aponta contribuicbes com a
leitura de poemas de poetas regionais, mediada sob efeito da performance da voz e
do corpo, para que apreendendo as sutilezas do texto poético, apropriando-se de
conhecimento e fruicdo advindas dessa experiéncia, sejam seduzidos para a
proficiéncia leitora literaria e desfrute do desenvolvimento pessoal e social que a
literatura desperta. Ainda nessa secdo, discorre-se sobre os poetas na escola, a
participacdo do Grupo de Recitagdo Poética Literanima, apresentacdo dos poetas
orquestrados na pesquisa e a fundamentacgao tedrica que justifica este dialogo.

A secao 4 - Estratégias de leitura poética para aluno da EJA — momento em
que esta descrita a pesquisa-agao por meio da qual busca-se analisar critico-
descritivamente as acdes, onde sera apresentada analise dos eventos de observacgao,
implementagdo da sequéncia basica proposta por Cosson (2014), apreciagdo e
performance dos poemas de poetas locais, sarau com a presencga dos poetas autores
dos poemas selecionados pelos estudantes, bem como, dialogo com a arte regional,
destacando-se a brilhante participacdo do Grupo de Recitacdo Literanima -
UAG/FFRPE, a musica do cantor Janio Robério (morador das imediagdes da escola
do campo de pesquisa), apoio e presencga da equipe gestora, professores da turma,

considerando especialmente a recepcao dos discentes neste processo.

Esperamos, desta forma, contribuir para um ensino-aprendizagem na
Educacao de Jovens e Adultos com vistas a proficiéncia leitora literaria desses

estudantes, que ao sair da escola eles sintam-se seduzidos pelo prazer de ler poemas,



19

entre outros textos literarios, usufruam das reflexdes humanizadoras da literatura, e

sobretudo, desenvolva-se como leitor critico do mundo.

2 LETRAMENTO LITERARIO: CONCEPGOES TEORICAS

A Educacéao é um direito sagrado, pois permite o acesso a todas as formas de
conhecimento, celebrando um encontro historico e cultural entre os individuos. Na
aquisicdo desse direito, no entanto, a leitura precisa protagonizar as propostas de
atividades vivenciadas nesses espacgos educacionais, pois é ela que desenvolve no
aluno a competéncia necessaria a apropriacdo dos bens resultantes da sociedade

letrada.

Diante do exposto, nosso foco de estudo nessa segunda secdo € a leitura
literaria percebida a luz das concepgdes tedricas acerca do letramento literario e
ensino, no que envolve leitura de poemas, performance da voz e fruicdo, assim como
também, um estudo dos Parametros Curriculares de Pernambuco', mais
especificamente no componente curricular de Lingua Portuguesa; eixo cinco, que se

refere ao letramento literario na EJA.2

Na perspectiva da abordagem acerca do letramento literario, partiremos da
concepgao de letramento pontuada por Tfouni (2006) que defende a posigéo desse
termo como processo socio historico, independente da alfabetizacdo, pois em uma
sociedade mediada pelo uso dos textos escritos é impossivel o iletramento, uma vez

que as marcas da escrita estao cristalizadas em atividades que envolvem a oralidade.

A esse respeito, Rojo (2006, p.183) aponta, por exemplo, que “escutar noticias
de radio, € um evento de letramento, pois o texto ouvido tem as marcas de
planejamento e lexicalizagao tipicas da modalidade escrita”, face a esse exemplo,

podemos compreender que nem todo mundo que escuta noticias pelo radio é

1 Os Parametros Curriculares de Pernambuco sdo documentos norteadores para o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula, resultante de estudos da Secretdria de Educacdo de Pernambuco, da UNDIME
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo) e do CAED (Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo da UFJF).

2 EJA- Educacdo de Jovens e Adultos, a partir daqui utilizaremos a nomenclatura ao longo do trabalho.
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alfabetizado, no entanto, é letrado, pois possui um nivel de letramento que o faz
interagir com o noticiario, ficando claro, dessa forma, a percep¢do de a que
alfabetizacédo e o letramento podem ser condi¢des distintas. Fortalecendo o ideario
exposto:
O letramento é um processo mais amplo que a alfabetizacdo, porém
intimamente relacionado com a existéncia e influéncia de um cdédigo
escrito. Assim, culturas ou individuos agrafos ou iletrados sdo somente
os pertencentes a uma sociedade que nao possui, nem sofre, a

influéncia mesmo que indireta de um sistema de escrita. (TFOUNI,
2006, p. 38)

O termo letramento tem sido alvo de grandes discussdes no meio académico
por especialistas da area de Letras e afins. Um dos conceitos atribuidos por Soares
(2012) refere-se a condi¢cdo que o individuo assume quando se envolve em praticas
sociais de leitura. Em consonéancia com essa definicado, Freire afirma: “o ato de ler ndo
se esgota na decodificacdo do escrito, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo” (2011, p.19).

A capacidade de lidar com os usos cotidianos da leitura e da escrita, em
diferentes contextos de interagdo, faz do individuo uma pessoa letrada, portanto,
podemos conjecturar que no sentido do letramento literario, o envolvimento com textos
de literatura nas condicbes mais diversas, como as cantigas de ninar, os provérbios,
poesias, causos, mitos e lendas, entre tantos outros, fecundos nas praticas sociais
diarias, sdo empoderamentos da literatura, conferindo aos individuos, alfabetizados
ou ndo, a condicao de letrados literariamente, ainda que em niveis diferentes desse
letramento (COSSON, 2006).

Evidentemente ndo se pode ignorar a necessidade de apropriacdo da
tecnologia da escrita, pois 0 dominio do cddigo esta atrelado as relagdes de dominio

e poder, como bem explica Tfouni:

Muitas vezes, como consequéncia do letramento, vemos grupos
sociais ndo alfabetizados abrirem méo do préprio conhecimento, da
propria cultura, o que caracteriza mais uma vez essa relagdo como de
tensao constante entre poder e dominacgao, participacao e resisténcia,
fatores que nao podem ser ignorados quando se procura entender o
produto humano por exceléncia que € a escrita, e seus decorrentes
necessarios: alfabetizacao e o letramentos. (2006, p. 38)
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Sob a perspectiva de letramento como pratica social da leitura, vislumbra-se a
relagdo de proximidade que o texto literario dispde como produto de interacio entre
as pessoas e 0 mundo, pois como afirma Cosson (2014), essa leitura motiva-nos a
um habito de ler que resulta ndo apenas em prazer, mas principalmente, nos fornece
as condi¢des imprescindiveis para exercer com proficiéncia a linguagem.

A literatura € uma arte que se apropria da linguagem para reinventar a realidade
(ainda que nao tenha esse compromisso), revela sentido existencial do humano, visto
que, preenche lacunas deixadas pelo real e assim “Tragica ou epifanica, negativa ou
positiva, ela estd sempre dizendo que o real ndo satisfaz” Perrone (1990, p. 104).
Ainda, nas palavras de Candido (2011), a literatura aparece como expressao universal
do homem em todos os tempos. Segundo ele, ndo ha quem possa viver sem

fabulacdo. Acrescenta:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas as
criagcdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producgao escrita das grandes civilizagdes. (2011, p. 176).

Assim posto, reconhece-se que o letramento literario assume o enfoque de
praticas sociais a partir das experiéncias literarias adquiridas em varios momentos da
vida, diante dessa realidade, Cosson (2006) traz uma grande contribuicdo ao postular
qgue o letramento literario se inicia com as cantigas de ninar e nos acompanha por toda
a vida, a cada filme ou romance vistos, a cada poema lido. Ao contato permanente
com textos de literatura, acessado durante a nossa existéncia, ele chama de processo
e, ao final de cada processo, ele chama de apropriagao, ou seja, conhecimento gerado
quando “na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos” (COSSON, 2014, p. 17). Desse modo,
podemos nos perguntar: Como impelir o deleite necessario para despertar no aluno o
desejo por textos literarios? E a esse respeito que nos debrugaremos na secéo que

segue.
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2.1 Letramento literario e ensino

Acreditamos que a literatura ocupa a primazia da linguagem, capaz de
humanizar “ transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas” Cosson (2014, p.17). A fruicdo da leitura, através da performance® da voz,
pode suscitar interesse pelo texto, pois ativa sensagdes e emogdes que dialogam com
elementos cognitivos e sociais capazes de promover proficiéncia leitora. Quando o
corpo linguagem € exercitado um mundo de possibilidades se faz presente,
experimentando a forga humanizadora da literatura (COSSON, 2014).

A luz das concepcdes supracitadas, a escola (considerada como agéncia de
letramento de suma importancia) precisa, urgentemente, empoderar as praticas
sociais de letramento literario, voltando seu olhar para a selecdo de textos
significativos aquela comunidade de leitores onde as experiéncias de leituras vao
acontecer. Ou seja, um cerne tematico que valorize a cultura dos estudantes, seus
saberes, para depois abrir espaco aos conhecimentos de outras culturas. No entanto,
o ponto de partida ndo pode abolir as experiéncias ja intrinsecas ao individuo, o que
o faz humano, como suas emogdes, afetos e vivéncias. Kleiman (2007) nos propde
uma reflexdo sobre o valor e a necessidade de algumas aprendizagens oferecidas

pela escola, as quais negam a cultura local ou mesmo desvalorizam essa cultura.

No que se refere aos textos poéticos, a selecdo destes precisa pensar em
temas fomentadores para oferecer aos estudantes leituras que despertem seu desejo
em ler mais, que ao final de cada poema sinta-se motivado a prolongar essa
experiéncia por conta prépria, acessando outros textos. E nesse sentido que se
defende a ideia de que essas vivéncias com o poema nao se esgotam no final do lido,
mas ultrapassam os limites da sala de aula, pois resultam na adocao de habitos de
leitura fora dos muros escolares. E por meio da tomada do gosto pela literatura que a
escola cumpre o papel de assegurar ao estudante o direito de ser “cidadao da cultura
escrita” (COLOMER, 2007, p. 30).

3 Zumthor (2000, p.31) esclarece que performance é reconhecimento. A performance realiza, concretiza, faz
passar algo que eu reconheco, da virtualidade a atualidade.
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Pensar no ensino de literatura em tempos contemporaneos implica em
reconhecer a necessidade de que os educadores acompanhem os avancos das
pesquisas nesse campo, afim de atualizar suas concepgdes teodricas-metodoldgicas.
Sobre uma dessas mudangas de foco em didatica da literatura, Annie Rouxel pontua
a mudanca de foco no que se refere ao modelo de leitor ideal para um leitor real,
plural, empirico. Ela enfatiza que:

As pesquisas atuais em literatura e em antropologia cultural se
interessam pelas emocbes e pelos lagos que elas tecem com a
cognicado. E é sobre a emocgédo e a inteleccdo que se constroem a

relacdo estética e a literatura. Pela leitura sensivel da literatura, o
sujeito se constroi e constréi sua humanidade. (2013, p. 32)

No tocante a EJA, os tracos de afetividade e letramento na construgcado de
elementos motivadores, onde o acervo de diferentes textos ja estdo presentes na
memoria desses estudantes e sdo acionados, fornecem subsidios capazes de
contribuir com a formacao de leitores literarios, atrai e motiva o aluno porque atribui a
ele uma responsabilidade de pertencimento a comunidade escolar, percebendo-se
nao como “tabua rasa” desprovido de conhecimento, mas como alguém que possui
saberes valorizados pela escola, pois o compartihamento desses saberes sao

indispensaveis.

Sabe-se que as lacunas existentes na bagagem que esse aluno traz, se nao
preenchidas serdo ampliadas, gerando uma distancia enorme entre pratica social e
escola. No entanto, preencher as lacunas n&o significa partir do zero e considerar o
individuo incapaz, ao contrario disso, € partir do que ele ja sabe somado a vontade de
aprender mais, incentivando-o a protagonizar seu conhecimento e reconhecimento

sempre, uma vez que sendo ser social € também individual.

Defende-se neste trabalho a valorizacdo da cultura poética local, o que de
forma nenhuma negligencia a importancia do canone, dos nossos classicos da
literatura, o fato € que reconhecendo a poesia local, torna-se mais provavel o desejo
de conhecer e deleitar-se com a leitura de poemas diversos. Segundo Jouve, “se a
atencdo que dou a uma flor, a uma pintura ou a uma obra literaria ndo gera prazer
enquanto tal, ndo tenho razdo alguma para prolonga-la” (2012, p.46). Ademais, para
que os estudantes se tornem leitores proficientes nao cabe pensar apenas em seu

desenvolvimento intelectual mediante a competéncia interpretativa, mas acionar
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aspectos congruentes a cultura escrita dos poetas locais, alargando sempre o nivel

de letramento presente.

No entanto, as instituicbes educacionais tém provocado o repudio de muitos
estudantes em relacdo a leitura, a esse respeito Colomer postula:
Contudo, é inquestionavel que o desinteresse pela leitura ocorre nos
jovens enquanto ainda estdo na etapa escolar e que alguns dos
fatores que o produzem tém causas escolares, por defeitos nos
métodos didaticos ou por fatores tdo contraditérios como o fato de que
a exigéncia do conhecimento propria do secundario diminui o tempo
que os meninos e meninas dedicavam a leitura livre no primario.
Assim, é possivel que a escola melhore, de maneira substancial, a

contribuicdo que até agora deu ao acesso dos cidaddos a literatura.
(2007, p. 47)

Isso posto, faz-se necessario a trilha de um caminho que viabilize a
aproximagao entre o aluno e a cultura literaria, por meio de metodologias capazes de
interligar a literatura ao universo individual e social do seu discente. Ao longo do
trabalho defenderemos a leitura de poemas, mediada pela performance da voz, como

estratégia possibilitadora da fruigdo, com vistas a formagao de leitores.

2.2 Letramento literario e alunos da EJA — desafios e possibilidades com a

performance da voz

No bojo das nossas discussbes apresentamos o texto literario como fonte
inexaurivel de conhecimento e fruigdo, cujo letramento ja € iniciado no bergo da nossa
existéncia, como postula Cosson (2006). O aporte tedrico basico que cristaliza as
nossas discussdes acerca do letramento e do letramento literario encontra-se em
Soares (2012), Tfouni (2006), Freire (2011), Cosson (2006), Rojo (2006), Kleiman
(2007).

Para tratar da performance poética nos apoiaremos nas acepgdes de Zumthor*

4 Paul Zumthor: nasceu em Genebra, Suica, em 1915. Ensinou literatura medieval em vérias universidades
europeias e americanas. (...) Ficcionista, poeta, tedrico, abriu novos rumos no campo dos estudos medievais e
das literaturas da voz. Zumthor (1997, p.4).
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(1997- 2007) disseminadas em suas obras, em torno do que se entende por oralidade,

VOZ € COorpo.

Em se tratando da EJA, as concepgdes de letramento referidas ao longo do
trabalho precisam ser intensificadas devido a condicdo histérico-social desses
estudantes que, excluidos do sistema regular de ensino, carregam o peso da

desvalorizagao, outrossim, no imaginario, a lembrancga do fracasso escolar.

Entretanto, o seu contato com textos orais e escritos das mais diversas formas
garante a eles um nivel de letramento que os torna capazes de interagir em
discussdes sobre os géneros textuais escritos, ainda que a decodificagdo dos mesmos
nao tenha amadurecido para esses alunos. Sabem, por exemplo, o que € uma fatura
de energia, uma lista de compras, um poema e, fantasticamente, diferenciam, com
propriedade, o uso social que exerce cada um desses textos. Por esse motivo, o
professor, ao planejar a sua aula, ndo pode negligenciar os saberes existentes, mas

torna-los alicerces para novas descobertas.

A correlagao percebida entre letramento literario e alunos da EJA justifica-se
exatamente na ideia de que como esses alunos ndo sdo mais criangas, o horizonte
de letramento literario foi ampliado pelas marcas das suas experiéncias. Reitera-se,
assim, as palavras de Paulo Freire (1989) quando afirma que o conhecimento de
mundo antecede o conhecimento da palavra e salienta que a aprendizagem deve
partir do universo do educando. Dessa maneira, a soma do experienciado por esses
estudantes, nos apontam pistas para um ensino de literatura capaz de extrapolar o
cédigo da lingua materna, estabelecendo um elo de prazer entre o leitor e o
conhecimento. Nesse sentido, é possivel afirmar que nenhum estudante chega a
escola desconhecendo os elementos gramaticais imprescindiveis a comunicagao, ele
nao objetiva aprender a falar portugués (como nao deve ser esse 0 objetivo do ensino).
Ele busca refinar seu conhecimento, apropriar-se dos mecanismos necessarios a
ascensao social, como leitor critico do mundo e dos textos, capaz de transformar o

meio em que vive.

Para formar leitores, a escola precisa neutralizar suas acdes desmotivadoras,
como pontua Kleiman (2002) quando se refere as consequéncias nefastas dessas
praticas providas de concepc¢des inadequadas. No trato com o texto literario, Bosi

(1992, p.108) afirma que “ninguém deve ir cegamente dar uma aula de literatura ou
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planejar um curso, sem se preocupar com suas etapas, motivacdo, modos de

avaliagao, etc”. Sobre a relevancia da abordagem do texto literario nas aulas de

Lingua Portuguesa, Antunes traz a seguinte concepgéo:
Nas aulas de Portugués, muitas vezes, se desvirtua inteiramente esse
aspecto estranho do texto literario, essa dimensédo de encantamento
estético do poema, quando, por exemplo, se reduz o texto a um ponto
de partida para a fixagao de classificagbes gramaticais, desviando o
olhar do aluno do encantamento que a literatura € chamada a produzir.
E como se lhe tapassem os olhos, como se lhe fosse sonegada a
oportunidade de desenvolver a capacidade de se emocionar, de sentir
a graca possibilitada pelas analogias, pelas metaforas, pelas

metonimias, e tantos outros expedientes de ‘trapacear’ a linguagem e
atingir os seus ‘deslimites’. (2012, p. 133, grifos da autora)

De acordo com o exposto, percebemos uma indiferengca nas propostas das
situacdes didaticas acerca do texto literario, mas especificamente do poema, pois o
tempo destinado as atividades de sua apreciagcdo € negligenciado, Cosson (2014)
argumenta que a lingua materna vem sendo tradicionalmente estudada com vistas
apenas as analises da gramatica normativa.

Entendemos que os estudos com focos gramaticais bem planejados sao
importantes, todavia, considerar em um poema a identificacdo dos verbos e esquecer
os recursos estéticos, bem como a fruicdo da linguagem ali presentes nao contribui

para formar leitores do texto literario.

A escola é o nicho essencial para troca de saberes, ambiente vital do encontro
de leitura e leitores, como afirma Barcelos (2007, p. 22): “lugar de palavra, gestos,
siléncios, atitudes. Lugar de experiéncias vivas e vividas”, possibilitando exatamente

por isso a formacéao de leitores que depreendem significados multiplos e variados.

Acreditamos que uma das dimensdes que mais estimulam o gosto pela leitura
literaria € o poema, pois quando ele é trabalhado de forma prazerosa contribui,
significativamente, com a formacao de leitores literarios.

No ensino para a EJA, o desafio é criar um ambiente acolhedor, visto que esse
estudante nao dispde das condi¢cdes regulares de tempo e espago, comumente
preparado para as criangas. Outrossim, trata-se de um aluno descrente do seu
potencial e desacreditado pela escola, que apenas cumpre a obrigatoriedade de
ofertar o ensino. Diante dessa conjuntura, sé nos resta investir no poder transformador

da poesia, na leitura poética, na qual os aspectos sonoros, visuais e verbais da
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linguagem que se configuram em mobilizagdo da memdéria para eclodir e transgredir

o real, pois para Barcelos:

Se todo fazer educativo € uma busca permanente, a EJA exige uma
revitalizagdo desta a cada dia, a cada minuto. E desta persisténcia em
estar permanentemente buscando dialogar com o imaginario destes
educandos (as) que podera resultar um dialogo pedagdgico solidario,
ecolégico e construtor de um processo de ensino/aprendizagem que
conquiste ou -reconquiste — que seduza ao invés de controlar ou
prender. (2007, p. 84).

Para um trabalho que vislumbre a promocgao de leitores literarios na EJA,

propomos a utilizagdo de estratégias “cognitivas™ e “metacognitivas™ da leitura,

apontadas por Leffa (1996) e posteriormente tratadas por Kleiman (2002), sob a

seguinte concepgao:

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS seriam aquelas operacdes (ndo
regras) realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais
temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e
explicar a nossa agao. Assim, se concordarmos com autores que
dizem que as estratégias metacognitivas da leitura sao, primeiro,
autoavaliar constantemente a propria compreensdo, e segundo,
determinar um objetivo para a leitura, devemos entender que o leitor
que tem controle consciente sobre essas duas operagdes sabera dizer
quando ele nao esta entendendo um texto e sabera dizer para que ele
esta lendo um texto. (2002, p.50, grifo da autora)

Corroboramos com o postulado acima referido e tomamos como estratégia

metacognitiva da leitura a performance da voz, sob efeito da vocalizagdo de poemas

de poetas locais. Ao vocalizar os versos, o locutor monitora sua compreensao e

elabora a pronunciagéo, ou seja, a performance inscreve na vocalizagdo recursos

estilisticos, capturando ideias implicitas na linguagem, bem como, refinando os

eventos de fala para uma arguicdo dindmica e cultural da comunicagdo social.

Portanto, € uma agao reflexiva no processo da leitura, exige tratamento habilidoso da

fala pois a transmisséo do poema, através da vocalizagao, desperta reacdes diversas,

inclusive, evocando a memoaria afetiva dos participantes, conforme postula o suico

Zumthor,

> A leitura rapida e facil, concentrada no conteldo, é uma atividade cognitiva (LEFFA, 1996, p. 49).

6 Trata do problema do monitoramento da compreens3o feito pelo préprio leitor durante o ato da leitura.

(LEFFA, 1996).
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A performance é a agdo complexa pela qual uma mensagem poética
€ simultaneamente, aqui e agora, transmitida e percebida. Locutor,
destinatario e circunstancias (quer o texto por outra via, com ajuda de
meios linguisticos, as representam ou nao) se encontram
concretamente confrontados, indiscutiveis. Na performance se
redefinem os dois eixos da comunicagao social: o que junta o locutor,
e aquele em que se unem a situacao e tradigdo. (1997, p. 33)

Assim, a fruigdo e o conhecimento inefaveis imbricam-se no ato da vocalizagéo,
vencendo o desafio de trabalhar com a leitura de poemas nas turmas da IV FASE
EJA. Destarte, sinaliza-se, na préxima subsecéo, sobre as acepg¢des dos dispositivos
legais que legitimam a importancia da leitura poética na promogao do letramento

literario desses educandos.

2.3 Leitura de poemas nas aulas de Lingua Portuguesa: promogao do letramento

literario

Até aqui aduzimos a escola como maior agéncia de letramento literario.
Apresentamos, também, o aluno da EJA, sujeito possuidor de niveis desse letramento.
Defendemos, com base em pesquisas realizadas sobre o tema, a impossibilidade do
iletrismo (grau zero de letramento) em sociedade modernas, do mesmo modo,
concordamos que é no ambito da sala de aula que o estudante dispde das condi¢cdes
necessarias ao refinamento do que ele ja conhece, para que possa em se tratando da
EJA, neutralizar o perverso processo de exclusao social do qual tem sido vitima. No
sentido de contribuir com a formacao leitora literaria dos educandos acima
mencionados, voltamos nosso olhar para o poema, afim de investigar os aportes
legais que legitimam a abordagem desse género em sala de aula, especialmente,

enfocando como o poema vem sendo trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa.
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2.3.1. Poemas na sala de aula: documentos norteadores

As praticas didaticas de letramento, assim como a desvalorizagao da literatura
por parte da escola, tém sido alvo de grandes discussdes por pesquisadores como
Cosson (2014), Jouve (2012), Zilberman (2010), Colomer (2007), Candido (2011),
entre outros, que em seus estudos defendem a importancia e a permanéncia da

literatura na sala de aula.

O PCN’ (Brasil,1998) garante o trabalho com o género poema em praticas de
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa e orienta o afastamento de atividades que
reduzem o texto literario aos expedientes para servir ao ensino de virtudes, boas
maneiras, habitos de higiene, etc., justificando que o ensino de literatura deve ser
vivenciado como forma de reconhecimento das singularidades que matizam esse tipo
de texto.

No livro Por que estudar literatura? Jouve afirma que: “[...] a informacéo
transmitida pela literatura tem uma forma de impacto que o discurso racional ndo pode
ter: ela é sentida antes de ser entendida” (2012, p.136), desta forma, corroborando
com a justificativa acima declarada pelo PCN.

A COEJA8 no documento norteador da proposta curricular da EJA, 2°
segmento, advoga que os professores de lingua portuguesa deverdo evidenciar a
riqueza do texto literario, nessa direcao,

Ao mesmo tempo que informa, explica, convence, o texto literario
provoca o sentimento do Belo, a estese (do grego aisthesis),
entendida aqui ndo como o que agrada subjetivamente, mas como a

qualidade objetiva legitimada pelas diversas instancias que refletem
sobre o fazer artistico. (Brasil, 2002, p. 15,)

Assim, tracamos o ideario de que a metafora literaria transcende todas as
formas de expressdo humana, inscrevendo no poema, ritmo, rima, aspectos sonoros
(aliteragcédo, assonancia, onomatopeia), tipos de versos, tipos de estrofes, figuras da
linguagem com infindaveis possibilidades de interpretagdo. Em Estética da Criagéo

7 Pardmetro Curricular Nacional (Brasil, (1998).
8 Coordenacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2002). http://portal.mec.gov.br/secad/arquivo/pdf/vol2_
linguaportuguesa.pdf. Acesso em 21/01/2017.
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Verbal, destacamos a seguinte notagdo de Bakhtin “o estilo artistico ndo trabalha com
a palavra, mas com elementos do mundo, com valores do mundo e da vida” (2003, p.
180). Ainda, Paz fala da imbricagdo entre linguagem, literatura, relagées humanas e

mundo, que estédo presentes no poema, conforme afirma:

A poesia é conhecimento, salvagado, poder, abandono. Operacao
capaz de transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria
por natureza; exercicio espiritual, € um método de libertacao interior.
A poesia revela este mundo. Cria outro. Pao dos eleitos, alimento
maldito. Isola; une. Convite a viagem; regresso a terra natal. (1982,
p.15).

Percebemos nesse depoimento poético, assim como nas demais concepgoes
até o momento apresentadas, que a literatura ndo é simplesmente distracéo, ler um
poema € um inefavel exercicio de reflexdo. Quando a escola exclui a sensibilidade
proporcionada pela poesia, pautando seus estudos em descrigdes gramaticais
deslocadas de qualquer reflexdo critica, os resultados sado nefastos, entres eles, o
afastamento do aluno das possibilidades advindas da leitura literaria. Assim, Averbuck
propde:

Nao se trata, portanto, de que a escola assuma a responsabilidade de
“fazer poetas”, mas desenvolver no aluno (leitor) sua habilidade para
sentir a poesia, apreciar o texto literario, sensibilizar-se para a

comunicagao através do poético e usufruir da poesia como uma forma
de comunica¢ao com o mundo. (1982, p. 67).

Deste modo, seguindo a proposta do PCN, COEJA, como também os aportes
tedricos, cabe a escola cumprir através do seu curriculo cristalizado nas praticas

docente, o que normatiza a Lei de Diretrizes e Base da Educagao (LDBEN) N° 9394/6.
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2.3.2 Parametros curriculares de lingua portuguesa em Pernambuco: EJA -

apreciacao e fruicao do texto literario

Os Parametros Curriculares de Pernambuco constituem um documento
organizado a partir de pesquisas, discussdes e reflexdo, cujo foco de interesse
objetiva contribuir com a qualidade da Educacgéo Basica do Estado.

A construcido do documento contou com a colaboracao dos professores da rede
estadual, das redes municipais, UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo), CAED (Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora), especialistas de universidades publicas de Pernambuco
(UFPE, UFRPE e UPE). Esses Parametros contemplam cadernos com orientagoes
especificas para cada componente curricular. Aqui, nos interessa o caderno de Lingua
Portuguesa para a EJA, precisamente o eixo 5, uma vez que se refere a literatura,

estéticas literarias e seus contextos sécio-histoéricos.

Em sintonia com o PCN (Brasil,1998), o Referencial Curricular —eixo 5, defende

a centralidade que a literatura ocupa na proficiéncia leitora do estudante e a importante

mediacdo do professor nesse processo. Ainda em consondncia com o PCN

(Brasil,1988) o documento acima critica atividades que tomam o texto literario para
trabalhar com topicos de analise linguistica, vejamos:

(...) utilizado com o intuito de transmitir ensinamentos morais, habitos

ou normas de conduta. Esse tipo de abordagem é bastante prejudicial,

na medida em que destitui o texto literario de sua dimensao estética,

enfraquecendo seu papel formativo, que se exerce pela gratuidade

das acbes que sua apropriacdo proporciona. Boas praticas de

letramento literario, portanto, devem ocupar-se primordialmente do

desenvolvimento do gosto pela leitura, abrindo espago para dialogos

particularmente subjetivos com o texto, promovendo, enfim,
experiéncias literarias. (Pernambuco, 2012, p.52)

Sobre 0 género poema, orienta que seja trabalhado em todos os segmentos da
Educacao Basica, no quadro do referido eixo, EA®1 propde interagdo com leitura e
escuta, assim como frequentar espacos de leitura na escola; em EA3, apreciar a

sonoridade de rimas, aliteragao e outros recursos linguisticos/estilisticos utilizados em

9 EA-Expectativas de aprendizagem, doravante, utilizaremos esta nomenclatura.
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poemas; EA7, recontar narrativas ouvidas em versos; EA 8, recitar poesias com
entonacao e emotividade.

Percebe-se, mediante as consideragdes apresentadas, que o apagamento da
literatura, especificamente do género poema (nosso foco de estudo), reflete sérios
problemas da formacdo do professor. Nao basta preparar os documentos
norteadores, € essencial que o docente tenha acesso aos mesmos, que seja
sensibilizado a percebé-los como instrumento facilitador, para cooperar com o fazer
docente, num cenario de reflexdo com vistas a reconstru¢do permanente do fazer
pedagogico, ambientado numa sociedade em permanente desenvolvimento. Os
Parametros Nacionais e de Pernambuco abordam com acuidade conceitos
fundamentais, convergentes a situagdes que envolvam o aluno em momentos

exitosos de aprendizagem. Trazendo a baila as consideragdes de Perrenoud:

Conhecer os conteldos a serem ensinados € a menor das coisas,
quando se pretende instruir alguém. Porém, a verdadeira competéncia
pedagogica ndo esta ai; ela consiste, de um lado, em relacionar os
conteudos a objetivos e, de outro, a situagdo de aprendizagem. (2000,
p.26, grifos do autor).

Apesar dos respaldos legais e do aporte tedrico de especialistas acerca da
relevancia do trabalho com a literatura, ademais com o género poema, para Soares
(1999, p.26) “a poesia € quase sempre descaracterizada: ou se insiste apenas em
seus aspectos formais — conceito de estrofe, verso, rima, ou o0 que é mais frequente,
se usa o poema para fins ortograficos ou gramaticais”. As consequéncias de nao
investir na dimensao de trabalho com a leitura de poemas, inclusive nas possibilidades
com vocalizagdo, acabam criando barreiras indissoluveis na formagédo do leitor,
distanciando-se da democratizagdo e oportunidades e alargando as desigualdades

sociais.

A todo cidad&do deve ser assegurada a apropriagdo da cultura escrita como
forma de interacao social, um dos caminhos possiveis a aquisicao dessa habilidade
encontra-se na competéncia leitora desenvolvida pelos estudantes nas instituicbes
educacionais. Nesta direcdo, é pertinente lembrar que cabe a escola zelar pela
garantia das experiéncias literarias como estabelecem as normatizagdes supra
apresentadas.

Conjecturamos, ainda, que incorporar a performance da voz ao repertorio da
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leitura de poemas é um manifesto de inclusdo dos grupos situados a margem do
processo educativo, no caso da EJA, observando-se as especificidades inerentes a
esses sujeitos, conforme veremos na se¢ao que segue, para melhor percebermos o

que caracteriza esses estudantes.

3 FACES E INTERFACES DO ESTUDANTE DA EJA

A trajetdria histérica da escolarizagao de adultos no Brasil esteve atrelada aos
objetivos de exploracéo desde o periodo colonial, quando era oferecida uma educagéo
assistematica para a doutrinagdo religiosa, negando a cultura dos nativos. Para
(PILLETI, 1988), a Coroa Portuguesa facilitava o trabalho missionario da igreja com a
intencdo de tornar os indios servicais convertidos que pudessem atender as
necessidades da aristocracia portuguesa.

Ja no Brasil Império, algumas reformas apontam a instauracdo do ensino a
noite, prevendo com isso, alfabetizar os trabalhadores, a primeira escola noturna do
Brasil data de 1854, concentrando, ainda, uma instrucdo com vistas restritas a
alfabetizacao que suprisse os interesses da classe dominante. Dessa forma, o preparo
educacional exigido durante décadas conduzia esses estudantes pelo viés das
desigualdades, fazendo ecoar nas agbes docentes o autoritarismo e a fragmentacgéo
do saber, mapeando o vasto territério da evasao escolar nesta modalidade de ensino.

Por muito tempo, o modelo conservador do autoritarismo dominante na EJA
teve como palco um ensino que considerava o docente guardido do saber, a estes era
dada a responsabilidade de compelir metodologias cuja tbénica resfolgava a
memorizagao e reproducao, os discentes, sem nenhuma criticidade, perfilados e em
siléncio, ndo tinham direito a questionamentos, apenas repetiam o “B+A=BA da vida”.
Somado a isso, o analfabeto adulto era simbolo da marginalizag&o, identificado como

elemento incapaz, inferior, impossibilitado de votar e de exercer sua cidadania.

Alguns avangos podem ser percebidos no campo da EJA com a Constituigdo
Federal de 1988, a implantagao da Lei de Diretrizes da Educacéo Nacional 9394/1996,
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bem como o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, 1990. Esses dispositivos
legais garantem a educagdo como direito de todos, ndo constituindo privilégios
decorrentes de razdes econdmicas e sociais. Neste sentido, a Constituicdo Federal
de 1988 em seu artigo 208 esclarece: “O dever do Estado com a educagéo sera
efetivado mediante a garantia de: -1 ensino fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso

na idade proépria” (Brasil, 1988).

A mencao da educagao como direito de todos, incluindo os que a ela néo
tiveram acesso na idade prépria, legitimada pelas Leis Federais, garantiu muitos
avangos na escolarizagcdo de adultos, seguido por outros documentos legais, o que
contribuiu para o aumento da oferta e melhorias nas condigbes de ensino e nas

propostas curriculares, mas ainda esta distante de cumprir seu papel.
Na percepgao de Paulo Freire (2005, p. 118-119):

Enquanto na pratica “bancaria” da educacgdo, antidialégica por
esséncia, por isto, ndo comunicativa, o educador deposita no
educando o conteudo programatico da educagado, que ele mesmo
elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora, dialdgica
por exceléncia, este conteudo que jamais é “depositado”, se organiza
e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se
encontram seus temas geradores.

Conforme o autor, a educacao para fazer sentido precisa estar relacionada com
o social, estabelecendo identidade com o grupo através dos temas geradores e da
problematizacdo desses temas. E pertinente lembrar que esses individuos, em sua
maioria, situados a margem do processo educativo precisam encontrar na EJA um
cenario de possibilidades convergentes aos seus anseios, que motivem a
permanéncia desses alunos na escola até a conclusido dos estudos, para que, desta
forma, exergam plenamente sua cidadania, usufruindo da cultura escrita, dos avancos

tecnolégicos, da qualificagao profissional, entre outras conquistas.
Barcelos (2007, p. 25) valida essa perspectiva ao explicitar que:

E por acreditar na possibilidade de inclusdo de ambas camadas da
populagdo, historicamente excluida que identifico na Educacao de
Jovens e Adultos um papel social fundamental. Nao como libertador,
ou revolucionario, mas sim como um ponto de partida importante para
a ampliagdo dos espacos de participacdo na vida publica nas suas
mais diferentes formas de manifestacao.
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Julgamos, pois, que compreender o dificil percurso da EJA no Brasil e conhecer
acepcdes tedricas que apontam novas interlocucbes frente as demandas
educacionais emergentes neste campo, € um meio pelo qual podemos contribuir como
uma escola onde educador e educando apropriam-se do conhecimento na troca de
saberes através de praticas sociais e culturais em um dialogo permanente na busca

da superacao das injustigcas sociais.

3.1 Aluno trabalhador, estudante da noite e o poder humanizador da poesia

As observacoes historicas explicitadas acerca da EJA apontam-nos um olhar
para a necessidade de praticas pedagodgicas que envolvam esse estudante em
atividades promotoras de conhecimento e fruigdo. Tendo em vista a sua trajetéria
dificil, essas pessoas apresentam sentimento de inferioridade diante da sociedade
que as discriminam e oprimem, a literatura pode ser o viés que as liberta dessa
condigao. Nesse sentido, Rego (2012, p. 279) atribui a leitura literaria um importante
exercicio de conhecimento e construcdo de si mesmo, ao afirmar que “Ela pode se
revelar como uma possibilidade de dar sentido a tudo que o sujeito sente, vive e

percebe”.

Assim, consideramos que a performance poética, pautada como estratégias de
leitura, utilizando a sequéncia basica proposta por Cosson (2014) imbricada a poemas

de poetas locais pode favorecer significativamente a proficiéncia desses alunos.

E importante ressaltar o perfil desses estudantes que precisam, na maioria das
vezes, conciliar trabalho e estudo, além da precaria condicdo em que vivem, com
problemas familiares, distancia da escola, dificuldade de deslocamento, falta de
alimentacao, cansago, aulas mal planejadas, entre outros fatores que inviabilizam a
continuagdo dos estudos, haja vista os altos indices de evasdo apontados nas
estatisticas sociais.

Para contribuir com a mudancga desse cenario, o papel do professor de Lingua
Portuguesa € muito maior que apresentar conteudos, ele tem a responsabilidade de
criar no ambito da sala de aula um dialogo que problematize os temas expostos para
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que a partir da interagao entre os individuos, amplie-se a leitura critica do mundo
(FREIRE, 2011).

Compreendemos que a leitura vocalizada de poemas (ZUMTHOR, 2007)
fomente o desejo do encontro dos alunos, jovens e adultos que estudam a noite,
porque permeia de humanizagao esse ambiente, uma vez que o texto literario possui

essa forca humanizadora, como afirma Candido:

A producéo e fruicdo desta se baseiam numa espécie de necessidade
universal de ficcdo e de fantasia, que de certo é coextensiva ao
homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e
como grupo, ao lado da satisfagdo das necessidades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianga e no
adulto, no instruido e no analfabeto. (2002, p.83).

No entendimento de que a literatura é capaz de extrair dos estudantes da EJA
0os mais diversos sentimentos, corroborando assim para que esses sujeitos liberem
suas emogdes e vengam seus traumas existenciais, defendemos a leitura de poemas
de poetas locais, por meio da performance da voz, pois segundo Zumthor (1997, p.13)
“As emocgdes mais intensas suscitam o som da voz”. Nessa mesma linha de raciocinio
nos apoiaremos também nas ponderagdes de Bosi (2000, p. 111-112):

[...] Na composicao poética, o uso da alternancia faz supor a aplicagao
inconsciente de um principio cicloide, ‘organico’, da energia vocal. O
ritmo, enquanto periodicidade, teria este sentido: ser presenca sonora
da Forga, ser Vontade, ser o Desejo no seu eterno retorno. O ritmo

nao se limita a acompanhar simplesmente o significado do poema:
arrasta-o para os esquemas do corpo.

Ressaltamos, ainda, o pensamento de Micheletti (2006, p. 18): “[...] o homem
também e principalmente se revela na sinfonia das palavras, no ritmo que elas
estabelecem, nelas se reconhece e se supera”. Nesse territério, a vocalizacdo dos
poemas torna-se uma fértii condutora de possibilidades dialogicas, facetas
metaforicas: “Onde se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada que se constréi um mundo proprio e de se fazer
dono na linguagem que, sendo minha é também de todos.” Cosson (2014 p. 16).

Sustentada pela convicgcdo de que a leitura vocalizada dos poemas de poetas

locais contribui para tornar a sala de aula da EJA - IV FASE, no periodo da noite, um
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espaco irradiador e produtor de conhecimento que ultrapassa os limites dos muros
escolares. Buscamos, na proxima subsecéo, tratar dos poetas na escola, tomando
como referéncia a colaboragdo dos autores Adelmo Camilo, Carlos Janduy e César
Monteiro.

3.2 Autores na escola — vida e poesia: Adelmo Camilo, Carlos Janduy e César
Monteiro

Em meio as adversidades que inviabilizam o trabalho com a poesia nas aulas
de Lingua Portuguesa em turmas da IV Fase da Educagao de Jovens e Adultos, um
repensar das praticas pedagodgicas podem ressignificar o contexto educativo para
esses estudantes e apontar novos horizontes. Um caminho possivel é o encontro
intercultural entre a poética regional, seus autores e os alunos da EJA, pois no
momento que a escola abre espaco para a arte da comunidade local, atribui sentido e
valor ao proprio curriculo, uma vez que contextualiza com o universo real do
educando. Sobre isso, Rojo (1999, p. 115) traz o seguinte:

Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro dos muros ndo somente a cultura valorizada
dominante, canbnica, mas também as culturas locais e populares e
cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objeto de

estudo e de critica. Para tal, é preciso que a escola se interesse por e
admita as culturas locais [...].

Face ao exposto, compreendemos que uma das importantes tarefas das
instituicdes educacionais eclode em incorporar ao seu repertério pratico didatico a
cultura literaria da sua regiao, para Cosson (2014, p. 17): “Na leitura e na escritura do
texto literario encontramos senso de nds mesmos e da comunidade a que
pertencemos”. Atentando para essa perspectiva, procuramos provocar a sensibilidade
poética dos educandos, através da performance da voz e do corpo, mexendo com as
emocoes e invocando o que temos de mais humano que € a nossa memoria afetiva
(COHEN, 1996). Portanto, a vocalizagdo dos poemas € uma forma de atribuir voz e

vez a esses alunos estigmatizados como incapazes, desprestigiados no meio social,
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ao escutar sua prépria voz, reveste-se de entusiasmo e atua como protagonista da

acao educativa, libertando-se da asfixia a eles imposta.

A recitacdo dos poemas realizada pelos estudantes e coroada pelo grupo
Literanima'® que é coordenado pela Profa. Dra. Marcia Felix da UAG-FFRPE'",
possibilita o desenvolvimento da expresséao oral, habilidade de arguicdo em publico,
autoestima elevada, dando a esses alunos novas oportunidades nas relagdes sociais.
A fruigdo provocada pela performance da voz e do corpo € de fato uma poderosa
experiéncia literaria. Para Barthes:

Se fosse possivel imaginar uma estética do prazer textual, cumpriria
incluir a escritura em voz alta. Esta escritura vocal (qQue nao é
absolutamente a fala), ndo é praticada (...) é transportada, nao pelas
entonagbes maliciosas, os acentos complacentes, mas pelo grdo da
voz, que € um misto erdtico de timbre e de linguagem, e pode,
portanto, ser por sua vez, tal qual como a dic¢do, matéria de uma arte:
a arte de conduzir o proprio corpo (dai sua importancia nos teatros
extremos orientais). (...) o que ela procura (numa perspectiva de
fruicao), sao os incidentes pulsionais, a linguagem atapetada de pele,
um texto onde se possa ouvir o grdo da garganta, a patina das
consoantes, a voluptuosidade das vogais, toda uma estereofinia da

carne profunda; a articulagao do corpo, da lingua, ndo a do sentido, da
linguagem. (1987, p. 84-85, grifos do autor).

Assim, envolver a EJA nessa experiéncia literaria com os poemas por eles
selecionados, trazer os autores desses mesmos poemas para a sala de aula, significa
redimensionar as praticas pedagdgicas de literatura para o territorio movente do

letramento literario.

A vertente que entrelaca a presenga dos poetas'? desta dissertacdo esta
ancorada na memoria poética afetiva da pesquisadora e no importante fato dos
mesmos fazerem parte da identidade cultural dos alunos sujeitos desta pesquisa.

O poeta Adelmo Camilo comecou a brincar de poesia aos treze anos e passou

0 0 Grupo de Recitacdo Poética Literanima é formado, principalmente, por alunos dos cursos de Letras e
Pedagogia da UAG, contando também com a parceria de membros externos, que dentro da cidade de Garanhuns
e demais cidades circunvizinhas, participam de momentos culturais ligados a Arte e, especificamente, a
Literatura. O grupo se dedica, sobretudo, as seguintes atividades: |leituras voltadas para a poesia e performance
do corpo e da voz; aos trabalhos de corpo e jogos teatrais; pesquisa de textos poéticos e poetas da regido, e por
fim, montagem de recitais. Disponivel em: http:/www.eventosufrpe.com.br/2013/cd/resumos/R0808-1.pdf
Acesso em 20 de janeiro de 2017.

11 Unidade Académica de Garanhuns - Universidade Federal Rural de Pernambuco.

12 As descrigbes biograficas acerca dos poetas estdo mais delineadas nos anexos, salientamos que
todas as informagdes foram cedidas pelos autores poetas.
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a levar a sério quando no ano de 2000 integrou a Sociedade dos Poetas Vivos Jodo
Cabral de Melo Neto'3. Natural de Garanhuns. Realizou seus estudos da educagéo
basica na rede publica desta cidade, graduando-se em Pedagogia pela UAG. Além de

poeta, professor e escritor € um ativo militante da cultura literaria de sua cidade natal.

Para continuar a tecer o fio dos poetas nesta subsecao, apresentamos Carlos
Janduy, professor; radialista; escritor de livros infantis, teatrologo e poeta. Natural de
Recife mas radicado em Garanhuns. Graduado em Matematica, fato que néo o
distanciou da literatura, area na qual conserva forte admiracédo pela poesia popular.

Completando o fio, o poeta César Monteiro, defensor assiduo da igualdade
racial, escreve e declama seus proprios versos em favor da mulher afrodescendente.
Traumas existenciais inspiraram “O casulo da alma”, poema que tem se tornado
obrigatério nos saraus que acontecem na nossa cidade. Também integrante da

Sociedade dos Poetas Vivos Jodo Cabral de Melo Neto.

Perspectivando o fomento pela leitura de textos literarios por parte dos
estudantes, sobretudo a leitura de poemas, defendemos a insercdo da poesia local,
como também dos poetas, nas atividades de Lingua Portuguesa, cuja expectativa de
aprendizagem se instaure na proficiéncia leitora literaria.

Perrone afirma que a poesia € o extremo desvio do caminho reto do significado,

€ uma seducao e quanto ao poeta, ela pontua:
Os poetas sdo sedutores porque foram vitimas de uma seducao
primeira, exercida pela propria linguagem. Corrompidos pela
prépria linguagem. Corrompidos por essa capacidade sedutora

da lingua materna, os poetas se tornam seus cumplices para
seduzir terceiros. (1990, p. 13).

Desta forma, pensamos que essa seducdo € mais do que pertinente nas turmas
da EJA, necessaria até como motivagao para a leitura literaria e para a permanéncia
dos educandos na escola, suprimindo a evasao e ampliando as possibilidades de
transformacgdes individual e social, pois transgredir a realidade significa, para esses
alunos, “uma razdo de desejar ainda mais, de procurar sem descanso, restaurar a

dignidade esmagada pela injustiga” Freire (2005, p.95).

13 A Sociedade dos Poetas Vivos Jodo Cabral de Melo Neto foi fundada ao décimo dia do més de outubro de 1999,
na Escola Dom Jodo da Mata Amaral. Garanhuns — PE. Com o objetivo de vivenciar a arte literdria através da
apreciac3o estética dos textos poéticos com alunos e simpatizantes desta arte (CICERO CARDOSO, 2001).
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4 ESTRATEGIA DE LEITURA POETICA PARA ALUNOS DA EJA

Nesta secao, tendo como escopo os aportes tedricos ja delineados no decorrer
deste estudo, apresentamos no cenario da dissertacdo os alunos participantes, os
instrumentos e os procedimentos metodoldgicos, a intervengdo por meio de
estratégias de leitura com apreciacao e performance dos poemas dos poetas locais,

a partir da sequéncia basica de Cosson (2014).

As estratégias de leitura, como ja explicitado, sao apontadas por Leffa (1996)
como cognitivas e metacognitivas, seguindo esse pressuposto, nos estudos de
Kleiman (2002), entendemos a performance da voz poética como uma estratégia
metacognitiva, por ela se realizar com um objetivo em mente, o leitor, neste caso,
tem condigdes de explicar a agao, tem controle consciente para voltar e reler o texto
poético quando nao estiver entendendo, monitorar a voz para pronunciacdao da
sonoridade do poema, recorrer ao proprio corpo por meio dos gestos que carregam a
forgca da emocgao estabelecida na interagdo com o texto. Para Oliveira: “Na vocalizag&o
poética, o contato carnal com o texto, como uma espécie de jogo de descobertas,

supera a abordagem utilitaria do ato de ler” (2010, p. 288).

Outrossim, a sala de aula € um nicho fecundo de saberes onde as trocas de
conhecimentos resultam, ou devem resultar, em praticas sociais. A leitura poética ndo
pode ficar fora do contexto de leitura nesse espaco, especialmente porque ela
evidéncia o que nos faz humanos “é¢ uma arte de expressao da vida, de afetos, de
sons. E algo que ecoa, em lugares inesperados, algo que nos afeta e, com isso, nos
encanta” (PARREIRAS, 2008, p. 61). Para vivenciar a poesia de forma ludica e
prazerosa € que propomos a performance da voz como estratégia, pois é poesia, é
literatura o que é recebido pelo leitor e ouvinte como tal (ZUMTHOR, 1997). Desta
forma, a mera decodificagdo do cddigo linguistico ndo € uma experiéncia literaria, no
entanto, a leitura sob efeito da vocalizagdo constitui fruicdo conhecimento e pode

contribuir para formar leitores literarios, pois segundo Vygotsky:

o momento de maior significado no curso do desenvolvimento
inteleLectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade
pratica, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem. (1991, p.20 grifos do autor).
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Em vista dos problemas com a leitura poética estarem fortemente atrelados a
pratica pedagogica de lingua portuguesa nas turmas da IV Fase EJA, sem a pretensao
de resolver o problema, mas vislumbrando contribuir com a melhoria deste cenario,
evocamos, na subsecgao a seguir, a leitura de poemas sob efeito da performance da
voz imbricada pela sequéncia basica de Cosson (2014), com vistas ao letramento

literario.

4.1 Proposta de leitura do texto poético situada na sequéncia basica

Compreendemos que o letramento literario ndo pressupde habilidade técnica
com o codigo da lingua, mas uma pratica social relacionada a organizagao politica,
econdmica e cultural de cada individuo dentro da sua comunidade. Cosson (2014)
intensifica essa perspectiva ao afirmar que, para ir além da decodificacdo é preciso
que o professor contextualize com o meio social do aluno, ele afirma que “Aprender a
ler € mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito
ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e
transformam as relagbes humanas” (Op. cit., p. 40). Dito isso, 0 mesmo autor defende
que como pratica social o letramento precisa ser escolarizado, mas sem perder o
poder de humanizacéo, a oferta do ensino baseado em lista de obras, caracteristicas
e datas, que confere a literatura um simulacro de si mesma, descaracteriza a esséncia
deste ensino e ndo contribui para a formacao leitora literaria dos seus discentes.

Portanto, a sequéncia basica criada e experimentada por Cosson (2014)
tornou-se a bussola sob a qual pretende-se delinear uma proposta metodologica para
alunos da EJA, perspectivando a realizacdo de eventos de leitura poética com vistas

a formacao leitora literaria desses estudantes.

As etapas da proposta sugerem quatro passos: motivagao, introducao, leitura
e interpretagao, nossa intervengao situa em cada etapa o género literario poema para
uma turma de IV Fase EJA.

A motivagado tem como foco preparar o aluno para interagir com texto literario,

€ uma atividade em que o leitor dialoga com a obra objeto da leitura por intermédio do
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professor, que através das interlocugcdes possibilita ao leitor estabelecer lacos
estreitos com texto a ser lido, essa etapa € responsavel pelo sucesso do encontro
entre leitor e obra. Os procedimentos sdo adequados ao género literario, a situagéo,
as condicdes reais que o professor dispde para vivenciar a atividade. E recomendada
a pratica conjunta de leitura, escrita e oralidade, no entanto n&o constitui uma regra,
pois a exploragao oral ou escrita € igualmente positiva. Quanto ao tempo destinado a
etapa da motivagéo, € importante que ocorra em um mesmo evento de aula, caso isso

nao aconteca, certamente ndo cumprira seu papel dentro da sequéncia.
e Proposta de intervengao para a motivacao

O tema proposto para a explanacao nesta primeira etapa e sediara as demais
sob o titulo “Poemas de poetas locais” permite interlocugdes ambientadas nos
conhecimentos intrinsecos acerca do género poema e do contato pessoal com os
poetas, o dialogo percorre possibilidades de leitura com o poema através da
performance da voz, entre outras, o importante € manter um didlogo que seduza o
aluno, que desperte curiosidade, desejo de conhecer os textos e os autores, ocupando

o tempo de uma hora aula.

Apds a motivagao segue-se a introdugao que se esteia na apresentacao fisica
da obra ao aluno, bem como, sugere interlocugdes encaminhadas pelo professor
acerca do autor (sem tornar com isso a aula em uma longa e exaustiva descrigéo
biografica do autor), interessa, nesse momento, informag¢des basicas, que de
preferéncia possam estar relacionadas ao texto que se pretende trabalhar. Sobre a
obra, é considerado positivo chamar a atencdo do educando para a leitura da capa,
da orelha, da contracapa e de outros elementos paratextuais, que, ao introduzirem a
obra, podem exibir apreciagdes criticas importantes para esse momento. Assim, o
planejamento criterioso dos aspectos que serdo explorados, o foco dado a alguns
elementos do paratexto, bem como a autonomia dada ao estudante, configuram-se

em éxito na introducéo.
e Proposta de intervengéao para a introdugao

Para a experiéncia dessa segunda etapa, organiza-se um ambiente acolhedor
que permita aos estudantes manusearem livros, jornais e poemas impressos, além de

imagens dos poetas (como s&o da regido, é possivel que os alunos conhegam). Em
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seguida, forma-se um circulo de conversa mediado pelo professor pesquisador, em
que sao explicitadas a impressao que aquele contato com os textos provocou nos
alunos: se eles conhecem os poetas e se gostariam de ler em voz alta alguns dos
poemas expostos, ao oportunizar esta vocalizagdo, o professor pode sugerir que 0s
estudantes levem os textos para casa e ensaiem uma leitura para compartilhar no

proximo encontro.

Antes de discutir a proxima etapa, é pertinente trazer a baila o processo de
leitura defendido por Cosson (2014), ja que entendemos que é de suma importancia
a compreensao desse processo para subsidiar o acompanhamento a ser feito pelo
professor na etapa a seguir, segundo este autor, a compreensao deve ser pensada
de forma linear, e, aponta como primeiro passo, “a antecipac¢ao”, esta consiste nos
variados procedimentos realizados pelo leitor para penetrar no texto propriamente
dito. A segunda é “a decifragao”, entramos no texto por meio do reconhecimento das
letras e da familiaridade que temos com ela, ou seja, o dominio do codigo facilita essa
penetracdo assim como o seu nao dominio dificulta. A terceira, denominada
“interpretacéo” depende, necessariamente, do dialogo entre o que escreveu o autor,
0 que entendeu o leitor, sob influéncia das convengdes que regulam a sociedade da
qual faz parte. Ou seja: “interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o
contexto, esse contexto € de mao dupla: tanto € aquele dado pelo texto quanto o dado
pelo leitor; um e outro precisam convergir para que a leitura adquira sentido” Cosson
(2014, p. 40-41).

A etapa da leitura € o momento em que o professor faz o acompanhamento do
processo, auxiliando o estudante em suas dificuldades e cuidando para que os
objetivos ndo sejam perdidos no caminho. O tempo destinado nessa fase da
sequéncia depende da extensdo do texto e dos encaminhamentos acertados no
momento da introdug¢do. Os intervalos, acompanhamento especifico para cada
proposta didatica pedagdgica da leitura literaria, focaliza as dificuldades e a partir
desse diagnéstico, auxilia na superagdo, que pode ser a decifragcdo do cddigo
linguistico, ritmo da leitura, interagcdo com o texto, entre outros fatores que impegam a

continuidade da leitura.

e Proposta de intervengéao para leitura
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O professor organiza as bancas em circulo e percorre por entre os estudantes
a fim de auxiliar nas dificuldades, como a proposta é vocalizar os poemas, o professor
pesquisador pode fazer uma performance de alguns dos poemas ou convidar alguém
que possa participar desse momento com uma performance, deve experenciar a
performance da voz poética seguindo o aporte teérico de Zumthor (2007), ja
mencionado neste trabalho, na ocasido, leva-se um material impresso com
informacbes pertinentes a estrutura poética, verso, estrofe, tessitura e outros
elementos importantes em um poema, salientando que a linguagem precisa ser
adequada para compreensao da turma. O tempo para a realizacdo deste evento é de

seis aulas.

O processo de leitura, explanado anteriormente, pressupde que a
interpretacdo, apresentada como quarta etapa da sequéncia basica, é o
entretecimento dos enunciados, que, ao fazer as inferéncias, chega a construgao do
sentido, mediante dialogo entre autor, leitor e comunidade. Esta fase é pensada em
dois momentos, primeiro o interior — diz respeito aos conhecimentos intrinsecos a
cada um dos alunos; o outro exterior — € a materializagdo do sentido como ato de
construcao, celebrado na comunidade por meio da escolarizagdao do letramento

literario.

e Proposta de leitura para a interpretacao

Os alunos selecionam os textos e, voluntariamente, fazem a vocalizagao,
comentam sobre essa atividade e suas dificuldades para realizagcdo da mesma. Em
outro momento, combina-se um sarau com a presenca dos poetas autores dos
poemas lidos durante as etapas, a participacdo da comunidade escolar, neste caso
especifico, foi possivel a presenga de um grupo de recitagdo poética, o Literanima da
UAG/FFRPE. Tempo de cinco aulas geminadas.

A descricdo das atividades estara contemplada na subsecdo 4.4 desta
dissertagdo, para uma compreensdo mais ampla, estardo inclusas imagens das

situagdes vivenciadas.
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4.2 Vocalizagdao dos poemas selecionados — uma experiéncia com a

performance

Face a necessidade de despertar o gosto pela leitura do texto poético atraveés
de praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa que, afastando-se do tradicional
método com vistas apenas a gramatica, consegue mobilizar o interesse do aluno para
o desvendamento do que ha além do que esta impresso, uma agao comecgada pela
decifracdo do codigo linguistico sim, mas transcendendo o significado ai posto, o
aprendiz atravessa o sentido literal da palavra e ganha o movente territério da
linguagem literaria, em consequéncia “agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a literatura € um concerto de muitas vozes e nunca um
monologo” (COSSON, 2014, p.27).

Assim, vislumbra-se que, ao possibilitar o contato fisico dos alunos com um
acervo de obras de poetas regionais, bem como, delegar poder para que esses
discentes selecionem os poemas que desejam ler, em seguida, envolvé-los com a
experiéncia da vocalizagdo, pode tornar a aula mais prazerosa e provocativa.
Segundo Zumthor, pelo uso da voz: “A leitura torna-se escuta, apreensao cega dessa
transfiguracéo, enquanto se forma o prazer, sem igual” (2007, p.87).

Na fruicdo das palavras reverberadas, os sentidos dos textos vao sendo
edificados através da sensibilidade e percepg¢ao, sempre atualizada na vocalizacao,
em oposicao, situa-se a leitura oralizada mecanicamente, esta, apenas corresponde
a uma decodificacdo. A performance da voz revela-se como uma imbricagao carnal
entre leitor e texto, uma relagéo intima de descobertas multifacetadas pela linguagem
poética (ZUMTHOR, 20027). Empregamos o termo performance para agao da leitura
poética realizada com expressividade, vocalizada. Convém destacarmos, também, o
que diz Oliveira:

A leitura em voz alta € uma maneira de incorporar a experiéncia da
leitura literaria, de oportunizar um contato efetivo com as obras, ou
seja, trata-se de uma experimentagcdo no préprio corpo, mais
especificamente, na voz, da palavra do outro, escrita e inscrita na obra.
Quando a voz do leitor reverbera o texto, ele adensa aquelas palavras
(antes presas no papel ou a tela ou a outro suporte), tornando-as
vibragdo. Elas ganham entdo uma nova circulagdo sanguinea e

espacial, penetram no leitor, deixando rastros; e o leitor, por sua vez,
ao ressoa-las, confere as palavras novas coloragbes. Sendo assim, ler
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em voz alta é diferente de oralizar mecanicamente o texto como forma
de mostrar uma boa dicgéo da lingua. (2010, p. 285).

Diante do exposto, depreende-se que a proposta de aula com leitura poética
para a EJA, com textos de autores pertencentes a cultura letrada da regiao, através
da expressividade clarificada pela vocalizag&o, sob efeito da performance, configura-
se como atividade positiva no ambito escolar, refletindo novos eixos de agregacéo do
ensino de Literatura ofertado pelas aulas de Lingua Portuguesa.

Essa experiéncia foi evidenciada com uma turma da |V Fase EJA, sujeitos da

pesquisa, e tera explanacdo mais detalhada na subsecao 4.4 desta dissertacao.

4.3 Perfil do grupo

O presente estudo, cujo tema percorre os caminhos da Literatura por meio do
titulo letramento literario, EJA e poetas na escola: fruicdo e conhecimento que
ultrapassam os limites da sala de aula, vislumbra contribuir com praticas de ensino
aprendizagem em lingua portuguesa que contemplem a leitura de poemas de forma
significativa, com vistas a proficiéncia leitora dos estudantes da Educacao de Jovens
e Adultos da IV Fase, em uma Escola Municipal de Garanhuns — PE.

A escola, campo da pesquisa, esta localizada no bairro da Boa Vista, no meio
de uma comunidade formada em sua maioria por trabalhadores autbnomos e com
baixa escolaridade. As salas de aula, corredores, patio, cozinha e sala de leitura, além
da seguranga, representam claramente o descumprimento do poder publico com

relagdo aos direitos sociais, com vistas a cidadania.

Imagem 1 — Fachada da Escola
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Fonte: Acervo Pessoal

Imagem 2 — Acesso a sala de aula

Fonte: Acervo Pessoal

A escola precisa ser o palco onde se assista diariamente uma educacéao voltada
para a cidadania, no entanto, o que presenciamos foi a negagcdo das condigdes
minimas a que os educandos e os professores tém direito. Sem sala para os
educadores, sem um espacgo adequado para servir a merenda e merendar, sem
saneamento basico, dentre outras lacunas, testemunhamos a caréncia com que era
tecido o dia-a-dia desta instituicdo. Ao mesmo tempo, percebemos no rosto cansado
da maioria dos funcionario e alunos, o comodismo assustador de quem acredita que
nao pode fazer nada para transformar essa realidade, a ideologia da fatalidade
(FREIRE, 2000). Ainda: “Nao basta que os homens nao sejam escravos, se as
condicdes sociais fomentam a existéncia de autdbmatos, o resultado ndo € o amor a
vida, mas o amor a morte” (FREIRE, 2005, p.62).
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Mesmo na auséncia de um olhar critico em relagao as condi¢des desfavoraveis
ao exercicio pleno da cidadania daqueles estudantes, ficou claro o carinho
demostrado entre os estudantes, os professores e a equipe gestora, pois a pesquisa
foi recebida com entusiasmo pela direcéo, pelos professores da turma, e, em especial,

pela docente de Lingua Portuguesa.

A turma, tem como matriculados inicialmente trinta e quatro alunos, desses,
vinte e quatro sdo do sexo feminino e dez do sexo masculino. Conta no momento da
pesquisa com dezessete alunos frequentando, sete do sexo masculino e dez do sexo
feminino. Durante o percurso da intervengcdo ndo houve desistente. A maioria
moradores proximos da escola. A idade dos estudantes varia entre dezoito e
cinquenta anos. A professora de Lingua Portuguesa que ministra as aulas para esses
discentes é habilitada em Letras, com especializagdo em Programacao do Ensino de

Lingua Portuguesa, e atua na docéncia ha mais de vinte anos.

Os alunos séo profissionais informais, nenhum possui registro trabalhista e as
profissdes variam; para as mulheres o trabalho doméstico (duas), como vendedora
(uma) e agricultora (quatro); os homens como pedreiros (dois), agricultor (um) e
vendedores auténomos (dois) e os demais ndo possuem ocupagado remunerada.

O horario de funcionamento da escola é de dezoito horas e quarenta minutos
para a chegada, quinze minutos de intervalo para o lanche que acontece as oito horas

e finaliza as aulas as vinte e uma horas e trinta minutos.

Quanto a leitura, a maior parte dos educandos Ié com fluéncia, no entanto, trés
nao conseguem fazer a leitura de um texto (uma mulher e dois homens), nenhum
deles tém o habito de ler textos literarios e admitem nao frequentar bibliotecas. O
contato com livros literarios, fora do ambito escolar, € muito restrito para esses alunos,
a escola configura-se como o unico lugar apontado por eles para ter seu acesso, como

também afirmam n&o ler jornais ou revistas.

Nesse sentido, a escola deve oferecer um espacgo para a leitura, uma biblioteca,
além de motivar o acesso, a sala de leitura ndo oferece condicdo de acesso para 0s
alunos da EJA, com um espago muito pequeno, ao visitar me deparei com um
“‘quartinho” que n&o caberiam dez alunos, sem acomodacgéo, prateleiras com livros

infantis e sem acervo para realizagdes de leituras que motivassem o publico de outra
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faixa etaria. E pertinente trazer & luz as consideragdes sobre as bibliotecas brasileira

postuladas por Sales:

[...] as bibliotecas escolares, na maioria das vezes, ndo passam de
salas mal adaptadas que simplesmente abrigam um pequeno acervo
em péssimas condi¢des de conservacgao e uso e que nao atendem as
necessidades de informacao dos alunos. (2004, p. 27).

De acordo com as palavras da autora, a realidade da escola campo desta
pesquisa € descrita com precisdo, pois reflete todas as caracteristicas apontadas e

esta associada a problematica contribuinte da falta de leitura literaria brasileira.

Apesar de considerar o estudo algo de grande importancia para suas vidas,
esses discentes ndo demostram interesse pela faculdade e ndo pensam em outra
profissdo, acreditam que o estudo € a oportunidade de deixar a condicdo de
analfabetos, pois dizem sentir vergonha de nao ter concluido a escolarizagéo basica.
“Mas so isso mesmo” foi a fala de muitos alunos participantes. Face ao exposto, &

pertinente a acepc¢ao de Freire:

A matriz da esperanga € a mesma da educabilidade do ser humano: o
inacabamento de seu ser de que se tornou consciente. Seria uma agressiva
contradi¢céo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nao
se inserisse num permanente processo de esperancga e busca. Este processo
€ a educacéo. (2000, p.112).

A realidade aqui apresentada pode justificar o distanciamento dos estudantes
pesquisados em relacdo a leitura literaria, em especial, o texto poético, quando a
escola, como maior agéncia de letramento literario, deixa de cumprir o seu papel a
sociedade toda perde muito com isso, uma vez que os conhecimentos adquiridos pelo
texto literario coabitam com a prépria esséncia formadora do homem. A literatura é
uma necessidade universal, nega-la € como mutilar a nossa humanidade (CANDIDO,
2012).
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4.4 Descricao dos eventos

Procuramos tecer os fios condutores do trabalho com o comprometimento de
quem acredita na transformacao social e humana através da educacgao, pois: “mas
que falar em mudanca, ha que acreditar nelas” Barcelos (2007, p. 91). Assim, a coleta
de dados e a intervencao foi realizada pela professora-pesquisadora, por meio da qual
pretendemos aferir até que ponto “A leitura performatica de poesias de poetas locais,
situada na sequéncia basica de Cosson, e mediada na performance da voz de

Zumthor, pode contribuir para a formacao de leitores literarios na EJA”.

4.4.1 Percepgao geradora da pesquisa

Em 2004, enquanto docente de Lingua Portuguesa do Ensino Médio contratada
pela rede Estadual de Pernambuco, aceitamos um convite de alunos para visitar o
grupo de poetas “Sociedade dos Poetas Vivos Jodo Cabral de Melo Neto” da escola
Dom Jodo da Mata Amaral, em Garanhuns, onde ministrdvamos as aulas de
Portugués para esses discentes. Os encontros aconteciam aos domingos pela manha
e eram coordenados pelo professor de Sociologia e Histéria Eliel Duarte, na ocasiéo,
entramos em contato com a poesia pelo viés da performance daqueles alunos, e, a
partir de entao, percebemos a importancia de lecionar literatura com o movimento da

leitura, apreciacao e performance do texto poético.

Desta forma, a meméria afetiva dos momentos vivenciados na Sociedade dos
Poetas Vivos Jodao Cabral de Melo Neto conduziu a decisdo pela tematica desta
dissertacao. O ideario de que a leitura poética através da performance da voz é capaz
de transformar vidas, haja vista, os poetas Adelmo Camilo e César Monteiro, membros
do mencionado grupo, escritores reconhecidos na cidade de Garanhuns,
colaboradores desta dissertagdo, e que manifestam em seus discursos o poder de

humanizagéo da poesia.

Com o intuito de que a experiéncia com a leitura de poemas por meio da
performance da voz contribua com a pratica pedagdgica de Lingua Portuguesa com
vistas ao letramento literario dos educandos da EJA, planejamos os caminhos desta
dissertacao, pois acreditamos que:
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Representar o que poderia ter acontecido é sugerir o que podera
acontecer, é revelar possibilidades irrealizadas do real. E é nesse
sentido que a literatura pode ser e é revolucionaria: por manter viva a
utopia, ndo como a imaginagao impossivel, mas como o imaginavel
possivel. (PERRONE-MOISES, 1990, p.108).

A subsecéao a seguir descreve os tragos metodoldgicos que servem de aportes

para os encaminhamentos da investigagao e da intervengao.

4.4.2 Situagao metodologica

Sabemos que a premissa do estudo cientifico requer do pesquisador uma
postura ética e detalhada com relagao aos topicos encontrados, por isso € de extrema
importancia que a pesquisa “seja devidamente planejada, que os dados sejam
coletados mediante procedimentos rigorosos, que a analise seja densa e
fundamentada e que o relatério descreva claramente o processo seguido e o0s
resultados alcangados” (ANDRE, 2001, p.57).

Como docente da EJA ha dezessete anos, nao foi facil distanciar nossa
experiéncia e entrar no campo através do olhar de pesquisadora, percorrer 0s
caminhos da pesquisa qualitativa, que, segundo Bortoni-Ricardo, “procura entender,
interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto” (2008, p.34), neste caso,

temos o contexto da sala de aula.

Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos e instrumentos de coleta de
dados, dentro das possibilidades em que a pesquisa qualitativa pode assumir,
destacamos a etnografica André (2007), observagao participante Gil (2002), analise
de documentos Gil (2002), pesquisa agao Thiollent (1986), pesquisa de campo Gil
(2002), além da constante revisdo bibliografica, a fim de estabelecer relagbes entre os
aportes tedricos e os resultados obtidos (BORTONI-RICARDO, 2012).
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4.4.3 Abordagem no campo da pesquisa

Nosso primeiro contato com a turma se deu através da apresentagcdo mediada
pela professora regente, onde foi possivel também apresentar o trabalho de pesquisa,
durante as observagbes, procuramos manter um distanciamento para flagrar
momentos cotidianos, que ndo tivessem a influéncia de um pesquisador.
Compreendemos que os alunos da EJA ndo gostam da presenga de pessoas que néao
fazem parte da sua rotina na escola, ficam arredios, a turma em questdo demostrou

isso também, por esse motivo, ndo permitiu o registro com fotos.

Na observacao participante, devidamente autorizada pela gestao escolar, pela
professora da turma e pelo grupo pesquisado, vislumbramos flagrar momentos de aula
de Lingua Portuguesa em que o trabalho com o género poema fosse evidenciado,
durante dez aulas alternadas em cinco semanas. Além disso, para prosseguir com a
proposta, buscou-se analisar os cadernos e livros didaticos de portugués de dois dos
alunos colaboradores, a fim de identificar atividades com o texto poético e a
abordagem que subsidiaria esta atividade; enquanto experimentagéo, o nicho da sala

de aula foi o principal palco da intervencao.

A coleta de dados, por meio da observagéo e andlise documental (caderno)',
demostrou que o tratamento dado a leitura literaria, e nesta, ao género poético, nédo é
o ideal, corroborando com a concepcgao de Cosson: “estamos diante da faléncia do
ensino de Literatura. Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é
que a literatura ndo estda sendo ensinada” (2014, p.23). Os dados coletados
comprovam a auséncia do texto poético com vistas a fruicdo e aos conhecimentos

inerentes a literatura.

A seguir, apresentamos um quadro onde estao descritos os eventos das aulas
de Portugués observadas, salientamos que todos esses eventos correspondem as
aulas geminadas, em sequéncia constam as imagens correspondentes a cada um

desses eventos de aula.

14 N3o foi possivel analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola para os estudantes
colaboradores da pesquisa, pois segundo a professora, o mesmo ndo correspondia as expectativas de
aprendizagem, além de dificultar a compreensdo dos alunos, por esse motivo ndo o utilizava em suas aulas.



Quadro 1
Data Conteudo da aula Recursos e metodologia

03/03/2016 Sujeito e Predicado *Utilizacdo da lousa e
caderno;

*QOrientacdo para resolucdo
das atividades.

10/03/2016 Oracdes sem sujeito *Utilizaggo da lousa e
caderno;

*Explanacdo sobre o assunto.

17/03/2016 Sujeito eliptico *Lousa e caderno;
*QOrientacdo para resolucdo
das atividades;

* Acompanhamento individual
do desenvolvimento da
atividade.

01/04/2016 Denotagao e conotagao *Cdpias impressas para todos
os alunos da mdusica “O
caderno- Toquinho”

* leitura compartilhada, sem

expressividade, apenas

decodificacao.

*InterlocugGes sobre a

tematica da musica.

*Atividade escrita.
28/04/2016 Denotacdo e conotacdo *Utilizaggo da lousa e

caderno;
*Explanagdo sobre o assunto.
*Atividades.
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Imagem 3 — Caderno do aluno participante

Fonte: Acervo pessoal
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Imagem 4 — Caderno do aluno participante

Fonte: Acervo pessoal




Imagem 5 — Caderno do aluno participante

Fonte: Acervo pessoal
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Imagem 6 — Caderno do aluno participante

Fonte: Acervo pessoal
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Durante a investigagao, a professora regente afirmou nao ter habilidade para o
trabalho com a leitura expressiva de poemas “Eu néo tenho jeito para poemas, gosto
de gramatica e acho importante que eles aprenderem a gramatica” (professora da
turma pesquisada). Observando essa fala da professora, o quadro de atividades, as
imagens comprovatérias dos eventos de aula, percebemos que “a relagdo entre
literatura e educacgao esta longe de ser pacifica” Cosson (2014, p.20). Os dados
revelam que a Literatura ndo teve espacgo nas dez aulas observadas e no tocante a
musica que poderia ter reverberado um toque poético, a atividade conduziu uma
leitura em voz alta, porém, sem expressividade, alunos em fila, nem um movimento
gestual que demostrasse inferéncias sobre as ideias implicitas no texto. A copia das
atividades, as analises gramaticais e interpretagbes com perguntas limitadoras,
contradizem o que prevé os dispositivos legais e aportes teoricos discutidos no
decurso desta dissertagdo. Ou seja, o ambito escolar que seria o lugar propicio para
formar leitores de literatura, reflete em oposi¢ao, o afastamento do aluno, haja vista
as propostas de atividades delineadas na sala de aula. O desinteresse pela leitura
acontece justamente na escola, lugar que deveria fomentar e alimentar o gosto pela
leitura literaria (COLOMER, 2007).

Antes de entrar no universo da intervengédo, com os estudantes ja habituados
a nossa presencga, pudemos, entido, estabelecer com eles o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido'®, em seguida realizamos um questionario'® com oito (8) perguntas
semiestruturadas, com intuito de aferir o gosto por poemas, e como esse género

aparece nas aulas de Lingua Portuguesa da referida turma.

Os dezessete alunos responderam a este questionario, a imagem sete, logo
abaixo, descreve o formato da sala no momento da aplicagdo do questionario antes
da intervengao, notamos a fileira, a dispersdo dos alunos, a dificuldade de dialogo
provocada por esta disposicao das bancas, no entanto, esteve assim em todos os

momentos da observacao participante.

5 Vide apéndice A
6 \/ide apéndice B



Imagem 7 - Sala de aula na aplicagédo do questionario

Fonte: Acervo pessoal

Analisando a amostra:

Grafico 1

Vocé gosta de poemas?

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Sim

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)

Como resultado desta amostra, cem por cento confirmam gostar de poemas.
Dentre as justificativas, destacamos:'”

Julio: a poesia e muito suave expirador.
Claudia: A poesia e boa para pensamos ler e sabemos versos e as rimas.
Mario: Eu gosto é bonita.

Anténio: Eu gosto de poesia porque ela nos anima, melhora o
relacionamento entre as coisas, fortalece a nossa fé em Deus.

Miguel: Divulga conhecimento.

7 0s nomes s3o ficticios e as justificativas preservam a forma com que foram registradas pelos alunos.
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Doravante, assumiremos a mesma postura em relagdo as demais perguntas dos questiondrios, apéndices B e C.



Os demais optaram por nao justificar esta pergunta.

Gréafico 2

Vocé costuma ler poesia?

Sim

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)
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De acordo com o resultado desta segunda pergunta ha um paradoxo

entre a quantidade que gosta de poemas e a que |1é poemas, as justificativas negativas

nos interessaram e faremos a descrigdo abaixo.

Julio: e melhor ouvir.

Claudia: porque nao tenho muito tempo mais gosto muinto de Ié.
Lourdes: ndo tenho tempo.

Laura: ndo tenho tempo.

Amélia: ndo tenho tempo.

Eduarda: nao tenho tempo.

Nesse sentido, a falta de tempo afirmada por eles esclarece o porqué apesar

de gostarem de poemas nao estao habituados a realizar leituras desse género, o que

nos leva a hipétese de que se a escola organizasse um espago e tempo para a leitura

promoveria mais leituras e formaria mais leitores.
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Gréafico 3

O texto poético aparece com frequéncia nas
atividades de Lingua Portuguesa?

Sim
m Nao

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)

Os dados contidos neste grafico nos permite conceber que existe uma lacuna
no embasamento tedrico-metodologico concernente ao texto poético nas aulas de

Lingua Portuguesa da referida turma.

Gréfico 4

Vocé considera dificil a compreensao da leitura
poética?

Sim

m Nao

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)
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Gréfico 5

Quando a poesia aparece nas atividades de Lingua
Portuguesa, identifique as condi¢des de leitura
gue melhor traduz essa atividade.

M Leitura Compartilhada
M Leitura Silenciosa
M Leitura Expressiva

M Leitura Silenciosa com
questdes gramaticais

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)

Segundo Perrone (1990), a leitura literaria € um exercicio de sensibilidade,
invencao e aprendizagem, ainda, Colomer: “Se for realizada uma leitura poética, por
exemplo, ha que se praticar a recitagdo (com exercicio de articulagdo e de projecéo
de voz, etc.)” (2007, p. 120. Grifo da autora). Como podemos perceber, o resultado

desta amostra ndo corrobora com essas afirmacdes.

Gréafico 6

Vocé ja teve a oportunidade de conhecer
pessoalmente algum poeta de Garanhuns?

Sim

m Nao
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)

Para Rojo (2009), a escola precisa potencializar o didlogo multicultural,
interessar-se pela cultura local, trazendo esta arte para dentro da escola. O fato dos
alunos nao conhecerem poetas locais implica uma falha da escola, nos permite

reafirmar que a mesma nao esta cumprindo o seu papel como agéncia de letramentos.
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Graéfico 7
Ja participou de recitais?
Nao
Sim
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Sim m Nao

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice B)

Para o grafico sete contempla-se as mesmas consideragdes tecidas

anteriormente.

Na oitava pergunta: O que é poesia? Traduza sua resposta livremente,

destacaremos algumas das respostas:

Antonio: A poesia € um texto organizado por versos e separados por estrofes
que tem como objetivo nos emocionar, mostrar a realidade onde vivemos e
fortalecer a nossa fé no Senhor.

Aline: Meus filhos s&o a minha poesia.
Eduarda: em uma folha qualquer eu dezenho um sol amarelo.

Miguel: Poesia é forma de exprecéo de linguagem etc.

Segundo Jouve (2012), o poema é sentido antes mesmo de ser compreendido,
nas respostas dos alunos colaboradores descritas acima, fica evidenciada a teoria do

autor como também o poder humanizador da literatura postulada por Candido (2011).

As inquietagdes que delinearam as perguntas deste primeiro questionario,
relacionavam-se especialmente ao problema da falta de formacao literaria na escola,
queriamos comprovar cientificamente que a educacédo tem negligenciado o papel
importantissimo que a literatura ocupa na formagédo do homem, como sugere Cosson
(2014), Candido (2002), Os Parametros Curriculares Nacionais Brasil (1998), Os
Parametros Curriculares de Pernambuco (2012), entre outros aportes legais e

teodricos.
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Desta forma, os resultados acima apontados sao preocupantes, ndao basta que
estes alunos da EJA estejam de volta a escola, é imprescindivel garantir a qualidade
desta oferta escolar. Ha um descaso em relag&o ao ensino da literatura, esta é gritante
no cenario aqui posto, no entanto, fora do nosso objeto de estudo em analise, ha de
se reconhecer que nao para no que se refere a literatura, pois se considerarmos que
esses alunos, agora em dois mil e dezessete, ingressam no Ensino Médio,
apresentando as dificuldades concernentes a lingua materna explicitadas nas
justificativas destacadas acima, constatamos que de forma nenhuma a escola tem
cumprido o papel para o qual foi criada. E esse ndo € um problema isolado, € um

problema social e precisa ser denunciado nas pesquisas cientificas e combatido.

4.4.4 Movimentos da intervengao

Entramos agora em outro contexto da pesquisa, em que o papel de
pesquisadora muda de contorno e passa da condi¢cao de apenas observar para uma
outra mais complexa e prazerosa também, a intervencdo, iniciada em doze de
setembro de dois mil e dezesseis, mas adiada por varias vezes devido a falta de aula
nesta escola as segundas-feiras, dia em que era vivenciada a pesquisa no campo.

Prevista sob a sequéncia basica de Cosson (2014), as etapas sao
denominadas como motivagao, introducao, leitura e interpretacao.

Motivagdo — A mediagao do professor (que deve ser um leitor também) neste
momento € de extrema importancia, pois é nesta etapa esta previsto o sucesso da
sequéncia basica para a formagao de leitores literarios. Questdes ligadas ao
ambiente, clima da relacao estabelecida entre a professora pesquisadora e os demais
participantes, dialogo, tema proposto para as interlocu¢des constitui-se como
essenciais neste processo. Adotamos o proprio tema da pesquisa “Letramento
Literario, EJA e Poetas na Escola: fruicdo e conhecimento que ultrapassam os limites
da sala de aula” a fim de promover um dialogo de intimidade desses estudantes com

o tema, como também analisar o letramento deles sobre o mesmo.

A oportunidade de discutir com os participantes a respeito de cada palavra
chave do tema e perceber as inferéncias que iam surgindo e pautando outras e outras

discussdes, nos permite julgar este primeiro momento como significativo, de modo
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geral, ficou constatado que a motivagao proposta causou empolgacao aos estudantes
e até a professora regente que pediu para participar. Desta forma, considera-se na
primeira experiéncia “a motivacdo prepara o leitor para receber o texto, mas nio
silencia nem o texto nem o leitor’ (COSSON, 2014, p.56). Neste primeiro passo,
confirmamos que o aluno esta preparado para dialogar com os textos poéticos dos
escritores locais, haja vista, as imagens, se considerarmos o fato de que esses alunos

nao queriam sequer ser fotografados.

Sala de aula no momento da motivagao

Imagem 8 Imagem 9

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

Imagem 10

Acervo pessoal
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Introdugao - segundo momento foi vivenciado em duas aulas geminadas, teve
como pauta os poemas'® de poetas regionais, bem como uma apresentagio desses
autores por meio de fotografias impressas e inferéncias mediadas pela professora
pesquisadora. Neste dia, procuramos chegar um pouco antes do inicio das aulas para
preparar o ambiente, tornando-o acolhedor, com as bancas colocadas em circulo, com
os textos dispostos em um bau e em caixa decorada. Enquanto os alunos iam
chegando sugeriamos o manuseio dos poemas e livros ali expostos para apreciagéo,
quando observamos a interacao de todos com os textos, pedimos que selecionassem

um poema'® e afixassem ao lado do autor, conforme mostra a imagem onze e doze.

Imagem 11 Imagem 12

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Assim, apos afixarem os textos, abrimos uma roda de conversa sobre o0s
poetas e os poemas selecionados, a primeira sugestdo havia sido uma leitura
silenciosa, agora podiamos fazer explanagdes a respeito dos poemas selecionados,
bem como o motivo da escolha. Como a professora pesquisadora conhece as
referéncias bibliograficas desses poetas, pdde de forma ludica e prazerosa responder
aos questionamentos. Ao refletir sobre cada poema selecionado e sobre o individuo

que o selecionou pudemos perceber que: “esse poema, ao suscitar em mim uma

18 A maior parte dos poemas utilizados neste estudo compdem o acervo pessoal da pesquisadora, no entanto,
os poetas Carlos Janduy e Adelmo Camilo contribuiram com os demais livros e jornais para o contato em sala de
aula, outros livros foram doados a escola por Carlos Janduy e também apreciados ao longo da intervencgao.

1% Todos os poemas selecionados pelos estudantes compuseram um livro, que no final do trabalho foi entregue
a cada um dos participantes desta pesquisa. Algumas produc¢bes poéticas dos alunos também constam neste
livro. O mesmo estd no anexo desta dissertagdo.
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emocao, pode me esclarecer sobre aquilo que sou” (JOUVE, 2012, p.103), de fato,
cada justificativa de escolha carregava as marcas dessa afirmagao de Jouve. Assim,
estar no campo da pesquisa € um desafio complexo e ao mesmo tempo
surpreendente. Neste episdédio, o mais fascinante foi a habilidade com que esses
sujeitos da EJA demonstraram para perceber os sentidos implicitos nas construgdes
dos poemas, o que nos permite afirmar que o letramento literario, mesmo que
assistematico, inerente a esses individuos como resposta as suas vivéncias, pode
conduzi-los ao desenvolvimento de novos conhecimentos propostos pela escola.
Neste sentido, trazemos a luz o que Colomer diz: “a literatura, precisamente, € um dos
instrumentos humanos que melhor ensina ‘a se perceber que ha mais do que se diz

explicitamente” (2007, p.70, grifos da autora).

Nas trés semanas que se seguiram aquela, em que compartilhamos o
maravilhoso momento da introdugéo, ndo houve aula na escola nas segundas-feiras,
por esse motivo s6 retomamos a terceira etapa “Leitura” na quarta semana depois do
ultimo encontro, o que ndo diminuiu a empolgagao dos estudantes, tomando a mesma
postura de chegar um pouco antes da aula, fato que fizemos questao de repetir em
todos os momentos da intervengao, organizamos a sala de aula com as bancas em
circulo e reservamos um lugar para colocar os textos e livros, seguida ocorreu a
mesma proposta, no entanto, os discentes podiam selecionar quantos poemas
quisessem, infelizmente ndo havia acervo de livros para empréstimos, fora do
ambiente escolar e, assim, os textos selecionados eram impressos por meio de copias
e entregues para eles no dia seguinte. Os intervalos?® eram realizados durante as
leituras em sala de aula. Este evento ocorreu durante seis aulas, ou seja, trés
semanas seguidas, em que a mesma estratégia vislumbrava a formacao leitora

literaria desses alunos.

Neste percurso, notamos que a maioria dos alunos conseguiam ler e
compreendiam com certa dificuldade, mas conseguiam. No entanto, havia um aluno,
o de mais idade (cinquenta anos), aparentando bem mais, que ndo conseguia ler,
juntava as silabas, durante as seis aulas em que estivemos na intervengao, fazer esse

aluno ler um poema tornou-se nosso maior desafio, ele, que caladinho em seu canto,

20 Os intervalos constituem o momento de acompanhamento da leitura, necessario para que o professor
durante o processo perceba as dificuldades dos estudantes para auxilid-los (COSSON, 2014).
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tinha vergonha de interagir devido a sua dificuldade, através dos intervalos, em que
liamos para ele, depois liamos com ele e em seguida o ouviamos ler. No final desta
sequéncia, esse estudante levantou de sua banca e foi a frente da sala declamar o
poema de César Monteiro “O florista”. Sendo assim, podemos compreender que “em
muitos casos, a observacao de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no
intervalo é o inicio de uma intervencgao eficiente na formacgao de leitor daquele aluno”
(COSSON, 2014, p.64).

Enquanto estabeleciamos junto aos estudantes uma relagédo com a leitura do
texto literario e, de forma mais especifica, com o texto poético, entrelacavamos a
vocalizagdo de um poema e outro, ora realizado por nds, ora pelos estudantes,
conforme observamos nas imagens treze e catorze. O enredo deste entrelagamento
era o decantar dos versos, atribuindo sentido ao ser, a vida, transgressao do real para
transformar esta mesma realidade. Para Zumthor, ler “ndo é apenas a repeticao de
uma certa agao visual, mas o conjunto de disposigdes fisiologicas, psiquica e
exigéncias de ambiente” (2007, p.32), corroborando com esta acepgao, procuramos
vivenciar a leitura poética através da performance da voz proposta pelo mesmo autor.
Consideramos ainda que: “Se fosse possivel imaginar uma estética do prazer textual,

cumpriria incluir nela a_escritura em voz alta. Esta escritura vocal (que ndo é

absolutamente a fala)” Barthes (1987, p.84, grifos do autor).

A seguir, apresentamos duas imagens de momentos dessa leitura mediada

pela performance.

Imagem 13 Imagem 14

Fonte: Arquivo Pessoal Fonte:Arquivo Pessoal
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Percebemos nessas imagens que a performance da voz invade a expressao
corporal da aluna, e esta, mesmo com o papel na mao, ndo se deixa prender pela
escrita, pois, além da voz, a linguagem do olhar e dos gestos também foi utilizada para

suscitar o interesse e a compreensao dos participantes

Ainda durante esta etapa, a partir da terceira aula, apresentamos, por meio de
um esquema?' com os elementos do texto poético, com o cuidado de chamar a
atencao para os elementos de estudo que o perfil da turma permitia naquele momento,
mas acreditarmos nas possibilidades de extensao desses conhecimentos por parte
dos alunos e da professora regente, esta fez questao de participar, assiduamente, de
cada etapa, ela ndo constava como participante da intervencdo, mas acrescentou

positivamente nos resultados.

No cenario do letramento literario, a “interpretacao” é apontada como a quarta
e ultima etapa da sequéncia basica, dependente de todos as outras, pois sua eficacia
esta relacionada as demais. Neste processo, a interpretacédo parte do encantamento
do enunciado para desvendamentos mais complexos, neste sentido, nossa proposta
para realizar este passo foi um sarau??, partindo da acepgdo de Cosson (2014), que
considera a externalizagao da leitura como o momento de materializar a interpretacao,
de construir sentido, a partir de um didlogo que envolva autor, obra, leitor e

comunidade.

Encerramos esta etapa com um recital, compartilhado pelos estudantes, a
professora regente, o Grupo de Recitagdo Poética Literanima, os poetas apresentados
nesta dissertagédo, professores da turma, equipe gestora, entre outros. Assim, as
imagens?® do sarau sinalizadas abaixo, podem documentar este episddio como
significativo para tecer os fios das consideragdes finais. Salientamos que as demais

imagens constam no DVD que complementa nosso trabalho.

21 Vide anexo 1

220 sarau foi filmado e reproduzido em DVD, junto com as fotos que representaram os melhores momentos da
intervencdo, cada participante recebeu um exemplar.

2 Fonte das imagens: Acervo pessoal da pesquisadora
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Imagem 15

Momento inicial do sarau

Imagem 16

L LR T ]

O poeta César Monteiro utilizando-se da expressao corporal para vocalizar o poema
“Amalgama” de sua autoria.

Imagem 17
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Uma das alunas da EJA utilizando a performance da voz no poema “Acontece” de Carlos
Janduy.

Imagem 18

O poeta Carlos Janduy utilizando-se da performance da voz em um poema.
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Imagem 19

Membro do Literanima utilizando a performance da voz em um poema de

Carlos Janduy.

Imagem 20

Equipe gestora, poetas, professores, convidados da comunidade, pesquisadora e membros
do Literanima.
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Imagem 21

Poetas, turma da EJA, professores e a pesquisadora.

Na semana seguinte ao encerramento, voltamos ao campo da pesquisa para

aplicar o questionario, conforme descrito a seguir.

Gréfico 8
A intervencao possibilitou a vocé gostar mais de
poesia?
Sim
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice C)

Dentre as justificativas, ressaltamos algumas?*:

Mario: Sim. Porque essa intervengdo me deu mais coragem em a prender e
recitar poesia para o publico.

Claudia: Porque ajuda muito na maneira de nos expressarmos e comunicar-
se.

Laura: Sim porque pude ver de perto o valor que o poema tem através de
grandes poetas.

24 Nos demais graficos do apéndice C, ressaltamos algumas justificativas.
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Cibele: Porque eu gostei ndo tinha o gostume de ler mais agora vou ler mais.

Grafico 9
A partir da intervencao vocé passou a ler mais
poesias?
Sim
— ~
m N3o
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice C)

Algumas justificativas:

Laura: Nao por falta de tempo mais mesmo assim sem tempo a minha
mente fica declamando poesia.

Mario: Sim. Eu passo a ler mais poesias tanto de poetas locais, como
nacionais.

Luiza: Sim.me enteresei mais por poemas.

Sandra: Um pouco, pois o tempo n&o nos favorecem mais todo tempinho to
lendo.

Paulo: Sim, gosto de meditar o que o poeta exprega.

Grafico 10

Vocé considera dificil a compreensao do texto poético?

Sim

m Nao

Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice C)

Algumas justificativas:

Sandra: Nao. Pois vocé tem que compreender com a alma primeiro.

Cibele: E muito dificil mais e muito praseroza.
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Claudia: Nao porque praticando nao se torna dificil.

Laura: Sim porque para mim isso chama-se de resgates de valores da
nossa cidade.

Grafico 11
As atividades envolvendo as poesias de poetas
locais foram interessantes para vocé ?
Sim
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice C)
Algumas justificativas:
Marcia: sim pois conhecemos alias ja conhecia Adelmo um poeta e ndo sabia
que ele e era poeta e amei todos os outros e conhecelos foi maravilhoso.
Sandra: Sim, maravilhoso, agente nao essa oportunidade na sala de aula.
Mario: Sim, foi bem interessante para mim, porque eu tive a oportunidade de
conhecer os poetas e de recitar os poemas.
Grafico 12
Vocé considera o encontro com os poetas um
momento interessante?
Sim
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Fonte: Questionario dos alunos (Apéndice C)
Algumas justificativas:

Cibele: Foi muito bom devia ter mais momento como este.
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Claudia: sim, porque é muito importante valorizarmos poetas de nossa regiao.
Paulo: Sim, muito importante pos nos fez saber que o poeta existe.

Marcia: Sim, principalmente que sdo de nossa regido, me senti muito
importante com a presenca deles.

Grafico 13

Gostaria que a leitura expressiva através da
performance da voz estivesse mais presente nas
aulas de Lingua Portuguesa?

Sim

Fonte: Questionario dos Alunos (Apéndice C)
Algumas justificativas:

Claudia: Sim, porque com a leitura de poemas aprendemos mais a lingua
portuguesa.

Paulo: Sim. Pos nos faz elevar nosso conhecimento.

Sandra: Com certeza, a aula se torna mais alegre e descontraida sem contar
que assim agente aprende mais.

Laura: Com certeza pois s6 vem emriquecer as nossas aulas.

Mario: Sim pois nos fez aprender e nos ensentiva a 1é mais.

Com base nos dados gerados por este questionario, aplicado apds a
intervencgao, sustentamos a ideia de que a leitura performatica de poemas de poetas
locais configurou-se como uma relevante atividade com vistas a formagé&o leitora

literaria dos alunos participantes deste estudo.

Procuramos analisar a interveng&o por meio da sequéncia basica, o que sugere
que as etapas propostas nesta sequéncia valorizaram o leitor literario, o texto poético
e o autor, resultando em pratica escolarizada de letramento literario. Segundo Cosson,
“a palavra feita matéria na poesia s&o processos formativos tanto da linguagem quanto
do leitor e do escritor” (2014, p. 17). Assim, entendemos que a aplicagdo dessas
atividades, mediadas pelo professor de lingua portuguesa, pode romper com a légica
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imposta pelo comodismo das aulas previstas pela cépia, conforme constatamos nas

aulas observadas durante o percurso desse estudo.

Delinear uma proposta que promovesse o letramento literario na escola, a partir
de eventos que apontassem a cultura poética local como integradora desta agao,
perceber que a performance da voz pode ser uma atividade promotora de fruicdo e
conhecimento, foi importante para a conclusdo deste trabalho, que poderia sim, ter
outros contornos como a que nos levaria a um outro ponto de conclusao, no entanto,
nao ha outro ponto a contornar, haja vista a proficiéncia leitora promovida pela
intervencgao. Assim, criou-se uma nova forma de ler o mundo através da o6tica poética,
do movimento da leitura performatica, da fruicdo, abriu-se um horizonte de
possibilidades, provocando interagdo, sensibilidade e emogao entre pesquisadora e
pesquisados, bem como a professora da turma, a coordenadora, a gestora, a

comunidade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao trilhar os caminhos investigativos, conjecturamos a obtenc&o das respostas
para as indagacgdes feitas, através da quais refletiamos sobre o letramento literario na
Educacao de Jovens e Adultos, possibilidades com leitura performatica dos poemas
de poetas locais para a formacao leitora literaria desses estudantes, como também o
tratamento dado ao texto poético nas aulas de Lingua Portuguesa na turma campo da

pesquisa.

O percurso investigativo, ancorado pelos aportes legais e teoricos veio a
consolidar nossas hipéteses iniciais, ou seja, a leitura performatica das poesias de
poetas locais, situada na sequéncia basica de Cosson e mediada pela performance
da voz de Zumthor, pode contribuir para a formacgao de leitores literarios na EJA. Por
outro lado, ficou elucidado a existéncia de uma lacuna na abordagem metodolégica
quanto ao tratamento do texto poético nas aulas de Lingua Portuguesa da turma
investigada, neste sentido, observamos falha no embasamento tedrico-metodologico
em relagdo ao ensino de literatura. As amostras analisadas evidenciaram a
valorizagao de questdes gramaticais em detrimento da perspectiva ludica e prazerosa
do género poético. Do lado oposto a esse resultado a vocalizagdo dos poemas de
poetas locais ampliou o horizonte de conhecimento sociocultural dos alunos,

promovendo letramento literario e cultural.

Consideramos a importancia deste estudo para os alunos da EJA, visto que,
nos momentos da intervengao eles puderam ouvir e se fazerem ouvir, através das
interlocugdes, das inferéncias, dos intervalos de leitura (ja caracterizados), das
performances, foram vencendo suas dificuldades quanto a leitura, e aprimorando seus
conhecimentos.

Percebemos que as aulas de Lingua Portuguesa ainda estdo encarceradas
pelo tradicionalismo da cépia do quadro, do preenchimento da aula via lousa /caderno,
com estudantes em fila, silenciados por uma educagao que nao trabalha para a
democracia, mas para a fatalidade de que as coisas sao desta forma mesmo, onde o

sujeito nada pode fazer para transformar sua realidade.
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Os videos mostrados no DVD? contribuiram para inferir que a leitura realizada
por meio da performance provoca o elemento da fruicdo, despertou o interesse dos
colaboradores, pois no momento da vocalizagao “escutar um outro € ouvir no siléncio
de si mesmo, sua voz que vem de outra parte” (ZUMTHOR, 2007, p. 81). O que
permite-nos mostrar que é possivel vivenciar a literatura, o poema, em outro formato,
que nao o de “prevé a identificagdo dos verbos, somada a tantas outras atividades
descontextualizadas”, que apenas contribuem para o afastamento do estudante em
relagao a leitura literaria. Acreditamos que para aquela turma essas atividades fizeram

a diferenca, e contribuiram para a formacgao de leitores literarios.

Concordamos que para se formar leitores, € preciso antes ser leitor também.
Por isso, idealizamos como acao propositiva, a oferta de uma formacéo continuada,
com vistas a ampliacéo leitora literaria dos professores de Lingua Portuguesa da EJA,
tendo como sugestdo a sequéncia basica de Cosson, a performance da Voz de

Zumthor, e a parceria com o grupo de Recitagcado Poética Literanima.

Tendo como publico-alvo os docentes das Redes Estadual e Municipal de
Ensino que regem aulas de Lingua Portuguesa para Educagéo de Jovens e Adultos.
Os momentos da intervengao foram registrados por meio de video e fotos, além
da produgao de um livro com os poemas selecionados, final do trabalho foi entregue

aos participantes juntos com o DVD.

Diante das discussoes tedricas em torno do tema a que se propds este estudo,
das ponderagdes sobre a performance da voz como uma estratégia metacognitiva de
leitura, bem como a relevancia da continuagao deste trabalho, para o letramento
literario na EJA, fica evidente que as discussdes ndo se encerram aqui, e que outras
investigacdes cientificas poderéo contribuir com novas praticas de leitura literaria no

ambito escolar.

Ao final desta trabalho dissertagdo, esperamos contribuir com uma educacéao
mais envolvida com as questdes sociais, mais responsavel com o seu papel de formar
o cidadao capaz de usufruir da cultura letrada por meio da escolarizagao da Literatura,
bem como, da emancipacgao pessoal, social e politica a que o estudante da EJA tem

direito.

% Vide apéndice D.
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Elementos do texto Poético — Pra. Dra. Marcia Felix

Poesia: texto em verso, abstragio poética, conjunto de poemas.

Poema: texto em versos no qual se consolida a poesia.

Verso: € a linha do poema.

Verso livre: nimero irregular de sflabas.
Verso branco: verso em rima.

Verso regular: mesmo numero de silaba.

Metros sildbicos poéticos:

Dissilabo: 2 silabas

Octassilabo: 8 versos

Trissilabo: 3 silabas

Nonassilabo: 9 silabas

Quadrissilabo: 4 silabas

Decassilabo: 10 silabas (metro heroico)

Redondilha menor: 5 silabas (metro medieval)

Encassilabo: 11 silabas

Sextassilabo: 6 silabas

Dodecassilabo: 12 silabas (metro alexandrino)

Redondilha maior: 7 silabas (metro medieval)

Acima de 12, indicar o nimero de silabas

Estrofe: conjunto de versos

Dueto ou distico: 2 versos

Oitavas: 8 versos

Terceto: 3 versos

Nonas: 9 versos

Quarteto ou quadra: 4 versos

Décimas: 10 versos

Quintas ou quintilhas: 5 versos

Acima de 10 versos, indica 0 nimero de versos

Sextas ou sextilhas: 6 versos

Soneto petrarquiano: 2 quartetos e 2 tercetos

Sétimas: 7 versos

Soneto shakespeariano: 3 quartetos e 1 distico l

Rima: coincidéncia de som (toante) ou letras/fonemas (consoantes) que podem ocorrer no meio do

verso(internas) ou no final do verso(externa)

Rimas ricas: feitas de palavras de classes gramaticais diferentes. Ex.: adjetivo+versos

Rimas pobres: feitas com palavras de classes gramaticais iguais. Ex.: substantivo+substantivo

Rimas paralelas: Ocorrem uma apés a outra. Ex.: AA; BB; CC

Rimas alternadas: rimas que se entrecruzam com apenas dois tipos de rimas. Ex.: ABCD=ABCD
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Esta coletdnea de poemas é resultado de uma
pesquisa de campo desenvoluvida durante o ano letivo de
2016, entre os meses de mar¢o e novembro, vivenciada
na Escola Municipal Padre Dehon em Garanhuns, por
estudantes da 4° Fase EJA.

No decorrer desse estudo o contato com os livros dos
poetas Adelmo Camilo, Carlos Janduy e César Monteiro
resultou em momentos de fruicdo poética que foram
compartilhados pelos alunos, tais como: leitura
individual, leitura expressiva, apreciacado
estética,selecao de poemas, criacdo de poesia, didlogo
com os poetas mencionados, sarau com o Grupo de
Recital Literdnima da UFRPE-UAG.

Todos esses momentos foramdevidamente registrados
para referéncia de andlise da dissertacdo a ser
apresentada ao PROFLETRAS - UFRPE / UAG, no
primeiro semestre de 2017.

Na perspectiva de que a leitura do texto literdrio
ultrapasse os limites da sala de aula, organizamos esta
coletGnea dos poemas recitados durante os preciosos
momentos da interuvencdo, o intuito é prouvocar
releituras, bem como atrair outros leitores.

W
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Os poemas reunidos nessa coletdnea foram
selecionados pelos estudantes que participaram da
pesquisa.
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Poesia é entusiasmo criador. Corte que afia, é
amadurecimento do poeta na hora da cria¢ao. O escrito
poético protege a experiéncia de um modo que ela nao
se ud, ndao incida no esquecimento.

Adelmo Camilo
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Esporadicidade
Uniao dos desejos,
A chama do carinho,
E na medida do possivel

Os impossiveis momentos.

Ctlas Jandny
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Pdginas da Manha
Sou livro que te emociona
A cada nascer do sol
Nas pdginas da cada dia

Ao ler-me com ldbios doces
Folhear-me com maos macias

Encontrando em mim; vocé
Com todos os medos vencidos

Risos e prazer.

Cisar OV onteite
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LEGADO
O perfil e a histéria do ser
Na tela dos olhos do poeta.
De repente todos adormecem,
Uma voz grita dentro do papel.
- Consolai-me sou escritor!
Fui jogado da minha aldeia,
Eis os meus dedos calejados
E o coracao inchado de raiva.
Queria libertar os ingratos e
Acabar com o gemido do mundo...
E o poeta desafiado a eternizar
O amadurecimento dos dois
Agonizantes, penetrou o peito
Com o bico da caneta para
Escrever no coracao o seu
Legado, e perdoou os personagens

Da vida queimando-os
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junto com a histéria para ndo
continuar sendo desafiado pelo
tempo, afinal ambos escreviam

para suportar a vida.

(el Coamite



PARA SEMPRE
Toda a vida,
Uma vontade;
Um pouco dela,
Felicidade.
Depois...

Espaco da saudade.

Cltas  Janclyy
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Sem Futuro
Para mim é um disparate
Quando dizem que sou

Apenas uma crian¢a carente;

Para mim nao faz sentido

Ser preso e nao ser, o bandido;

Para mim é sem futuro

Comprar as coisas estando duro...
Para mim é uma besteira
Estudar o ano inteiro

E ndo passar por causa de brincadeira.

Para mim é falta de fé

Jurar as coisas sem saber o que é;

Para mim é atrevimento;

\ W e IR C {
Réas no Ecgle
O



Uma hora gosta do pais que vive,
Outra hora xinga:
0, Brasil nojento!

Sem futuro.

Cldetine Camite
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Acontece
Acontece
E o coracao amanhece
Ansioso pra viver.
Acontece
E a emocao aparece
E ndo hd como conter.
E a vida
E nao tenta entender,
Se nao for,
Vamos viver,
O importante é brilhar.
E loucura
Nao perder a lucidez,
Decifrar sensatez,

Acordando pra sonhar.

Clrtas Jandny
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Tempo Certo
Cada coisa
Ha seu tempo
Cada agao

Em seu momento

Cada sonho que sonho que sonhares
Nascerd quando maduro
Por carbureto ou tempo

A cor do maturi

Junto & forca precisa
Da acdo repensada
Cdlculos, fé e calos

Compdem o efeito vitéria

Quando a hora for chegada

E a manha penetrada sem suor
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Os primeiros olhos pintardo

Do parto do mar, a tela sol.

Csar OV onteite
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DO TEMPO
A gota d'dgua
Adentrou o corpo do reldgio
O tempo ja nao é seco
A hora jd ndo tem vida
O dcio impera os fatos
Ndo ha o que prender
Inexiste a liberdade
O mundo repreende
Os sensiveis que temem quedar
Sob a punicao da natureza
Que clama a seus deuses
Misericérdia e entendimento
Para acompanhar o compasso
Do tempo
E aprender que viver
Exige mais que um
Tic-tac umido.

Cidetina, Camite
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Conceitos ilusérios
Fazendo o bem
Ou fazendo o mal,

Vamos para o inferno;

Fazendo o bem
Ou o mal,

Vamos para o céu.

E ai?
Enganaram-me!

Clttos Jandny
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Companheira Minha
Eu planto poesias
Com a magia das palavras
Olhares, mentes e bocas
A conversa é pouca
E hd boas gargalhadas
Machadadas na face dura
Na poesia nua
Que tua alma declama
E quando a alma nos fala
O coragao estremece
Ai quem me dera eu tivesse

Outra vida para amd-la.

Csar OV erteira
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Eu Pdlido
Que me olhes
Em preto e branco
Sobretudo
Que tenhas
A caridade
De colorir minha vida
Mesmo que em um desejo
Tardio
Seja seu olhar

Mais que retrato, pintura.

Cedebne Camito
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Facada
Faca no coracao
Uma vida jogada fora
Um adeus sem explicacao

Nem justa nem ldgica

Dinamitando a meméria
Com impressoes ainda vivas
Que consomem, devoram

Minha alma aflita

Faca no coracao
Traicdo bem amolada
Empunhada pelas maos

Que antes me afagavam

Faca no coracao
Sangue no lugar de lagrimas

Dos olhos em trevas
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Que outrora brilhavam

Facada do grande amor
Que parece nao lhe amava
Ndo sabendo dar valor

A Unica pessoa que lhe amara.

Cisar OV lenteira
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LICOES
( A Linda Fittipaldi)
Eu ja vivi muitos amores,
Eu ja passei por espinhos e flores,
Eu ja chorei por erros tao tolos

E até neguei mostrar minhas dores.

O amor para mim jé ndo teve sentido,
Os sonhos mais simples nao foram vividos,
Os planos que fiz ndo deram em nada,

O tempo que me entreguei foi perdido.

Eu ja sofri muitos desejos,
Eu ja paguei por abracos e beijos,
Eu ja brinquei com mds palavras

E até ja ri em tristes cortejos.

A dor soliddo é o fruto de tudo,

Os passos de hoje sao mais do que rudes,
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A vida me fez apenas idade;

Ainda bem que a morte é um escudo.

Cotlos Jancly
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Ao amigo
Certas virtudes
Que adornam um ser
Sao tesouros ocultos

Que poucos conseguem ver

A clareza dos atos
Bom senso; humor
Sdo raros os homens aptos

A possuirem tal valor

E os que conhecem desfrutam
Da neblina que emana da alma
Cristalizadas dentro do peito

Gotas de atitudes pensadas

Um homem a caminho do podium
Armado de honras morais

Trilhando as pegadas do dever

- ./!f;‘-{f?ii‘ S e (AC G’t} C
o



110

Afastando-os de nds, que sofremos de saudade.

Cisar O Venteine
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Introspeccao
Quando pelos olhos
Minam lagrimas
Por dentro
]G se morreu
Afogado
Cidetma Camite
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Pressuposto
Uma existéncia a espera
De quem nao conhece,
Mas que aposta na vontade
De encontrar um sonho,
De entender alguns sonhos

E ndo deixd-los perdidos.

Clarlas  Jandly
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Caricias
Gosto de embriagar meus sentidos
Com fragrdncia feminina
Pele fresca ainda molhada

Encharcada de desejos

Gosto de ganhar teus beijos
Afagar teus seios, nddegas
Entorpecer meus timpanos

Com Cldssicos e poesias

Depois de tudo
Amanhecer o dia

Feliz, mais nada.

Cisar O Venteine
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OHU MANO
0 humano
td desanimando
0 mano
td desanimado
o homem

td desumano

Cdebne. Camite
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Elegia
Toda busca tem um custo;
E necessdrio olhar seus efeitos,
Seja motivo justo ou injusto,

Os momentos sao imperfeitos.

A toda hora cai o pano
E voltamos ao principio;
Mais um ato... humano

Préximo ao precipicio.

Ah, essa estrada infinita
Obrigando nossa caminhada
Tornar-se tao esquisita

E sem direito a parada.

Cltlas Janelyy
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Casulo da Alma
Sinto que breve
Romperei o casulo de minh'alma
Perderei a roupa,
Mudarei de imagem,
Ganharei luz.
E quando isso acontecer,
A subtra¢ao que em mim
]G era esperada,

Serd um fato consumado.

Olho-me no espelho
E vejo na imagem refletida
A esséncia do reflexo,
Estrelas, fogo ou taluez pérolas
Como eu que sinto algo
Saindo de mim
Ou eu, saindo de algo.

O mistério comigo sempre andard
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Entre calafrios, desejos e duvidas
Que me fizeram ultrapassar,
Renouar e transcender este lugar.
E agora vejo a carne como areia,
A carne sempre carne,

O corpo apenas matéria.

Cisar O Venteine
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29 EDICAO
na antiga alianca
ser humano
na nouva

ser 0 mano

(delne, Camite
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Toda a vida,
Uma vontade;
Um pouco dela,
Felicidade.
Depois...

Espaco da saudade.

Cltlas, Gandly
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E HOMEM E CAO E MAL
0 cGo é mal
0 cao é homem
0 homem é cdo
0 homem é cao mal

o mal é o homem cao

Cldebne Camite
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Fluéncia
Quis a flor jardim
Para nunca ir ao vaso
A terra apoiou,
A dgua apoiou,

E o sonho viveu até morrer.
Quis a flor renascer,
Mas foi parar no vaso.

A terra ndo apoiou,

A dgua ndo apoiou,

E o sonho morrer até viver.

Cottes  Jarely
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Brasil de Babel
As vacas subiram no onibus
E o onibus estava lotado
De outras vacas, cadelas e cachorros

Galinhas raposas e veados

O motorista era barbeiro
O cobrador advogado
Os ladroes eram da policia

Pois me parece que alguns estavam fardados

No coletivo onde a injustica é injusta
O que mais me assusta é que
Os hospitais é que matam
Certas religidoes que desviam

E os pais pelos filhos sao assassinados

Pediram parada, mas o dnibus nao parou

Seguiu para delegacia
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Porque algum desempregado
A passagem ndo pagou.

Csar OV orteine
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FE
crer ou nao crer

eis a salvacao

(tdelre Cuamite
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PEDRAS
Hd tantas pedras no caminho,
Grandes, médias, pequenas,

A de Drummond, a de Senna,
De quem nao sabe andar sozinho,
Pedras embebidas em vinho,
Pedras pra sempre paradas,
Outras que até sao levadas
Por quem nado tem condicdo;
As raras, achadas na instrucao,

Essas sdo para ser lapidadas.
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Palauras de Poetas
O poeta escreve e descreve
Alegria e dor,
Faz de palauras amor,

Coisas belas e sem fim

Faz de mim o que sou
Faz do ator um ser mdgico
Claro e convincente

Num envoluvente espetdculo.

Onde posso viajar mentalmente,
Viver vidas diferentes
A um simples estalo.
E quando falo do horizonte
Me vem o teu semblante

Para acariciar e contempld-lo.

O poeta faz a vida amanhecer,
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Faz mais, muito mais.

Faz a lua aparecer,

Faz teus olhos brilharem

E a tua alma querer.

Csar O Vorteine
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DESCORADO
eu estou branco (todo)
antes eu era preto e branco (por fora)

e dentro de mim havia um arco-iris

Cdetme Camite
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ESPELHO
Sao tantos os tropecos e mudancas,
A vontade em busca de acertos,
Remendo préprios dos consertos,

Pesos iguais em diferentes balancas;

Pensamentos que vém como lancas
Em meio a tantos desacertos,
Prouocados por tantos apertos,

Sofridos por meias esperancas.

Hoje abracei da vida o conselho
E para que eu sempre mereca,
S6 quem faz a minha cabeca

E o reflexo do meu espelho.
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Ave de prata
A garota neste poema
Achou uma bala perdida
A caminho de sua vida
Andava a esmo ave de prata
Os sonhos desta menina
Ainda estdo comigo
Guardei-os em um canto da casa.
O garoto que sorria de tudo
Despiu-se do mundo
Hoje é uma saudade.
O homem neste poema
Nao tem coracao.
O chumbo em sua mao
Derreteu-se ao peito.
Neste poema corrompido
Policial bandido tem outro bandido
Que lhe defende dos direitos...

Que direitos?
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Talvez a garota neste poema

E que ndo tenha direitos...

Csar OV orteine
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PURGATORIO
queimar as palauvras
limpar a consciéncia

saluar a poesia

Cdetne, Camita
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Jardim de raras flores
A cada gota de orvalho
Sobre a pétala branca,
A poesia reflete franca

Sem carecer de atalho,

O afeto que me valho
No anseio da retranca,
E o verbo que destranca,

Para moldar o retalho,

Que abriga o bem-querer,
Debela o enlouquecer

Para reter valores,

Porque é sensato conter,
Para nao se deixar perder

Um jardim de raras flores.
Cailos | Janduay
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Amdlgama
E se forem crespos?
Cacheados, pixains?
Viva as negras dos Batingas

Viva as negras do Bonfim.

E se forem rastafari

Lisos ou transados
Nossa origem nosso garbo

Amdlgama arte do amor.

Ao dizeres de cor
Eu me encho de orgulho.
Se um dia cantei de dor
Hoje canto de alegria
Minha raiz tem valentia

Sobrevive em solo duro.

Sou diddtico sou escuro

Fiz do acoite a poesia
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Do chicote o berimbau
Das pernas meu arsenal

Quando a capoeira fervia.

Corre a mata é fechada
Corre, corre, hoje é de pedra
Viva as negras da baixada

Viva as negras de minha serra

Viva os negros do Haiti

Salve os negros da Itdlia

Do que mais teremos que fugir
Preconceito, guerra, fome.
Salue os homens de outros homens

Salue deles, nossa terra...

Esar O Vorteire



Despedida
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(Para meu irmao Arnaldo, no aperto da saudade)

tinha plano
sentiu engano
tornou-se drama

partir quem se ama

dos meus
voltamos trés
sabe Deus...

de quem a vez

meses passam

passam-se anos

o verbo conjugo
do eterno ato

amar

valente irmao
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parte da gente
partes da gente

sem data para voltar

Cidelme Coamite
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Suplicio
Quando o sol imponente amanhecia
Jé se tinha acordado pela dor;
Da senzala um canto de furor
Ofuscava a fé daquele dia;

E o sangue cativo que escorria
Era fel a banhar a pura sina.

A saudade nao escolhia esquina

Debatia no peito a todo instante;
S6 se via a imagem suplicante

De um tempo que a nada se destina.

Cottes  Jarely
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Quilombos de meu peito
Dos Quilombos de meu peito
Onde refugio minhas esperancas.
Trago a cor, a for¢a, o jeito

De quem lutou desde crianca.

Andei por entre os cafezais
Como folhas secas destemidas.
Sou resisténcia, liberdade.

Guerreiro de maos limpas.

Dei rasteira no preconceito.
Sou negro sim sinhd.
Capoeira quilombola

Quebrando as correntes da dor.

Sou curica, sou batinga.
Sou palmares, sou irmao
Da Africa, mde antiga
Dos mocambos de Brejao.

Csar OV osteire
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INSPIRACOES DOS ALUNOS
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O amor
Como é lindo o amor
O amor é assim
Nao tem fim
Dentro de mim
E enorme sim
Oh, amor eterno
Tu és tdo grande que nGo posso
Resumir em um caderno
Amor infinito
Tu tens sinceridade
E a mais pura verdade
Tu tens delicadeza
Es a mais pura beleza
O amor ¢ infinito
E mesmo muito bonito
Como é lindo amor
O amor s6 é lindo

Se tiver verdade
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Sinceridade, felicidade
Principalmente bondade
O amor nao tem fim para mim
Com o amor eu encontro a felicidade
Tanta gente contente e sorridente
O amor tem que ser eterno
O amor ¢ infinito e

Bonito para mim.

Zohiana da Sitva
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Poema
Esperanca e vida melhor
Juventude, paz, amor
Amarelo é a cor da amizade
Portanto, flores amarelas

Para vocé.

 Gaelna Lalbina
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O amor
O amor é tudo
O amor é tristeza quando a gente
Lembra da pessoa que faz falta
E estd longe dele
E dificil esquecer
Por isso lembra

E esquece jamais.

Clbradio Olveina
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Um poema para Jesus
Jesus é amor
Ele é nossa razdo de viver
Jesus é o caminho
E nossa alegria
Seu amor é eterno
Jesus é nosso amigo
E nosso salvador
S6 Ele é nossa esperanca
Jesus é tudo
S0 Ele pode preencher a nossas vidas.

Elisangela do Barias
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Fala pra mim
Fala pra mim
que me ama
fala pra mim
que me odeia
e depois nao fala nada
é melhor o siléncio

que palavras que voam...

« Jayce Fucs
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Deus e fé
Sem Deus ndo tenho vida
Sem o amor Dele nao sou nada
Deus é tudo
Esperanca e amor
Ele é minha confianga
A minha fé estd no Senhor.

(Tdriana da Silva
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Estudar é esperanca
Esperanca de ter
Uma vida melhor
Poder terminar meus estudos

Essa é a minha esperanca...

 Gasé laudtemar
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O sonho de estudar
Estudar é ser feliz
Entre um grupo de pessoas
Que lutam por um mesmo
Desafio.

Estudar é como se fosse um presente
No dia do seu aniversdrio
Pode acontecer em qualquer
Tempo da sua vida.
Estudar é ser presenteado por Deus
Com forga, com esperanca
Para podermos vencer os
Obstdculos de todos os dias.
Deus nos trouxe até aqui
Para realizar sonhos

Sonhos que jamais esqueceremos.

C%gjnefe SBabasa (@g@—,{l@a)



Sonho
Venho realizar meu sonho
Que hd muito esqueci
Gracas aos meus professores
Hoje digo, consegui!

Clbraie Oliveira
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Me sinto vitorioso
Por aqui ter chegado
Se eu tivesse desistido

Ndo teria sossegado

Pego minha ficha dezoito
Sou guerreiro e poderoso

Por tudo isso ter conquistado

Ctbraio Oliveira
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Ao receber o recado, ja fui logo escrever
Fazer esta poesia e mandar para vocé
Mesmo sem sabedoria
Me inspirei nas poesias

Que tanto me fizeram crescer.

Crescer que falo é aprender, perceber, acreditar
Fortalecer a cultura que no nosso meio esta
Valorizando com amor
Que vive sempre a sonhar
Sao sonhos belos e profundos

Que eu procuro sonhar.

Sonho que enriquece 0 mundo
Que nao sei nem explicar
S6 Deus sabe os sentimentos
Que tenho nesse momento

Pra poesia declamar.
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Sei que nao sou poetisa
Mas me inspiro primeiro
Em Janduy e Adelmo
Também em Cesar Monteiro
gente de nossa cidade
com tanta capacidade
sao poetas verdadeiros.
Luzinete Barbosa (Beija Flor)
Sei que serei esquecida
Assim além desse mundo
Um doce sonho querido
Durou apenas um segundo

Um segundo de te amar.

Copanecida EJeles
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DADOS BIOGRAFICOS DE ADELMO CAMILO

Adelmo dos Santos Camilo nasceu em
Garanhuns-PE, em 1985. Realizou os estudos da
educacdo bdsica na rede publica estadual de ensino
na Escola Dom Joao da Mata Amaral. E graduou-se
em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco Unidade Académica
de Garanhuns — UFRPE/UAG. Atualmente trabalha
no Colégio Diocesano de Garanhuns e estd cursando
Letras também pela UFRPE/UAG.

Comecou a brincar de poesia aos 13 anos de
idade. No entanto, s6 passou a levar a sério tal
atividade quando no ano 2000 integrou a
Sociedade dos Poetas Vivos Joao Cabral de Melo
Neto que surgira na escola em que ele estudava.
Essa sociedade de poetas foi mais do que um
grupinho de amigos colegiais que se reuniam nos
corredores da escola para ler poesia. A partir das

orientacoes do professor e poeta Eliel Duarte, pode-
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se considerar que o aglomerado de alunos
admiradores da literatura legou para a cena
artistica local e regional, nomes como o musico e
poeta Maciel Viana, os poetas Helder HeriR, Edson
dos Santos, Cesar Monteiro e o escritor Wagner
Marques dentre outros.

Junto a esses nomes, Adelmo foi uma dos
organizadores do Encontro das Artes (2002-2004,
evento realizado na Colonia de férias do Sesc
Garanhuns que abrangia expressdes artisticas
eruditas e populares.

Em 2003 foi editor do jornal literdrio Maturi.

Entre 2004-2005 editou junto com Wagner
Marques o jornal literdrio O Guard — Suplemento
Literdrio da Sociedade dos Poetas Vivos Joao Cabral
de Melo Neto. Nele publicou poesias.

Em 2005 em parceria com Warner Marques
realizou o | Triduo Literdrio de Garanhuns que na

ocasiao teve como escritores convidados Paulo
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Geruais, Nivaldo Tendrio e Josualdo de Menezes e
contou ainda com a participacao de poetas do
Recife e vdrios artistas de Garanhuns e regido.

Entre 2006-2008 também junto com o
escritor Wagner Marques, publicou e editou o jornal
literario Mafud.

Ao longo de todos esses anos sempre esteve
envoluidos com projetos do Sesc Garanhuns como o
Biblioteca Ambulante e o Café com Poesia.
Participou de vdrios momentos na Academia de
Letras de Garanhuns e dos Il festivais de literatura
promovidos por esta. Também publicou poesias
suas no jornais como O Século.

Escreveu alguns livros e dentre eles estao em
processo de publicacdo ainda para 2016 a obras

Caomalehomem e Olhar Palaura, os dois de poesia.
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DADOS BIOGRAFICOS DE CARLOS JANDUY

Carlos Janduy Gomes de Barros, natural de
Recife-PE, radicado em Garanhuns-PE hda mais de 30
anos, tendo recebido o Titulo de Cidadao Honorario
desta cidade, em 2005, como também a Medalha do
Mérito Cultural Monsenhor Adelmar da Mota
Valenca, conferida também pela Cdmera de
vereadores de Garanhuns, em 2006. Tem
licenciatura em Matemdtica e Pds-graduagdo em
programacdo do Ensino de Matemdtica, ela UPE. E
membro da unido brasileira Brasileira de Escritores,
Seccdo-Pernambuco, desde 1996, e associado da
Unido Brasileira de Compositores, desde 2002.
Autor e diretor de teatro, sindicalizado ao SATED-
PE. E professor da Rede Oficial ( Escola Profa Elisa
Coelho ) de Ensino e do Colégio Diocesano de
Garanhuns, onde também exerce a funcdo de

coordenador de cultura e editor do Informativo
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Diocesano Sempre. Produtor e apresentador dos
programas Arquivo Folia, No clima do Festival e
Som de Dezembro, na radio Marano FM. Suas
primeiras publicacdes foram em Literatura de
Cordel: Isso acontece!, Estripulias e Duas irmas,
Duas fuld, na década de 80. Depois vieram os
livros Inspiracdes (1990), Transparéncia (1993),
Tatuagem (1997), Tempo dos Versos (2001) e
Pregando Pecas (2009). Tem quatro CDs lancados,

sendo dois de poesias e dois de muisicas.
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DADOS BIOGRAFICOS DE CESAR MONTEIRO

César Monteiro Fausto, escritor; poeta e
declamador. Nascido no municipio de Brejao — PE.
Trés livros lancados: Sociedade dos Poetas Viuos
Joao Cabral de Melo Neto (1999), em parceria,
lancamento apoiado pela FUNDARPE; Casulo da
Alma, poesias (2001); Triclopes, poesias. Convidado
frequentemente como palestrante nas escolas
Estaduais e Municipais, no SESC, Roda de Literatura
e encontro de Poetas nas universidades.
Destacando-se como declamador, é convidado pela
FUNDARPE para participar do Festival de Inuerno de
Garanhuns desde 2009. No ano de 2002 foi
homenageado na | Bienal do Livuro do Agreste
Meridional, tendo assim, esgotado toda as
vendagens dos seus liuros. No ano de 2016 esteve a
frente da Equipe Cultural do Municipio de Brejao-
PE, criando oportunidades nas dreas de cultura.

Atualmente estd desenvoluvendo trés novos
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trabalhos, um livro solo; outro com os poetas Edson
Santos e Marciel Viana; uma parceria com a
pesquisadora e artista pldstica italiana Agnese
Ricchi, a qual publicou recentemente algumas
obras suas em uma revista italiana. Ministrou
também, em 2013, uma oficina de poesia e

declamacao no Festival de Inverno de Garanhuns.
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Poemas cedidos pelos autores

OHU MANO

2° Edicao

E Homem é cdo é mal

Fé

Descorado

Purgatdrio
Caomalehomem
Despedida

Quilombos de meu peito

Amadlgama
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Letramento Literario e EJA

O convite refere-se a sua participacao como voluntario (a) de uma Pesquisa cujo
tema é Letramento Literario, EJA, e Poetas na Escola, que esta sendo

desenvolvida pela pesquisadora Edjane Timétio da Silva.

Essa pesquisa tem como objetivo contribuir com a proficiéncia leitora literaria
dos alunos da EJA, através de experiéncias com a vocalizagao de poetas
regionais, propiciando fruicdo e conhecimento que permitam a esses

estudantes ultrapassarem os limites da sala de aula.

A intervengao pedagégica acontecera entre o final do més de maio e inicio do
més de junho de 2016, durante as aulas de Portugués, no turno da noite, ou seja,
no horario regular das aulas. A proposta das atividades englobara um total de 7
horas aulas, distribuidas em trés encontros, podendo esse numero ser ampliado
de acordo com a necessidade. A proposta envolve o trabalho exclusivo com a
poesia, em momento de leitura e fruicdo, recital, roda de conversa com os
poetas, participacao do grupo Literdnima, registro fotografico dos momentos.
Para a realizagcao das tarefas propostas havera necessidade da participagao dos
voluntarios. A pesquisadora, Edjane Timétio da Silva, coordenara os trabalhos,
seguindo uma postura ética, garantindo sua integridade fisica, moral, financeira
e religiosa; assegurando também seu direito a desistir de participar do estudo

caso deseje.

Diante dos esclarecimentos acima, pede-se que o participante assine caso

concorde em participar desse estudo.

Aluno participante:

Garanhuns , junho, 2016
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APENDICE B

Sexo: ( M( )F Idade: Agosto, 2016

Questionario antes da intervengao

1 - Vocé gosta de poesia?

( )Sim
() Nao
Justifique:

2 — Costuma ler poesia?

() Sim
( ) Nao
Justifique:

3 — O texto poético aparece com frequéncia nas atividades da Lingua Portuguesa?
() Sim

() Nao
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4 — Vocé considera dificil a compreensao da leitura poética?

( )Sim( )Nao

6 - Quando a poesia aparece nas atividades de lingua Portuguesa, identifique as
condicdes de leitura que melhor traduz essa atividade.

() leitura compartilhada
() leitura silenciosa
() leitura expressiva

() leitura silenciosa com questdes gramaticais

6 — Vocé ja teve a oportunidade de conhece pessoalmente algum (a) poeta

ou poetisa de Garanhuns?

()Sim

() Nao

Se conhece, informe o0 nome:

7 — Ja participou de recitais?
( )Sim

() Nao
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8— O que é poesia? Traduza sua resposta livremente.
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APENDICE C

Sexo: ( )M ( )F Idade: Profissao:

Questionario depois da intervencao

1) A Intervencéo fez vocé gostar mais de poesia?
( )sim

( )nao

2) A partir da intervengao vocé passou a ler mais poesia?
( )sim
( )nao

3) Vocé considera dificil a compreensao da leitura poética?

( )sim
( )nao
Justifique

4) As atividades envolvendo a poesia de poetas regionais foram interessantes

para vocé?




5)

6)

7)

8)

9)
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Qual das atividades envolvidas na intervencao vocé gostou mais de

participar?

O que vocé aprendeu sobre o texto poético?

Vocé considera o encontro com os poetas um momento interessante?

Gostou de conhecer os poetas pessoalmente? Justifique.

Gostaria que a leitura expressiva de poemas estivesse mais presente nas

aulas de Lingua Portuguesa?

Obrigada!



