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RESUMO

Considerando uma realidade escolar na qual sabemos que o0 que rege as praticas de
sala de aula € a adogao do livro didatico, e que muitas vezes € o que norteia o trabalho
do professor em sala de aula, nesta pesquisa, nos apoiamos em autores como Batista,
Rojo e Zuiiga (2008), Batista (2003), Batista e Rojo (2008), Rojo (2000/2004), Bunzen
e Rojo (2008), Bezerra (2010) e Bunzen (2015), pelos seus reconhecidos trabalhos
de pesquisa na analise do Livro Didatico de Lingua Portuguesa. Partimos da premissa
de que a sequéncia didatica, tal como proposta por Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004)
€ um procedimento viavel para o ensino dos géneros. Sendo assim, esta pesquisa
tem por objetivo investigar até que ponto as atividades de producao textual, propostas
para o livro didatico, trabalham na perspectiva de uma sequéncia didatica. Dessa
forma, analisamos como estdo elaboradas as atividades do género artigo de opinido,
de modo a perceber as semelhancas e diferencas em relacdo a sequéncia didatica
nos moldes de Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004). Fundamentamos a andlise nas
teorias propostas por Bakhtin (2011) sobre os géneros discursivos na interacao,
Bronckart (1999), que evidencia o interacionismo sécio-discursivo e Marcuschi (2008),
gue acreditam numa proposta de ensino-aprendizagem organizada a partir de
géneros, e nos estudos retoricos de Bazerman (2005/2006/2009) e Miller (2012), néao
como teorias que se anulam, mas que se complementam na abordagem dos géneros
como pratica social. Com base nessa premissa, desenvolvemos uma pesquisa de
natureza qualitativa, descritiva e analitica, sobre as obras aprovadas pelo PNLD,
Tecendo Linguagens (2012), de Tania Amaral Oliveira [et. al.],da editora IBEP e
Portugués Linguagens(2015) da editora Saraiva, de Willian Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhées. Os critérios de analise foram estabelecidos a partir da leitura do
manual do professor que acompanha o livro didatico, e nele, os autores explicitam que
as atividades propostas para os capitulos de “producédo textual” sdo embasadas na
teoria de géneros bakhtiniana e tém como procedimento metodolégico a sequéncia
didatica. Nossas andlises nos permitiram observar que ha um tratamento reducionista
guanto as etapas da sequéncia didatica dos livros didaticos, no entanto, julgamos que
€ viavel, possivel e importante ensinar géneros discursivos de maneira organizada,
etapa por etapa, com tarefas especificas e, critérios preestabelecidos, desde que haja
mediacdo do professor, dai propormos, ao fim da andlise, uma sequéncia didatica
para o género artigo de opiniao.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; Livro didatico; Género; Artigo de opinido.



ABSTRACT

Considering a school reality in which we know that what governs the practices of
classroom is the adoption of textbook, for several reasons, and often is what guides
the teacher’s work in the classroom. For this, we support authors as Batista, Rojo and
Zufiga (2008), Batista (2003), Batista and Rojo (2008), Rojo (2000/2004), Bunzen and
Rojo (2008), Bezerra (2015), for his research in analysis of Portuguese Didactic Book.
We start from the premise that didactic sequence as proposed by Schneuwly, Noverraz
e Dolz (2004) is a viable procedure for teaching the genres. Therefore, this research
aims to investigate how far the activities of textual production, proposed for the
textbook, work in a didactic sequence perspective. In this way, we analyze how the
activities of opinion article genre are elaborated, in order to perceive the similarities
and differences in relation to didactic sequence molds of Schneuwly, Noverraz and
Dolz (2004). We have based the analysis in theories proposed by Bakhtin (2011) of
interaction discursive genres, Bronckart (1999) socio-discursive interactionism
evidences and Marcuschi (2008), who believe in a proposal of teaching-learning
organized by genres, and rhetorical studies of Bazerman (2005/2006/2009) and Miller
(2012), not as theories that cancel each other, but which complement each other in the
approach of genres as social practice. Based on this premise, we developed a
gualitative, descriptive and analytical research work, about works approved by PNLD,
Tecendo Linguagens (2012), by Tania Amaral Oliveira [et. al.] from IBEP publiser and
Portuguese Language (2015) from Saraiva publisher, by Willian Roberto Cereja and
Thereza Cochar Magalhaes. The analysis criteria were established from reading the
teacher's manual in that the authors explain that activities proposed for the chapters of
"textual production” are based on theory of Bakhtinian genres and have as
methodological procedure the didactic sequence. Our analyzes have allowed to
observe that exist a reductionist treatment regarding the stages of textbooks didactic
sequence, however, we believe that it is feasible, possible and important teach
discursive genres in an organized way, step by step, with specific tasks and
preestablished criteria, provided there is mediation by teacher. Thus, we propose, at
the end of analysis, a didactic sequence for the opinion article genre.

Key-words: Didactic sequence; Textbook; Genre; Opinion article.
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INTRODUCAO

A pratica docente do ensino de Lingua Portuguesa no ensino Fundamental e
Médio, em escola publica do Estado de Pernambuco, tem nos mostrado a dificuldade
de se trabalhar o eixo producao textual escrita. E notavel a resisténcia de grande parte
dos alunos nas atividades que exijam deles a elaboracdo de um texto escrito, mas a
escola ndo pode se omitir, ja que em muito depende dela o sucesso do aluno para
além dos muros da escola. Se, em sala de aula, o professor puder contar com
materiais didaticos que tenham como base concepc¢des adequadas de linguagem,
leitura e aprendizagem que aproximem a escrita escolar da ndo escolar, fortalecendo
vinculos existentes dentro e fora da escola, poderd desenvolver um trabalho mais
eficiente, e os alunos entenderéo o poder da leitura e da escrita, tendo motivacao para
usa-las de forma mais competente na sociedade.

Dessa forma, h4 de se pensar que praticas e metodologias estdo sendo
realizadas no ambito escolar que desprestigiem ou desfavoregcam o interesse do aluno
em participar efetivamente das atividades de producdo de texto, uma vez que
atividades auténticas, ou seja, funcionais, sdo imprescindiveis para que haja
aprendizagem significativa. A construcdo do conhecimento e a eficacia das
aprendizagens ocorrem a medida que as atividades propostas tenham pleno sentido,
relevancia e propoésito. Assim, aprender a escrever deveria sempre acontecer a
propoésito de atividades de escrita inseridas em contextos funcionais, que se
caracterizam por ter uma funcéo de ser e de se realizar, cumprindo um objetivo claro.
Mas, além disso, devem ser relevantes e significativas na cultura dos alunos, que elas
possam estabelecer uma rede ampla de relagdes entre as atividades propostas e
tematicas que interessam a eles, percebendo a funcionalidade através da relacéo da
linguagem da escola com o restante mundo social.

Sendo assim, nos dispomos a analisar questdes de leitura e de escrita no livro
didatico, j& que, como bem sabemos, ele € um dos principais instrumentos
pedagogicos utilizados pelos professores no planejamento de suas aulas. O livro
didatico tem sido, muitas vezes, acusado de ser inadequado, de trazer atividades
mecanicas, de escravizar os professores e de ter erros conceituais. Em relacédo aos
livros de Lingua Portuguesa, bem como as préticas cotidianas em sala de aula, mais

especificamente no que se refere as atividades de producéo de textos, os alunos eram
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solicitados a fazer redagdes a partir da indicacdo de temas, ou de uma gravura Unica
OuU uma sequéncia de gravuras ou eram instruidos a produzirem um tipo textual.

Portanto, entre as diversas possibilidades que se podem adotar para a analise
do livro didatico?, neste estudo optamos por aquela que enfatiza a importancia e a
centralidade do livro didatico no processo de preparacao e efetivacdo das aulas, ou
seja, a concepcao de livro didatico como suporte das praticas pedagogicas, orientador
do processo de ensino.

Sendo assim, o atual livro didatico tende a contribuir para a permanéncia

desse modelo de ensino. Como afirma Batista (2003):

[...] um material que condiciona, orienta e organiza a acdo docente,
determinando uma selecdo de conteddo, um modo de abordagem desses
conteudos, uma forma de progresséo, em suma, uma metodologia de ensino,
no sentido amplo da palavra. (BATISTA, 2003, p. 47)

Consequentemente, sentimos a necessidade de voltarmos nosso olhar para o
trabalho que € realizado dentro das salas de aulas, no que diz respeito as propostas
de producdo de texto escrito, mas focalizamos nosso escopo a luz das propostas de
producdo escrita veiculadas nos livros didaticos (doravante LD), um instrumento
norteador do trabalho do professor, para analisar até que ponto essas atividades estédo
de acordo com as orientagfes teodrico metodoldgicas, como o0 que propde, por
exemplo os PCNs de Lingua Portuguesa, que assumem uma concepcao
enunciativa/discursiva da linguagem, tendo o texto como unidade basica do ensino,
bem como a nocédo bakthiana de géneros do discurso como articuladora do trabalho
de Lingua Portuguesa.

Como avalia Batista (2003), com livros de melhor qualidade é possivel contribuir

para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas:

Em sintese, com livios de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia
consensual de qualidade para a producéo de livros didaticos e para sua
escolha, por professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrbes
do manual escolar brasileiro e criando condicbes adequadas para a
renovagao das préaticas de ensino nas escolas (BATISTA, 2003, p. 41).

! Ha diferentes formas de analisar o livro didatico. Nossa perspectiva é a de vé-lo como suporte das
praticas pedagdgicas.
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Nessa perspectiva, tomamos como objeto de andlise as propostas de producao
de texto do género artigo de opinido, no livro do nono ano, presentes em duas
coletaneas de Livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP), analisadas e indicadas pelo
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD): Tecendo Linguagens (2012) da editora
IBEP, e Portugués Linguagens (2015) da editora Saraiva, para investigarmos até que
ponto trabalham na perspectiva de uma sequéncia didatica para ensinar o género aqui
evidenciado, como propde o Manual do Professor. Para tanto, verificamos como sao
elaboradas as atividades do género argumentativo opinativo de modo a perceber as
semelhancas e diferencas em relacao a sequéncia didatica nos moldes de Schneuwly,
Noverraz e Dolz (2004). Ademais, buscamos, como finalidade, investigar se o género
sistematizado nessas obras, além de outras habilidades, contribui para a formacéo de
um cidadéo critico, autbnomo e ativo, que utiliza o género artigo de opinido como
pratica social.

A escolha do LD Portugués Linguagens (2015) da editora Saraiva deu-se pela
razdo de ser a mais recente escolha feita pela instituicdo escolar, espaco de atuacao
profissional, e LD Tecendo Linguagens (2012) da editora IBEP por ser usado nas
escolas municipais de Tuparetama. Dessa maneira, ressaltamos essa escolha pela
valorizacdo da nossa realidade escolar, pois, subscrevemos o que prega o Profletras
guanto a necessidade de formar professores de lingua portuguesa voltados para a
inovacdo em sua sala de aula, de forma critica e responsavel, refletindo a respeito dos
diferentes usos da linguagem presentes contemporaneamente na sociedade.

Diante da importancia de formamos pessoas capazes de refletir sua realidade
e agir sobre ela, fica evidente o enfoque que deve ser dado as praticas de producao
textual e especialmente aos texto argumentativos, e nao obstante, o artigo de opinido
€ um género discursivo em que se busca analisar e tomar uma posicao diante de uma
guestao polémica, para tentar convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-
lo, transformar os seus valores por meio de um processo de argumentacéo a favor de
um determinada posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides
divergentes.

Assim, como o fim de contribuir para a melhoria das condi¢cdes de producéo
textual na escola, nosso olhar inicial voltou-se para a area de producdo de textos
escritos, por considerad-la como um dos eixos deficitarios do processo de

ensino/aprendizagem de lingua, visto que os estudantes, ao final de alguns anos de
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escolarizacédo, devem revelar essa capacidade e quando isso ndo acontece muitas
vezes sdo penalizados em sua ascensao escolar.

Considerando uma realidade escolar na qual sabemos que o que rege as
praticas de sala de aula é a adocao do livro didatico, por varias razdes, e que muitas
vezes é 0 que norteia o trabalho do professor em sala de aula, sdo questionamentos
centrais, colocados por esta pesquisa: até que ponto as atividades propostas para a
pratica de producdo de texto do tipo argumentativo, especificamente o artigo de
opinido, pelos livros didaticos do ensino fundamental, sdo elaboradas tomando por
base a perspectiva socio-discursiva dos géneros textuais/discursivos, viabilizando
estas atividades por meio de sequéncias didaticas que configurem praticas renovadas
de ensino? O livro didatico esté instrumentalizado para oferecer aos alunos propostas
de producao textual inseridas em uma real situacdo de producao, contextualizada,
com interlocutores definidos através de atividades sistematizadas e organizadas em
torno de um género? O trabalho de producéao textual através de sequéncias didaticas
seria uma proposta viavel para o livro didatico?

A partir desse panorama e dos questionamentos norteadores apresentados,

nos apoiamos do pensamento de Rojo (2000),

No entanto, creio que os préprios livros didaticos poderiam ser pensados na
forma de um conjunto de pequenas sequéncias didaticas, adaptadas a
diferentes projetos ou médulos didaticos, durante um ano letivo. E de se
prever que este formato ndo seja de imediato muito bem aceito pelos
professores, escolas e editores, na medida que implica mudancas na forma
de programar e organizar o ensino aprendizagem no tempo escolar. Mas isso
ndo quer dizer que ndo seja produtivo e adequado. (ROJO, 2000, p. 36-37)

Assim, analisamos até que ponto as atividades de producéo textual para o
género artigo de opinido, propostas pelo Livro Didatico de Portugués estdo em
consonancia com as orientagdes tedrico-metodoldgicas de um ensino-aprendizagem
norteadas por sequéncias didaticas (doravante SD), jA que as obras analisadas
declaram em seu manual do professor que utilizam a nocédo de SD na abordagem do
género, dessa forma, buscamos relacionar a nocdo de SD desenvolvida por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), com as sequéncias concretizadas nas obras
anteriormente citadas.

Trata-se de uma pesquisa documental, de natureza qualitativa, descritiva e
analitica com propdsito intervencionista. Na busca tedrica de fontes para esta

pesquisa, foi feito um levantamento de estudos e documentos oficiais que
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justificassem a importancia de se trabalhar o texto em sala de aula, nos quais se
pontuam o compromisso e o dever da escola em trabalhar com os géneros textuais, a
exemplo do aporte tedrico sobre texto e género, o qual apreciaremos brevemente
adiante, bem como de documentos como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que sdo categéricos ao se
referirem a introducédo da linguagem enquanto géneros nas escolas.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte maneira: na primeira secao,
discorremos sobre o processo historico pelo qual passou o LD, focando principalmente
o Livro Didético de Lingua Portuguesa, que vem passando por mudancas e
atualizacdes instauradas no fim da década de 1990, por meio dos PCNs (Brasil, 1998),
em que se preceitua que toda atividade relacionada a lingua seja norteada por um
texto. Para tanto, nos apoiamos em autores como Batista, Rojo e Zufiga (2008),
Batista (2003), Batista e Rojo (2008), Rojo (2000/2004), Bunzen e Rojo (2008),
Bezerra (2010) e Bunzen (2015), pelos seus reconhecidos trabalhos de pesquisa na
analise do Livro Didatico de Lingua Portuguesa.

Na segunda secéo, tecemos consideracdes sobre a concepcado e o ensino de
géneros?, as fundamentamos, pois, nossas andlises, sobre o trabalho de producéo
textual sob a perspectiva de género discursivo sob as orientacdes teoricas socio-
histérica e dialdgicas de Bakhtin (2011), do interacionismo sociodiscursivo de carater
psicolinguistico com atencao voltada para a didatica da lingua materna de Bronckart
(1999), que apesar de néo ter os géneros textuais como objeto de analise, defende a
elaboracdo de uma série didatica, a partir de géneros textuais, instrumentos de
adaptacao e participacdo na vida social e comunicativa; e nos estudos retoricos de
Bazerman (2005/2006/2009) e Miller (2012), ndo como teorias que se anulam, mas
gue se complementam na abordagem dos géneros. Outros estudos que também
ampliaram o leque de informagdes da investigagao foram a proposta do ensino dos
géneros orais ou escritos na lingua materna de Dolz e Schneuwly (2004) que
subsidiaram a pesquisa fornecendo ricas informacdes sobre o planejamento do ensino

de géneros, bem como orientagdes para a elaboracdo de proposta didatica, no modelo

2 Quando se fala ou escreve-se sobre géneros, trata-se sempre de questionar: géneros textuais ou
discursivos? A priori ndo ha diferengas entre os termos, como analisa Bezerra “ndo existem dois objetos
distintos, géneros discursivos e géneros textuais, como objetos do mundo exterior a linguagem [...]"
(BEZERRA, 2017, p.28). Mas como ele mesmo aponta, a partir dos estudos de Rojo (2005), ha uma
tendéncia em se utilizar essa ou aquela terminologia para sinalizar vinculagdes tedricas. Assim,
esclarecemos que optaremos pela designacdo “géneros discursivos” por fazer uma referéncia a
perspectiva tedrica Bakhtiniana.
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de sequéncia didatica; e Marcuschi (2008), Koch e Elias (2007/2009), Geraldi (1991)
com a proposicado do ensino-aprendizagem organizada a partir de géneros textuais,
além de mostrar o funcionamento da linguagem sob o aspecto textual-interativo.

Na terceira secdo, fundamentamos uma breve apreciagcdo sobre o discurso
argumentativo e o texto opinativo sob a visdo de Brankling (2000)), Perelman (1996),
Rodrigues (2005), Cunha (2007), Abreu (2009), Fiorin (2016) e Koch e Elias (2016).

Na quarta secdo evidenciamos a perspectiva metodologica adotada, as
categorias de andlise e os procedimentos de andlise do corpus, composto pelas
atividades de produgéo textual com o género artigo de opinido.

Concluimos com nossa proposta de intervencdo pedagdgica, ou seja,
apresentamos como sugestdo, uma proposta de producdo de texto escrito sobre o
género artigo de opinido para 0 nono ano do ensino fundamental, para tanto
pactuamos com Rojo (2000) ao acreditarmos que os livros didaticos podem subsidiar
o trabalho do professor no eixo producdo escrita, trazendo em seu formato de
elaboracdo atividades planejadas em SD. Assim, Finalizando o trabalho,
apresentamos a sintese da analise e a proposta de intervencdo, seguidas das

referéncias bibliogréaficas.
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SECAO |

1 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

1.1 Breve panorama histérico?®

A historia do livro didatico no Brasil remonta a um longo periodo de tentativas
de implementacao de politicas publicas que levaram ao atual Programa Nacional do
Livro Didatico do Ministério da Educa¢édo (PNLD/MEC). Comeca em 1929, no governo
Washington Luis (1926 -1930), com as discussdes referentes as politicas do livro
didatico, iniciadas com a criagdo de um orgao chamado Instituto Nacional do Livro
(INL) que, a principio, ndo saiu do papel.

S6 em 1937, no governo Vargas, com a nomeacao de Gustavo Capanema
para Ministro da Educacéao, o Instituto Nacional do Livro (INL) é criado com o Decreto-
Lei n° 93, de 21 de Dezembro de 1937. Portanto, ha 80 anos o Instituto Nacional do
Livro comecou a executar suas primeiras atribuicées como: a expansao do numero de
bibliotecas publicas, a elaboracdo de uma enciclopédia nacional, a edicdo de obras
literarias para a formacéo cultural da populagédo e um dicionério nacional. Mas s6 em
1938, o livro didatico passou a figurar na pauta do governo federal com o Decreto-Lei
n® 1.006/38, de 30/12/1938, que instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) para tratar da producdo, do controle e da circulagédo dos livros didaticos, que
certamente vinha ao encontro da légica do Estado naquele momento, que era do
controle politico ideoldégico.

O periodo de 1938 a 1945 caracteriza-se como inoperante com relacdo a uma
politica que contribua efetivamente com a melhoria do ensino, no que diz respeito ao
material didatico. No ano de 1945, com o fim do Estado Novo, a reabertura politica e
a saida de Gustavo Capanema do Ministério da Educacéo, dois decretos sobre o livro
didatico foram sancionadas: o decreto n°® 8.222, de 26 de Novembro de 1945, que
modificava o processo de autorizacao de livros didaticos e o Decreto-Lei n° 8.460, de
26 de dezembro de 1945, em que o Estado consolida a legislagao sobre as condi¢des

de producéo, importacéo e utilizagéo do livro didatico, em que foram redimensionadas

3 As informagdes utilizadas para se delinear esse percurso histérico do livro didatico no Brasil, foram
obtidas na pagina do FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo, disponivel em
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico, acesso em 11/11/2017.
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as funcbes da Comissao Nacional do Livro Didatico, centralizando na esfera federal o
poder de legislar sobre o livro didatico.

Os anos de 1960 ocorreram ainda alguns impasses sobre a politica do livro
didatico, tanto relacionados a questdo da especulacdo comercial como na proposta
de projetos governamentais, como os acordos. Em 1966, o Ministério da Educacéo e
a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional fazem um acordo
gue permite a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico. O acordo
garantiu ao MEC recursos no periodo de trés anos para a distribuicao gratuita de 51
milhdes de livros.

Em 1970, através da Portaria n® 35, de 11/3/1970, o MEC implementa o
sistema de co-edicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto
Nacional do Livro. Ja em 1971, o referido Instituto passou a desenvolver o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Através do Decreto n® 77.107,
de 04 de fevereiro de 1976, o governo assume a compra de boa parcela dos livros
para distribui-los a parte das escolas e das unidades federadas. Com a extin¢cao do
INL, a FENAME - Fundacao Nacional do Material Escolar — torna-se responsavel pela
execucdo do programa do livro didatico. Os recursos provém do FNDE e das
contribuicbes das contrapartidas minimas estabelecidas para participacdo das
Unidades da Federacao. Devido a insuficiéncia de recursos para atender a todos os
alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande maioria das escolas
municipais é excluida do programa.

Com a promulgacgédo do decreto lei n° 91.542 de 1985, é estabelecida a suposta
garantia de autonomia do professor para a escolha do livro didatico. Foi um marco
relevante para a politica do livro didatico no Brasil, uma vez que representou certo
avanco no processo de democratizacdo no que se refere a distribuicdo de material
didatico aos alunos e a escolha do material pelo professor.

Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro didatico (PNLD),
desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e pela
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF), que, a partir de 2001, passou a ser
denominada Secretaria de educacdo Basica (SEB), 6rgdos esses, ligados ao
Ministério da Educacdo (MEC). No entanto, sé a partir de 1995, o MEC se prople a
desenvolver e a executar algumas outras agbes que vao ao encontro da melhoria da
execucado do PNLD e consequentemente da qualidade do livro didatico. Essa nova

mentalidade vem aliada a questdo da Reforma do Estado dos anos de 1990. Assim,
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para manter o proposto daquela configuragdo de Estado democratico
descentralizador, a partir do decreto n® 91.542/85, o MEC articulou a participacdo das
equipes de intelectuais pesquisadores para avaliacao do livro didatico.

Mas foi em 1996, com a extingdo do FAE - Fundo de Assisténcia ao Estudante
e a transferéncia das suas acdes em 1997, para o FNDE - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo, que comecaram a producéao e a distribuicdo dos livros
de forma continua e dinamica. A partir dai, todos os estudantes do ensino fundamental
passaram a receber livros didaticos de todas as disciplinas. Observamos, também,
gue a partir desse periodo o PNLD sofreu alteragdes que marcaram suas principais
atribuicdes hoje, que € a avaliacdo, aquisicao e distribuicdo universal e gratuita de
livros didaticos, valendo ressaltar que a aquisicao e distribuicdo dos livros se fazem
de acordo com a escolha dos professores e das escolas, a partir do universo definido
pela avaliacdo prévia do material que € apresentado pelas editoras ao PNLD. A
instituicdo desse processo de avaliacdo prévia dos livros didaticos ocorreu em 1996,
para a distribuicdo a ser realizada em 1997. Nos livros didaticos sdo avaliadas a
natureza do material textual, as atividades de leitura e compreensédo de texto, a
atividade de producéo de textos escritos, o trabalho com a compreenséo oral e a
producdo de textos orais, o trabalho sobre os conhecimentos linguisticos, o manual
do professor e aspectos gréafico-editoriais. Essa avaliacdo vem sendo realizada, desde
2001, sob a responsabilidade direta de universidades publicas, com a supervisédo da
SEF.

De acordo com Batista, Rojo e Zufiga (2008)

Essa avaliagdo se orientou, desde seu inicio, por critérios de natureza
conceitual (as obras devem ser isentas de erros ou de indugdo a erros) e
politicas (devem ser isentas de preconceito, discriminacao, esteredtipos e de
proselitismo politico e religioso). Com a distribuicdo de livros para o ano de
1999 inclui-se um terceiro critério, de natureza metodoldgica, de acordo com
o qual as obras devem propiciar situacbes de ensino-aprendizado
adequadas, coerentes e que envolvam o desenvolvimento e o emprego de
diferentes procedimentos cognitivos (como a observagdo, a andlise, a
elaboracdo de hipoteses, a memorizacdo). (BATISTA, ROJO e ZUNIGA
2008, p. 50)

Com base nessa avaliacdo, o PNLD elabora um Guia de Livros didaticos,
coletanea das resenhas das obras recomendadas, haja vista que ndo sao todos o0s
livros produzidos no mercado editorial que ficam a disposicéo para a escolha pelas
escolas, somente os que passam pelo crivo dessa secretaria do Ministério. A respeito
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disso, “A instituicdo da avaliagcdo gerou um conjunto de fortes conflitos - na esfera
jornalistica e na esfera juridica - entre editores e autores, de um lado, e o MEC, do
outro” (BATISTA, ROJO e ZUNIGA, 2008, p. 50)

Mas o certo é que houve um esforgo para que o livro didatico chegasse as salas
de aula com uma certa qualidade. Nesse sentido, o MEC aponta o Guia de Livros
didaticos como sendo um dos documentos mais importantes para a efetivacdo da
escolha, pois traz resenhas e informacdes acerca de cada uma das obras aprovadas
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), apresentando aos docentes analises,

reflexdes e orientacfes quanto ao conteldo e a estrutura das obras e as suas

potencialidades para a pratica pedagogica.

O Guia de livros didaticos € uma peca fundamental do PNLD e tem, a
principio, trés funcdes. A primeira delas € de orientacdo aos docentes da
Educacéo Basica para que possam melhor realizar o processo de escolha
das obras que serdo utilizadas nas escolas do Brasil. O destinatario inicial do
Guia é, portanto, o coletivo de docentes de cada unidade ou rede escolar,
que deve dispor de todas as orientagfes, informacgdes e reflexdes possiveis,
de modo a sentir-se fundamentado na apreciacéo e decisdo sobre as obras
gue melhor possam contribuir para o desenvolvimento de suas atividades
didaticas, em conformidade com o projeto politico-pedagdgico da escola. O
Guia enuncia, também, os pressupostos da avaliagdo pedagogica, efetivados
em observéancia ao Edital do Programa e em conformidade com afirmacgdes
académicas atualizadas. (BRASIL, 2017)

A distribuicdo de dicionarios de Lingua Portuguesa para os alunos de 12 a 42
séries do Ensino Fundamental s6 comecou em 2001. O PNLD comeca também a
atender de maneira gradativa alunos com necessidades, como na distribuicdo de
livros em braile para os alunos cegos - esse programa € realizado em parceria com a
Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do Ministério da Educacéo.

Em 2003, os dicionarios passaram a ser entregues aos alunos da 12, 72 e 82
séries. Em 2004, o Ministério da Educacéo criou o Programa Nacional do Livro para o
Ensino Médio (PNLEM), passando a distribuir livros de Matemética e de Portugués
para os alunos matriculados na 12 série do Ensino Médio das escolas publicas, sendo
gradativamente incorporada a distribuicdo das outras disciplinas: em 2007 é
distribuido o livro de Biologia;, em 2008, Quimica e Historia; em 2009, Fisica e
Geografia - ainda em 2009, foram feitos investimentos direcionados a alfabetizagéo
de jovens e adultos, para utilizacdo no mesmo ano; e, em 2011, foi incluida a

distribuicdo do livro de Lingua Estrangeira.
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Com o advento da democratiza¢gdo do ensino no Brasil, marcado pelo fim da
oligarquia e o surgimento do capitalismo industrial, o LD comecou a desempenhar um
papel de prestigio na sala de aula, ora sendo usado pelo aluno, ora como material de
pesquisa pelo professor. O que sabemos, hoje, € que o livro didatico esta presente no
cotidiano da sala de aula e que constitui um dos elementos basicos da organizacao

do trabalho docente, como analisam Batista, Rojo e Zufiga (2008),

Num pais — como o Brasil — de parcimoniosa distribui¢do do livro, o manual
didéatico é um dos poucos géneros de impresso com base nos quais parcelas
expressivas da populacéo brasileira realizam uma primeira — e muitas vezes
a principal — insercdo na cultura escrita. (BATISTA, ROJO e ZUNIGA, 2008,
p. 50).

N&o seria a principal, mas certamente esta € uma das razdes pelas quais o livro

didatico tem sido objeto de discussdes e analises nos ultimos anos.

1.2 Livro didatico: objeto de analise

Nos ultimos anos, os livros didaticos passam a ser objeto de interesse dos
pesquisadores brasileiros. De acordo com o levantamento realizado por Batista e Rojo
(2008), a respeito da producdo académica desenvolvida em pesquisas tratando de
guestdes relativas ao livro didatico, obtém-se um namero significativo de estudos, em
gue foram realizados 1752 trabalhos sobre o livro didatico no periodo de 1990 e 2003,
sendo que a maior parte deles (37,2%) concentra-se na area de Ciéncias da
Linguagem, seguidas da area de Educacao (29,3%). Os autores nos apontam ainda
gue, entre 1987 e 2003, foram produzidas 209 dissertacdes de mestrado e 20 teses
de doutorado em torno da referida tematica. Ao reconhecer e estudar o papel da
pesquisa focada no livro didatico, observa-se que houve um incremento do interesse

pela pesquisa sobre o livro didatico a partir de 1997.

Ao se analisar a distribuicdo dos trabalhos por tema e periodo, sera explorada
a hipétese de que esse aumento das pesquisas sobre o livro didatico pode
estar ligado, dentre outros fatores, a mudancas ocorridas, a partir de 1997,
nas politicas publicas para livro didatico no Pais” (BATISTA e ROJO, 2008,
p. 19);

Apenas o periodo que vai de 2000 a 2003 é responsavel pela metade da

producdo, embora os autores observem uma queda a partir de 2002. Sendo assim,
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diversas pesquisas em Educacédo tém propiciado a constru¢do de uma visao critica
de docentes e alunos, no processo de formacéao profissional, sobre a qualidade dos
livros didaticos, bem como seus limites e possibilidades de uso. Através dessas
medidas implementadas pelo MEC a partir de meados da década de 90, no PNLD,
gue vieram dar novo alento e incremento as pesquisas sobre o livro didatico no Brasil,
identificou-se “a falta de qualidade de parte significativa desses livros: seu carater
ideoldgico e discriminatorio, sua desatualizacdo, suas incorre¢cdes conceituais e suas
insuficiéncias metodologicas” de acordo com Batista (2003, p. 28).

Vale ressaltar que diversas areas do conhecimento estdo envolvidas nas
pesquisas brasileiras sobre o livro didatico, tomando por base o levantamento feito
por Batista e Rojo, no seu artigo Livros escolares no Brasil: a producao cientifica
(2008)

A maior parte dos trabalhos (37,2 %) concentra-se nas subdreas ligadas a
grande area de Ciéncias da Linguagem (Artes, Comunicacéo Visual, Letras e
Linguistica Aplicada), seguidas das subareas da Educacao (Geral, Curriculo,
Ensino-Aprendizagem, Metodologia de Ensino, Planejamento Educacional,
Politicas Publicas, Sociologia, Filosofia e Histéria da Educacéao, Didatica), que
detém 29,3% da producdo. Em seguida, vém as pesquisas nas areas de
Ciéncias Sociais (17%) e de Ciéncias Exatas (13,6%), havendo restrita

contribuicdo das &reas de Psicologia (1,1%) e de Ciéncias da Saude (0,7%).
(BATISTA e ROJO, 2008, p. 21)

Os autores também realizaram um estudo sobre a producdo cientifico-
académica brasileira que rege o universo do livro didatico, voltado unicamente para
as dissertacdes e teses produzidas no Brasil no periodo de 1987 a 2003. Foram
encontrados 229 trabalhos, dos quais 91% sé&o dissertacdes de mestrado e apenas
9% séo teses de doutorado, ao que os autores chamam a atencdo. Se por um lado
houve a majoritaria concentracdo de dissertacBes, podendo ser compreendida
segundo eles pela evolucdo dos programas de pés-graduacao e se ha por outro lado
o0 baixo indice de trabalho de doutoramento sobre o tema, Batista e Rojo analisam que
“a medida que progridem na carreira universitaria, os pesquisadores se desinteressam
pelo tema do livro escolar, talvez, dentre outros fatores, pela pequena importancia
desse tema na hierarquia dos temas de pesquisa.” (2008, p. 28).

De forma mais geral, podemos elencar alguns pontos que julgamos ser
interessantes para tragar um panorama dos trabalhos de pesquisa realizados no meio

académico, tendo como base Batista e Rojo (2008):
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» Apenas trés autores produziram tanto suas dissertacdes de mestrado quanto
de doutorado sobre o tema.

» A grande maioria das pesquisas — 83% - foi produzida por instituicdes publicas:
56% em publicas federais e 27% em publicas estaduais.

» A regido Sudeste concentra maior parte da pesquisa sobre livros escolares
com 67% da producéo.

» A area de Letras (Linguistica, Linguistica Aplicada e lingua Portuguesa)
responde por 29% sendo a mais expressiva dentre aquelas da area de
educacao.

» As teses e dissertacdes se interessam majoritariamente pela analise dos
conteudos e metodologia de ensino (57%).

» A grande maioria das investigacdes sobre o livro didatico (86%) se caracteriza
como pesquisa descritivo-explicativa, consequentemente, a maior parte desses
estudos — 65% - foi desenvolvida por meio da andlise documental, isto é, por
meio dos préprios livros.

» As disciplinas que tendem a recair as investigacdes sobre o livro didatico
predominantemente sdo obras dirigidas para o ensino de linguas — materna
(17%) e estrangeiras (12%).

Assim, reconhecemos a importancia da pesquisa focada no livro didatico,
situado em um processo historico de intervengéo e controle, em que forgas conjuntas
— Estado, escola e sociedade — construam uma visao critica sobre a qualidade dos
livros didaticos, e dessa forma venham a contribuir para a melhoria da qualidade de

€ensino nas escolas.

Em sintese, com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia
consensual de qualidade para a producédo de livros didaticos e para sua
escolha, por professores; vem possibilitando uma reformulagéo dos padrdes
do manual escolar brasileiro e criando condicbes adequadas para a
renovacao das praticas de ensino nas escolas (BATISTA, 2003, p. 41).

Reconhecemos que a transposi¢cdo e implementacao de saberes tedricos nao
convencionais ndo sao tarefas simples de se executar, assim, focalizamos nossa
analise no trabalho proposto pelos livros didaticos de Portugués (LDP doravante)

inscritos no PNLD 2012 e 2015, com um escopo voltado para o que ja é possivel
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desejar como padrao de qualidade a ser atingido para o LDP. No caso, voltaremos
nossa analise para a efetivacao do trabalho com os géneros argumentativos, tomando
o0 artigo de opinido como mote, para analisar o livro didatico de lingua portuguesa do

ponto de vista das metodologias de ensino nele desenvolvidas.

1.3 Os livros didéaticos de Lingua Portuguesa em tempos de mudanca

Segundo Bunzen e Rojo (2008, p. 76) “O ensino de lingua materna foi, durante
alguns séculos, feito por meio de cartilhas e livros de leitura nas séries iniciais, e por
meio de antologias (seletas, florilégios), gramaticas e manuais de Retorica e Poética,
nas seéries mais avangadas”. Ensinar portugués era levar ao conhecimento dos alunos
regras gramaticais, de funcionamento dessa variedade linguistica de prestigio. Assim,
de acordo com Bezerra (2010) até por volta da década de 1950, estudava-se

portugués nos préprios manuais de gramatica,

Pois o publico que tinha acesso a escola falava o portugués tido como padréo,
modelo a ser seguido, tinha praticas de leitura e escrita em suas familias, indo
a escola para estudar lingua. Nesse contexto, era possivel estudar as regras
gramaticais sem tantas dificuldades, pois os alunos dominavam aquele
registro linguistico abordado por esses manuais. E o professor, sendo
também usuario da norma padréo, vindo de classe média e alta, com um nivel
elevado de letramento, tinha condicdes intelectuais e materiais para preparar
suas aulas, ndo cabendo a ninguém nem a nenhum livro impor exercicios e
atividades didaticas. (BEZERRA, 2010, p.44)

A situacdo comeca a mudar na década de 60, com o processo da expansao do

acesso da populacdo a escola, em consequéncia de um novo modelo econémico,

Com a ditadura militar, a partir de 64, passa-se a buscar o desenvolvimento
do capitalismo, mediante expanséo industrial. A proposta educacional, agora,
passa a ser condizente com a expectativa de se atribuir a escola o papel de
fornecer recursos humanos que permitam ao Governo realizar a pretendida
expanséo industrial. (BUNZEN e ROJO, 2008, p. 77)

Dessa forma, esse cenario sociopolitico impde que se abram as portas das
escolas as classes menos favorecidas, comecando, assim, a acontecer

transformagdes nas condi¢cdes de ensino-aprendizagem

Com a ampliacdo do acesso da populacdo a escola publica, muda o perfil ndo
somente econdbmico, mas também cultural, tanto do alunado como do
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professorado. N&do é mais uma escola publica destinada apenas aos filhos da
elite, mas as camadas populares passam a ter assento nas salas de aula.
(BUNZEN e ROJO, 2008, p. 77)

De acordo com Geraldi (1991), se a fabricagdo de material didatico facilitou a
tarefa do professor, diminuiu sua responsabilidade na escolha do que ensinar,
preparou até as respostas no manual, também permitiu elevar a carga horaria
semanal, em niveis diferentes, diminuir a remuneracdo do professor e contratar
professores independente de sua formagao ou capacidade.

E interessante observar que nesse processo, o professor que antes era tido
como um profissional de prestigio na sociedade, pois pertencia uma profissédo que
conferia status as mocas de classe média e alta, agora, representa a ascensao social
para 0os que pertencem a classe mais pobre da sociedade. Dessa forma a profissédo
de professor comecga a desprestigiar-se, pois “com o aumento da populagao escolar,
ampliou-se também o numero de professores, que agora ndo pertenciam mais as
classes de prestigio, ndo detinham uma formacdo humanistica ampla, nem o
conhecimento mais profundo da lingua” (BEZERRA, 2010, p. 45). Mas se ha uma
mudanca no perfil do professor e do aluno era cabivel que houvesse também uma
mudanga nas propostas de ensino, as quais segundo Bezerra “permaneceram
praticamente as mesmas, ou seja, de analise gramatical, embora juntamente com o
estudo de texto (acabaram-se as antologias para leitura na escola).” (BEZERRA,
2010, p.45).

Assim, os esforcos das escolas em adequar-se a nova realidade tém impactos
na qualidade do ensino, ou seja, “se os professores mudaram e nao responderam as
exigéncias dessa pratica de ensino gramatical, surgem os livros didaticos (com textos,
licbes de gramatica e exercicios) para suprirem as lacunas do conhecimento desses
professores.” (BEZERRA, 2010, p.45).

Sobretudo, é a partir da década de 70, segundo Bunzen e Rojo (2008) que
podemos atribuir o nascimento do LDP devido as mudancas educacionais da época
da ditadura, a promulgacéo da LDB e da Lei 5.692 de Agosto de 1971, que instituiu
entre outras coisas o ensino da matéria Comunicacao e Expressao, que tinha como
conteudo especifico a lingua portuguesa. “A partir de entdo, a disciplina Lingua
Portuguesa passa a ser Comunicacado e Expressdo na 12 metade do 1° grau (12 e 42
série, antigo primario); Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa, na 22
metade (52 a 82 série, antigo ginasio)” (BUNZEN e ROJO, 2008, p. 78)
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Sobre essa reconfiguracdo do LDP, analisa Bezerra (2010):

Do ponto de vista linguistico, concebia-se, nessa década de 1970, a lingua
como instrumento de comunicac¢do, por influéncia da teoria da informacéo
que se divulgava na época. Assim, a lingua era um cédigo através do qual se
enviavam mensagens de emissores para receptores, com funcdes variadas,
conforme a énfase dada a um dos elementos do circuito da comunicagéo
(Jakobson,1976) [...] Sendo a lingua um cddigo e devendo ser de
comunicacao e expressao, atraves de cddigos variados (ndo s6 o verbal.mas
também o ndo verbal, os livros didaticos de portugués modificam sua
escolhas textuais, introduzindo histérias em quadrinhos ao lado de textos
literarios e, depois, noticias jornalisticas para leitura (principalmente,
decodificacdo) e analise (estrutura textual, recursos linguisticos e graficos).
(BEZERRA, 2010, p. 47)

No entanto, por mais recomendado que fosse que o ensino de lingua
portuguesa girasse em torno do texto, de modo a desenvolver competéncias
linguisticas, textuais e discursivas dos alunos, possibilitando-lhes uma convivéncia
mais inclusiva no mundo letrado, a adocdo de uma variedade textual para o livro
didatico, por vezes, foi vista, como pretexto para 0 ensino de regras gramaticais,
caracterizando-se como uma das renovacdes mais apregoadas no ensino da Lingua
Portuguesa, embora ainda insuficientemente praticada. Na intencdo de corresponder
a esse novo paradigma que afetaria sua concepcéo de lingua, de gramatica, de texto,
de frase e assim, a redefinicdo do objeto mesmo de ensino, Antunes (2009) faz uma
critica a pratica pedagogica de alguns professores que

Empenhados em ensinar com base no texto, “a partir do texto”, “através do
texto”, “de forma contextualizada”, algumas propostas de atividades
supunham estar alinhadas pelas novas perspectivas, simplesmente pelo fato
de estarem propondo a retirada de palavras e frases dos textos para fazer os
mesmos tipos de andlises que fazia antes. (ANTUNES, 2009, p.52)

Assim, com a divulgacéo de outras teorias linguisticas, no que diz respeito a
concepcao de lingua e linguagem, tendo inicio na década de 80 e intensificando—se
na década de 90, os estudos linguisticos, numa visado interacionista da linguagem,
com contribuicdes principalmente do campo da pragmatica, conduziram a linguistica
até o ambito mais amplo da lingua como forma de atuacéo social e prética de interacao
dialégica, defendida por Bakhtin (2011), o que podemos nos referir a uma nocao
central como a de discurso, “linguagem posta em agao — e necessariamente entre
parceiros” como bem caracterizou Benveniste (1958, p. 284 apud RANGEL, 2005, p.
16).
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Nesse sentido, 0 ensino de lingua materna deve ser antes de qualquer coisa o
ensino de uma forma de interagir, e ndo apenas de um conjunto de informacdes sobre

a lingua, de acordo com Rangel (2005) quando propde que

Ao contrario da nocao de sistema ou de cddigo, ao contrario também do que
denominamos como gramatica, o conceito de discurso nos revela a
linguagem como uso, como interacdo, por meio da linguagem, entre sujeitos
gue fazem parte de um determinado contexto histérico e social, numa
situacdo de comunicagdo muito particular. (RANGEL, 2005, p. 16).

Assim, segundo o autor, “uma renovada perspectiva tedrica - ou simplesmente
discursiva — abriu-se para o ensino de lingua materna, dando ao conceito de texto
novas dimensdes e determinagcbdes” (RANGEL, 2005, p. 16), e a partir dai, nogdes
como as de textualidade, cunhadas pela linguistica textual renovam completamente a
concepcao de texto, com implicagdes diretas sobre o material didatico, quer do ponto
de vista da leitura, quer no que diz respeito a producéo de textos.

E notorio que os livros didaticos de Lingua Portuguesa estéo de certa forma
buscando atender as propostas e diretrizes do MEC veiculadas nos documentos
oficiais, principalmente as do PCN (1998) e de tal forma concordar com Rangel (2015),

quando avalia que:

E é igualmente inegavel que as propostas de ensino, especialmente no que
diz respeito ao tratamento didatico dado a leitura e a producao de textos, ja
se orientam claramente pela virada pragmatica, a comecar pelo fato de boa
parte das colecdes tomar o género, explicita ou implicitamente, como unidade
de referéncia para o trabalho didatico. Em maior ou menor grau, o tratamento
dado a leitura e a escrita, nas colecdes aprovadas, da mostras evidentes de
gue uma e outra sdo consideradas como atividades de (re)construcéo de
sentidos, orientadas por propésitos especificos e dirigidas por/para
interlocutores mais ou menos definidos. O papel desempenhado pelos
conhecimentos prévios e pelo contexto ndo é desconsiderado; e 0 mesmo se
pode dizer a respeito das dimensdes textuais e discursivas da linguagem
escrita. (RANGEL, 2015, p. 25)

A partir do século XXI, novas pesquisas vém sendo produzidas sobre o trabalho
com géneros textuais nas escolas, desprezando assim a abordagem limitada do uso
do texto; nessa nova perspectiva e em conformidade com o funcionamento linguistico,
autores como Bakhtin, Bronckart e Schneuwly fundamentam os atuais PCNSs,
orientando que agora “trata-se, entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu
funcionamento e em seu contexto de producéaol/leitura, evidenciando as significacbes

geradas mais do que as propriedades formais que dado suporte a fundamentos
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cognitivos” (ROJO, 2004, p. 11). Dessa maneira, os PCNs (1998) de Lingua
Portuguesa abordam, também, outros objetivos para o ensino de Lingua materna no

Ensino Fundamental:

Quadro 1 - Objetivos tracados pelos PCNs (1998) para o ensino de Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental:

Utilizar a linguagem na escuta e producédo de textos orais e na leitura e producéo de
textos escritos de modo a atender a mdltiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes

condicdes de producédo do discurso;

Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representacfes construidas em varias areas do conhecimento:

e Sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informacdes contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam
em sistemas coerentes;

e Sendo capaz de operar sobre o conteudo representacional dos textos,
identificando aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros,
resumos, indices, esquemas etc.;

e Aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliacao do léxico

e de suas respectivas redes semanticas;

Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a

capacidade de avaliagao dos textos:

e Contrapondo sua interpretacao da realidade a diferentes opinides;

¢ Inferindo as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;

¢ Identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

e Percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

¢ |dentificando e repensando juizos de valor tanto sécio quanto histérico-culturais
(inclusive estéticos) ideologicos (preconceituosos ou nao) associados a
linguagem e a lingua;

¢ Reafirmando sua identidade pessoal e social.

Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento

adequado e eficiente na comunicacédo cotidiana, na elaboracao artistica e mesmo
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nas interacbes com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio

de outras variedades;

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica.
Fonte: PCNs (1998, p. 32)

Com a leitura acima, podemos perceber que o0s objetivos para o ensino de
Lingua Materna nos levam a refletir sobre um ensino pautado na competéncia
comunicativa e que faca com que o educando possa inserir-se no meio social do qual
faz parte. Assim, o processo de ensino-aprendizagem nao deve estar centrado nos
métodos tradicionais, em que 0 aluno é um sujeito passivo e 0 ensino mecanico.
Assim, pretendemos analisar, a seguir, 0 panorama que ora se vislumbra sobre o

ensino de producgao de texto no LDP.

1.4 A Producéo de Texto no LDP

O LDP tem sido muitas vezes acusado de ser inadequado, de trazer situacfes
bastante artificiais de producdo de texto, em que o aluno € orientado a escrever a
partir de uma imagem, de um tema ou mesmo de um tipo textual.E nessa perspectiva
o0 texto é tratado como produto e ndo como um processo. Consideramos, porém, que
as orientacdes fornecidas nos Livro Didatico de Portugués para a construgéo de textos, em
sua boa parte, contemplam as teorias dos géneros, como se vé na pratica e nos resultados
de diferentes estudos (ARAUJO, 2016).

Mas, superadas algumas dificuldades iniciais (pelo menos se espera) do
trabalho com o texto em sala de aula, devido a adog¢do do trato com 0s géneros
textuais/discursivos (doravante discursivos) que as aulas de leitura, producdo e
analise linguistica tornam-se mais significativas, ja que, de acordo com Reinaldo
(2005)

As reflexBes presentes nessa abordagem, por tomarem como unidade de
analise o texto, observando ndo apenas sua estrutura, mas também o
percurso de construcdo dos seus sentidos, tém oferecido novos caminhos
para esse dominio do ensino de lingua. A primeira contribuicdo dessa linha
de reflexdo, ao tomar o texto como unidade de linguagem em uso, foi a

consideracéo dos fatores que definem a textualidade [...] (REINALDO, 2005,
p. 90)



32

Dessa forma, o conceito de géneros discursivos retoma o0s principios da
textualidade: o de que a lingua constitui uma forma de comportamento social, ou seja,
€ preciso chegar ao ambito das praticas sociais e, dai, ao nivel das préticas
discursivas, dominios em que na verdade, sdo definidas as convencfes do uso
adequado e relevante da lingua, em que é importante observar que o texto é uma
proposta de sentido e ele s6 se completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte.

Sobre essa linha de reflexédo, Reinaldo (2005) pondera que:

No entanto, a introducdo dos fatores de textualidade como critérios de
avaliacédo da producéo ainda nédo se deu, de forma efetiva, nos LDP. Assim,
€ muito frequente, no manual do professor, os autores fazerem referéncia a
importancia de se observar os fatores de textualidade producédo de textos e
no desenvolvimento da proposta do livro ndo haver atividades que explorem
esse aspecto da construcéo do texto. (REINALDO, 2005, p. 91)

O que percebemos € que h& um esforgo por parte dos autores do LD para a
inclusdo de uma situacdo comunicativa — o lugar e o momento da producédo, um
destinatario, o objetivo da interacdo para que as producdes sejam tidas como mais
significativas para o ato de escrever, pois, de acordo com os PCNs (1998) “Ensinar a
escrever texto torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com textos
verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situacdes de comunicacao
gue os tornem necessarios” ( BRASIL, 1998, P. 17).

Diante do exposto, achamos que é uma tarefa interessante e valorosa analisar
os livros didaticos, em especial o LDP, observando quais sédo suas propostas para a
producdo textual com base nos géneros como ferramenta didatica, sendo assim,
discorreremos, logo adiante sobre a questdo dos géneros discursivos e 0 ensino da

lingua.
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SECAO Il

2 CONSIDERACOES SOBRE CONCEPCOES E ENSINO DE GENEROS

Até o século XX, a expressao géneros textuais era mais utilizada pela retérica
e pela literatura, estando relacionada aos géneros épico, lirico e dramatico. Mikhalil
Bakhtin (2011), no entanto, empregou o0 termo género em sentido mais amplo,
alegando que todos os textos utilizados pela sociedade pertencem a um género, por
isso, acreditamos ser relevante conjurar algumas ideias desse filosofo que
reverberaram na concepcéo de lingua como fendmeno social. E valido esclarecer que
nossa pesquisa se fundamenta prioritariamente na perspectiva Interacionista e
Sociodiscursiva de Bronckart, Dolz e Schneuwly, ja que nosso enfoque maior esta no
ensino dos géneros nas praticas pedagdgicas com a lingua materna. No entanto,
consideramos plausivel apresentarmos também nos Estudos Retéricos de Géneros
(BAZERMAN, 1994; 2006; 2015) e MILLER, (1984, 2009, 2012), uma vez que
vislumbramos a aprendizagem dos géneros para seu uso na sociedade.

Dessa forma, os géneros sao vinculados aos usos da linguagem, associados
as atividades sociais. Consideramos, pois, que apesar de cada uma dessas
abordagens possuirem um arcabouco teorico especifico, elas ndo sdo estanques,
tratam-se de propostas teoricas que se complementam ao considerarmos que o texto
é tratado como um lugar de interacdo, adotando uma dimenséo social e histérica da
lingua, priorizando os sujeitos e seus conhecimentos. Dessa forma, nos preocupamos,
ndo somente, como realizar didaticamente o ensino dos géneros, mas que sua

utilizacao se efetive além dos muros da escola.

2.1 Género como acgéao social

Para Bakhtin (2011), o enunciado esta relacionado as relacdes dialogicas, as
guais sao diferentes das relagfes puramente linguisticas, ou seja, ao contrario da
palavra e da sentencga, unidades de linguagem, o enunciado esta associado a
realidade e, portanto, € um fenémeno social de interagéo verbal.

O filésofo afirma que,
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. Esses enunciados refletem as
condic¢Bes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6
por seu conteudo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecd@o dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo por sua constru¢do composicional. Todos esses
trés elementos — o0 conteldo tematico, o estilo, a construcédo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo de comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 2011, p.261-262) (Grifos do autor)

Resumidamente, o género é enunciado pelo fato de ser matéria linguistica, €
relativamente estavel porque esta inserido em um contexto determinado e tem
tematica e interlocutor estabelecidos. Quanto ao relativamente, indica que a
estabilidade total ndo existe, em razao de o género ser modificado de acordo com a
situacdo de comunicagcdo. Dessa forma, ao definir que todos os tipos relativamente
estaveis de enunciados, quer sejam orais ou escritos, esta-se assumindo que sao
igualmente determinados pela especificidade de condicbes de comunicagao
discursiva, particulares de cada campo da comunicacdo e de uma determinada
funcdo. Sendo assim, Bakhtin introduziu a nocdo de géneros textuais (2011, p.262),
justificando a relevancia do seu estudo sobre os géneros discursivos que venha a
contribuir na fundamentacao de pesquisas que abordem tal assunto.

Na perspectiva sociorretérica, encontramos autores como Charles Bazerman e
Carolyn Miller que, de um modo geral, “preocupam-se com a organizagao social e as
relacdes de poder que os géneros encapsulam. A atencédo ndo se volta para o ensino
e sim para a compreensao do funcionamento social e histérico” (MARCUSCHI, 2008,
p. 153).

Para Bazerman (2006),

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sédo formas de vida, modos de ser.
S&o frames para a acdo social. S&o ambientes para a aprendizagem. S&o os
lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos
gue formamos e as comunicac¢des através das quais interagimos. Géneros
sdo os lugares familiares para onde nos dirigimos para criar acdes
comunicativas inteligiveis uns com os outros e sdo os modelos que utilizamos
para explorar o ndo- familiar. (BAZERMAN, 2006, p. 23). (Grifo do autor)

Destarte, a perspectiva sociorretérica, de modo geral, evidencia os géneros

como acdes sociais colocadas a disposicdo da comunicacdo e reconhece a
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importancia do papel ativo do individuo como o produtor desses géneros. Assim,
podemos concluir que € pelo uso de textos, realizadores de géneros, que organizamos
nossas acdées no mundo e, também, atribuimos significado aos fatos sociais
enredados em nossas atividades diarias. Assim, os géneros unificam e organizam as
praticas sociais.

De acordo com Bazerman (2009, p.10), “ndo se ensina um género como tal e
sim se trabalha com a compreenséo de seu funcionamento na sociedade e na sua
relagdo com os individuos situados naquela cultura e suas instituicoes”. Sendo assim,
pensando no trabalho com géneros textuais em sala de aula, vemos a importancia de
o professor ter a percepcéo de que o aluno ja traz para a escola vivéncias externas
ao ambiente escolar. E de géneros que se utilizam no convivio familiar e em situaces
corriqueiras, portanto, é relevante um trabalho em que os estudantes percebam que
diferentes situacdes exigem diferentes géneros, com diferentes posicoes, ideias e
objetivos, pois “ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagbes sociais particulares”.
(MARCUSCHI, 2008, p.154)

Como ja foi dito, Bazerman néo se atem ao ensino de géneros, mas um aspecto
da sua teoria julgamos que seja relevante para nossa pesquisa sobre a producéo do
género artigo de opinido, uma vez que é nossa pretensdo a apropriacdo do género
pelo aluno. Assim como nos diz Bakhtin, sobre a construcdo composicional ou a
relativa estabilidade do género, ndo devemos reduzir o estudo dos géneros téao
somente a analise das caracteristicas ou estruturas do género, mas ndo devemos
desconsidera-las. Pois, como bem diz (BAZERMAN, 2006, p.27), “Com o passar do
tempo e com as repeticdes, os padrdes e as expectativas socialmente compartilhados
emergem para guiar todos na interpretagdo de circunstancias e enunciados”. Isso
implica dizer que, se 0s géneros abrangem um conjunto de textos produzidos
socialmente, € preciso algumas similaridades, algumas repeticbes para que a
producao seja identificada por outros e futuramente reconhecida como integrante de
determinado grupo de géneros. Os géneros sao, portanto, construidos e agrupados
de acordo com as recorréncias de producéo social.

Para Miller (2012), ha algumas caracteristicas para a compreensao de géneros

como mutaveis e evolutivos:
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1. O género se refere a uma categoria convencional de discurso baseada na
tipificagdo em grande escala de acao retdrica; como acdo, adquire
significado da situacao e do contexto social em que essa situacao surgiu.

2. Como acdo significante, o género € interpretavel por meio de regras;
regras de género ocorrem num nivel relativamente alto de uma hierarquia
de regras para interacdes simbdlicas.

3. O género é distinto de forma: forma é o termo mais geral usado em todos
os niveis da hierarquia. O género é uma forma num nivel particular, que
€ a fusdo de formas de niveis mais baixos e a substancia caracteristica.

4. O género serve como substancia de formas em niveis mais altos, como
padrdes recorrentes do uso linguistico, os géneros ajudam a constituir a
substancia de nossa vida cultural.

5. Um género é um meio retoérico para a mediacdo das intencbes privadas e
da exigéncia sécia; ele € motivador ao ligar o privado ao publico, o singular
com o recorrente. (MILLER, 2012, p.39)

Dessa maneira, as ac¢des humanas s6 podem ser interpretadas quando
considerado o contexto situacional, isto €, elas séo historicas, situadas no tempo e no
espaco, tendentes a um determinado publico. Assim, o importante para Miller ndo é
classificar o género, mas saber como ele funciona.

Assim, quando ndo se aceita a ideia de que o texto € um evento de
comunicacdo que se da de maneira social e cognitiva, fato de relevancia para
entendermos as relacbes de producdo textuais com as nossas praticas sociais,
incorremos no erro de trabalhar a producéo textual nas escolas através de atividades
mecanicas e pouco significativas para o aluno, porque ndo ha, quase sempre,
conexao entre os textos produzidos e o universo real. Ademais, aprender géneros é
compreender como patrticipar das acdes que permeiam as diferentes esferas sociais
gue existem fora do ambiente escolar. Logo, as simula¢cdes que acontecem na
tentativa de imitar o uso real dos géneros sdo necessarias e importantes. Além disso,
a maior contribuicdo que essa abordagem tedrica traz, a nosso ver, € a possibilidade
de enriquecimento da nossa visdo de género e, consequentemente, a melhoria da
nossa pratica enquanto professores.

Ainda de acordo com Bazerman (2005, p. 15), durante muito tempo “o ensino
da escrita se preocupou com a maior parte da producao de produtos bem formados
que seguiam regras gerais de adequacéo e corregao”. Fato € que o ensino preocupou-
se, ao longo das ultimas décadas, mais com a organizacdo textual e com regras
gramaticais do que com a construcdo de textos bem produzidos nas suas diferentes
esferas de circulacéo.

Sobre essa escrita, Bazerman (2005) pontua:
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Primeiro, o escrever bem requer mais do que a producdo de sentencas
corretas, também envolve a comunicacdo bem-sucedida de mensagens
significantes para outros. Segundo, a escrita € um processo que leva tempo
e incorpora muitas diferentes atividades. Terceiro, 0 ensino da escrita que
ajuda alunos a alcancarem o sucesso académico precisa atender a todos 0s
tipos de escrita que sdo necessarios para o estudo da linguagem ou da
literatura (...). Quarto, os alunos, ao terminarem seus estudos, precisam estar
aptos a produzir muitas diferentes formas de escrita. (BAZERMAN, 2005,
p.16)

Sabemos que Bazerman tem seu trabalho com os géneros voltado para o
espaco académico, mas acreditamos ser bastante produtivo levarmos essas
consideracdes feitas por ele para o ensino basico, uma vez que é importante ter a
concepcdo de que a escrita de um texto, em sala de aula, va além da corregcéo
gramatical, até para critérios de avaliacdo, mas que seja um texto bem articulado, com
ideias que possam ser compartilhadas por outros (que ndo seja somente o professor
ou o préprio aluno o leitor do seu texto); e acreditamos também que a aquisicdo da
escrita de qualquer género é um processo que requer tempo e atividades, o0 qué nos
remete ao procedimento da sequéncia didatica como uma forma eficaz de se ensinar

0S géneros discursivos na escola.

2.2 Género como objeto de ensino

Na secado anterior, vimos que ha a necessidade de um trabalho pedagdégico a
partir dos géneros. E imprescindivel, portanto, perceber que, por meio da linguagem,
€ possivel extrapolar os limites da forma linguistica. Nesse sentido, esta pesquisa
reconhece 0s géneros como instrumentos para o ensino da linguagem, concebendo-
os em sua funcionalidade na comunicacdo de acordo com a cultura de seus
interlocutores, com suas especificidades e diferencas, desmistificando a concepgao
de que sdo determinados apenas por suas formas e estruturas.Marcuschi (2008)
define os géneros como todos os textos encontrados em nossa vida cotidiana, os
quais “apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.” (MARCUSCHI,
2008, p.155)

Nesta concepc¢éo interacionista da linguagem, os sujeitos sdo considerados

como 0s proprios construtores de textos, em vista disso, entender como ocorre a
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aprendizagem da lingua em determinadas situacdes comunicativas e fazer com que
o aluno adquira a competéncia comunicativa em diversos contextos sociais é
necessario. Logo, nesta perspectiva, os géneros devem ser o ponto de partida do
trabalho escolar, afinal, ndo ha como trabalhar com a linguagem sem o0s géneros,
dado que ela s6 acontece por meio deles.

Nessa referida visdo, preconizam Koch e Elias (2007)

[...] naconcepcéo interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos séo vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente
—se constroem e sao construidos no texto, considerado o préprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores [...]. (KOCH e ELIAS, 2007,
p.10). (Grifos das autoras)

Seguindo essa mesma linha tedrica encontramos Marcuschi, que afirma:

Desde de que nos constituimos como seres sociais, nos achamos envolvidos
numa maquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos mais poderosos
dessa maquina sdo os géneros textuais, sendo que de seu dominio e
manipula¢édo depende em boa parte da forma de nossa insercdo social e de
nosso poder social. (MARCUSCHI, 2008, p. 162)

Diante dessas contribui¢cdes teoricas para o estudo dos géneros discursivos,
faz-se necessaria a assimilacdo desse aporte tedrico para o direcionamento das
praticas pedagodgicas nas salas de aula, principalmente nas aulas de Portugués, em
gue o texto deva ser o objeto de ensino aprendizagem, e que, entenda-se aqui, texto
como todo enunciado que se realiza através dos géneros discursivos, conforme nos

orienta os PCNs de Lingua Portuguesa (1998)

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos (...) que s6 podem ser compreendidos como unidade significativa
global, isto €, quando possuem textualidade. {E ainda} todo texto se organiza
dentro de um determinado género, formas relativamente estaveis e
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
conteddo tematico, estilo e construgdo composicional. (BRASIL, 1998, p.8)

Vé-se aqui como as contribui¢cdes tedricas sao institucionalizadas por 6rgéos
oficiais ligados ao ensino e apresentadas como parametros para embasar o ensino de
Lingua portuguesa no Brasil. Estes aspectos: tema, estilo e construgdo composicional
(antes aludidos), sao devidamente considerados nesse trabalho como critérios para a

constru¢éo de uma SD no ensino do discurso argumentativo, visto que € o tema de
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onde partimos, € o que é dizivel a partir da capacidade discursiva do aluno sobre tal
assunto, ou seja, o repertorio do aluno, ou a falta dele, incidir4 sobre a producédo do
aluno. Sendo assim, a discutibilidade dos temas €& um fator que contribui na
possibilidade de construgcdo dos discursos argumentativos. Outro aspecto que
consideramos importante para ser observado em relacdo a escolha dos temas, em
um trabalho de producéo textual em sala de aula, € que esse pode ser um fator que
venha a motivar ou ndo a producdo dos alunos, de acordo com o interesse que tais
temas despertem neles, ou ndo.

Outro aspecto relevante considerado por Bakhtin (2011) é em relacdo a
intencdo comunicativa do falante, defendendo a ideia de que para escolher o género
gue vai ser usado na comunicacdo, primeiro o falante tem clareza de sua vontade
discursiva, que é determinada pela especificidade de uma esfera da atividade
humana, o que aqui nos remete a relacao indissociavel do estilo com o género, quando

nos diz que

No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo
estilos de género de determinada esferas da atividade humana e da
comunicacdo. Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condi¢des especificas de dado campo; é a esses géneros
gue correspondem determinados estilos. Uma determinada funcéo (cientifica,
técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condi¢Bes de
comunicacao discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis. (BAKHTIN, 2011, p. 266)

De acordo com o exposto, ampliamos assim nossa noc¢ao de estilo individual
para o da lingua, em que a linguagem com sua intencionalidade discursiva, com toda
sua subjetividade e particularidade, € mobilizada e adaptada ao género escolhido,
desenvolvendo-se em uma determinada forma de género, o qual veicula a lingua
materna, ja que ela ndo chega até seu usuario por meio de dicionarios e gramaticas,
mas por meio dos géneros, “desse modo, tanto os estilos individuais quanto os da
lingua satisfazem aos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 268). Nao que a
gramatica nao tenha relacdo com a estilistica, visto que é também nesse espaco que
podemos analisar e empregar a linguistica textual, de acordo com as recorréncias
gramaticais inerentes a cada género, ou mesmo “porque a propria escolha de uma
determinada forma gramatical pelo falante € um ato estilistico” (BAKHTIN, 2011,
p.269).



40

O terceiro elemento seria as formas estaveis que compdem o género, 0 que
entendemos como sendo as caracteristicas estruturais que “formatam” cada género e
0 que os tornam identificaveis e dominaveis, pois “Falamos apenas através de
determinados géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do todo” (BAKHTIN, 2011,
p.282). Assim, € necessario que se ensinem as especificidades da estrutura
comunicativa particular dos textos que pertencem a determinado género.

Podemos perceber isso ao analisarmos o discurso de Koch e Elias (2009)
guando concebem que:

Como j& é de nosso conhecimento, a escrita € um processo que exige do
sujeito escritor atencdo a uma série de fatores: tema, objetivo, sujeito leitor,
género textual, selecdo e organizagéo das ideias com base no tema e objetivo
determinados, bem como em aspectos composicionais e estilisticos do
género textual. (KOCH e ELIAS 2009, p.77).

Dando continuidade as contribuicdes tedricas para o estudo dos géneros, €
imprescindivel analisarmos Bronckart (1999). Ele faz parte do grupo de estudiosos da
perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico, com atencéo
didatica voltada para a lingua materna. “Sua vinculagao psicoldgica é influenciada por
Bakhtin e Vygotsky, perspectiva que se preocupa com o ensino dos géneros orais e
escritos na lingua materna, especificamente no ensino fundamental” (MARCUSCHlI,
2008, p.153).

Para Bronckart “a apropriagcdo dos géneros € um mecanismo fundamental de
socializagao, de insergao pratica nas atividades comunicativas humanas” (1999, p.
103), ou seja, para as acdes humanas terem significado numa interacéo, € preciso
apropriacdo dos géneros, pois o falante ndo poderia interagir se ndo dominasse o
género utilizado. Ele propde uma série didatica em quatro fases: elaborar um modelo
didatico, identificar as capacidades adquiridas, elaborar a conduzir atividades de
producao e avaliar as novas capacidades adquiridas.

E notdrio que ha muitas recomendacbes quanto & importancia do uso dos
géneros em sala de aula, tendo o ensino da lingua por meio dos géneros do discurso
como uma forma de fugir do ensino tradicional prescritivo, buscando um ensino mais
produtivo, no qual os alunos possam aprender, na escola, praticas sociais de uso da
lingua, articulando a realidade escolar com a vida em sociedade. O Plano Nacional do

Livro Didatico (PNLD) e os Parametros Curriculares nacionais (PCNs) investem na
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introdugdo da linguagem, enquanto géneros textuais, nas escolas, e Marcuschi(2002)
alerta para o valor do trabalho com géneros textuais em sala de aula na atualidade ao
enfatizar que “[...] a relevancia maior de tratar os géneros textuais acha-se
particularmente situada no campo da Linguistica Aplicada. De modo todo especial no
ensino de lingua, j& que se ensina a produzir textos e ndo a produzir enunciados
soltos”(MARCUSCHI, 2002 p.35).Assim, é preciso ressaltar a importancia de materiais
didaticos que proponham atividades que destacam a funcionalidade dos géneros em
situacOes de comunicagao e nao apenas sua estrutura e/ou aspectos gramaticais.
Mas é necessério observar a forma como este recurso didatico esta sendo
trabalhado. Devemos, portanto, refletir sobre a forma como se ensina. Schneuwly e
Dolz (2004) defendem a ideia de que o género € um instrumento, e, portanto,
imprescindivel numa comunicacéao (falada ou escrita), com uma situacao definida por
uma intengdo comunicativa, num determinado local e com destinatarios, até porque,
segundo eles, este instrumento guia e controla a acdo durante seu proprio

desenvolvimento:

E um instrumento semidtico constituido de signos organizados de maneira
regular; este instrumento é complexo e compreende niveis diferentes; é por
isso que os chamamos por vezes de ‘megainstrumento’, para dizer que se
trata de um conjunto articulado de instrumentos a moda de uma usina; mas
fundamentalmente, trata-se de um instrumento que permite realizar uma a¢éo
numa situacao particular (DOLZ e SCHNEUWLY, 1998, p.65)

Ainda segundo os atores, 0s géneros sao objetos de ensino, e defendem a ideia
de que os textos, tanto orais como escritos, podem e devem ser ensinados de maneira
sistematizada, apresentando-nos para tal ensino uma estratégia “chamada sequéncia
didatica, a saber, uma sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente
para melhorar uma determinada pratica de linguagem” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004,
p.43). O que, nos faz acreditar, assim como eles, que dessa forma, os alunos podem,
a partir do que ja sabem, reconstruirem e se apropriarem dos géneros textuais. De
acordo com eles, essa apropriacdo é facilitada devido a interagdo de trés fatores: as
especificidades das praticas de linguagem, as capacidades de linguagem dos
aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela SD.

Como a contribuicdo especifica desses autores sera a base para a proposi¢cao

final a ser apresentada como proposta de intervencdo no ensino de Lingua
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Portuguesa, daremos atencdo especifica na préxima subsecdo ao modelo didatico-

pedagogico de trabalho como os géneros discursivos - a SD.

2.3 Sequéncias didéticas com géneros discursivos

As SDs foram propostas para o ensino dos géneros orais e escritos, assim o
primeiro aspecto a ser mencionado diz respeito aos objetos de aprendizagem, o0s
géneros discursivos, que, numa perspectiva interacionista, vao se constituindo pelos
grupos sociais no decorrer da historia, sendo “o reflexo e o principal instrumento da
interacao social” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.44), mas que aqui o enfoque é dado
ao trabalho escolar.

Considerando assim o ensino dos géneros, Dolz e Schneuwly (2004) nos

dizem que

O trabalho escolar, no dominio da producéo de linguagem, faz-se sobre os
géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediacéo
de toda estratégia de ensino e o material de trabalho necessério e
inesgotavel, para o ensino da textualidade. A andlise de suas caracteristicas
fornece uma primeira base de modelizag8o instrumental para organizar as
atividades de ensino que esses objetos de aprendizagem requerem. (DOLZ
e SCHNEUWLY, 2004, p.44)

O segundo aspecto a se observar na apropriacdo do género pelo aluno € o que
tange as capacidades de acao, discursiva e linguisticas, em que o aprendiz pode, por
meio de modelos discursivos disponiveis nos espacos sociais, hum mecanismo de
reproducdo, se apropriar dos géneros, por isso é importante que o aluno tenha
contato, com uma quantidade significativa com textos de escritores que ja dominem
tal género.

Os autores orientam que

A observacgdo das capacidades de linguagem, antes e durante a realizacdo
de uma sequéncia didatica, destina-se a delimitar um espaco de trabalho
possivel de ser adotado nas intervengdes dos professores. As capacidades
atestadas pelos comportamentos dos alunos s&o consideradas, como

produtos de aprendizagem sociais anteriores e fundam as novas
aprendizagens sociais. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.45)

E, por dltimo, as estratégias de ensino tratam fundamentalmente de pensar e

propor o ensino dos géneros textuais para que o aluno progrida, fornecendo atividades
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complexas e simples que redimensionem o conhecimento prévio do aluno sobre o
género estudado para a apropriacdo efetiva do mesmo.

Assim, pensando nesse procedimento, Dolz e Schneuwly (2004) dizem que:

Para fazé-lo, as atividades comunicativas complexas que os alunos ainda
ndo estdo aptos a realizar de maneira autbnoma serdo, de certa maneira,
decompostas, o que permitird abordar um a um, separadamente, o0s
componentes que colocam problemas pra eles. As interven¢fes sociais, a
acdo reciproca dos membros do grupo e, em particular, as intervencdes
formalizadas nas instituic6es escolares sdo fundamentais para a organizagéo
das aprendizagens em geral e para o processo de apropriacdo de género em
particular. Nesse sentido, as sequéncias didaticas sdo instrumentos que
podem guiar as interven¢des dos professores. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004,
p.45)

Partindo deste principio, ndo ha como negar a importancia desta teoria para a
pesquisa proposta, particularmente por ela trazer os principais procedimentos quanto
ao ensino dos géneros, nomeados de sequéncia didatica, assim como afirma
Marcuschi “A proposta parte da ideia de que € possivel e desejavel ensinar géneros
textuais publicos da oralidade e da escrita e isso pode ser feito de maneira ordenada”
(MARCUSCHI, 2008, p.213) sobre o modelo de trabalho em sequéncias didaticas de
Joaquim Doz, Michéle Noverraz e Bernard Scheunwly para o ensino de géneros nas
séries fundamentais.

Ainda analisando a proposta dos autores,

Os procedimentos tém um carater modular e levam em conta tanto a
oralidade como a escrita. O trabalho distribui-se ao longo de todas as séries
do ensino fundamental. A ideia central é a de que se devem criar situagdes
reais com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe
a situacdo concreta de producdo incluindo sua circulacdo, ou seja, com
atencdo para o processo de relacdo entre produtores e receptores.
(MARCUSCHI, 2008, p.213)

A proposta de ensino de Dolz e Schneuwly foi pensada para ser desenvolvida
no ensino fundamental em francés, ou seja, poderiamos questionar se os estudos
realizados pelos autores se adaptariam a realidade das escolas brasileiras. O que

pode ser esclarecido por Rojo e Cordeiro (2004)

No entanto, a discussdo como um todo cabe perfeitamente para a reflexao
sobre o ensino de portugués do Brasil. Isso, por duas razdes: nos dois casos,
esta se discutindo o ensino de lingua materna e ndo do francés (ou do
portugués) como lingua estrangeira; e também nos dois casos, estd se
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discutindo ensino de unidades do discurso (géneros) mais que da lingua
propriamente dita (fonemas, morfemas, sintagmas). (ROJO e CORDEIRO,
2004, p.12)

Quando acolhemos o procedimento ‘sequéncia didatica’ como uma maneira
eficaz e possivel de se trabalhar a producéo textual em sala de aula, e mais
especificamente, quando propomos que tal procedimento seja efetivamente adotado
pelos produtores dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, ndo estamos ignorando
as possiveis adaptacfes desse procedimento para os livros didaticos ou mesmo na
sua transposi¢ao didatica, uma vez que uma proposta na forma de material didatico
pode correr o risco de tornar-se enrijecida, estatica, o que desviaria o objetivo maior
dessa pretensa metodologia que seria 0 processo de ensino aprendizagem baseado
em atividades contextualizadas, significativas e motivantes. E mais, ainda no que diz
respeito ao trabalho do professor, que nesse caso ndo pretendemos p6-lo no patamar
de um mero “aplicador’ de atividades, mas que a proposta Ihe sirva de material

pedagogico, conforme concluem

Portanto, as sequéncias nao devem ser consideradas como um manual a ser
seguido passo a passo. Para o professor, a responsabilidade é efetuar
escolhas, e em diferentes niveis [...] A proposta sé assume seu sentido
completo se as atividades desenvolvidas em sala de aula, e ndo o material a
disposicéo, forem determinadas pelas dificuldades encontradas pelos alunos
na realizacdo da tarefa proposta. A esse respeito, € necessario destacar,
mais uma vez, o papel primordial da andlise realizada pelo professor das

produgdes iniciais dos seus alunos. (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 107).

Os autores genebrinos (2004, p.83) apresentam a estrutura de base de uma
sequéncia didatica que pode ser apresentada pela seguinte descricao:

I- Apresentacao da situacao: esse primeiro momento é muito importante, pois
€ onde serd apresentado o projeto comunicativo ao aluno, de maneira bastante
explicita para que compreenda a situacdo de comunicacdo: qual género sera
abordado, a quem se dirige a producdo, que forma assumira a producdo e quem
participara da producdo. Logo apods, os conteludos a serem trabalhados devem ter
relacdo com o género, o qual deve ser apresentado aos alunos e discutido com eles
0s aspectos da organizacao do género em foco. Dessa forma, pode motivar os alunos,
j& que nesse momento eles ja estardo sendo orientados sobre a primeira producao.

II- Producdao inicial: nesse momento, os alunos séo orientados a produzir o

género escolhido, que pode ser de forma escrita ou oral, individual ou coletiva, o que
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“nao desemboca em necessariamente em uma producao inicial completa. Somente a

producdao final constitui, bem frequentemente, a situacao real, em toda a sua riqueza
e complexidade” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.86). Nessa etapa, o professor avalia

as capacidades ja adquiridas pelos alunos e tera principalmente o papel de regular as

atividades que serdo desenvolvidas no percurso da sequéncia didatica, visando a

mestria do dominio do género.

Ill- Os moédulos: apds serem diagnosticados os problemas que apareceram na

primeira producdo, seréo pensadas atividades que instrumentalizardo o aluno a

superar tais dificuldades, devendo ser, esses aspectos problematicos, decompostos

em modulos que vao do mais complexo ao mais simples, para finalizar com o mais

complexo, que é a producao final.

Segundo os autores,

Trés questdes se colocam quanto ao encaminhamento de decomposicéo e
de trabalho sobre problemas assim isolados: 1) Que dificuldades da
expressdo oral ou escrita abordar? 2) Como construir um modulo para
trabalhar um problema particular? 3) Como capitalizar o que é adquirido
nesses modulos? (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 88)

Sendo assim, Dolz e Schneuwly (2004) esquematizam as orientagcdes para tais

guestionamentos, a saber:

b)

Trabalhar problemas de niveis diferentes: devido a complexidade do texto, que
funcionam em varios niveis na mente do aluno, esse se depara com problemas
especificos de cada género e, ao final, deve tornar-se capaz de soluciona-los,
objetivando prepara-lo, para isso, em cada sequéncia, trabalha-se problemas
relativos a varios niveis de funcionamento. Dentre eles, destacam-se na producao

de texto quatro niveis principais:

Representacéo da situacdo de comunicacédo: o aluno precisa aprender a delinear
a situacdo de producédo: perceber quem € o destinatario de seu texto, qual o
objetivo a atingir, a modalidade usada, o género adequado.

Elaboracéo dos conteudos: seria 0 momento da captacéo de informacao para seu
texto, o aluno deve, portanto, aprender as técnicas para buscar, elaborar ou criar

conteudo, a depender do género.
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Planejamento do texto: todo género tem uma estrutura mais ou menos
convencional, dependendo da finalidade do texto e do seu destinatario, sendo

assim, com vistas a esses aspectos o aluno pode estruturar seu texto.

Realizacéo do texto: nessa etapa, o aluno precisa aprender a escolher os meios
de linguagem mais eficientes que venham contribuam para a “tessitura” do género

trabalhado.

Variar as atividades e exercicios: a diversificacdo de atividades e exercicios, assim
como a variacdo dos modos de trabalho é importante, pois da a cada aluno a
possibilidade de ter acesso ao conhecimento por diferentes vias, considerando que

héa trés grandes categorias de atividades e de exercicios distinguidos como:

As atividades de observacao e de analise de textos: para que os alunos percebam
a funcionalidade do texto, deve-se fazer um trabalho de observacao dos géneros,

gue pode ser atraves de textos auténticos ou fabricados.

As tarefas simplificadas de producéo de textos: sdo atividades que devam centrar
em um objetivo mais especifico da producéo do texto, segundo Marcuschi (2008,
p.216) “¢ o momento em que se trata dos aspectos pontuais, como a
transformacéo de uma sequéncia tipolégica em outra, ou a variacao de um texto

em algum de seus aspectos”.

A elaboracédo de uma linguagem comum: no processo de apropriacdo do género
é interessante que o aluno desenvolva a capacidade de analisar critérios sobre o
género estudado para que ele possa falar sobre os textos, comenta-lo, critica-lo,

melhora-lo, atuando sobreo seu ou o do colega.

Capitalizar as aquisi¢des: depois de ter aprendido a falar sobre o género em foco
e analisa-lo sob varios aspectos, o aluno consegue obter linguagem técnica e
demonstra isto ao se expressar, construindo conhecimentos sobre o género,
desenvolvidos ao longo dos outros modulos. Segundo os idealizadores da
sequéncia didatica “Em geral, esse vocabulario técnico e as regras elaboradas

durante as sequéncias sao registradas numa lista que resume tudo o que foi
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adquirido nos modulos [...] na forma sintética de lista de constatacdo ou de
lembrete ou glossario.” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.90) (Grifo dos autores)

IV - Producédo final: esse € um momento de avaliagdo, tanto para o aluno como
para o professor; ao aluno a possibilidade de refletir sobre o processo de
aprendizagem, reconhece o que construiu, por que o fez e de que forma, aprendendo
a controlar seu comportamento de produtor de texto durante a revisdo e reescrita,
enfim permite-lhe averiguar a sua evolugéo (ou ndo). Para o professor esse momento
pode ser um momento de atribuir nota (avaliacdo somativa) a producédo do aluno,
estabelecendo para isso critérios avaliativos que sejam explicitados para os alunos,
nao ficando no nivel da subjetividade. “A avaliagao € uma questao de comunicacéao e
de trocas. Assim ela orienta os professores para uma atitude responséavel, humanista
e profissional” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.91). Por outro lado, a producao final
também considerard as limitacdes ainda existentes na producado final do aluno,
permitindo assim um redirecionamento dos pontos mal assimilados.

Sugerem, dessa forma, a utilizacdo de médulos de ensino, para qualificar as
praticas de linguagem, tornando-se, assim, essenciais para a apropriacdo dos
géneros e se distanciar de uma pratica pedagdgica que transforma os alunos em
meros “reprodutores” de férmulas distantes do desenvolvimento cognitivo e social.

Haja vista o exposto, a SD que apresentaremos toma por base a proposta
elaborada por Dolz, Noverraz, e Schneuwly por a considerarmos viavel para subsidiar
as propostas de producao textual veiculadas nos livros didaticos de uma forma geral,
e de maneira mais especifica, delineando a nossa intencéo intervencionista: uma
proposta de sequéncia didatica para o livro didatico, centrada no género artigo de
opinido, em lingua portuguesa, para uma turma de nono ano do Ensino Fundamental
Il.

O gue nos remete, aqui, a questao da escolha dos géneros a serem trabalhados

pela escola, nos adverte os autores

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicac¢do. O
trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno
ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e nao privados [...] As sequéncias didaticas servem, para dar acesso
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aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. (DOLZ
e SCHNEUWLY,2004, p.83)

Segundo Bakhtin (2011) a heterogeneidade dos géneros discursivos possibilita
a classificacdo dos géneros primarios (simples), que sdo aqueles originados de
condi¢cbes comunicativas imediatas, de situacdes de comunicacgéo verbal espontanea
do dia-a-dia como: didlogo cotidiano, conversas familiares, reuniées de amigos, e até
o bate-papo do MSN, blog, e- mail, etc. E a de géneros secundarios (complexos), que
surgem em convivio cultural mais complexo, com uma linguagem mais rebuscada,
envolvendo assuntos literarios, publicitarios, cientificos, artisticos, culturais, politicos
etc., os quais podem ser exemplificados com palestras, monografias, teses cientificas,
romances, dramas, etc.

Sendo o0 artigo de opinido um género textual secundario, conforme a
classificacdo de Bakhtin, deve pois, ser um objeto de ensino adequado, necessitando

de trabalha-lo de modo especial, devido a sua complexibilidade,

Os géneros discursivos secundarios (complexos - romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condicdes de um convivio cultural mais complexos e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito). (BAKHTIN, 2011, p. 263)

Outrossim, o ensino-aprendizagem da producédo do artigo de opinido justifica-
se pela sua relevancia sociodiscursiva, dada sua importancia como um dos
instrumentos para a promocao, através do seu discurso argumentativo, da efetiva
participacdo social do aluno-cidadao, um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental,
bem como pelo resgate da funcéo social da escrita, um dos dominios da linguagem
fortemente enfatizado nos PCNs e grandemente ausente das praticas correntes de
sala de aula.

A seguir, abordaremos o discurso argumentativo, numa perspectiva dialégica
da linguagem. Assim, trataremos de refletir sobre o género opinativo argumentativo

pela sua abrangéncia tanto social quanto educacional.
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SECAO I

3 O DISCURSO ARGUMENTATIVO

Partimos da ideia de que “todo discurso tem uma dimensao argumentativa”
(FIORIN, 2016, p. 9), ou seja, ndo existem discursos neutros, ja que todos os discursos
tém propdsito(s) comunicativo(s), muito embora, para esse autor, alguns discursos se
apresentem como explicitamente argumentativos, como por exemplo, o discurso
politico, publicitario; outros ndo se apresentam como tal, por exemplo, o discurso
didatico, romanesco, lirico etc. Assim, num sentido amplo, a argumentatividade € uma
caracteristica inerente a qualquer género discursivo. Toda producédo discursiva, seja
uma fabula narrada, ou um classificado de jornal no qual um bem € descrito, é dotada
de argumentatividade desde que instaure um processo de interlocucdo, ou que haja
sujeitos agindo com intencionalidade.

Por outro lado podemos pensar que se a argumentacdo € algo inerente a
linguagem, ela tem estreita relagdo com o mundo social dos individuos, como bem
analisa Fiorin (2016):

A vida em sociedade trouxe para os seres humanos um aprendizado
extremamente importante: ndo se poderiam resolver todas as questfes pela
forca, era preciso usar a palavra para persuadir os outros a fazer alguma
coisa. Por isso, o aparecimento da argumentacdo esta ligado a vida em
sociedade e, principalmente, ao surgimento das primeiras democracias. No
contexto em que os cidaddos eram chamados a resolver as questdes da
cidade é que surgem também os primeiros tratados de argumentacéo. Eles
ensinavam a arte da persuaséao. (FIORIN, 2016, p.9)

Assim podemos afirmar que a argumentacdo € um dos principais recursos da
linguagem, haja vista que estamos a todo momento nos posicionando de forma critica
diante aos guestionamentos que a vida em sociedade nos impde, agindo de forma a
defender nosso ponto de vista, ou mesmo a tentar convencer o outro, dessa forma,

Linguagem € interacao e seu uso revela relagdes que desejamos estabelecer,
efeitos que pretendemos causar, comportamentos que queremos ver

desencadeados, determinadas reacdes verbais ou ndo verbais que
esperamos provocar no nosso interlocutor etc. (KOCH e ELIAS, 2016, P. 13)

O que nos faz pensar que o funcionamento real do discurso é o dialogismo

defendido por Bakhtin, assim como reflete Fiorin (2016)
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Se, como ensinava Bakhtin, o dialogismo preside a construcdo de todo
discurso, [...] Um discurso pode concordar com outro ou discordar de outro.
Se a sociedade é dividida em grupos sociais, com interesses divergentes,
entdo os discursos sdo sempre 0 espaco privilegiado de luta entre vozes
sociais, 0 que significa que sdo precipuamente o lugar da contradicdo, ou
seja, da argumentacao, pois a base de toda a dialética é a exposicao de uma
tese e sua refutacdo. (FIORIN, 2016, p.9)

Aqui, consideramos a relacao intrinseca existente entre o ato de escrever e de
ler, pois quem escreve, escreve sempre com a intencdo de interagir com o leitor,
buscando muitas vezes persuadir, “[...] a linguagem n&o é somente meio de
comunicacao, € também instrumento da acdo sobre as mentes, meio de persuasao”,
conforme afirma (PERELMAN, 1996, p.149-150).

Isso significa dizer que toda argumentacéo é dialogo, porque envolve sujeitos,
seus conhecimentos e formas de compreensédo da realidade, porque pressupde
liberdade de pensar e expressar 0 pensamento, dai podermos considerar a existéncia
de outras teses que podem ser evocadas, citadas ou mesmo refutadas, numa postura

em gue nada remete a ideia de passividade.

Assim, argumentar pressupde intencionalidade e aceitabilidade, ou seja,
de um lado h& aquele que constréi argumentos para influenciar o interlocutor
€ conseguir seu intento; do outro, aquele que é alvo desse processo, 0
interlocutor, e que tem a liberdade de considerar ou ndo a validade dos
argumentos, de aceitar ou ndo a tese defendida. (KOCH e ELIAS, 2016, p.
34) (Grifos das autoras)

E ainda interessante observar o que nos diz Koch e Elias (2016) sobre a
dindmica do processo discursivo argumentativo que se enreda nas relagdes sociais,

focalizando sempre os dois lados - locutor e interlocutor,

Na argumentacdo, queremos e buscamos a adesdo do nosso interlocutor,
mas sem cancelar o didlogo, a subjetividade, a atitude que requer sempre
atencdo e respeito ao outro as suas razées, as diferencas que sado préprias
entre os individuos. (KOCH e ELIAS, 2016, p. 34)

7z

Argumentar, entdo, ndao é tentar impor nossa razdo, nossa for¢ca, nossos
desejos ao(s) outro(s). “Argumentar €, em primeiro lugar, convencer, ou seja, vencer
junto com o outro, caminhando ao seu lado, utilizando, com ética, as técnicas
argumentativas, para remover os obstaculos que impedem o consenso” (ABREU,
2009, p. 41)
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Nessa mesma linha de entendimento, os PCNLP preceituam o

desenvolvimento da argumentacao no ensino da lingua/linguagem, ressaltando que

A linguagem verbal possibilita ndo sé a representacdo e a regulagédo do
pensamento e da a¢do, préprios e alheios, mas, também, comunicar ideais,
pensamentos e intengdes de diversas naturezas e, desse modo, influenciar o
outro e estabelecer relacdes interpessoais anteriormente inexistentes.
(BRASIL, 1998 p. 22)

E necessario, entdo, que definamos o que venha a ser argumentar. Abreu

(2009) afirma que “argumentar € a arte de convencer e persuadir”

Convencer é saber gerenciar informagdo, é falar & razdo do outro,
demonstrando, provando. Etimologicamente, significa vencer junto com o
outro (com + vencer) e ndo contra o outro. Persuadir é saber gerenciar
relagéo, € falar & emocao do outro. A origem dessa palavra esta ligada a
preposicao per, “por meio de” e a Suada, deusa romana da persuasao.
Significava “fazer algo por meio do auxilio divino”. Mas em que convencer se
diferencia de persuadir? Convencer é construir algo no campo das ideias.
Quando convencemos alguém, esse alguém passa a pensar como nos.
Persuadir € construir no terreno das emocgdes, é sensibilizar o outro para agir.
Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que desejamos que
ele realize. (ABREU, 2009, p. 8)

Dessa forma, compreendemos que a persuasao se faz pelo convencimento,
guando se mobilizam argumentos, sendo esses argumentos fundamentados na razéao
e servem para demonstrar certas verdades, independente de crencas e valores; ou
na emocao, porque eles dependem de valores, de crencas, de temores, de anseios,
etc.

Essa compreensado do que é argumentar justifica a proposta de possibilitar ao
aluno ndo somente o conhecimento conceitual e formal da lingua, mas principalmente,
o desenvolvimento de habilidades de reflexdo e acdo, por meio de estratégias
discursivas, para que torne cada vez mais apto a analisar, compreender e produzir
textos que circulam socialmente.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN-
LP) do segundo ciclo do Ensino Fundamental, o desenvolvimento das competéncias
leitora e escritora sdo essenciais a formacdo de cidaddos participativos. Deles

destacamos:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacéo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
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acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi
visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui & escola a
funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos (BRASIL, 1998, p. 16).

Em consonancia com os PCN-LP, entendemos que é papel do professor de
lingua materna fornecer subsidios para que o aluno compreenda a funcdo dos
géneros do discurso e seja capaz de atuar de forma critica na sociedade em que vive,
por meio do uso da linguagem oral ou escrita, sabendo informar-se, expor ideias e
fatos, reivindicar direitos, fazer uma reclamacéo formal, persuadir seu interlocutor,
entre outras atividades necessarias ao cidaddo contemporaneo, tendo em vista sua
inclusdo social. Nessa perspectiva, o ensino de lingua materna pode propiciar praticas
de leitura, de escrita e de reflexfes sobre a lingua, como praticas socio-historicas e
abandonar as antigas praticas educativas mecanicas e descontextualizadas da
realidade externa.

Tendo em vista que a argumentagcdo € muito relevante para que os alunos se
tornem cidadaos criticos e reflexivos, cabe a escola ensina-los a argumentar. Assim,
considerando que a argumentacéo € de grande importancia para o desenvolvimento
da competéncia discursiva dos alunos, entendemos que o trabalho em sala de aula
promova a reflexdo e a tomada de decisdo, como também e, principalmente, dé
condicBes ao sujeito serem persuasivos nos momentos em que deles a sociedade
exigir.

Os PCN-LP também discorrem sobre a importancia da escola e a media¢éo do
professor no tocante ao ensino da argumentacédo. Neste documento, cabe a ambos
instaurarem o0 espaco para reflexdo de discursos que apresentem ao aluno,
possibilidades de analise critica e reflexiva sobre seu préprio discurso, como: valores,
preconceitos e intencdes, 0 que contribuira para o desenvolvimento de sua

competéncia discursiva.

Trata-se de instaurar um espaco de reflexdo em que seja possibilitado o
contato efetivo de diferentes opiniées, onde a divergéncia seja explicitada e
o conflito possa emergir; um espaco em que o diferente nao seja nem melhor
nem pior, mas apenas diferente, e que, por iSso mesmo, precise ser
considerado pelas possibilidades de reinterpretacdo do real que apresenta;
um espaco em que seja possivel compreender a diferenca como constitutiva
dos sujeitos (BRASIL, 1998 p. 48)
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Assim, optamos pelo estudo do género artigo de opinido, por entendermos que
ele pode propiciar ao aluno o desenvolvimento da capacidade argumentativa, que &

tao latente na fase da adolescéncia.

3.1 Género artigo de opiniéao

Partindo das contribui¢cdes feitas por Marcuschi (2008) sobre o enquadramento

dos géneros por dominios discursivos;

[...] entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social ou
institucional (religiosa, juridica, jornalistica, pedagoégica, politica, industrial,
militar, familiar, ladica, etc) na qual se ddo praticas que organizam formas de
comunicacao e respectivas estratégias de compreenséo. Assim, os dominios
discursivos produzem modelos de acdo comunicativa que se estabilizam e se
transmitem de geragdo para geracdo com propdsitos e efeitos definidos e
claros. (MARCUSCHI, 2008, p. 194) (grifo do autor)

Situamos o artigo de opinido no dominio discursivo jornalistico, ou seja, € um
género discursivo que circula nos jornais, o que configura como suporte para
circulagao de tal género, “entendemos aqui como suporte de um género um locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do
género materializado como texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 174).

Sabemos que geralmente o artigo de opinido vem publicado em jornal, espago
voltado as diversas camadas sociais, por publicarem assuntos atuais comuns a todos.
Todavia, de acordo com Rodrigues (2005), esse género € pouco encontrado em
jornais voltados para classes populares. O que relacionamos a uma questdo nao
somente social de acesso a informacéo, mas também cultural, visto que é perceptivel
a ndo adesdo ao habito de leitura aos jornais impressos, o que demanda tempo e
dinheiro, preferindo-se o jornal televisivo, de acesso mais rapido e facil. Assim,
podemos deduzir que o artigo de opinido é reservado a um publico pertencente a
classes mais altas da sociedade. Neste sentido, é imprescindivel que nos professores
apresentemos o referido género a nossos alunos, a fim de que eles ampliem sua
linguagem e participem mais ativamente da sociedade da qual fazem parte. Ja os
PCNLP (BRASIL, 1998), ao apresentarem o0s conteudos referentes ao terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamental, elencam o género artigo como sendo género
de imprensa, inserido na modalidade de leitura e escrita, ou seja, de acordo com 0s

PCN-LP, esse género deve ser privilegiado na escola, pois possibilita ao aluno o
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contato com um género discursivo que privilegia a variedade social de prestigio,
dotado de uma linguagem padréo no tocante aos aspectos estilistico-composicionais,
sendo um usuario da lingua capaz de escolher o género mais adequado aos seus
propdsitos na préatica de produgdo de texto. Assim defende o PCN-LP, quando

assinala que

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar
a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situagées de interlocugéo oral e escrita. E o que
aqui se chama de competéncia linguistica e estilistica. Isso, por um lado,
coloca em evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato € que séo
instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes formas e
perspectivas; por outro lado, adverte contra uma concepcao de lingua como
sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade
que o utiliza. (BRASIL, 1998, p. 23)

Os PCN-LP afirmam que a escola deve “organizar as atividades curriculares
relativas ao ensino-aprendizagem da lingua e da linguagem” (Op. Cit). Para tanto,
adotam a utilizacdo do texto, enquanto objeto de ensino, por meio do qual ha a
possibilidade de se trabalhar com a diversidade de géneros em lingua portuguesa no
Ensino Fundamental. O desenvolvimento dessa capacidade podera resultar na
melhoria da qualidade da educacgédo basica. Consideramos, portanto, que o artigo de
opinido € um género jornalistico que deve ser estudado na escola por ja estar inserido
no trabalho escolar e nos livros didaticos, por propiciarem o desenvolvimento de
habilidades de linguagem importante e ser relevante em termos de pratica sociais
correntes na sociedade, pois assim estd de acordo Bonini (2011), “O estudo dos
géneros jornalisticos ( bem como dos demais géneros que compdem o conjunto mais
amplo das manifestacbes da comunicacdo de massa) apresenta uma grande
relevancia social” (BONINI, 2011, p. 53).

O artigo de opinido “se situa na secao Opinido, elemento constitutivo do género,
pois é o lugar de sua ancoragem ideoldgica, delimitando a que parte do universo
tematico do jornalismo ele se refere, qual o seu horizonte tematico, sua finalidade da
interacdo” (RODRIGUES, 2005, p. 171). Assim, o conteudo tematico desse género
jornalistico se encontra na articulacdo entre a apreciacdo dos acontecimentos sociais
e a questao do posicionamento externo ao jornal. Sendo assim, faz um juizo de valor

a respeito dos acontecimentos da esfera social presentes na noticia jornalistica.
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Além disso, o autor mantém relagbes dialdgicas com enunciados ditos
anteriormente ao incorporar diferentes vozes e seus acentos de valor, seja para
valida-las concordando com elas “movimento dialdgico de assimilagdo”, seja para
desqualificad-las  refutando-as  “movimento  dialégico de  distanciamento.”
(RODRIGUES, 2005, p. 174). As relacdes dialdgicas também podem ser evidenciadas
no tocante aos aspectos estilistico-composicionais, tendo em vista que sdo marcadas
pela escolha de palavras, verbos, expressdes avaliativas, operadores argumentativos,
aspas, etc., como recursos argumentativos, a fim de persuadir e convencer o leitor e
com ele estabelecer um dialogo.

Ainda nessa perspectiva Cunha (2007, p. 170) afirma que, para a sustentacao
da coeréncia tematica e da coesdo, o articulista pode fazer uso de operadores
argumentativos (elementos linguisticos que orientam a sequéncia do discurso: mas,
porém, conforme, portanto, além disso etc.) e déiticos (este, agora, hoje, nesse
momento, ultimamente, recentemente, ontem, ha alguns dias, antes de, de agora em
diante). O tempo verbal predominante € o presente do indicativo como tempo de base,
comentando sempre algo ja dito.

Em sendo altamente argumentativo, o artigo de opinido esta classificado como
um género discursivo da ordem do argumentar, apresentando sustentacao, refutacéo
e negociacao de tomada de decisdo (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004). Sendo assim, do
tipo predominantemente argumentativo, por meio de argumentos, o escritor, alem de
expor seu ponto de vista, deve sustenta-lo através de informagbes coerentes e
admissiveis.

E, portanto, a principal funcdo do artigo de opinido convencer o outro, é
influencia-lo por meio de sua argumentacéo, transformando os seus valores por meio
de uma determinada posicdo assumida pelo autor, refutando, assim, as possiveis
opinides divergentes. Dessa forma, para se produzir um artigo de opinido, é
imprescindivel que haja uma questdo polémica a ser discutida, ou seja, uma questao
controversa referente a um tema especifico, debatido em determinados circulos
sociais (BRANKLING, 2000). Ou seja, esse género possibilita o posicionamento sobre
temas polémicos, ou que gerem controvérsias, manifestando sua adesao ou refutacao
perante assuntos locais, nacionais ou internacionais relevantes, através de
mecanismos argumentativos proprios do género em questéo, objetivando persuadir 0
leitor usando o raciocinio logico e articulando conhecimentos de diversas areas do

saber.
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7

Esse género textual também ¢é classificado como dissertativo porque se
estrutura sob a forma dissertativa, ou seja, proposi¢cdo, argumentacao e conclusao.

Dado o exposto, havemos de questionar se o livro didatico oferece aos alunos
propostas de producdo textual inseridas em uma real situacdo de producdao,
contextualizada e com interlocutores definidos.

Pressupondo, pois, ser o material didatico um dos indutores nas mudancas das
praticas de sala de aula, ndo queremos aqui atribuir culpas, mas podermos repensar
a adocdo, no livro didatico, de organizacdes didaticas diferenciadas e alternativas,
analisando os seus procedimentos e suas vantagens para o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Nesse contexto, podemos repensar a elaboracdo das atividades
de producéo textual do livro didatico pode ser uma das formas de contribuir com a
transformacdao do trabalho do professor, assim como a aprendizagem efetiva do aluno.

Nesse sentido, atribuimos relevancia a uma investigacdo que focalize as
propostas de producdo escrita veiculadas nos livros didaticos, um instrumento
norteador do trabalho do professor, para analisar até que ponto essas atividades estao
de acordo com as orientagbes tedrico metodologicas, como 0 que propde, por
exemplo os PCNs de Lingua Portuguesa, que assumem uma concepgao
enunciativa/discursiva da linguagem, tendo o texto como unidade béasica do ensino,
bem como a nocéo bakthiana de géneros do discurso como articuladora do trabalho

de Lingua Portuguesa.
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SECAO IV

4 UMA PROPOSTA DE ANALISE PARA O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secdo, abordamos questbes concernentes as atividades didaticas
destinadas ao artigo de opinido, objeto desta pesquisa. A partir das observacdes
feitas no livro didatico do nono ano das colecdes Tecendo Linguagens, publicada pela
editora IBEP (2012) de autoria de Tania Amaral Oliveira, Elizabeth Gavioli de O. Silva,
Cicero de O. e Lucy Aparecida M. Arautjo; e Portugués Linguagens, publicada pela
editora Saraiva (2015)de autoria de William Cereja e Thereza Cochar, buscamos
verificar como se apresenta o ensino da producdo do artigo de opinido, desde o
embasamento tedrico que fundamenta tais coletaneas, contido no manual do

professor, até as atividades efetivamente propostas aos alunos.

4.1 A perspectiva metodolégica adotada

A escolha do método para a realizacdo de uma pesquisa é essencial, uma vez
gue ele serd o responsavel pela producdo dos dados e, consequentemente, pela
exploracdo desses.

A principio ficamos em davida se considerariamos nossos estudos baseados
em documentos ou bibliografias, o que nos apoiamos em Gil (2002), para elucidar tal

guestao

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. (GIL, 2002,
p. 45)

Portanto, € o tratamento metodologico de pesquisa documental que
evidenciaremos ao longo deste estudo, por considerarmos que utilizamos, para nossa
pesquisa, material que norteiam as praticas pedagdgicas nas escolas, assumindo
assim caracteristicas de documentos.

Consideramos como base a abordagem de natureza qualitativa, descritiva e
analitica,a qual segundo Bogdan e Biklen (1994) “os dados recolhidos s&do em forma

de palavras ou imagens e ndo numeros. Os resultados escritos da investigacao
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contém citacbes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a
apresentacao” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p.48). o que esta de acordo Flick (2004),
na pesquisa qualitativa, trabalhamos especialmente com o texto, ele afirma que “mais
cedo ou mais tarde, na pesquisa qualitativa, os textos tornam-se a base do trabalho
interpretativo e das inferéncias feitas a partir de materiais empiricos. O ponto de
partida € a compreensdo interpretativa dos textos” (FLICK, 2004, p. 222), pois
julgamos que, em noOsso percurso, nos depararemos com fenémenos e informacdes
gue ndo poderdo ser traduzidos em numeros, mas através da interpretacdo e
atribuicdo de significados desses elementos informativos. E assim, tomamos como
locus de pesquisa dois LD do nono ano das colecdes Tecendo linguagens (2012) e
Portugués Linguagens (2015). Baseados em algumas hipéteses construidas na
reflexdo sobre as teorias que embasam a presente pesquisa, delimitamos como
corpus de andlise as atividades de producao textual sobre o género artigo de opinido,
verificando se o procedimento SD € abordado (ou ndo) por essas atividades propostas
pelo LD.

Pressupondo, pois, ser o material didatico um dos indutores nas mudancas das
praticas de sala de aula, ndo queremos aqui atribuir culpas, nem apresentar uma
critica sobre o livro didatico, mas construir uma reflexdo acerca do ensino de lingua,
podermos repensar a adocdo, no livro didatico, de organizacdes didaticas
diferenciadas e alternativas, analisando os seus procedimentos e suas vantagens
para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Como esta pesquisa apresenta preocupacdo em articular a discussao tedrica
com a prética pedagdgica, apds a andlise das atividades e as reflexdes fomentadas
pelas linhas tedricas aqui referidas, elaboramos e apresentamos atividades de
producéo textual para o livro didatico, objetivando que essa possa ser uma das formas
de contribuir com a transformacdo do trabalho do professor, assim como a
aprendizagem efetiva do aluno.

4.2 Categorias da analise

Considerando uma realidade escolar na qual sabemos que o0 que rege as
praticas de sala de aula é a adoc¢ao do livro didatico, por varias razdes, e que muitas
vezes é 0 gque norteia o trabalho do professor em sala de aula, indagamos: até que

ponto as atividades propostas para a pratica de producdo de texto do tipo
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argumentativo, especificamente o artigo de opinido, pelos livros didaticos do ensino
fundamental, sdo elaboradas tomando por base a perspectiva sécio-discursiva dos
géneros textuais, viabilizando estas atividades por meio de sequéncias didaticas que
configurem préticas renovadas de ensino?

Consideramos que o trabalho com géneros discursivos, abordados por meio da
metodologia de SD, assim como propdem Dolz e Schneuwly (2004) uma forma
eficiente de trabalhar o processo de ensino-aprendizagem dos géneros na escola.
Consideramos, porém, que as orientacdes fornecidas nos Livro Didatico de Portugués para
a construcéo de textos, em sua boa parte, contemplam as teorias dos géneros, como se
Vvé na prética e nos resultados de diferentes estudos (ARAUJO, 2014), assim, analisamos
se os livros didaticos de Lingua Portuguesa trabalham os géneros argumentativos no
formato de SD.

Levando em consideragdao a importancia dos géneros para a formacao dos
alunos, no que se refere a habilidades comunicativas, acreditamos que além de
atividades que levem o aprofundamento de suas caracteristicas enquanto género, sdo
necessarias atividades que levem o aluno a reflexdo e criticidade quanto a situagéo
de producdo. Destarte, escrever um texto por escrever nao é suficiente, € necessario
instrumentalizar os alunos para dominarem tal situacdo de producdo, de forma a
adequarem o texto ao seu contexto de producdo. Dado o exposto, adotamos as

categorias de analise elencadas a seguir, as quais comporao a SD.

Figura 1 - Categorias de andlise da pesquisa

PROCESSOS DE e Contexto de producéo e de uso;

~ e Abordagem tematica;

PRODUCAO ESCRITA e Reescrita.
ESTRUTURA 0 e
e Argumentos/contra- argumentos;
ASPECTOS * Coesdo;.
) e Coeréncia;
LINGUISTICOS e Variacéo linguistica.

Fonte: Elaborada pela autora

A partir destas categorias norteadoras, destacaremos pontualmente 0s passos

constitutivos da SD no trabalho realizado nas obras.
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A categoria ‘processos de producgao escrita’ refere-se ao ato de escrever nédo
como um ato isolado, mas concebe a escrita em perspectiva interacional, ou seja, 0
sentido da escrita advém de uma conjugacao de fatores relacionados ao escritor, ao
leitor, ao texto, assim, quem escreve o faz para um leitor ou um conjunto de leitores,
tendo um objetivo a ser alcancado junto a esses leitores, sendo assim, age
estrategicamente no curso da sua producédo, e para isso vai ajustando a sua escrita
ao longo da atividade, processo que focaliza a reescrita. A partir dessa categoria,
buscamos analisar como as atividades oportunizam ao aluno refletir sobre a funcéo
sociocomunicativa do género artigo de opinido, como todo género, desempenha um
papel em determinada situac&o social, entre seus interlocutores. E relevante enfatizar
gue analisaremos, nas propostas de producdo, os aspectos e as caracteristicas
relacionadas ao proprio género, tais como: € abordado o suporte textual, se as
atividades orientam o aluno ao planejamento do texto com base na situagdo de
comunicacao especifica para cada género, a reflexdo sobre essa situacdo de
comunicacdo, a definicdo do conteudo de acordo com a funcdo social, ao
estabelecimento do objetivo do texto, as expectativas dos seus leitores e a revisao e
reescrita das producdes textuais, e principalmente, se o trabalho com o género textual
artigo de opinido, é pensado e organizado de acordo com o que sugere Dolz e
Schneuwly em seu livro Géneros orais e escritos na escola (2004).

Quanta a abordagem tematica, foi devidamente considerada nesse trabalho
como critérios para a construcdo de uma sequéncia didatica no ensino do artigo de
opinido, uma vez que a reflexdo sobre tal assunto, ou seja, o repertdrio do aluno, ou
a falta dele, incidira sobre a producdo do aluno, sendo assim, a discutibilidade dos
temas € um fator que contribui na possibilidade de construcdo dos discursos
argumentativos. Outro aspecto que consideramos importantes para ser observado em
relacdo a escolha dos temas, em um trabalho de producéo textual em sala de aula, é
gue esse pode ser um fator que venha a motivar ou ndo a producao dos alunos, de
acordo com o interesse que tais temas despertem neles, ou néo.

Na segunda categoria ‘Estrutura composicional’, diz respeito aos elementos
caracterizadores do género artigo de opinido. Dentre os varios elementos, escolhemos
a tese, argumentos/contra argumentos e conclusao por serem eles que estruturam um
texto que se organiza composicionalmente como uma argumentacgao.

Por ultimo, a categoria ‘aspectos linguisticos’ analisara como as nog¢des de

coesao/coeréncia, tdo importantes para a organizacao do texto, de modo a assegurar
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0 bom desenvolvimento das ideias e a construgcdo de argumentagdo valida para
fundamentar as opinides que se pretende sustentar, de forma articulada e coerente.
Esses aspectos sao recorrentes nesse género, porém, nem sempre considerados nas

atividades de producéo textual.

4.3 Procedimentos de anéalise

Haja vista ser a sequéncia didatica nosso interesse de pesquisa como
procedimento metodol6gico no livro didatico, e mais especificamente o trabalho com
0 género argumentativo artigo de opinido, para fins de analise, seguimos alguns
passos, que nortearam nosso trabalho de pesquisa, a partir de duas cole¢des.

Analisaremos as atividades de producdo textual propostas pelas colecbes
descritas abaixo:

Quadro 2 - Descri¢cao das obras analisadas no eixo de producgéo de texto pelo PNLD

Viséo geral apresentada pelo guia de livros didaticos PNLD 2014 (p. 69)

No eixo de producao escrita, a disposicdo dos variados

géneros na colecdo obedece a uma légica de progressao

Portuguesa

uma variedade tipolégica que perpassa a narrativa, 0

Lingua & da aprendizagem e busca contemplar, em cada volume,

relato, a exposicdo e a argumentacdo. Os géneros
estudados em cada capitulo constituem a base para a
proposta de producdo textual, que apresenta, além de

atividades de autoria, transcricdo e reconto, orientacdes

para planejamento, avaliacao.
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Viséo geral apresentado pelo guia de livros didaticos PNLD 2017 (p. 43)

A producdo de texto escrito esta baseada em géneros

textuais diversos. O objetivo central é trabalhar com os

PORTUGUES

WNcIXeEN | alunos as caracteristicas que definem os géneros
\ selecionados para torna-los produtores dessas formas de

expressao escrita.

Fonte: Elaborado pela autora.

Salientamos que ndo sentimos a necessidade de uma avaliacédo da
organizacdo geral da colecdo, uma vez que o objetivo do presente trabalho néo é
analisar o livro em si, mas sim as atividades de producdo textual com o referido
género, especificamente para 0 nono ano.

Em um primeiro momento, analisamos o manual do professor, que tras consigo
0s pressupostos tedricos e metodolégicos que fundamentam a obra, fazendo uma
leitura descritiva de tais pressupostos, e concomitantemente estabeleceremos uma
relacdo de forma mais especifica, no eixo producao de texto, se aquilo que os autores
apregoam como orientacao tedrica, realmente se realiza no corpus do material, ou
seja, se esse embasamento tedrico realmente contribui com a préatica elaborativa
desse recurso didatico.

Em seguida, voltamos nossa atencéo e a delimitamos para o tratamento dado,
nessas colegdes selecionadas, ao trabalho elaborado para proposta de ensino de
producéo de texto do género artigo de opinido nos livros do nono ano que compdem
as duas colec¢Oes, e mais especificamente, analisamos se as atividades propostas a
serem desenvolvidas pelos alunos formam um instrumento adequado para a avaliacdo
das sequéncias didaticas voltadas para o aprendizado de géneros.

E, por ultimo, a partir da bibliografia em que nos baseamos, a do interacionismo
soéciodiscursivo, tida por nés como uma viséo eficaz de se trabalhar o texto na sala de
aula, adotando o conceito de géneros do discurso, e com todas as suas atribuicdes

gue ja foram pertinentes discorrer nesse trabalho de pesquisa, e apostando que para
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se alcancar niveis melhores de aprendizagem da escrita de um género, essa se deve
dar através de atividades sistematizadas, organizadas (sequéncias didaticas) em
torno de um género, dessa forma, objetivamos uma forma de contribuicdo na melhoria
das praticas pedagdgicas, (0 que aqui ndo podemos negar o papel importante do
professor e do livro didatico), que refltam de maneira efetiva na
capacidade/competéncia escritora dos alunos, detemos, assim, nosso esforco em
estudarmos e construirmos uma proposta de SD (nos moldes da desenvolvida por
Dolz e Schneuwly (2004) acerca do género artigo de opiniao.
Vejamos o0 que propde o manual do professor

Quadro 3 - Analise do manual do professor

Tecendo Linguagens

Portugués Linguagens

Pressupostos Paulo Freire Mikhail Bakhtin

Teoricos Vigotski Bernard Schnewly
Mikhail Bakhtin Joaquim Dolz
Howard Gardner Jean - Paul Bronckart
Bernard Schnewly Auguste Pasquier
Joaquim Dolz

Pressupostos Progressao curricular Progressao curricular

Metodologicos

Sequéncia didatica
Projetos

Sequéncia didatica
Projetos

Fonte: Elaborada pela autora

Como se vé, ambas as colecbes estdo em sintonia com a base teorica
mobilizada para o desenvolvimento de um trabalho com os géneros discursivos
através da SD.

Apesar de percebermos melhoras no tratamento dado as atividades de
producdo de texto, ainda detectamos incoeréncias entre o que ‘pensam’ 0 e 0 que
propdéem, os produtores do LDP, mais especificamente, a proposta de producéao
textual através de SD, ja que eles sinalizam que adotam esse procedimento em suas
colecbes e guando nos detemos a analisar tal materializagdo metodolégica nas
atividades postas para o livro do aluno constatamos que na realidade SD nédo se
realiza tal como indicam os autores. A exemplo da Colecdo Tecendo Linguagens no
seu manual do professor (2012, p. 18) “De acordo com o que sugerem Dolz e
Schneuwly em seu livro Géneros orais e escritos na escola (2004), propomos a
organizacdo da obra e das SD para o trabalho por meio do agrupamento do género

[...]". Da mesma forma planejam os autores da Coleg¢ao Portugués Linguagens (2015,
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p. 280) “E além disso, exige proceder a uma sele¢gao dos géneros que mais interessam
aos objetivos do projeto da escola e pensar numa progressao curricular e em SD que
viabilizem aos alunos o contato, o estudo e a apropriacéo dos géneros”, sendo assim,
citam nos seus pressupostos tedricos e metodologicos a concepcdo bakhtiana de
géneros do discurso, ancorados também na perspectiva interacionista sociodiscursiva
de Dolz, Schneuwly e Bronckart, levando em conta a proposta de projetos e SD no
ensino de producédo de texto.

Como podemos observar, as duas obras apontam as SD como procedimento
metodolbgico para o trabalho de ensino da escrita de um género, como um caminho
possivel a ser desenvolvido, referindo-se ao grupo de Genebra, especialmente, a Dolz
e Schneuwly, & adocéo da sua pesquisa na producédo desse material didatico.

Doravante, nos disporemos a analisar se os livros didaticos, escolhidos para
realizacdo dessa pesquisa, apresentam conforme defendido por esses autores, a SD,
considerada um conjunto de atividades progressivas, que levem os alunos a
dominarem tais géneros, buscando assim examinar como deveria ser um material
didatico funcional, de boa operacionalizacdo para desenvolver a competéncia de
escrita dos alunos, no que concernem 0s textos argumentativos, como o artigo de
opinido.

De acordo com a proposta dos autores citados, a esquematizacdo, se da da
seguinte forma: apresentacédo da situacao, producdo inicial, médulos e producéo final.
Serédo estes elementos que guiardo a analise. A principio, a grande duvida seria se 0
trabalho de producédo textual através de sequéncias didaticas seria uma proposta
viavel para o livro didatico, pois como exposto anteriormente, esse € um método que
parte de uma de uma producdo inicial- diagnostica, em que as atividades
subsequientes dependeriam dela para a elaboracdo dos mdédulos; o que nado seria
possivel para o livro didatico.

Quando acolhemos o procedimento ‘sequéncia didatica’ como uma maneira
possivel de se trabalhar a producéo textual em sala de aula, e mais especificamente,
guando propomos que tal procedimento seja efetivamente adotado pelos produtores
dos livros didéaticos de Lingua Portuguesa, ndo estamos ignorando as possiveis
adaptacdes desse procedimento para os livros didaticos ou mesmo na sua

transposicao didatica.
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Portanto, as sequéncias ndo devem ser consideradas como um manual a ser
seguido passo a passo. Para o professor, a responsabilidade é efetuar
escolhas, e em diferentes niveis [...] A proposta sé assume seu sentido
completo se as atividades desenvolvidas em sala de aula, e ndo o material a
disposicéo, forem determinadas pelas dificuldades encontradas pelos alunos
na realizacdo da tarefa proposta. A esse respeito, € necessario destacar,
mais uma vez, o papel primordial da andlise realizada pelo professor das
producdes iniciais dos seus alunos. (DOZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 107).

Ou seja, evidenciamos mais ainda o trabalho do professor, que nesse caso nao
pretendemos po-lo no patamar de um mero “aplicador” de atividades, mas, que a
proposta lhe sirva de material pedagd6gico, conforme concluem os autores.

Tomando por base isso, vamos observar em separado cada uma das obras,
fazendo uma leitura comentada.

Vejamos o0 que propdem as obras para cada passo da sequéncia:

4.4 A obra Tecendo Linguagens (2012)

» Apresentacao da situagao

Figura 2 - Apresentacao da unidade

Muitos textos, nesta unidade, vao ajudar vocé a refletir sob_re

a questdo da violéncia. Vocé avaliaréa artigos de jornais e revis-
tas que tratam desse assunto quanto as opinides que sustentam,

' 3 coeréncia das ideias e a forca argumentativa, posicionando-se
diante das questdes levantadas. E sera convidado a escrever ar-
tigos de opinido, expressar seus pontos de vista e a argumentar
suas posicdes. Textos que poderdo até ser publicados. Ja imagi- ;
nou? "
Ao elaborar seus textos, vocé podera reconhecer a importancia |

de certos termos articuladores das ideias, necessarios principal- H
mente para dar clareza aos pensamentos que quer expressar. a

O tema do segundo capftulo é desafiador: o preconceito. Um
problema que sé tera solucao se jovens como vocé se importarem | |
com ele. Para isso, é preciso conhecé-lo a fundo. Vocé sabe ex- ||
plicar por que existe preconceito? Sabe identificar rapidamente | }
quando é que esta sofrendo preconceito por parte de alguém? :
Sabe se proteger contra seus maleficios? }

Fique esperto: sua participagao é fundamental para enriquecer }
as discussdes, argumentar, contra-argumentar, refletir. i |

et et St s st s s . ——— - et et st et st F |

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.105.
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Ao abrir a unidade apresentando para o aluno o género que sera estudado
nesse momento “E sera convidado a escrever artigos de opinido, expressar seu ponto
de vista e a argumentar suas posi¢des”; apontando os temas que serdo abordados:
guestdes de violéncia e preconceito. Os autores possibilitam ao aluno a visualizacao
do seu projeto comunicativo, mas sem ainda nao deixar claro para o estudante o
contexto de producéo, ou seja, os interlocutores ndo estao definidos, ndo se sabe para
guem vai escrever, ou mesmo onde sera veiculado o texto para sua circulacao.
Acreditamos que nesse primeiro momento possa-se abrir um espaco para um dialogo
reflexivo entre os sujeitos a cerca de questdes relacionadas ao género que sera objeto
de ensino, e que de certa forma venha a contribuir para despertar o interesse do aluno

na escrita.

» Producéo inicial

Figura 3 - Exemplar de atividade

" | Pra comeco de conversa | |

Observe a charge.

Hoje em dia, Brasilia, 20 mar. 1998

1. O que vocé vé?

2. Que sentimento é transmitido por meio da expressao facial da mae?

3. O que o filho quis dizer ao fazer a pergunta @ mae?

4. Seria possivel entender a charge sem a frase no alto do quadrinho? Por qué?

5. A charge é uma comunicagao composta geralmente de imagens e palavras que revelam um pro-
blema social, politico. Seu objetivo € a critica humoristica, ou seja, a denuncia de um problema de
forma engragada, capaz de nos fazer rir e refletir sobre ele. O que a charge critica?

6. A charge geralmente perde o seu sentido quando lida fora do contexto em que foi criada Essa

charge se refere a realidade social do ano 1998. Sabendo disso, pense e responda: a mensagem
dessa charge perdeu o sentido? Explique.

~

. O que vocé entende por “ato de violéncia” no mundo de hoje?
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Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.106/107.

Percebemos que essa atividade tem como foco a exploracdo do tema
“violéncia” através do género charge, que sera o assunto a ser tratado na proposta de
producdo, ou seja, preparando o aluno para a abordagem temética, mas, sem
apresentar ainda uma proposta de producao inicial. Nessa secédo “Pra comeco de
conversa”, os autores, sugerem que a atividade possa se desenvolver de forma oral,
0 que nao deixa de ser uma producao textual, mas ja que o género a ser ensinado é
de caracteristica escrita, indicamos que apés a realizacao das questdes 8, 9, as quais
levam o aluno a elaborar uma opinido sobre o tema, estabelecendo uma relacéo de
causa e consequéncia, dessa forma a posicionar-se criticamente. O aluno poderia
ativar seu o conhecimento prévio sobre o género artigo de opinido, com a proposta de
uma producao inicial desse género sobre as varias faces da violéncia, o que pode ser
enfatizado a partir da questao 7 no que trata de “ato de violéncia”, lembrando ao aluno
gue a violéncia ndo se restringe apenas as agressoes fisicas,mas a tudo aquilo que
prejudica os direitos dos cidadéaos; ou a propria questéo 10 poderia ser a indicacao da
primeira producao do aluno sobre o género artigo de opinido com o questionamento
se a violéncia € algo possivel de acabar; representando, assim, para o professor o
diagnéstico de como esses alunos concebem a producédo de tal género, o que ja
sabem e o que precisam aprender, mas, pela experiéncia com o ensino fundamental,
ja esperando que, em sua grande maioria, apresentem dificuldade em articular e
estruturar esse género. Dessa forma, esse momento da producédo inicial ndo é
contemplado pelos autores, o que de certa forma descaracteriza a SD, pois se bem
analisarmos essa atividade é essencial para o professor e o proprio aluno acompanhar

a evolucao da aprendizagem.



68

» Mobdulos

Figura 4 - Exemplar de atividade

Ha textos que circulam no meio social nos quais o autor nao chega a emitir sua opiniao, apenas
apresenta os fatos.

Nao € o caso dos artigos de opinido, em que o autor, além de apresentar os fatos, defende tam-
bém um ponto de vista. Dai 0 nome artigo de opiniao para esse género textual.

Texto 1 - Artigo de opiniao

Leia o texto a sequir e debata com os seus colegas o assunto tratado pelo jornalista Gilberto Di-
menstein, posicionando-se a favor ou contra as ideias e opinides que ele apresenta.

,'D'USL'}" um das objetivos deste cal
sobre ¢ temn
faces. Pelo estudo da argument

8¢ opinido e partcipar gtivament N

Estd provado que a violéncia s6 gera mais violén-
da. A rua serve para a crianga como uma escola prepa-
ratéria. Do menino marginal esculpe-se o adulto mar-
ginal, talhado diariamente por uma sociedade violenta

~que lhe nega condigoes bésicas de vida.

t Por tris de um garoto abandonado existe um
adulto abandonado. E o garoto abandonado de hoje ¢
o adulto abandonado de amanha. E um circulo vicio-
50, em que todos s3o, em menor ou maior escala, viti-
mas. Sio vitimas de uma sociedade que nio consegue
’ garantir um minimo de paz social.

Paz social significa poder andar na rua sem ser
incomodado por pivetes. Isso porque num pais civilizado nio existe pivete. Existem criangas desenvolvendo suas
potencialidades. Paz é nio ter medo de sequestradores. E nunca desejar comprar uma arma para se defender ou
querer se refugiar em Miami. E nio considerar normal a ideia de que o exterminio de criangas ou adultos garanta
a seguranga.

Entender a infancia marginal significa entender por que um menino vai para a rua e nio 1 escola. Essa &, em
esséncia, a diferenga entre o garoto que estd dentro do carro, de vidros fechados, e aquele que se aproxima do carro
para vender chiclete ou pedir esmola. E essa é a diferenca entre um pais desenvolvido e um pais de Terceiro Mundo.

! E também entender a Histéria do Brasil, marcada por um descaso das elites em relagio aos menos privilegia-
~ dos. Esse descaso ¢ simbolizado por uma frase que fez muito sucesso na politica brasileira: caso social é caso de policia.

Aﬁ-ascaugjuoomoumajustiﬁmdvapanomnmmdadoaombalhadornooomeqodoséado.ﬂnoumspala—
vras, é 2 mesma postura que as pessoas assumem hoje em relagio 4 infincia carente ¢ a0s meninos de rua.

Gilberto Dimenstein. O cidaddo de papel a infancia, a adolescéncia &
os direitos humanos no Brasil. 16. ed. Sao Paulo: Atica, 1993.

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.107.

Neste momento o aluno leitor tera seu primeiro contato com o género artigo de
opiniéo, os autores introduzem a atividade de leitura apresentando a finalidade desse
texto, que é defender um ponto de vista, dando ao aluno uma ideia da funcéo social
desse género, de modo que a leitura se torna uma atividade dialogica quando ha a

possibilidade de interac&o entre o escritor e o leitor, assim, quando o enunciado que
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comanda a leitura do texto orienta para que o aluno se posicione criticamente a cerca
das opinides do autor, o texto se torna espaco de dialogo entre os sujeitos, no qual o
leitor ndo € um destinatario passivo, mas um momento de construcao de sentindo do

texto, é no lugar da interacdo que o sentido se constréi (GERALDI, 1991).

Figura 5 - Exemplar de atividade

#as POR DENTRO DO TEXTO

1. Segundo Gilberto Dimenstein, “a violéncia sé gera mais violéncia” Qual é o primeiro argumento
do texto que apoia essa afirmagao? Reproduza-o com redagao propria.

2. Por que tanto adultos quanto menores abandonados sdo vitimas da sociedade?
3. Segundo o articulista, o que significa “paz social”? Explique sem copiar as palavras do texto.

4. Procure no diciondrio o significado correto da palavra pivete e copie-o. Em seguida, explique a
diferenca entre pivete e “criangas desenvolvendo suas potencialidades”

5. Relacione “infancia marginal” com pais desenvolvido e pais de Terceiro Mundo.
6. Segundo o texto, o Brasil se insere em que tipo de pais? Por qué? Justifique sua resposta,
7. O texto é composto de seis paragrafos. Resuma cada um deles com uma Gnica frase.

8. No primeiro paragrafo, o artigo se refere & rua; no Gltimo, também. Explique qual é a ligacao entre
0 que se diz no comego e o que se diz no fim do texto.

9. Copie o quadro a seguir em seu caderno e complete-o identificando causas e consequéncias da
violéncia citadas no texto.

| cCass | Comemenam
A sociedade é violenta. O menino (ou o adulto) é violento.
Garoto abandonado de hoje. Aduito abandonado de amanh

Vitimas: garoto e aduito abandonados.

Nao déa para andar na rua tranquilamente.
Nao hd sequestradores. Ha i
Ha violéncia. Elanuji-2 AR, Mudancs da S5DAG0 MG Rxtedinig do criancas o dul
Inféncia marginal: pals de Terceiro Mundo. Criengas abend

Criangas na escola.

10. Qual é a ideia central ou ideia principal do texto “Paz social”?

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.108.
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Observamos que os autores, para essa atividade de compreensdo do texto,
pensada para se extrair os sentidos do texto, procuraram nao reproduzir perguntas do
tipo copia, sempre com orientagdes do tipo “Explique”, “Justifique”, “Resuma’,
“‘Explique sem copiar”. Sendo assim instigam a reflexdo e despertam o senso critico
do aluno, tdo importante para o trabalho com a argumentacg&o. Na questéo 10, o aluno
€ levado a reconhecer a ideia central do texto, ja se apropriando da tese, um aspecto

da formacé&o composicional do artigo de opini&o.

Figura 6 - Exemplar de atividade

s TEXTO E CONTEX

1. Quem é o autor do artigo de opinidao? Vocé ja havia lido outros textos escritos por ele? Em caso
afirmativo, cite-os.

2. A que publico o texto se dirige?

3. Qual é o problema enfocado no artigo lido? Em que paragrafo do texto vocé pode identifica-lo?

4. Em quais veiculos de comunicagao esse texto poderia ser publicado?

5. Observando a linguagem do texto, identifique a variante linguistica predominante.

6. Esse artigo de opiniao foi retirado do livro O cidadao de papel. Considerando que o autor aborda

diferentes aspectos dos problemas que a nossa sociedade enfrenta, por que vocé acha que ele
atribuiu esse titulo ao livro?

_—
1. Qual é o objetivo do jornalista ao escrever esse texto?
2. Quais estratégias ele usa para alcangar esse objetivo?
3. Jaidentificamos anteriormente o problema enfocado no artigo de Dimenstein. Apos a apresentagao

da ideia principal, o autor precisa defender e fundamentar a sua tese (ideia principal defendida pelo
autor).

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.109.

Levando em consideracao as categorias de analise deste trabalho, verificamos
gue as atividades propostas na figura 6 procuram abordar o contexto de producéo e
uso do género, questionando sobre o autor, possiveis leitores, modos de circulagéo
do texto ou possiveis suportes, deixando o aluno ciente de que esses aspectos
abordados na leitura fazem parte do processo de elaboracdo de um texto. A questao
5, embora aborde de forma timida o aspecto da variacao linguistica, tras para o aluno

0 estilo da escrita que ele deve adotar para produzir o artigo de opinido. Acreditamos
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gue esse aspecto da andlise linguistica deveria ser melhor estudado, pois somente
sinalizar para o aluno que ele deva usar a norma formal, culta ou de prestigio na

escrita do género, ndo garantira para ele a apropriacao dessa linguagem.

Figura 7 - Exemplar de atividade

 Pratica de leitura

Texto 2 - Cronica

1. O titulo do texto que voceé vai ler & " Assim caminha a humanidade”. A que deve se referir o
texto?

2. Lendo apenas 0s trechos em negrito no texto e associando-os & leitura do titulo, pense e res-
ponda

a) O texto provavelmente €& predommantemente descritivo, narrativo ou argumentativo? |
Como chegou a essa resposta? ?

b) O tom do texto em relacao as atitudes humanas deve ser mais otnmnsta ou pessum|sta> (0]
que fez vocé pensar assim? i ;

Assim caminha a humanidade

H4 muito que penso nisso ¢ muitas pes-
soas devem ter pensado a mesma coisa. Mas
ninguém fala, ninguém diz nada. Por qué,
ndo o sei. Trata-se do automével. Essa maravi-
lha mecinica, o veiculo revoluciondrio que aca-
bou com os carros de tragio animal e expulsou
o trem urbano para os longos percursos.

!
Fabio rodngues PrzebonyABr

E agora esse totem da nossa era, o AUTO-
MOVEL, também chega a0 seu fim, transforma-
-se num veiculo obsoleto. Nio serve mais 2 fi-
nalidade a que se destinava, nas dreas urbanas:
transporte individual, rdpido, seletivo, perdeu o
J sentido.




f Vocé, hoje, para transpor alguns poucos mil
metros, da sua casa para o centro, leva 0 mesmo
tempo que gastaria se fosse caminhando a pé. As

~ ruas de todas as cidades do mundo - pequenas,

l médias, grandes (ou imensas como Sao Paulo ou
Nova York) — vivem atravancadas por essas tar-
tarugas ninjas, andando a passo de, sim, de tar-
taruga mesmo, cada uma ocupando um espago
que vai de 10 a 12 metros quadrados, e transpor-
ta na sua grande maioria s6 uma ou duas pessoas,
no médximo trés, se houver o motorista.

Arrogante. Nas suas janelas de cristal, na pin-
tra luzidia, nos metais polidos, o automével ¢,
acima de tudo, um monstro de egoismo. A drea

* que ele exige para si, na via pablica, em vez de
dois personagens lhe ocupando os assentos, da-
- fia para, no minimo, trés bancos de trés pessoas,
folgadamente instaladas. Para quem vem, aqui
no Rio, da Barra da Tijuca ao centro, tem de se
~inserir logo na avenida das Américas, num imen-
50, compacto cortejo, andando em velocidade de
enterro (qual enterro, jd vi enterro marchando
em muito maior velocidade!) e carregando, to-
dos juntos, um contingente de pessoas que cabe-
{ ria folgadamente dentro de um trem suburbano.
- E, em meio de buzinadas, palavroes, batidas de
- para-choques ou outros incidentes mais graves,
s6 vai alcangar o seu destino — se der sorte — den-
tro de, no minimo, hora e meia.

E, temos de livrar as ruas disso que Macuna-
ima chamava “a méquina veiculo automével”. O
carro puxado a cavalos também nio desapareceu,
por obsoleto? Hoje nem a rainha da Inglaterra o
emprega, prefere os seus reluzentes Rolls Royces.
Tal como nao se podia mais suportar o atropelo
e a sujeira dos cavalos, das lerdas carruagens do
fim do século 19, assim também o automével
acabou.

Ha4 que substitui-lo por um transporte co-
letivo de qualidade, ripido, limpo, confortivel.
Metrds, ou mesmo grandes veiculos de super-
ficie, sei ld. A cabeca dos técnicos ji deve estar
trabalhando, a dos urbanistas, a dos chamados
cientistas sociais.

Hoje em dia se leva mais tempo viajando de
casa para o trabalho, do que no trabalho propria-
mente dito. E, como os patroes exigem as suas
oito horas, tem-se de sair de casa em plena ma-
drugada e chegar em casa depois das 10 da noite.
Quem mora em subrbio conhece bem essa tra-
gédia. Os 6nibus mesmo, que poderiam ser um
grande recurso, tém os seus espagos disputados
furiosamente pelos carros, e se embaralham, re-
tardam e engarrafam, na confusio geral.

Quem sabe vai-se recorrer ao transporte
aéreo, grandes helicopteros que seriam como
onibus voadores, pousando em heliportos arran-

Laég

jados nos tetos dos grandes edificios? Nio sei...
Porque logo apareceriam helicépteros particula-
res, cada executivo teria o seu, de luxo, importa-
do. O que, alids, j estd acontecendo. Eu mesma
j4 viajei num desses, a convite de um amigo.
Ou serd que os engarrafamentos vio con-
tinuar por mais anos ¢ anos, como os assaltos,
o0s sequestros, os meninos de rua, as favelas
¢ demais desgragas dos grandes ajuntamentos

Professar, vocd podeca encontrar @ biografia de Rachel de Gueirsz po Manual

urbanos? Entio, a solugio seria mesmo acabar
com os préprios grandes ajuntamentos urbanos.
Voltar todo mundo a se espalhar pelo campo, 56
procurando os centros quando a natureza do seu
trabalho o exigisse.

Até que 0 campo se deteriorasse também -
j& que este ¢ o destino do homem sobre a Terra:
acabar com tudo de bom ¢ bonito que a natureza
para ele criou.

Rachel de Queitoz. Deixa que eu conto. Séo Paulo: Global, 200,
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s

1. A cronista afirma que o automovel nao serve mais a finalidade a que se destinava. Por qué? Qual
era a finalidade original do automdével?

2. Observe que o texto tem dez paragrafos.

* No primeiro paragrafo, apresenta-se o assunto da cronica: o automaével e o transito caético dos
centros urbanos.

* No segundo parégrafo, a cronica afirma uma opiniao: o automoével vai acabar

. NQ terceiro e no quarto paragrafo, comenta-se o que é o carro, hoje, € o enorme problema do
transito urbano.

a) De que tratam os paragrafos quinto ao oitavo? Explique resumidamente

b) A que conclusao a cronica chega nos dois Gltimos paragrafos?

3. Releia o ultimo paragrafo e identifique qual é a opiniao da cronista sobre as agoes humanas, de
maneira geral.

4. Vocé concorda com a opinido da cronista? Justifique sua resposta de maneira convincente, dando
pelo menos dois argumentos que confirmem sua opiniao.

5. Qual é a ideia central do texto? Resuma, em apenas um paragrafo, a mensagem principal da cré-
nica

6. Que sentimentos a cronica desperta no leitor? Copie dois trechos que justifiquem sua resposta.

7. Justifique o titulo da cronica explicando que sentidos podemos atribuir a ele.

Ry

1. Depois da leitura, o que vocé pdde constatar: o texto & predominantemente descritivo, narrativo
ou argumentativo? Por qué?

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.110/111/112

Nesse segundo momento, os autores propdem a leitura de uma cronica
argumentativa para que o aluno analise os paragrafos do texto, distinguindo os
paragrafos que fazem parte da introducdo, do desenvolvimento e da concluséao,
apresentando assim a estrutura composicional de um texto argumentativo. E cabivel
observamos que ha uma tentativa de se trabalhar essas partes do texto ndo somente
por meio de questfes interpretativas, como € comum encontramos nos livros didaticos
guestBes para se identificar a tese, os argumentos e a conclusdo do texto, mas é
proposto ao aluno que produza, como na questdo 4, em que € pedido que o aluno
dialogue com o autor do texto, discordando ou concordando com ele, justificando sua
posi¢cdo com a elaboracéo de argumentos. Em relacéo ao tema do texto, julgamos nao

ter sido uma boa escolha, pois foge um pouco da unidade tematica que vinha sendo
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apresentada nesse capitulo, acreditamos que um texto que fizesse referencia a um
outro tipo de violéncia iria contribuir mais efetivamente para a construcdo da
argumentatividade no texto final do aluno; avaliamos também, que seria um texto que

despertasse no aluno interesse em sua leitura.

Figura 8 - Exemplar de atividade

Q Reflexao sobre o uso da lingua

Recursos de coesao

1. Releia este trecho

[...] muitas pessoas devem ter pensado a mesma coisa. Mas ninguém fala, ninguém
diz nada. Por qué, nio o sei.

a) Ao usar a conjuncao mas, gue tipo de ideia sera introduzida? De adi¢ao? De consequéncia? De
causa? De adversidade? De explicagao?

b) Reescreva a frase usando outra conjun¢ao, sem alterar o sentido original do trecho.
c) Vocé é capaz de dar exemplos de outras conjuncdes? Qual € a utilidade dessas palavras?

d) O pronome pessoal obliquo o esta substituindo qual palavra? Como ficaria a oragao, sem o re-
curso do pronome?

e) Qual a diferenga entre o emprego de uma conjungao (mas, porém, porque, gquando) e de um
pronome obliquo (o, a, lhe)?

2. Muitas vezes, para se evitar repetigoes de substantivos, usam-se outras palavras ou expressoes
Quais sao as outras expressdes usadas pela cronista para se referir ao automovel?

3. Como ja sabe, para evitar repeticoes e assim retomar a palavra ou expressao anterior, usam-se,
muitas vezes, pronomes. Observe este trecho

Arrogante. Nas suas janclas de cristal, na pintura luzidia, nos metais polidos, o au-
tomével €, acima de tudo, um monstro de egoismo. A drea que ele exige para si, na via
publica, em vez de dois personagens lhe ocupando os assentos, daria para, no minimo,
trés bancos de trés pessoas...

* Copie o substantivo que foi substituido pelos pronomes destacados.




Além dos pronomes, outras palavras retomam termos ou ideias anteriores dentro do texto.
Releia o penultimo parégrafo.

Ou serd que os engarrafamentos vao continuar por mais anos ¢ anos, como os assaltos, os se-
questros, os meninos de rua, as favelas ¢ demais desgragas dos grandes ajuntamentos urbanos?

A palavra desgragas serve, a0 mesmo tempo, para retomar o sentido do que foi dito antes e
para ajudar a progressao das ideias apresentadas pelo texto. Isso acontece porque essa palavra,
nesse caso, resume o que foi dito antes e se refere ao que podia ser dito a seguir.

O que queremos dizer com isso?

Um texto € como um tecido em que se juntam fios para criar uma unidade de acordo com a
ideia de quem o escreve.

Mas como fazer isso, tratando-se de um texto? Usando os recursos da nossa lingua que
ajudam a fazer essas ligagoes entre o que foi dito com o que se quer dizer na proxima frase ou
oracao. A eles damos o nome de recursos de coesao.

Veja que classes ou tipos de palavras ou procedimentos podem funcionar como recursos de
coesao.

m Pronomes. Ex.: 0, a, Ihe, seu, sua, este, esse, aquele.
m Advérbios. Ex.: aqui, ali, 13, al.

= Repeticao de nome préprio ou parte dele. £x.. Nem mesmo a rainha da Inglaterra usa
suas carruagens. Se até a rainha prefere seus reluzentes Rolls Royces, que dird 0 homem
moderno, apressado.

m Numerais. Ex.: O carro puxado a cavalos e o automével tornaram-se obsoletos. O primeiro
por sua lentidao e sujeira, 0 segundo por sua inutilidade e egoismo.

s Uma palavra-sintese. Ex.. "Ou seréd que os engarrafamentos vao continuar |...], como os
assaltos, os sequestros, 0os meninos de rua, as favelas e demais desgragas dos grandes
ajuntamentos urbanos?”

m Elipse (omissdo de uma palavra na frase). Ex.: “E agora esse totem da nossa era, o AUTO-
MOVEL, também chega ao seu fim, transforma-se num veiculo obsoleto. (Ele) Ndo serve
mais a finalidade a que se destinava, nas areas urbanas”

m Associagao (um termo retoma o outro por manterem entre si uma relagao de sentido na-
quele paragrafo, naquele determinado contexto). Ex.: "A érea que ele exige para si, na via
publica, em vez de duas personagens lhe ocupando os assentos, daria para, no minimo,
trés bancos de trés pessoas, folgadamente instaladas”

m Palavras ou expressoes sind nimas ou quase sinénimas. Ex.: "O carro puxado a cava-
los tambéem nao desapareceu, por obsoleto? Hoje nem a rainha da Inglaterra 0 emprega,
prefere os seus reluzentes Rolls Royces. Tal como nao se podia mais suportar o atropelo
e sujeira dos cavalos, das lerdas carruagens do fim do século 19, assim também o auto-
movel acabou”’

m Metéforas. Ex.: “E agora esse totem da nossa era, o AUTOMOVEL, também chega ao
seu fim.."
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m Epiteto (palavra ou expressao que da qualidade a um ser). Ex.."Trata-se do automovel.
Essa maravilha mecanica |...] acabou com os carros de tragdo animal e expulsou o trem
urbano para os longos percursos”

Nominalizagoes (transformacao de um verbo ou outra classe gramatical em um nome). Ex.:

“Ou serd que os engarrafamentos vao continuar por mais anos e anos? Porque a fungéo atual do
carro € engarrafar qualquer avenida ou rua de qualguer cidade grande’

L

1. Identifique, nos trechos a seguir, 0s recursos de coesao utilizados. Anote a resposta em seu caderno

a) "Porque logo apareceriam helicopteros particulares, cada executivo teria o seu, de luxo, impor
tado. O que, alias, ja esta acontecendo. Eu mesma ja viajei num desses, a convite de um amigo’”

b) “Até que o campo se deteriorasse também - j& que este € o destino do homem sobre a Terra:
acabar com tudo de bom e bonito que a natureza para ele criou.”

2. Releia os trechos trabalhados no exercicio anterior.

Porque logo apareceriam helicopteros particulares, cada executivo teria o seu, de
luxo, importado. O que, alids, jd estd acontecendo. Eu mesma jd viajei num desses, a
convite de um amigo.

Até que o campo se deteriorasse também — jd que este ¢ o destino do homem sobre
a Terra: acabar com tudo de bom e bonito que a natureza para ele criou.”

* Explique a diferenca entre o uso do pronome este e desse nos trechos destacados: qual deles
retoma o que foi dito anteriormente no paragrafo e qual se refere ao pensamento que vem a
sequir?

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.113/114/115.

Nesse modulo, os autores trazem a analise dos recursos de coesao a servico
do texto, levando o aluno a refletir sobre as relagbes semanticas (adicao,
consequéncia, causa, adversidade, explicagcdo) que as conjuncbes estabelecem
dentro do texto, no entanto, a forma como foi abordado da a inferir que os alunos ja
tinham estudado sobre esse assunto, o livro ndo traz uma anotacdo complementar
gue demonstre as relacdes de sentidos existentes no emprego das conjungoes,
cabendo ao professor suprir essa lacuna na transposicao didatica; mas acreditamos
gue o objetivo maior dessa atividade € levar o aluno a analisar a coesédo do tipo
referencial, evitando assim a repeticdo de palavras nas suas producdes, ajudando na
retomada do que j& foi dito, configurando um processo anaférico, ou cataférico, como
no caso da secao “Aplicando conhecimentos” em que se contribui para manter o tema,
ou o tépico, de um texto, o que ajuda também na manutencado da coeréncia textual.

Assim, julgamos importante que na sequéncia didatica haja um mddulo que

trate da analise linguistica, de forma que o aluno perceba que a gramatica esta a
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servi¢o da construgcdo do texto, reconhecendo assim, 0s géneros como instrumentos
para o ensino da linguagem, concebendo-os em sua funcionalidade na comunicacdo,
desmistificando a concepcao de que sdo determinados apenas por sua formas e
estruturas, o que afirma Marcuschi (2008, p.154) “ao dominarmos um género, nao
dominamos uma forma linglistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares”. Destarte, destacamos a
importancia de materiais didaticos que proponham atividades que destacam a
funcionalidade dos géneros em situacdes de comunicag&o e ndo apenas sua estrutura

e/ou aspectos gramaticais.

Figura 9 - Exemplar de atividade

Hora da pesquisa

O que vocé acha: a violéncia so existe entre os jovens? Ela sé se manifesta em classes menos
favorecidas? Existem regides brasileiras, ou cidades, em que a taxa de criminalidade é maior? O que
tem sido feito para tentar mudar esse quadro de violéncia?

Pesquise em diversos meios de comunicagao (sites de busca, jornais, revistas etc.), coletando
dados, noticias, artigos que explorem essas questoes. Vocé vai precisar desse material para a proxima
Producao de texto.

Pratica de leitura

Texto 3 - Artigo expositivo

Discuta as questdes seguintes com a classe.

1. O que é violéncia?
2. Por que vocé acha que tantas pessoas se envolvem com a violéncia?

3. Vocé acha que ha solugdes para resolver ou, pelo menos, diminuir a violéncia? Quais?

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.116.

Nesse terceiro modulo, os autores propdem uma discussao sobre o tema
“violéncia”, de forma a suscitar uma elaboracdo de opinido, na questdo 1, de
argumentos na questao 2 e uma proposta de resolucao do problema, na questéo 3;
de maneira que nesse momento ira propiciar uma interacdo entre os alunos na sala
de aula. Em seguida propdem a leitura de textos informativos sobre o tema com

apresentacdo de dados e graficos que venham a subsidiar a informatividade na
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producéo do aluno. Assim, vemos o interesse e o cuidado dos autores em trabalhar

bem o tema quando orientam o aluno para a pesquisa.

Figura 10 - Exemplar de atividade

e

Os dois graficos abaixo foram retirados de uma reportagem intitulada “Somos todos reféns’ da re-
vista VejaSP on line (29 de fevereiro de 2012), e apontam dados sobre a violéncia na cidade de Sao Paulo

0 ranking da >
criminalidade A preocupacao
et com a violéncia
faz com que vocé
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Associando as informagdes que os graficos trazem, vocé ira escrever um paragrafo expositivo em
gue se estabeleca uma relacao de causa (indice de violéncia na cidade de Sao Paulo) e consequéncia
{tentativas de prevencao),

Orientacoes para a producao do paragrafo expositivo

m Elabore uma frase que expresse o assunto principal, ao qual as outras ideias expostas estarao
relacionadas.

m O assunto do paragrafo devera conter informagdes dos dois graficos apresentados.

s E importante expor 0s dados numéricos relacionados ao assunto.

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.117/118/119/120.

Ao final da atividade de leitura é sugerido que o aluno escreva um paragrafo
expositivo que estabeleca uma relagdo de causa e consequéncia, no entanto,
indicamos que seria mais interessante para a aprendizagem do aluno, nesse momento
em que esta se apropriando das estratégias argumentativas, a orientacdo fosse para
a producdo de um paragrafo argumentativo, com base na leitura dos dados dos

graficos.

Figura 11 - Exemplar de atividade

Pratica de leitura 'J

Texto 4 - Artigo de opiniao

Leia o texto a seguir e observe como o autor se posiciona a respeito da superlotagao dos presidios
e cadeias publicas.

Superpopulacio carceraria
O lema "lugar de bandido é na cadeia” é vazio e demagégico. Nao temos prisées suficientes

3
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As fibricas de ladroes ¢ traficantes jogam mais
profissionais no mercado do que sonha nossa vi pre-
tensdo de aprisiond-los.

Levantamento produzido pela Folha, com base
nos censos realizados nas 150 penitencidrias ¢ nas
171 cadeias publicas e delegacias de policia, mostra
que o Estado de Sio Paulo precisaria construir ime-
diatamente mais 93 penitencidrias, apenas para re-
duzir a superlotagio atual e retirar os presos detidos
em delegacias e cadeias impréprias para funcionar
como presidios.

Para Lourival Gomes, o atual secretdrio da Ad-
ministragao Penitencidria, cuja carreira acompanho
desde os tempos do Carandiru, profissional a quem
nao faltam credenciais técnicas e a experiéncia que
0s anos trazem, o problema da falta de vagas nao

serd resolvido com a construgdo de prisoes.

Tem razio, ¢ guerra perdida: no més passado,
o sistema prisional paulista recebeu a média didria
de 121 novos detentos, enquanto foram libertados
apenas 100. Ficaram encarcerados 21 a mais todos
os dias.

Como os presidios novos tém capacidade para
albergar 768 detentos, seria necessirio construir
mais um a cada 36 dias, ou seja, 10 por ano.

Esse cilculo ndo leva em conta o aprimora-
mento técnico da policia. Segundo 0 mesmo le-
vantamento, a taxa de encarceramento, que hd
oito meses era de 413 pessoas para cada 100 mil
habitantes, aumentou para 444. Se a PM e a Po-
licia Civil conseguissem prender marginais com a
eficiéncia dos policiais americanos (743 para cada

100 mil habitantes), seria preciso construir uma
penitencidria a cada 21 dias.

Agora, analisemos as despesas, A construgio
de uma cadeia consome R$ 37 milhées, o que di
perto de R$ 48 mil por vaga. Para criar uma (nica
vaga gastamos mais da metade do valor de uma
casa popular com sala, cozinha, banheiro e dois
quartos, por meio da qual é possivel retirar uma
familia da favela.

Esse custo, no entanto, ¢ irrisério quando com-
parado aos de manutengio. Quantos funciondrios
puiblicos hd que contratar para cumprir os trés tur-
nos didrios? Quanto sai por més fornecer trés refei-
coes por dia? E as contas de luz, dgua, material de
limpeza, transporte, assisténcia médica, juridica e os
gastos envolvidos na administragao?

Nao sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa po-
licia fosse bem paga, treinada e aparelhada de modo
a mandar para atrds das grades todos os bandidos
que nos infernizam nas ruas, estariamos em maus
lengéis. Os recursos para manté-los viriam do au-
mento dos impostos? Dos cortes nos orcamentos da
educagio ¢ da satde?

Entio, o que fazer? E preciso agir em duas fren-
tes. A primeira € tornar a Justica mais 4gil, de modo
a aplicar penas alternativas ¢ facilitar a progressio
para o regime semiaberto, no caso dos que nao ofe-
recem perigo a sociedade, e colocar em liberdade os
que jd pagaram por seus crimes, mas que nao ém
recursos para contratar advogado.

A segunda, muito mais trabalhosa, envolve a
prevengao. Sem diminuir a produgio das fibricas de
bandidos, jamais haverd paz nas ruas. Na periferia
de nossas cidades, milhdes de criangas e adolescen-
tes vivem em condigoes de risco para a violéncia.
Sao tantas que é de estranhar o pequeno nimero
que envereda pelo crime.

Nossa tnica saida é oferecer-lhes qualificagio
profissional e trabalho decente, antes que sejam co-
optados pelos marginais para trabalhar em regime
de semiescravidao.

H4 iniciativas bem-sucedidas nessa drea, mas o
niimero ¢ timido diante das proporcoes da tragédia
social. E necessirio um grande esforgo nacional que
envolva as diversas esferas governamentais ¢ mobili-
ze a sociedade inteira.

Como parte dessa mobilizagio, é fundamental
levar o planejamento familiar para os estratos so-
ciais mais desfavorecidos. Negar-lhes o acesso  lei
federal que lhes dé direito ao controle da fertilidade
¢ a violéncia mais torpe que a sociedade brasileira
comete contra a mulher pobre.

O lema "lugar de bandido ¢ na cadeia” ¢ vazio
¢ demagdgico. Nio temos nem teremos prisoes su-
ficientes. Reduzir a populagio carcerdria ¢ imperati-
vo urgente. Nao cabe discutir se estamos a favor ou
contra, nao existe alternativa. Empilhar homens em
espagos cada vez mais exiguos, nio ¢ mera questio
de direitos humanos, ¢ um perigo que ameaga todos
nds. Um dia eles voltardo para as ruas.

Drauzio Varella. Folha de S. Paulo, 25 fev. 2012.
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®as POR DENTRO DO TEXTO

1. Podemos afirmar que o subtitulo do texto apresenta uma opiniao sobre o tema apresentado? Jus-
tifique sua resposta.

2. Para comprovar que nao adianta construir novos presidios, o autor citou a opiniao de Lourival Go-
mes, secretario da Administracao Penitencidria.

a) De que maneira o autor do texto nos faz acreditar que a opinido do secretario pode ser conside-
rada confiavel?

b) Com que intengdo o autor nos traz informagoes a respeito do secretario?
¢) Que argumento foi utilizado para reforgar a opinido do secretario?

3. De que maneira 0 aprimoramento da policia complicaria o problema da carceragem no estado de
Sao Paulo?

4. Ao analisar as despesas geradas na constru¢ao de uma cadeia, qual a comparagao estabelecida
pelo autor? : ading '

5. Releia o seguinte trecho:

Nio sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa policia fosse bem paga, treinada e apa-
relhada de modo a mandar para atrds das grades todos os bandidos que nos infernizam
nas ruas, estarfamos em maus lengéis. Os recursos para manté-los viriam do aumento
dos impostos? Dos cortes nos orgamentos da educacio e da satide?

* Que adjetivo é utilizado pelo autor para se referir aos Ieitores que, eventualmente, nao concor
dem com ele? Qual &, provavelmente, a intengao do autor ao fazer uso desse adjetivo?

6. A concluséo desse texto desenvolve trés solugdes para o problema de superlotacao dos presidios.
Explique, resumidamente, quais sao elas.

7. O que essas solugoes apresentadas tém em comum?
8. Por que, segundo o autor, o lema "lugar de bandido é na cadeia" é vazio e demagdgico?

9. Por que o fato de empilhar homens em espacos cada vez mais exiguos é um perigo que ameaga
todos nés?

Pas TEXTO E CONSTRUCAD

1. Ja sabemos que, em um artigo de opinido, o autor tem por objetivo expor suas ideias e defender
uma tese, ou seja, uma opiniao, um ponto de vista, Em “Superpopulacao carceréria” qual é a tese
apresentada pelo autor?

1
'
!
Os textos argumentativos apresentam caracteristicas e elementos discursivos especificos que os |
diferenciam de outros textos. |
Além de apresentar sua tese, a ideia a ser defendida, o autor deve apresentar argumentos que a |
sustentem. Exemplos, dados estatisticos, alusdes historicas, comparacdes, relagdes de causa e con- |
sequéncia, depoimentos e declaragdes de autoridades em determinado assunto sio tipos de argu-
mentos. |
4

)

P e e ———

.................................................................................................
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2. Localize no texto um exemplo de argumento:
a) de autoridade.
b) por comparacao
c) a partir de dados estatisticos.

d) de causa e consequéncia.

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.120/121/122.

Esse quarto modulo, também de leitura e compreensédo de um artigo de opinido,
€ importante para o aprendiz que em contato com o género estudado va assimilando
suas particularidades. Assim € observado mais uma vez a estrutura composicional do
género, em que se tem uma tese, a qual defende a ideia de que o problema da
superpopulacédo carceraria ndo se resolve com a construcao de novas prisdes, e para
isso apresenta argumentos de diferentes tipos, 0 que é o objetivo maior da atividade:
informar ao aluno as diferentes formas de produzir os argumentos que sustentaréo tal
tese, sendo aqui os de autoridade, comparacdo, dados estatisticos, causa e
consequéncia. Observamos que a contra argumentacdo nado foi abordada na
atividade, o que seria cabivel, visto que € um aspecto que faz parte do género artigo
de opinido. A parte da conclusdo é abordada na questdo 6 e 7, em que o aluno é

levado a conhecer uma conclusao do tipo prosposta.

» Producéo Final

Figura 12 - Exemplar de atividade

Producéo de texto

Com base nos dados e informagoes que vocé recolheu na atividade proposta na Hora da
Pesquisa deste capitulo, vocé vai elaborar um artigo de opiniao

Sob a orientagao de seu professor, relina-se com seus colegas e leiam 0s materiais que trou-
xeram. Converse com seus colegas sobre os textos e forme sua prépria opiniac sobre 0 assunto

Depois, escreva o seu artigo de opinido. Ele serd publicado em um mural na data combinada
com o professor

Planeje seu texto
Copie no caderno os itens do quadro e responda a cada um deles como modo de planeja-

mento. Amplie o nimero de itens se precisar. Verifique se cumpriu o planejado na hora de avaliar

O texto




Para escrever o artigo de opiniao

1. Qual é o publico leitor do texto?
2. Que linguagem vou empregar?

3. Qual é a estrutura que o texto vai ter?

4. Onde o texto vai circular?

Orientacdes para a producao

Delimite, dentro do tema violéncia, um aspecto a ser explorado, como por exemplo: violéncia
nas grandes cidades, violéncia na escola, violéncia contra o jovem etc..

Exponha o seu ponto de vista a respeito do tema, ou seja, apresente uma tese.

Elabore argumentos que sustentem a tese. Lembre-se de usar tipos de argumentos diferen-
tes, como: depoimentos de autoridades, exemplos, dados estatisticos, relagoes de causa e
consequéncia.

Apresente a tese na introducao do texto, desenvolva os argumentos nos paragrafos seguintes
e, por fim, conclua o texto. Uma maneira interessante de concluir o texto é apresentar propos-
tas para a resolugao do problema apresentado na tese. Nao se esqueca de fundamentar as
propostas que forem dadas, para convencer os leitores de que sdo realmente boas e viaveis.

Evite generalizacoes de ideias. Frases como “ninguém faz nada para mudar a situagao” ou
“todos devem fazer a sua parte” devem ser substituidas por informacoes mais precisas que
tenham base no material de pesquisa.

"

Ao apresentar suas ideias, evite expressoes como “eu acho’ “na minha opiniao” e prefira

frases que comecem com expressoes parecidas com "é importante’ “é necessario)’ é im-
prescindivel’ “é fundamental’ por exemplo.

Escreva o texto com base nas convengoes gramaticais e ortograficas.

Apds a realizacao do rascunho, fagam uma revisao do texto e redijam a versao final, que sera
exposta futuramente. ‘ PR SN A

3

Avaliacao e reescrita

Ao terminar a escrita do texto, faga uma avaliagao dele. Veja alguns itens.

As minhas ideias estao claras e coerentes?

Meu ponto de vista sobre o tema esta bem definido?

Utilizei argumentagoes para justificar as minhas ideias e opinioes?

Fiz uma introducao com as minhas ideias e apresentei uma conclusao?

As palavras de liga¢do que usei construiram de fato o sentido que eu queria dar aos paragrafos?
Fiz a correcao ortogréfica? Acentuei as palavras?

Empreguei adequadamente a pontuacgao? Considerei as regras gramaticais de modo geral, de
acordo com © género de texto elaborado?

Fonte: Livro Didatico Tecendo Linguagens, 9° ano, 2012, p.124/125.
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A proposta de Producao do artigo de opinido aparece no final do capitulo, apds
algumas etapas de estudo sobre esse género, o aluno € convidado a escrever o seu
texto, observando alguns aspectos: contextuais, o publico leitor e onde vai circular;
composicionais, parégrafos; linglistico, a linguagem formal/padrdo. Ademais, é
apresentada ao aluno uma lista de orientacées para a producéo do artigo de opiniéo,
como a delimitacdo do tema, a organizacdo dos paragrafos (tese, argumentos e
concluséo). Até aqui, alguns médulos foram trabalhados de forma a focar ndo somente
0S aspectos composicionais, mas também a senso critico do aluno, através de uma
variedade de géneros que abordam o tema “violéncia”, sobre o qual o aluno sera
convidado a produzir seu artigo de opinido. No entanto, ele ndo tem a producao inicial
para que possa comparar sua evolugao.

A atividade de reescrita foi incorporada como uma etapa do processo de
construcao do texto, deslocando o foco da avaliacdo centrada no professor para o
préprio aluno-autor.

Apo0s este breve olhar sobre a obra Tecendo Linguagens (2012), faremos breve
leitura comentada sobre a obra Portugués Linguagens (2015).

4.5 A obra Portugués Linguagens (2015)
» Apresentacao da situacao

Figura 13 - Exemplar de atividade

U De frente para a vida

(Quando nos tornamos adolescentes e sentimos a maturidade
se aproximando, ndo sabemos ao certo o que o futuro nos
prepara. Dai é comum surgirem perguntas como: “Quem eu
vou ser?”, “Como eu vou ser?”. “Serei feliz?", "Saberei superar
os problemas?"... Serd que ndo existe uma espécie de manual

que explique como se tornar adulto sem dor?




Para Maria da Graca

das Marawilhas.

que abrem as portas da realidade.

£

Nio te espantes quando o mundo amanhecer irreco
nhecivel. Para melhor ou pior. isso acontece muitas vezes
por ano. "Quem sou eu no mundo?” Essa indagacao per-
plexa é o lugar-comum de cada histéria de gente. Quantas
vezes mais decifrares essa charada, tao entranhada em 1i
mesma como 0s teus 0ssos. mais forte ficaras. Nao impor-
ta qual seja a resposta: o importante € dar ou inventar uma
resposta. Ainda que seja mentira.

A sozinhez (esquece essa palavra que inventei agora
sem querer) € inevitavel. Foi o que Alice falou no fundo do
poco: “Estou tao cansada de estar aqui sozinha!”. O im-
portante € que ela conseguiu sair de l4. abrindo a porta. A
porta do poco! Sé as criaturas humanas (nem mesmo os
grandes macacos e os caes amestrados) conseguem abrir
uma porta bem fechada. e vice-versa, isto €, fechar uma
porta bem aberta.

Somostodos tio bobos. Maria. Praticamosumaaciotri-
wial, e temos a presuncao petulante de esperar dela grandes
consequéncias. Quando Alice comeu o bolo. e nao cresceu
de tamanho, ficou no maior dos espantos. Apesar de ser isso

o que acontece, geralmente. as pessoas que comem bolo.

Agora, que chegaste a idade avancada de 15 anos. Maria da Graga, eu te dou este livro: Alice no Pais

Este livro é doido. Maria. Isto é: o sentido dele estd em ti.
Escuta: se nao descobrires um sentido na loucura acabaras louca. Aprende, pois. logo de saida
para a grande vida, a ler este livro como um simples manual do sentido evidente de todas as coisas.

inclusive as loucas. Aprende isso a teu modo, pois te dou apenas umas poucas chaves entre milhares

A leitora (1870), de Pierre Auguste Cot

Fonte: Livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, 2015, p. 177.

Nessa obra, o género artigo de opinido é tratado no capitulo 3 “De frente para

a vida” da unidade 3 “Ser jovem”, que n&do apresenta para os estudantes o género ou

85

0s géneros que serdo trabalhados nessa unidade, apenas os motivando com uma

imagem e leitura de um poema sobre a juventude. No capitulo 3, em que os autores
propdem a escrita de um artigo de opinido, a abertura do capitulo é feita com uma
atividade de leitura, compreenséo e interpretagcao da crénica “Para Maria da Graga”
gue nao levanta grandes reflexdes pessoais sobre as responsabilidades que véem

com a maturidade, e sim, questfes centradas no texto. Portanto, observamos, aqui,

gue ndo houve uma preocupacao em deixar o aluno ciente do trabalho que realizara

mais a frente com o género artigo de opinido, nesse caso, nao lhe é apresentado nem

0 género que sera produzido nem o projeto comunicativo motivador dessa producao.
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» Producéo inicial

Figura 14 - Exemplar de atividade

AW Trocando ideias

1. Para o narrador, mais importante do que vencer a corrida € chegar ao local desejado. E para vocé?
O que lhe agrada mais: atingir um objetivo ou ser melhor do que os outros?

2. Sobre a parabola dos camundongos que parecem hipopdtamos, e vice-versa, voce ja viveu alguma
situacao em que essa parabola se confirmou? Se sim, conte para os colegas como foi

3. Parao narrador, por mais dificeis que sejam as situacoes da vida, é necessario nunca perder o humor.
Vocé concorda com esse ponto de vista? Por qué?

4. Dé asuaopiniao: Depois de ler ou ouvir as palavras do narrador, Maria da Graca continuara a mesma?
Por qué?

Fonte: Livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, 2015, p. 182.

Ainda continuando com a analise da cronica “Para Maria da Graga”, os autores,
na subsecéo “Trocando ideias”, propdem que seja uma atividade para desenvolver a
capacidade de expressao e de argumentacao oral do aluno, um momento de interacao
em que € preciso ouvir e respeitar as opinides alheias, de desenvolver técnicas de
contra-argumentagdo e persuasdo, sem, contudo, ser um momento da producao
inicial. Isso seria cabivel, com o tema, por exemplo, “Gravidez na adolescéncia: de
quem € a culpa?”, pois esse assunto ja teria sido debatido nessa unidade, no capitulo
2, suscitando assim, assunto para a primeira producao que seria reavaliada e reescrita
na producao final, que aconteceria apés a realizacdo dos modulos, esperando-se que
esses déem conta do aluno se apropriar do género estudado. Os autores nado
percebem essa etapa da sequéncia como necessaria, mas como avaliam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101)

Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que
esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situagao de insucesso; se a
situacdo de comunicacgéo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacéo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, séo
capazes de produzir um texto oral ou escrito que corresponda corretamente
a situacdo dada, mesmo que nao respeitem todas as caracteristicas do
género visado.
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Dessa forma, a producéo inicial ndo deve se desconsiderada, visto que ela
além de ser um instrumento regulador da sequéncia, também desenvolvera no aluno
uma relacdo consciente com o processo de escrita, como produto de um trabalho, de

uma lenta elaboragéo, que vai de um primeiro texto até sua versao final.

Figura 15 - Exemplar de atividade

Producao de texto

0 ARTIGO DE OPINIAO

Neste capitulo, sera retomado o artigo de opiniao, género que
voce estudou no 6¢ ano. Encontramos o artigo de opiniao em revis-
tas e jornais, no qual profissionais, personalidades e especialistas
sao chamados a expor seu ponto de vista sobre determinado as-
sunto, argumentando em favor de suas ideias a fim de conquistar
a adesao de seus interlocutores

Assim, nesse género, o uso da 12 pessoa € permitido (e, em
alguns casos, até mesmo desejavel), pois, como em geral se trata
de um texto escrito por formadores de opiniao e especialistas no
assunto, espera-se que eles escrevam o que realmente pensam e,
trazendo fatos e argumentos, ajudem seus leitores a construir seu
proprio ponto de vista.

No artigo de opinido, portanto, € importante que o posicionamento do autor esteja claro e bem-
fundamentado, pois assim ele tera mais chances de persuadir seus leitores e convencé-los de que sua
visao é a mais sensata e coerente sobre o tema em questao.

Vocé vai ler, a seguir, um artigo de opiniao sobre o problema da exposicao excessiva das pessoas nas
redes sociais. O texto foi escrito por Luli Radfahrer, professor da Escola de Comunicacao e Artes da USP
e pesquisador nas dreas de Internet e inovacao digital.

£
]
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X

Fonte: Livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, 2015, p. 182.

Os autores fazem uma breve exposicdo sobre o género artigo de opiniéo,
contando com hipotese de que os alunos ja estudaram esse género no livro didatico
do 6° ano, o que pode nao ter acontecido. Nesse momento, o aluno é convidado a ler
um artigo de opinido. Nesse caso, a observacdo de textos de referéncia é algo
produtivo, segundo os autores genebrinos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 113)
“O texto escrito pode ser considerado como uma forma permanente, exteriorizada, do
préprio comportamento de linguagem. Pelo fato de ser permanente, esse
comportamento torna-se, de uma certa maneira, observavel, como um objeto exterior
ao qual o préprio olhar pode orientar-se. Por meio desse objeto, é possivel refletir

sobre a maneira de fazer ou de escrever um texto.



> Mobdulo

Figura 16 - Exemplar de atividade

Eu nao quero saber da sua vida

Reclama-se de invasio de privacidade,
mas quem tem vida privada hoje em dia? ‘

Quando foi a altima vez que vocé comeu
em um bom restaurante, viu uma bela obra
de arte ou foi para uma balada sem tirar uma
foto e postar on-line? Quando foi a ltima
vez que um amigo seu o surpreendeu com
algo que tenha feito que nio foi fofocado pelo
Facebook?

Um tipo de privacidade muito desrespei-
tada ¢ a dos desinteressados, que nio se co-
movem com a vida de seus vizinhos, nao leem
arevista "Caras”, ndo assistem a big brothers,
domingdes, caldeirdes ou video shows e mal
conseguem guardar os nomes dos atores e di-
retores dos filmes que veem.

Para estes pobres, alheios a quem dorme com quem, quando e onde, as redes sociais devem
parecer ferramentas desenvolvidas para uma multiddo narcisista, burra, voyeur e birrenta, pronta
para dar opinides impensadas a respeito dos assuntos mais bestas possiveis, cuja inica regra parece
ser a do "compartilho, logo existo™. [....]

E praticamente impossivel entrar em uma rede social e nio ficar sobrecarregado com o volume
de imagens e dados demasiadamente pessoais. A necessidade que alguns tém de falar do seu desejo
por uma roupa nova, de sua higiene pessoal, de seu mau humor quando servigos e/ou servicais falham
parece patolégica. [...]

Tudo o que deveria ser guardado para si parece material de divulgacdo. O que é essa compulsdo por
dividir? Esse ataque coletivo de ansiedade cujo tinico antidoto parece ser compartilhar ainda mais?

Psicélogos dizem que um dos motivos principais para a troca de informagdes € o contato emocio-
nal, que demanda um esforgo razoavel para administrar a opiniZo do outro e tentar impressiona-lo.
Quando isso é feito o tempo todo, € facil provocar situagdes embaracosas precisamente entre as pessoas
que mais queremos impressionar. [...]

Como a noiva na festa de casamento, cada usuario precisa dar atencdo a todos, mesmo que de
forma efémera e rasa. Com isso boa parte da riqueza das relagdes interpessoais € perdida, desu-
manizando seus atores e forcando os mais carentes de atencdo a exagerarem suas atitudes para que
parecam interessantes o suficiente.

O Facebook ¢ a rede da vez. Ela morrerd, surgirdo outras. Abandona-las é tio inviivel quanto
viver sem carto de crédito, celular, conta bancéria, plano de satde, emprego ou qualquer tipo de
atividade que deixe registros.

Mais do que isso, abandoni-las reduz oportunidades reais de autoexpressdo, convivio, cresci-
mento pessoal, aprendizado e intercimbios sociais em geral.

Ja que os processos de socializagdo digital e construgdo de identidade sdo inevitéveis, é impor-
tante redefinir, com eles, os limites e regras de etiqueta no convivio.

(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/iuliradfahrer/2014/05/1448779-eu-nao-quero-saberda-sua-vida.shtml.

Acesso em: 3/6/2014.)
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1. Oautor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o assunto nos quatro primeiros paragrafos
do texto.

a) No 1¢ paragrafo ele comet;a cllando um fato sobre o qual as pessoas em geral reclamam. Qual é
esse fato? As pessoss reclamam que tém sua privacidade invadida

b) Nos tres paragrafos segumtes ele expoe sua opimao sobre 0 fato menmonado Qual e ela’

es que §3 ahaws

2. Nos paragrafos de 5 a 8, o autor traz exemplos e argumentos
que sustentam o ponto de vista anunciado. Para dar mais peso
a seus argumentos, ele utiliza algumas estrateglas Encontre
no texto, as estratégias abaixo. * gande quent e

a) mengéo a fatos do cotidiano;

b) utilizagao de vozes de autoridade;

1 SRS "Como

¢) comparagao com situagdes reais. ...

mesmao goe g2

3. Nos trés iltimos paragrafos, o autor finaliza sua argumentacio, ratifica seu ponto de vista e conclui seu
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para minimizar os problemas levantados.

Vira 2 rasa

a) O autor faz uma constatacao sobre 0 assunto em debate Qual éela?

b) Em resumo qual éa p051cao do autor a respelto do uso das redes sociais: ele é termmamemente
contrario, ou é favoravel ou busca uma posicao mtermedla ia? Exphque 0 autort 5 posic

ll:---_»,—‘_. U&No 30 USD 038 redk C "“ L' m Jl L- )35, (e Bxpos
83 redes sega 2 solucdo, aré ‘ Pr v,-;.v,'.'(.

4. Com base em suas respostas és questbes antenores levante hlpoteses

1E 803 mc b
vio digital

a) Para escrever um artigo de opmiao € necessario defender apenas um lado da discussio e negar
completamente o outro?

b) E preciso, no artigo de opinido, dizer necessariamente que um lado € bom e o outro é ruim? »:

¢) Qual a vantagem de se fazerem ponderacoes sobre os dlferemes lados do assunto em um artigo
deoplmao? 1985 fposica fotericede Wsto que, em geral s assy compescs ¢ merecem uma ansise cuidadoss

Fonte: Livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, 2015, p. 183/184.

Os autores desenvolvem apenas um moédulo para o ensino do artigo de opiniéo,
através da leitura e analise do texto “Eu ndo quero saber da sua vida”, atividade que
se atem a observar a estrutura composicional do género, em que constatamos que
tais elementos sdo abordados na prética de leitura, e ndo préatica de produgéo, assim
como algumas estratégias argumentativas, como a utilizacdo de argumentos do tipo:
fatos, de autoridade e de comparacao. Os autores procuram nao abordar o contexto

de producédo e questdes concernentes a analise linglistica nessa atividade de leitura.



» Producéo final

Figura 17 - Exemplar de atividade

AGORA E A SUa Vez p

Imagine que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um blog para escrever um arti-

seu texto compord uma secao especial do blog com artigos de opinido diversos sobre 0 mesmo tema,
escritos por médicos, pais, professores e estudantes, entre outros. E a proposta é que vocé seja o re-
presentante adolescente, isto €, com base em sua experiéncia, escreva um texto expondo a sua visdo
do assunto.

Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo da classe, ou em um
espaco de rede social, ou ainda exp6-lo em um mural na escola.

Planejamento do texto

* Retome as notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior. Releia os textos, lembre a discussio
realizada e tenha em mente qual a sua opiniao sobre o assunto.

Selecione os argumentos que vao fundamentar seu ponto de vista.

go de opinido com base no tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midiae
do governo na conscientizacio dos jovens, ji debatido por vocé e seus colegas no capitulo anterior.O

* Como nesse caso o fato de voceé ser adolescente € importante para o texto, pense quais sao as dife-
rencas entre o seu olhar e o dos médicos, dos pais, etc,, e tente priorizar o que hd de peculiar na sua
forma de ver os fatos, como adolescente.

* Tenha em vista o perfil do interlocutor: um piiblico composto de outros adolescentes e de adultos.

* Defina qual serd o objetivo do seu texto: se vocé for radical demais em suas opinides, podera causar
mais polémica e ter menos facilidade para conquistar um publico amplo; se ponderar diferentes
pontos de vista, podera convencer um maior mimero de pessoas.

* Pense em uma argumentacao consistente para conquistar a adesdo de seu publico. Traga exemplos,
fatos, vozes de autoridade que fundamentem o que vocé diz.

* Empregue uma variedade de acordo com a norma-padrao, que parece ser mais adequada ao perfil do
publico que vocé quer atingir.

* Dé um titulo que preferencialmente desperte o interesse do leitor.

* Publique o texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem mais conveniente (blog,
mural, redes sociais, etc.). Ele também poderd ser lido no jornal televisivo a ser desenvolvido ao final
desta unidade, no capitulo Intervalo.

Revisao e reescrita

Antes de finalizar e passar seu artigo de opinido a limpo, releia-o e observe:
* sevocé se coloca na posicao de um adolescente que escreve sua opiniao sobre o tema;
* se o texto reflete de fato o que vocé pensa sobre o assunto debatido;
¢ se sua posicao é radical ou ponderada, de acordo com o objetivo de seu texto;
* seotexto trazargumentos, fatos, exemplos e vozes de autoridade que fundamentam seu ponto de vista;
* se o texto tem um titulo convidativo a leitura;
* se o textotem um tom persuasivo, isto €, busca conquistar a adesao dos leitores ou de parte deles;
* sealinguagem empregada estd de acordo com a norma-padrao e adequada ao ptiblico-alvo.

Fonte: Livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, 2015, p. 184/185.
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Apos se tratar o género artigo de opinido de forma muita sucinta, nesta obra,
principalmente no desenvolvimento dos modulos, o aluno é convidado a escrever seu
artigo de opinido, também sem ter escrito a produgéo inicial, sobre o tema “Gravidez
na adolescéncia”, tema que normalmente desperta o interesse do aluno, e ja debatido
no capitulo anterior, portanto de conhecimento dele, caso o professor tenha realmente
seguido a sequéncia do livro. O contexto de producédo € criado, a principio de forma
ficcional “o0 seu texto compord uma sec¢do especial do blog com artigos de opinido
diversos sobre o mesmo tema, escrito por médicos, pais, professores e estudantes
entre outros”, mas a frente, € dado um direcionamento real “publique o seu texto de
maneira que vocé, seus colegas, professores julgarem mais conveniente (blog, mural,
redes sociais, etc).”

Como de praxe, a atividade de reescrita vem logo apoés a atividade de escrita,
importante para o aluno perceber que escrever € também reescrever, assim, “Dito de
outra forma, o escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser retrabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento em que da a seu destinatario”
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.112). Destarte, podemos julgar que a
estruturacéo da SD em primeira producao, por um lado, e em producéo final, por outro,
permita tal percepcédo de escrita como processo.

Vemos, assim, que a producdo de texto envolve escolhas, intencionalidade,
contexto, interacdo, suporte, modos de linguagem, aspectos que precisam ser
discutidos e analisados, tanto nas atividades de produgé&o quanto nas atividades de
leitura, de forma sistematizada e organizada. Referindo-se a esquematizacao da SD
gue contemple tais aspectos, ela possa ser elaborada obedecendo todas as suas

etapas, de modo a contribuir para o ensino e 0 uso mais eficaz dos géneros.
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SECAOV

5 SINTESE DA ANALISE E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta pesquisa, nossa principal proposta foi analisar como aparecem as
atividades de producdo com o género artigo de opinido no LD, para averiguarmos
como elas exploram os recursos textuais listadas na figura 1, dentro da sequéncia
didatica, pensada para o trabalho de ensino do género. Aqui, concluimos a analise,
chegando as consideracdes abaixo.

Constatamos que o trabalho com a sequéncia didatica ndo se realiza como
propdem, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), principalmente, a producdo inicial, que
ndo aparece em nenhuma das obras analisadas, sendo essa uma etapa muito
importante para a vivéncia da SD. E também uma forma do aluno avaliar o quanto
progrediu, da producéo inicial a final, na escrita do género. A situacao inicial, que
deveria aparecer no inicio da SD, sendo esse um momento inicial de motivar o aluno
para a producdo do género, apresentando-lhe o projeto comunicativo, com
informacdes, que fazem parte do contexto de producdo e de uso do género, como:
para qué escrever, para quem, onde publicar, que linguagem utilizar, entre outros. No
entanto, aparecem ao final, junto da producéao final, que, nos casos observados, acaba
sendo a producéo inicial e final, pois s6 ha uma Unica proposta de produgcdo no
capitulo.

A obra Tecendo Linguagens (2012), como mostra a figura 2, apenas sinaliza
uma apresentacao inicial. Assim, percebemos algumas discrepéancias entre teoria e
pratica nas referidas obras, ainda que os autores proponham um trabalho com
producdes de texto de modo a contemplar a teoria de géneros, de forma que, no geral,
forma, tema e estilo sejam abordados, por meios das atividades na sistematiza¢céo do
género. Assim também ocorre com o contexto de producdo, em que critérios como
perfil dos interlocutores, finalidade do género, suporte ou veiculo, estrutura, linguagem
, S0 priorizados tanto nas atividades de leitura e compreensao do texto, quanto nas
atividades de producéo textual.

Podemos observar que a obra Tecendo Linguagens (2012) tem uma
preocupagcdo maior em trabalhar ndo somente a forma do género, mas também sua
funcdo, com questdes que levam o aluno a tomada de posicéo, bem coerente com o

género proposto que trabalha a formacao de opinido. Essa postura encontra respaldo



93

em Marcuschi (2008), para quem, a determinacao do género, se da basicamente pela
sua fungao e nao pela forma: “[...] todos os géneros tém uma forma e uma fungao,
bem como um estilo e um contetddo, mas sua determinacdo se da basicamente pela
funcdo e ndo pela forma. Dai falharem os estudos estritamente formais ou estruturais
do género” (MARCUSCHI, 2008, p. 150). Ja a obra Portugués Linguagens (2015)
trabalha um Unico médulo, antes da producdo final, priorizando os estudos
estritamente formais ou estruturais do género, perdendo, assim, uma O6tima
oportunidade de valorizar o género como prética social.

Em relagdo aos critérios de andlise, essa diferenca de sistematizacdo das
atividades, entre as obras analisadas, se da também ao observamos os aspectos
linguisticos, visto que é importante que o aluno perceba que esses elementos estédo
intrinsecos na tessitura do texto, pois assim esclarecem os autores genebrinos sobre
a abordagem desse aspecto na SD, “A perspectiva adotada nas sequéncias didaticas
é um perspectiva textual [...]. E no nivel da textualizacdo, mas particularmente, que o
trabalho conduzido nas sequéncias torna-se complementar a outras abordagens”
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.114).

Destarte,podemos observar que a primeira obra traz um modulo para se
estudar alguns aspectos coesivos do texto, ja a segunda obra ndo aborda tal aspecto,
indicando apenas a linguagem, na producéo final, que o aluno deva empregar na
escrita do seu texto, voltada apenas para a variacéo linguistica. Outros elementos
argumentativos imprescindiveis na articulacao do texto argumentativo nao foram nem
sequer mencionados nas atividades, como a conjun¢do, 0 pronome, 0 artigo as
locucbes, os verbos, os modalizadores, tudo isso poderia ser trabalhado em um
moédulo. Importante salientar que existe uma secéo - Escrevendo com expressividade
(coeréncia, coeséao) - nesse mesmo eixo, que trabalha esses elementos, mas aparece
na sequéncia, depois da producéao final, portanto, desvinculada da SD. No entanto,
indagamos, por que nao trabalha-la junto, para que o aluno perceba que os elementos
linguisticos constroem o sentido do texto, contribuindo para a sua compreensao e
clareza?

E possivel, nessas consideracdes finais, retomar e responder as perguntas de
pesquisa constante na Introducdo: 1) até que ponto as atividades propostas para a
pratica de producdo de texto do tipo argumentativo, especificamente o artigo de
opinido, pelos livros didaticos do ensino fundamental, sdo elaboradas tomando por

base a perspectiva socio-discursiva dos géneros discursivos, viabilizando estas
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atividades por meio de sequéncias didaticas que configurem préticas renovadas de
ensino? 2) O livro didatico esta instrumentalizado para oferecer aos alunos propostas
de producao textual inseridas em uma real situacdo de producdo, contextualizada,
com interlocutores definidos através de atividades sistematizadas e organizadas em
torno de um género? 3) O trabalho de producdo textual através de SD seria uma
proposta viavel para o livro didatico?

Primeiramente, a investigacdo aqui empreendida demonstrou que no manual
do professor ha uma indicacéo do trabalho com os géneros através da SD, o que se
apresenta incoerente com as atividades de producéo textual nos LD analisados, pois
constatamos que nao existe a padronizacao criteriosa delimitada e sugerida pela SD
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como por exemplo: ndo apresenta
a situacéo inicial com o projeto coletivo que devera ser apresentado no final como a
sequéncia original; faz uma pequena contextualizacdo do género e introduz o texto
gue sera trabalhado; ndo ha producéao inicial. O que se pode pressupor é que ha uma
tentativa de didatizacao de critérios na organizacao e estruturacao das obras, baseada
nos critérios propostos pelo grupo genebrino, embora que de forma parcial.

Ademais, julgamos que a obra Tecendo Linguagens (2012), mais que a obra
Portugués Linguagens (2015), procura viabilizar alguns aspectos importantes no
desenvolvimento das capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de
comunicacao diversas dos alunos, inclusive no que concerne a sua capacidade de
criticar. As obras partem de situacdes reais e contextos que permitem a reflexado de
circunstancias concretas na producao textual, e também, como ressalta Marcuschi
(2008), ambas enfatizam a circulacdo do texto, atentando para o processo de
interlocucao.

Quanto ao género artigo de opinido, o que se podemos perceber por meio das
guestdes, nas obras observadas, € que ainda ha uma preocupa¢do em apresenta-lo
como algo formatado, padréo a ser usado e ndo como evento social que pode ser
usado por qualquer um que queira, como cidadao, interagir, discutir, divergir com
outros leitores sobre assuntos reais, controversos do seu meio social, ou utiliza-los
para atender a suas necessidades de leitor. Assim, pensamos em uma atividade de
producéo articulada com o género carta do leitor, uma vez que o aluno, na posi¢ao de
leitor, possa comentar, criticar ou elogiar o artigo por meio da carta do leitor, género
também veiculado em jornais e revistas, o que, por um lado levara o aluno a perceber

as relacdes existentes entre 0os géneros na sociedade, um texto puxa outros; por outro
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lado, a atividade apresenta, eles também, como cidadaos, que poderiam fazer o
mesmo, escrevendo para uma revista ou jornal de grande circulacdo, bom exemplo
de cidadania.

Percebe-se, também, uma preocupacdo muito grande em ensinar sua forma
composicional e ainda quando € mostrada a fungdo, ndo se mostra o género em seu
uso real, por isso, pensamos em atividades que levem o aluno a ter contanto com
jornais, revistas, sites, para mostrar que género € uma pratica social, um evento social
e que o aluno pode fazer uso dele o quanto sentir necessidade. E preciso saber o para
qué, o porqué usa-lo para ter sentido como pratica social. E preciso estimular o aluno
a querer usa-lo e saber quando usa-lo.

Por outro lado, ndo se pode esquecer que 0 género existe para atender a uma
situagdo comunicativa e que ele se constitui dentro de um contexto socio-histérico dos
sujeitos e que ele pode sofrer modificagdes, ndo se tratando de formas rigidas. Para
veicular, ele precisa estar adequado as reais necessidades de uso tanto na forma,
como na tematica, como na linguagem.

Quanto a elaboracdo das atividades, pensamos em questdes subjetivas,
contextualizadas, possibilitando ao leitor o uso de inferéncias, elaboragdo de
hipoteses, reflexdes, ativacdo de conhecimentos prévios. Todas essas estratégias
permitem ndo s6 uma apreensao maior do género, como também o posicionamento
critico do leitor. Podendo contribuir para a formacéao critica do aluno/leitor se houver
desde de haja mediacao do professor, agente ativo nesse processo.

A luz dessas consideracbes, o que cabe salientar € que € viavel, possivel e
importante o LD trazer o ensino dos géneros discursivos publicos da oralidade e da
escrita de maneira organizada, etapa por etapa, com tarefas especificas, critérios
preestabelecidos por meio do procedimento SD. Ademais, € imprescindivel lembrar
que se o aluno for levado a saber a importancia social dos géneros textuais e que,
como cidadao, possa usa-los em seu dia a dia, uma vez que a midia disponibiliza
espaco para isso, sabera usa-los em diferentes situacdes sociodiscursivas e aplica-
los em seu uso diario e contexto sécio-histérico situado.

Sabemos da importancia de se refletir sobre a qualidade do material didatico,
visto que esse de certa forma influenciara na qualidade do ensino. Nesse caso, o LD
tomado como suporte para o planejamento das aulas, inserido numa realidade em que
muitas vezes, € adotado como principal recurso didatico pelo fato de uma grande parte

dos professores nao disporem de tempo suficiente para preparem eles mesmos seu
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material, ja que precisam se desdobrar em mais de um vinculo empregaticio para
comporem seu orcamento, ou ao contrario, ndo utilizam o LD por ndo se encontrarem
capacitados para trabalhar com LD que adotam uma proposta inovadora, optando por
um material mais tradicional. E valido salientarmos que o LDP vem passando por
sucessivas reformulacfes, no sentido de atender as novas exigéncias de um ensino
voltado para o texto, e enquanto educadores possamos esta sempre envolvidos no
processo avaliativo do livro didatico.

Finalmente, com o objetivo de complementar a analise feita, intervindo no LDP,
com vistas a melhoria dos processo de producédo escrita e de efetivacdo do modelo
de SD por meio dos géneros nos LDs, propomos uma SD que objetiva ajudar o aluno
a dominar melhor o género artigo de opinido, antes desconhecido, porém necessario
por fazer parte do seu contexto social, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situa¢do de comunicacao. Além de proporcionar
uma auto-avaliacdo, em que o aluno ao reler o seu texto, refletird sobre ele e tera
oportunidade de corrigir os erros, percebendo assim, que a producao textual é um
processo, e n&o algo preexistente, pronto na mente do autor ou do leitor. E importante
salientar que o professor é parte ativa na realizacdo da SD. As sugestdes, claro,
partem das categorias de analise ja citadas, no entanto, sabemos que as
possibilidades sdo muitas. Fica, entdo, nosso convite aos professores e nossa certeza
de que € apenas mais um caminho dentre tantos possiveis para explorar o texto em

sala de aula.



5.1 Proposta de intervencédo: sequéncia didatica com o género artigo de
opinido
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Vocé acha importante expressar a sua opiniao?

Vocé gosta de opinar sobre as questdes polémicas que surgem na nossa sociedade?
Como vocé reage quando as outras pessoas expressam uma opinido diferente da sua?
Hoje, as redes sociais s&o um espago convidativo para expormos nossa opinido. Vocé tem
facilidade para expor sua opinido nesse meio de comunicagéo?

Lo R e SR e R 4

Em nosso cotidiano, séo muitas as formas de expressar nossa opinido diante de aconteci-
mentos, atitudes ou ideias polémicas. Mas ha situagdes em que expressar uma opinido exige uma
elaboracdo mais cuidadosa. E o caso do artigo de opinido. O que vocé sabe a respeito desse
género? Geralmente, onde ele é vinculado?

Neste capitulo, vocé sera convidado a escrever artigos de opinido, expressar seu ponto de
vista e argumentar a favor de suas posicdes. Textos que serdo publicados do blog da turma, para
que outros jovens tenham acesso a sua opinido. O tema do capitulo & desafiador. Gravidez na
adolescéncia. Um problema que s6 tera solugéo de jovens como vocé se importarem com ele. Para
isso, & preciso conhecé-lo a fundo. Vocé sabe explicar porque ocorre a gravidez de forma tao
prematura? Sabe analisar as consequéncias de uma gravidez na adolescéncia?

Reflita: sua participagcédo é fundamental para enriquecer as discussdes, argumentar e contra

-argumentar.



98

Comentéario

Essa atividade € a apresentacdo da situacdo, nela é detalhada aos alunos a
tarefa que eles tém que realizar no final do processo, seja ela oral ou escrita. Essa
etapa € uma primeira tentativa de realizacdo do género. E o momento da
apresentacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada. Nessa fase, os alunos tomam conhecimento de um projeto coletivo de
producdo de um género oral ou escrito que produzirdo. Isto sera feito de forma
explicita, detalhada, para que se certifiguem da melhor maneira de situar o género em
sua situacado de comunicacdao, identificando o problema de comunicacao que devem
resolver. Para isso, devem responder: a) Qual é o género que sera abordado? b) A
guem se dirige a producédo? c) Que forma assumira a producdo? d) Quem participara
da producdo? Pensamos, aqui, um momento para despertar a argumentatividade, em
gue, através de alguns recursos visuais e questionamentos, possibilite um momento
de interacdo na turma, sendo essa situacao inicial conduzida pelo professor (a) de
forma a motivar a escrita do aluno. A depender do professor (a), como sugestao,
poderia ser realizada uma dindmica em que previamente o professor(a) montasse um
painel com as fotos dos alunos, e lhes fosse entregue um papel no formato do balédo
do pensamento, onde eles responderiam as perguntas, socializariam com a turma e
depois fixariam acima da sua foto, montando assim um painel para ficar exposto na

sala.

Observe a tira e responda:

QUE LINDA™_
(’ TAO PEQUENA
4 EJATA
“_REBOLANDO -

/~ OLHASO
\ESSA MINI-SALA/

MAS ONDE
FOI QUE §U )
ERREI?

Fonte: http //3.bp blogspot.com/~<ZnOyRnmm 10/UstwA8oFNsI/AAAAAAAAQTD/ZQJSSYNWISQ/S 1600/mau-
exemplo_funk_gravidez Eliseu-Antonio-Gomes_Belverede_charge jpg Acesso em 23/01/2018
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1 - De que fato ou tema trata o texto?

2 - Caracterize as personagens?

3 - Que sentimentos s&o transmitidos por meio da expressao facial da mae no primeiro e no
altimo quadrinho?

4 - O produtor do texto acima implicita uma opinido? Qual?

5 - Vocé concorda com ele? Por qué?

N\
Primeiras ideias
Agora seus colegas conhecerao sua opiniao sobre o assunto tratado no texto acima.
De acordo com o seu conhecimento produza um artigo de opinido sobre “Gravidez na
adolescéncia: de quem € a responsabilidade?”
= Apos a escrita dos artigos de opinido organizem uma roda de leitura dos textos.
. J

Comentéario

Apbs a apresentacado detalhada da situacao inicial, eles elaborardo um primeiro
texto inicial, que seja relacionado ao género apresentado. Essa etapa é importante
porque permite ao professor: observar as dificuldades dos alunos; avaliar as
capacidades demonstradas por eles; adequar as atividades e 0s exercicios previstos
na sequéncia as possibilidades; adequar as atividades e 0s exercicios previstos na
sequéncia dentro das reais necessidades dos alunos. Nesse caso, apos a roda de
leitura, o professor devera recolher as producdes dos alunos para fazer a leitura
diagndstica. No caso do livro didatico, em que ndo ha a possibilidade dessa avaliacao
prévia sobre a producédo inicial dos alunos, para s6 assim serem elaborados os
mddulos, cabe aqui a interferéncia do professor (a) na escolha das atividades,
podendo seguir a proposta da sequéncia ou ndo. Essa fase, segundo Dolz, Noverraz
e Schenuwly (2004, p. 98), é importante porque determina o que € uma sequéncia
didatica para o aluno e mostra as capacidades que deve desenvolver para saber o
gue fazer e como fazer para melhor entender e utilizar o género como prética social
constituida; tem, portanto, um papel regulador, tanto para os alunos, como para o
professor. Assim, nessa etapa, sera pontuado o que é preciso trabalhar para
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que, de posse dos
instrumentos de linguagem proprios ao género, poderdo efetuar o trabalho de forma

mais segura e precisa. Essa producéo inicial, segundo Schneuwly (2004, p. 101), pode
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ser simplificada, ou somente dirigida a turma, ou ainda a um destinatario ficticio. A
atividade de leitura e compreensao da tira suscitara o debate sobre o tema que sera
abordado na producéo inicial. O objeto vivido e os conhecimentos prévios do aluno
constituem o ponto de partida, pois o proprio texto produzido pelo aluno chama novas
propostas de escrita. Com base nisso, antes do momento da producéo de textos é
fundamental oferecer ao aluno um momento prévio de trocas de ideias, de debates,

de formacé&o de opinido sobre o0 que se vai escrever.

Agora vamos ler um artigo de opiniao! \

ESTAMOS COM FOME DE AMORII

Uma vez Renato Russo disse com uma sabedoria impar: "Digam o que disserem, o mal do século
€ a solidao" Pretensiosamente digo que assino em baixo sem duvida alguma. Parem pra notar, os sinais
estdo batendo em nossa cara todos os dias.

Baladas recheadas de garotas lindas, com roupas cada vez mais micros e transparentes, dancgas
e poses em closes ginecolégicos, chegam sozinhas e saem sozinhas.

Empresarios, advogados, engenheiros que estudaram, trabalharam, alcangcaram sucesso
profissional e, sozinhos. Tem mulher contratando homem para dangar com elas em bailes, os novissi-
mos "personal dance", incrivel. E ndo € sé isso ndo, se fosse, era resolvido facil, alguém duvida?

Estamos € com caréncia de passear de maos dadas, dar e receber carinho sem necessariamente
ter que depois mostrar performances dignas de um atleta olimpico, fazer um jantar pra quem vocé gosta
e depois saber que vao "apenas" dormirem abragcados, sabe essas coisas simples que perdemos nessa
marcha de uma evolugado cega. Pode fazer tudo, desde que nao interrompa a carreira, a produgéo.

Tornamos-nos maquinas e agora estamos desesperados por ndo saber como voltar a "sentir", sé
isso, algo tdo simples que a cada dia fica tdo distante de nos.

Quem duvida do que estou dizendo, da uma olhada no site de relacionamentos ORKUT, o numero
que comunidades como: "Quero um amor pra vida todal", "Eu sou pra casar!" até a desesperancada
"Nasci pra ser sozinho!" Unindo milhares ou melhor milhdes de solitarios em meio a uma multiddo de
rostos cada vez mais estranhos, plasticos, quase etéreos e inacessiveis.

Vivemos cada vez mais tempo, retardamos o envelhecimento e estamos a cada dia mais belos e
mais sozinhos. Sei que estou parecendo o solteirdo infeliz, mas pelo contrario, pra chegar a escrever
essas bobagens (mais que verdadeiras) € preciso encarar os fantasmas de frente e aceitar essa verdade
de cara limpa.

Todo mundo quer ter alguém ao seu lado, mas hoje em dia é feio, démodé, brega. Alé gente!
Felicidade, amor, todas essas emogdes nos fazem parecer ridiculos, abobalhados, e dai? Seja ridiculo,
ndo seja frustrado, "pague mico", saia gritando e falando bobagens, vocé vai descobrir mais cedo ou
mais tarde que o tempo pra ser feliz € curto, e cada instante que vai embora ndo volta mais (estou muito
bregal), aquela pessoa que passou hoje por vocé na rua, talvez nunca mais volte a vé-la, quem sabe ali
estivesse a oportunidade de um sorriso a dois.

Quem disse que ser adulto & ser ranzinza, um ditado tibetano diz que se um problema €& grande
demais, ndo pense nele e se ele € pequeno demais, pra qué pensar nele. Da pra ser um homem de
negocios e tomar iogurte com o dedo ou uma advogada de sucesso que adora rir de si mesma por ser
estabanada; o que realmente ndo da & continuarmos achando que viver € out, que o vento ndo pode
desmanchar o hosso cabelo ou que eu nhdo posso me aventurar a dizer pra alguém: 'vamos ter bons e
maus momentos e uma hora ou outra, um dos dois ou quem sabe os dois, vao querer pular fora, mas se
eu ndo pedir que fique comigo tenho certeza de que vou me arrepender pelo resto da vida".

Antes idiota que infeliz!

ARNALDO JABOR - Exemplo De Artigo De Opinido — Excelente,escritoc em quinta 25 fevereiro 2010 14:18.http://
competencialeitora.blogspot.com.br/2010/09/exemplo-de-artigo-de-opiniao.html. Acesso em 23/01/2018. /
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Por tras do texto

Leia o artigo de opinido e responda:

Onde esse texto foi publicado?

Quem seriam os possiveis leitores desse texto?

Quem é o autor? Vocé ja ouviu falar sobre ele?

Essa foi uma publicagdo de 2010, portanto ndo € uma publicagéo recente. Vocé considera
que o assunto abordado ainda é pertinente para os dias atuais? Por qué?

Qual a finalidade do autor ao escrever esse texto? Vocé concorda com ele?

Vocé considera a linguagem utilizada nesse texto, formal ou informal? Por qué?

Qual a intengéo do autor ao utilizar esse tipo de linguagem?

Ao escrever seu artigo de opini&o no inicio desse capitulo, sobre gravidez na adolescéncia,
vocé atentou para essas questdes: suporte, publico alvo e linguagem utilizada?

LA

® N OO

Comentéario

A realizacdo desse primeiro modulo leva o aluno a refletir sobre o contexto de
producao, pois quem escreve, o faz pensando em certos elementos que interferem no
sentido dos textos: existe uma intencdo do autor ao escrever, e esta intencdo esta
direcionada a quem vai ler o seu texto, ou seja, seus interlocutores e sua
representacao social, conforme visto na base teodrica. O autor também se atém a um
determinado tempo e lugar, a divulgacdo é feita em determinado veiculo. Séo
elementos que criam um “elo” entre autor e leitor. O produtor de um artigo de opini&o
busca construir para os leitores uma imagem de si mesmo, mostrando seus
conhecimentos sobre o tema tratado, através da razéo e da logica, sustentando sua
posicao. Geralmente, quem |€ o artigo de opinido é alguém que de alguma forma se
interessa por questdes polémicas, ou porque esta sendo afetado pela questdo em si,
ou porque se interessa por assuntos que envolvem a sociedade. A sua leitura é restrita
a uma elite sociocultural que tem acesso aos meios de circulagdo. A circulacéo do
artigo de opinido ocorre em jornais e revistas impressos ou on-line, e tem o objetivo
de influenciar o posicionamento dos leitores em relacdo a uma questédo controversa.
Cabe aqui, o professor refletir com os alunos a adequacéo da linguagem, que embora
nesse caso apresente uma linguagem mais informal, com expressdes coloquiais,
possivelmente, com o intuito de tornar uma leitura mais agradavel, deve-se prezar

pela lingua padrao.



Lei o texto e responda as questdes abaixo:

102

Haroldo Santos Filho

3 advogado o contador
E-mall: haroldo@haroldosantos adv.br

OPINIAO31

TERCA-FEIRA, 12 DE NOVEMEBRO DE 2013 A GAZETA

4 A pessoa “fica” educada s6 porque uma lei assim determinou, sob pena de ser obrigada a pagar multa

A boa educacdo sumiu.
Vamos reencontra-la?

A educagio esta acabando. Como uma
moribunda em seu leito de morte, a
educagao civica sucumbe ao imedia
tismo, a intolerincia e a falta de ge
nerosidade das pessoas. Fico preocu
pado quando percebo que as coisas s6
passam a funcionar sob o manto da lei
A pessoa “fica” educada s6 porque uma
lei assim determinou, sob pena de se ver
obrigada a pagar uma multa.

Basta lembrar que antes da imposi¢do

Fonte: https:#www.google.com br/search?gq=artigo+de+jornal d
AMTr20nNzeygvld_mgBxNKMaMid%3D8sa=X 8y ed= DahUK\MJ 97bQ5_DYAhUDZAKHUU2ARSQIQ EIMDAB&biw=12808hihFE88#mg re=ymUcaUpFbtX znh:

252C_8usg=_ -

legal, as pessoas fumavam em ambien-
tes fechados, sem o menor constran-
gimento. Para nio entrar no mérito de
que o fumante passivo também tem a
sua satide ameagada, me limito a dizer
que o cheiro insuportével do cigarro,
em roupas e cabelos, j4 justificaria a
iniciativa prépria do fumante em ali-
mentar o seu vicio bem longe de quem
nio fuma. Se nio fazia assim era por
faita de educagiio e, desta pecha, a lei

bem que veio por lhe poupar.

Adoro cinema mas, confesso, ultima-
mente esta atividade tem sido uma in-
c6gnita para mim, dada a deseducagio
reinante em ambientes pblicos. £ um tal
de gente falando alto, mastigando pipoca
como se comesse um javali (vivo!) e pés
bolinando impiedosamente a poltrona da
frente... Enfim, é toda sorte de incivilidades
que mais parcce uma gincana. Se vocé
conseguir vencer todos estes obstaculos, vai
ter a minima chance de sentir algum prazer
com a diversio principal: o filme.

E no transito, entao! Uma amostra
perfeita de quéo grave é a doenga que
acomete a relagio entre as pessoas.
Tirando os xingamentos usuais, diri-
gindo um carro vocé terd a oportu-
nidade de ver gente ultrapassando pelo

e ha,

acostamento, desrespeitando a ordem
de chegada, ignorando pedestres e fu-
rando sinal vermelho, fortalecendo a
ideia de que nos tempos atuais, mais
tem valido o “eu” do que o “nés”.

Agrava este contexto a crise moral de
algumas de nossas principais institui-
¢oes, reduzindo a pé as poucas chances
que ainda tinhamos de multiplicar ati-
tudes positivas e sauddveis, com base
em bons exemplos. Homens puiblicos,
de ha muito, transfiguraram o real
significado de “conduta ilibada”, “de-
coro”, “coisa puiblica” e “honestidade”.

Talvez o mais indicado scja parar,
pensar ¢ preparar um recomego em que
expressdes como “bom-dia”, “por favor”
e “muito obrigado” possam voltar a
ocupar lugar de destaque.

iudicty=184ir =RL7ZAANEB2FEM%253A%252CUI0Wstr5 YiNSuM %

Por dentro do texto

1. O autor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o

2

> 4.

assunto ja no titulo do texto. Qual é a opinido do autor?

No primeiro paragrafo o autor estabelece a ideia que seré
defendida no desenvolvimento do texto. Sintetize a tese
desse texto.

Nos paragrafos de 2 a 5, o autor traz exemplos de argumen-
tos que sustentam o ponto de vista anunciado. Elenque,
com suas palavras, os argumentos utilizados.

Leia o quadro sobre os tipos de argumentos e analise quais
estratégias argumentativas foram utilizadas nesse texto.

O artigo de opinido envolve uma questdo controversa ou
polémica, em que pode gerar opinides diferentes. Por isso, o
autor pode abordar no seu texto essas ideias contrarias a
sua opinido, é o que chamamos de contra-argumento, de
forma a utilizar argumentos que refutem tais ideias.

a) Vocé considera que o autor apresenta um contra-
argumento no seu texto? Por qué?

b) Elabore um contra-argumento que poderia fazer parte
desse texto.

No ultimo paragrafo, o autor finaliza sua argumentagéo e
conclui seu texto com uma sugestdo que ele acredita ser
interessante para minimizar o problema levantado. Nesse
paragrafo, o autor retoma a sua tese?

Em jornais e revistas ha um espago reservado para o leitor
expressar sua opinido sobre matérias publicadas em edi¢des
anteriores. Escreva para o espago carfa do /eitor desse
jornal, imaginando que vocé € um leitor (a) desse jornal e
decide elogiar ou criticar tal artigo de opinido.

Tipo Explicagdo

Exemplos

Reproduz declaragdes de um
especialista, de uma pessoa
respeitavel (lider, artista,
politico), de uma inslituicao
considerada autoridade no
assunto.

De autoridade

Relata um fato ocorrido com
0 autor ou com outra pessoa,
para mostrar que 0

argumento defendido ¢ vélido

Exempios

Provas Comprova seus argumentos
com informagdes
incontestaveis: dados
estatisticos, fatos historicos,
acontecimentos notérios.

Principios ou
crenca pessoal

Refere-se a valores éticos ou
morais supostamente
irrefutaveis.

De causa e
consequéncia

Afirma que um fato ocorre em
decorréncia de outro.

O aumento no nimero de cobras
encontradas em diversas cidades do
pais pode ser provocado pelo
desmatamento e pela destruicdo do
habitat natural desses animais. E o
que explica o coordenador de fauna do
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis
(lbama), Joao Pessoa Moreira, em
declaracao ao site G1 em 26 de
novembro de 2009

A demiss&o do senhor Vicente
Francisco do Espirito Santo, da
Eletrosul, em margo de 1992, porque
seu chefe pretendia "clarear o
ambiente”, foi um caso emblematico
de discriminagao racial. O funcionario
entrou com processo e foi reintegrado
a0 quadro funcional da empresa trés
anos depois.

Relatério da Organizagao das Nagoes
Unidas para a Agricultura e
Alimentagéo indica que o
desmatamento ocorrido no Brasil
entre 2000 e 2005 responde por 42%
da perda de areas florestais no
munde. A informagao foi publicada no
site do Greenpeace em 26 de
novembro de 2009.

A vida é sagrada e ninguém tem direito
a retira-la de outra pessoa. Por isso a
pena de morte ¢ inaceitavel.

Os abortos feitos de forma
clandestina e insegura provocam
sérios riscos a satde da mulher,
como a perda do (tero, hemorragias e
mesmo a morte.

Com base em Gagliardi, Eliana; Amaral, Heloisa, 2004
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8. A organizacdo da estrutura de um artigo de opiniéo,

de maneira gera|’ pOSSUi oS seguintes elementos, Introdugéo Descrigdo do assunto que gera a polémica
embora ndo exista uma ordem especifica para esses

elementos e nem todos precisem aparecer num Tese do autor (proposta ou posicionamento)
mesmo artigo de opinido. Esquematicamente, um

artigo de opinido esta organizado em trés partes, no Tese contraria (ou atitudes contrarias)

entanto, ndo & uma estrutura rigida. Deseavaiunentn ) )
Refutacéo da tese ou das atitudes contrarias

a) Volte ao seu texto inicial e analise se vocé estruturou
seu texto conforme o esquema acima.

b) Avalie se o leitor do seu texto consegue identificar com
facilidade sua tese, seus argumentos e sua conclus3o.

Argumentos a favor da tese do autor

Concluséo Fecha o texto e reforca a tese do autor

a9t )
‘_ PARASABER+

= Pesquise em jornais e revistas artigos de opinido e analise:

+ Os tipos de argumentos utilizados pelos autores;

+ A composicdo dos paragrafos;

+ O texto mantém uma relagdo tematica com outros textos publicados pelo veiculo lido.
+ O nivel de formalidade dos textos.

\ = Escolha um texto para apresentar a andlise feita para a turma.

Comentario

Nesse segundo moédulo o aluno atentara para aprender a estrutura do género
artigo de opinido, no entanto, como € comum no trabalho com géneros argumentativos
0 estabelecimento da estrutura: introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Aqui nao
se tem a preocupacao em apresenta-lo como algo formatado, padréo a ser usado, e
sim como evento social que pode ser usado por qualquer um que queira, como
cidaddo, interagir, discutir, divergir com outros leitores sobre assuntos reais,
controversos do seu meio social, ou utiliza-los para atender a suas necessidades de
leitor. A atividade de pesquisa proporcionard ao aluno o contato com o género em seu
uso real. A depender da realidade da turma, o professor (a) pode realizar esse
momento de pesquisa trazendo ele (a) mesmo (a) jornais e revistas para a sala de
aula, podendo essa atividade ser realizada em outros espacos da escola, ou podera
ser orientada para ser uma tarefa extraclasse.

Pelo meio do texto

Quando escrevemos um texto, devemos organizar nossas ideias de maneira que se tenha uma sequén-
cia, uma conexdo entre as partes, formando um sentido geral no texto. A escolha de certas palavras ndo é por
acaso. As conjungdes, que também sdo conhecidas como conectivos, fazem esse papel de conectar, num texto
escrito, as partes entre si. Introduzir um argumento, acrescentar argumentos novos, indicar oposicdo a uma
afirmacdo anterior, concluir, estas sdo algumas das fungdes dos conectivos. Cada articulista, assim como ou-
tros escritores, procuram manter um estilo proprio ao escrever seus textos. Ao observar diferentes artigos de
diferentes autores, podemos notar que existem caracteristicas particulares em cada texto. Além dos recursos
coesivos, a construcdo do discurso, quase sempre em terceira pessoa, o uso de alguns tempos verbais e advér-
bios, os questionamentos, as conotagdes, as palavras enfatizadoras sdo alguns exemplos das marcas linguisti-
cas do autor presentes no texto. Tais marcas indicam a intencionalidade do autor.



1. Voltemos ao texto A boa educacdo sumiu. VVamos reencontra
-fa? para analisarmos as questdes a seguir:

a) Os conectivos estabelecem relagGes semanticas no texto,
contribuindo assim para sua compreenséo. Analise a relagdo
de sentido estabelecida pelas conjuncdes destacadas:

b) “Como uma moribunda em seu leito de morte, a educagéo
civica sucumbe[...]”

c) “Se nado faziam assim era por falta de educagéo|...]"

d) “Adoro cinema mas, confesso, ultimamente esta atividade
tem sido uma incognita para mim [...]"

e) “Fico preocupado guando percebo que as coisas s6 passam
a funcionar sob o manto da lei.”

f) “Talvez o mais indicado seja parar, pensar e preparar um
recomego [...]"

2. Os conectivos ndo ligam somente oragdes, podem conectar
partes maiores do texto, como os paragrafos. Observe:

a) Qual a fungdo do conectivo “E” no inicio do 4° paragrafo?

b) O autor optou por ndo conectar o 2° e 3° paragrafos por meio
de um conectivo. Se vocé fosse o autor do texto e optasse
por assim fazé-lo, qual expressdo vocé usaria no inicio do 3°
paragrafo?

¢) Que conjungdo vocé usaria no Ultimo paragrafo do texto para
expressar a ideia de conclusdo?

3. Vocé acredita que a escolha do advérbio “talvez”, no paragra-
fo conclusivo, contribua para influenciar o leitor? Por qué?

4. Que conotagdo a expressdo “Como uma moribunda em seu
leito de morte” traz para o texto?

5. O autor inicia seu texto usando o termo “educacé@o” com um
sentindo mais amplo, logo a frente, ele delimita o sentido,
acrescentando o adjetivo “civico”. Pelo contexto, o que vocé
entende pela expressao “educagdo civica”?

6. No texto, ha palavras que fazem referéncia a outras palavras
ou ideias ja citadas anteriormente, mantendo assim, elos de
coesdo que contribuem para o sentido do texto. Volte ao tex-
to e analise a quem se refere as expressdes em destaque:

a) No final do 2° paragrafo ‘[...] e, desta pecha, a lei bem que
veio por lhe poupar.”

b) No inicio do 3° paragrafo “Adoro cinema mas, confesso,

ultimamente esta atividade tem sido uma incégnita para mim

[l

No final do 3° paragrafo “Se vocé conseguir vencer todos

estes obstaculos [...]”

d) No inicio do 5° paragrafo “Agrava este contexto a crise moral
de algumas de nossas principais instituicées [...]"

c

~—

7. Em algumas partes do texto o autor utiliza a expressado “vocé”
e “pessoas’. Deduza

a) Qual é a intencéo dele ao empregar a expressédo “vocé”.

b) Que efeito de sentido o uso da expressdo generalizante
‘pessoas” causa ao texto?

8. O artigo de opinido pode ser escrito em 1° e 3° pessoa. Qual
tempo e pessoa o autor privilegia no texto? Esse recurso
torna o texto pessoal ou impessoal?
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Opraticar

em primeiro lugar, antes de mais nada, antes de tudo, em principio,

P ., acima de (udo, precipuamente, principaimente,
primordialmente. sobretudo. a prior (ialico). a postenon (italico).

entdo, enfim. logo, logo depois, imediatamente, logo apés, a principio, no

Tempo momento em que, pouco antes, pouco depois, anteriormente,

posteriormente, em seguida, afinal, por fim, finalmente, agora

(frequéncia, duragio, 8s vezes,

6. 3
ord;'m;. de. por vezes, sompre. néo raro,
- ': ﬂ"w‘“ d‘”"), a0 mesmo fempo, simultaneamente, nesse interim, nesse meio
pos 2 tempo,nesse hiato, enquanto, quando, antes que, depois que, logo que,
sempre que, assim que, desde que, lodas as vezes que, cada vez que,
apenas, j8, mal, nem bem.

iguaimente, da mesma forma, assim também, do mesmo modo,
3 por analogia, de
comparagao, maneira idéntica, de conformidade com, de acordo com, segundo,

conformidade: Y t

conforme, sob 0 mesmo ponto de vista, tal qual, tanto quénm oomo
assim como, como se, bem como

se, caso, eventualmente
Condigio, hipétese:

_ além disso, demais, ademais, outrossim.ainda mais, ainda cima, por
Adiglo, continuagdo: oyt lado, também, e, nem, ndo s6 ... mas também, ndo s6... como
também, ndo apenas ... como também, ndo s6 ... bem como, com, ou

(quando ndo for excludente).
Dévide: Talvez, provaveimente, possivelmente, quics, quem sabe, é provavel,
Gvida: ndo é certo, se é que.

De certo, por certo,
sem duvida, inegavelmente, com certeza, acredito, afirmo, penso que

Certeza, énfase:

, de subito, de repente,

Surpresa, imprevisto:

por exemplo, s6 para ilustrar, s6 para exemplificar, isto é, quer dizer, em
llustragio, outras
esclarecimento: palavras, ou por outra, a saber, ou seja, alids.

com o fim de, a fim de, com o propdsito de, com a finalidade de, com o

Proposito, intengdo, 1o de, para que, a fim de que, para, como

finalidade:

perto de, proximo a ou de, junto a ou de,dentro, fora, mais adiante, aqui,

Lugar, 9“’""“"“"" além, acold, l6, ali, este, esta, isto, esse, essa, isso, aquele, aquela,
distincla: aquilo, ante, a.

em suma, em sintese, em conclusdo, enfim, em resumo, portanto, assim,

Resumo,recapitulaglo, gessa forme, dessa maneirs, desse modo, logo, pois (entre virgules)
conchsslio: dessarte, destarte, assim sendo

por por como , pOr iSO, por causa
Causa e de, em virtude de, assim, de fato, com efeito, t3o (tanto, tamanho) .
consequéncia. que, porque, porquanto, pois, j& que, uma vez que, visto que, como (=
Explicagio: porgue), portanto, logo, que (= porque), de tal sorte que, de tal forma
que, haja vista.

pelo contrério, em contraste com, salvo, excelo, menos, mas, contudo,
todavia, entretanto, no entanto.

Ressalva: embora, apesar de, ainda que, mesmo que, posto que, posto,
conquanto, se bem que, por mais que, Por Menos que, SO que, a0 Passo
que

Contraste, oposigio,
restrigdo, ressalva:

Ideias Ou, ou... ou, quer... quer, ora... ora

Baseado em “Comunicagio em Prosa Modema”, Othon Moacyr Garcia.

Fonte: https:#www.redacaoparaconcursos.com. briwp-content/uploads/2014/08/Tabela- de-
conectivost.png.
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resumo-operadores-argumentativos/
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+ http://brasilescola.uol.com.br/redacao/
conectores-discursivos.htm
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Comentéario

Com esse modulo, esperamos que 0 aluno seja capaz de relacionar o uso dos
elementos argumentativos ao processo de elaboracdo de um texto, recursos, estes
imprescindiveis na articulacdo do texto como as conjunc¢des, pronomes, advérbios,
verbos, modalizadores, para que o aluno perceba que esses elementos linguisticos
constroem o sentido do texto. Julgamos que seja importante trabalhar esse eixo dentro
da sequéncia, atraves de atividades contextualizadas, possibilitando ao aluno o uso
de inferéncias, elaboracéo de hipéteses e reflexdes sobre a lingua. Assim fica clara a
analise linguistica contextualizada. Uma das grandes criticas ao livro didatico
ultimamente ainda € a dificuldade de articular a gramatica a pedagogia do texto.

Trocando ideias

Ainda hoje ¢ significativo o nimero de adolescentes gravidas em nosso pais, leia o painel de texto
que segue, consulte outras fontes de informagéo a fim de se informar melhor sobre o tema. Lembre-se
de anotar as informacdes que vocé considerar mais relevantes e convincentes que possam ser
utilizados na produgéo do seu artigo de opinido.

Infancia e adolescéncia ameacadas
Apesar de a taxa de natalidade entre jovens ter caido 17% de 2005 3 2015, 05 nimeros continuam altos,
colocando o Brasil entre os paises onde a gravidez precoce é um problema social e de saude publica

( + Prevalece em familias Queda é timida, taxas continuam elevadas Norte e Nordeste tém os maiores
de baixa renda Nimero de nascidos vivos de maes adolescentes nameros relativos de casos
- Emaior em dreas rurais € percentuais em relagdo 20 total de nascidos Nascidos vivos de mdes na faixa de 10 2
« Nas didades, ocorre vivos (comparativo entre 2005 e 2015) 19 anos por regido, em 2015. Numeros
mais nas. absolutos e % em relagdo ao total
« Potencializa o risco de bebés Folea etisle das mabas
Entre10e14an0s  se Entre 1519 an0s
prematuros e de baixo peso -
- Diminui conforme aumenta 3 661137
a escolaridade das jovens 20,9%

» 547.565
2 .\u“

Y,

s 2782 26700 >
0,881% 0.884%

o 62.565
205 s 15,39%

Tomte Mo B sk

Fonte: https:/fwww .google.com.brisearch?g=comentarios+no+facebook+sobre+gravidez+na+adolesc%C3%AAncia&client=firefox
-b&dcr=0&thm=isch&source=iu&ictx=1&fim3URVWVKTPBxoQyM %253A%252C\WWv 3k 1EhrPawvgSM %252C_&usg=__ dZ0Na1X-
NNWAYM B es40xCy S| 2w% 3D &sa=X&ved=0ahUKEwieqOLhnfHYAhRUFHZAKH cNKBKAQIQEILzAB#imgre=fiivur-7iljmkM:

Reality show ajuda a diminuir taxa de natalidade entre
adolescentes nos EUA

GUILHERME CELESTINO
DE SAO PAULO 07/04/2014 02h08

Programas de reality show na maioria das vezes sao sinonimos de ma qualidade e pessoas em
situagdes vergonhosas. mas. nos EUA. um reality show da MTV esta apresentando resultados no-
bres: ajudar a diminuir a taxa de natalidade entre adolescentes.

Desde o inicio do reality show. em 2009. “16 and Pregnant™ (Gravida aos 16). que acompanha
adolescentes do sexto més de gravidez até trés meses apos a gestagao. ajudou a diminuir a taxa de
natalidade entre adolescentes segundo estudos da organizagio privada National Bureau of Econo-
mic Research (Escritério Nacional de Pesquisa Economica).

A taxa. que diminuiu em média 2.5% ao ano entre 1991 e 2008, passou a diminuir em média
7.5% ao ano entre 2009 e 2012. [...]

Quando foi ao ar. o show causou muita controvérsia. pois parte da opinido publica acreditava
que ele poderia glamorizar a gravidez na juventude.

Ao contririo. diz o pesquisador. o show descreve a jovem gravida com relacionamentos
instaveis e dificuldades familiares. "A mensagem passada pelo show € a de uma narrativa que ou-
tras adolescentes nio querem imitar”. disse.

(Disponrvel em: hitp fAwww 1.folha.uol.com br/equilibnoesaude/2014/04/1436 700 eal ty-show-ajuda-a-diminu ~1axa-ce-natahdade-
entre-adolescentesnos-eua shtml Acesso em 2/6/2014



Gravidez na adolescéncia no Brasil

A juventude é uma fase de escolhas que podem ter influéncia determinante no presente e no fu-
turo de cada pessoa. seja levando ao pleno desenvolvimento pessoal. social e econémico, seja criando

obstaculos a realizacao destas metas. [...] De acordo com dados oficiais:

Brasil:

anos ou menos:
Em 2009. 2.8% das adolescentes de 12 a 17 anos possuiam 1 filho ou mais:

26.8% da populagao sexualmente ativa (15-64 anos) iniciou sua vida sexual antes dos 15 anos no

Cercade 19.3% das criancas nascidas vivas em 2010 no Brasil sao filhos e filhas de mulheres de 19

Em 2010. 12% das adolescentes de 15 a 19 anos possuiam pelo menos um filho (em 2000, o indice
para essa faixa etaria era de 15%).
Ataxa de natalidade de adolescentes no Brasil pode ser considerada alta. dadas as caracteristicas

do contexto de desenvolvimento brasileiro. sendo observado um viés de renda. raga/cor e escolari-
dade significativo na prevaléncia desse tipo de gravidez (adolescentes pobres. negras ou indigenas e
com menor escolaridade tendem a engravidar mais que outras adolescentes).

[...] Ao engravidar. voluntaria ou involuntariamente. essas adolescentes tém seus projetos de

vida alterados. o que pode contribuir para o abandono escolar e a perpetuacdo dos ciclos de pobreza,
desigualdade e exclusao.

Para romper esse ciclo e assegurar que adolescentes e jovens alcancem seu pleno potencial. ¢ preciso:
Investir em politicas. programas e agdes que promovam os direitos. a autonomia e o empoderamento
de adolescentes e jovens, em especial meninas. em relagao ao exercicio de sua sexualidade e de sua
vida reprodutiva, para que possam tomar decisdes voluntarias, sem coergo e sem discriminagio:
Garantir o acesso de adolescentes e jovens a informacio correta e em linguagem adequada sobre
os seus direitos. incluindo o direito a satude sexual e reprodutiva. bem como o acesso a educagio
integral em sexualidade:

* Assegurar o acesso as a¢oes e aos insumos de saude sexual e reprodutiva. tais como preservativos
p

€ contraceptivos. para que gravidezes ndo planejadas sejam evitadas:
Envolver as familias. comunidades. servicos e profissionais de saide na resposta adequada as
necessidades e demandas de adolescentes e jovens. incluindo aquelas relacionadas a saude sexual

e reprodutiva:

digio fundamental para os avan¢os democraticos e para a realizacio de seus direitos.
(Disponivel em: np:/Avww.untpa.org br/Arquivos/Gravidez % 20Adolescente % 20n0 % 20Brasil.pdt. Acesso em: 2/62014)

Oii gente. bom. vendo muitos tépicos de meninas que engravidaram cedo. resolvi aqui criar
este. [...] Estou com 21 semanas. ou seja, 5 meses. eu e meu marido estamos superfelizes com nos-
s0 bebé vindo ai. Tenho 14 anos [...]. Depois que fiquei gravida, muitas coisas mudaram pra mim,
mas gracas a Deus e ao apoio de toda a familia tudo estd correndo bem. Estou no primeiro ano. e
claro que na primeira semana de aula muitos me olharam de cima a baixo. falaram coisas de mim,
e me julgaram. Até uma menina que eu conhecia fazia 9 anos. veio me dizer que estava com d6 do
meu bebé, fiquei muito chateada com ela. pois eu a considerava muito amiga minha.

[..]

(Disponivel em: http://brasil babycenter com/thread/198501/contando-um-pouco-da-minha-gravicez-a0s-14-ancs. Acesso
em: 2/6/2014.)

Ninguém comenta a gravidez na adolescéncia

De modo geral, nao temos nos preocupado muito com a gravidez indesejada entre adolescentes.

De quando em quando. vemos campanhas que alertam sobre a necessidade dos cuidados para
evitar a gestagao nessa etapa da vida. mas nada realmente consistente ocorre a esse respeito. [...]

Nos estamos diante de um fato bem recente: a adolescéncia antecede a puberdade. Dessa forma.
quando o corpo faz a passagem do infantil para o adulto. as experiéncias de uma vida adulta ja s3o diversas.

Entretanto. essas experiéncias nio sao suficientes para precipitar a maturidade.

Por isso. os jovens praticam o sexo adulto de forma infantil: sem compromisso com os resulta-
dos que podem advir de seus atos. Nio se previnem da gravidez. tampouco das doengas sexualmente
transmissiveis. E fica bem claro o motivo: porque eles ainda nao desenvolve-
ram o que chamamos de autocuidado. Esse conceito significa a atengdo que se
exerce sobre si mesmo e que, para ser praticado. exige maturidade.

Pois bem: quando a gravidez acontece. a jovem. em especial. se sente per-
dida. O que aconteceri com a vida dela estando gravida? Ja que sdo imaturas. a
maior preocupacio das garotas costuma ser a reacio dos pais. |...]

As familias podem ajudara evitar que a situagao com os filhos atinja esse
ponto. Proteger a infancia dos filhos ¢ uma medida que costumaser benéfica
[...]. Além disso. manter o interesse verdadeiro pela vida do filho e manter
com ele conversas significativas — conversas. e nio sermées — so atitudes
que podem ajudar muito.

(Rosely Sayac. Disponivel em: hitp /iww] folha uol com br/colunas/roselysayao/1116263-
ninguem-comenta-a-gravidez-na-adolescencia shtml. Acesso em: 2/6/2014 |

Garantir a participacio de adolescentes e jovens nos processos de tomada de decisdes. como con-
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Agora é com vocé!

Voceé iré produzir, a partir deste tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e do
governo na conscientizacdo dos jovens, um artigo de opinido. Observe os aspectos estudados até agora e escreva
seu artigo, lembrando-se de defender a sua posicdo. Lembre-se que seu texto compora uma sec¢ao especial de um
blog coletivo para a classe com artigos de opinido que possam influenciar outros adolescentes.

E hora da reescrita

Leia o seu artigo com cuidado, observe se ele contém os critérios estudados para um bom artigo
de opinido. Analise se o texto traduz a sua opinido. Reescreva o seu artigo, alterando o que achar ne-
cessario, a partir dos seguintes critérios de avaliagéo:

CRITERIOS ESTA OK DEVE MUDAR

1 - Titulo convidativo a leitura.

2 - Adequacéo ao contexto de produgédo de linguagem:
+ A gquestdo discutida € mesmo controversa e de relevancia social?

+ Vocé, enquanto autor, se colocou como alguém que discute a questéo racionalmente,
considerou o leitor e o veiculo de publicagéo do texto?

+ Considera que conseguiu atingir seu objetivo de tentar convencer seus leitores?

3 - Estrutura do texto:
+ Presenca de uma contextualizagdo adequada da questéo discutida.

+ Explicitacdo da posigdo defendida perante a questio.

+ O texto traz argumentos, fatos, exemplos, e vozes de autoridades que fundamentam
seu ponto de vista.

+ Presenca de uma conclusdo adequada.

4 - Argumentacédo:

+ Selecdo de informagdes relevantes.

5 - Marcas linguisticas:

+ Emprego adequado de unidades coesivas (além dos organizadores textuais tipicos da
argumentacao).

+ Adequacdo as normas gramaticais.

Comentario

Na producéo final, ap6s uma sequéncia de atividades, o aluno chega a producéo
final. Podera colocar em prética tudo o que aprendeu no decorrer dos modulos, em
relacdo ao género e, junto com o professor, avaliar o que foi ou néo foi aprendido.
Sempre que o professor trabalhar com a atividade de producédo de textos, deve
proporcionar aos alunos informacdes provenientes das mais variadas fontes e
momentos para reflexdes sobre o tema solicitado. Essa estratégia permite ao aluno
confrontar dados, refletir sobre eles e formar opinibes para registra-las através da
escrita. A reescrita deve ser entendida como uma atividade em que o aprendiz, na
elaboracdo da primeira versdo do seu texto, ja teve todos os encaminhamentos
necessarios para o processo de producgéo. E necessario ter consciéncia dos limite
do aluno no momento da reestruturacédo do texto, € impossivel corrigir o que néo se
sabe. Assim é imprescindivel a orientacao do professor (a). No entanto, acreditamos
gue o contato do aluno com o0 seu proprio texto estabelece a relagcdo de maior
confiabilidade em relagcdo a sua producao, da-lhe a condicao de olhar para o seu texto
com uma visao mais critica e as mudancas, pois ganha condic¢des de sujeito avaliador.
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0 Vocé acha importante expressar a sua opiniao?

0 Vocé gosta de opinar sobre as questdes polémicas que surgem na nossa sociedade?

0 Como vocé reage quando as outras pessoas expressam uma opiniao diferente da sua?

¢ Hoje, as redes sociais sdo um espago convidativo para expormos nossa opinido. Vocé tem
facilidade para expor sua opinido nesse meio de comunicagao?

J

Em nosso cotidiano, sao muitas as formas de expressar nossa opinidao diante de aconteci-

mentos, atitudes ou ideias polémicas. Mas ha situagbes em que expressar uma opiniao exige uma
elaboragdo mais cuidadosa. E o caso do artigo de opinido. O que vocé sabe a respeito desse
género? Geralmente, onde ele é vinculado?

Neste capitulo, vocé sera convidado a escrever artigos de opinido, expressar seu ponto de
vista e argumentar a favor de suas posigdes. Textos que serdo publicados do blog da turma, para
que outros jovens tenham acesso a sua opinido. O tema do capitulo é desafiador: Gravidez na
adolescéncia. Um problema que s6 tera solugao de jovens como vocé se importarem com ele. Para
isso, € preciso conhecé-lo a fundo. Vocé sabe explicar porque ocorre a gravidez de forma tao
prematura? Sabe analisar as consequéncias de uma gravidez na adolescéncia?

Reflita: sua participacao € fundamental para enriquecer as discussdes, argumentar e contra

-argumentar.



Observe a tira e responda:
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Fonte: http://3.bp.blogspot.com/-xZnOyRnmm10/UstwA80FNsI/AAAAAAAAQI0/ZQJSSYNWI5Q/s1600/mau-
exemplo_funk_gravidez_Eliseu-Antonio-Gomes_Belverede_charge.jpg. Acesso em 23/01/2018.

1 - De que fato ou tema trata o texto?

2 - Caracterize as personagens?

3 - Que sentimentos sao transmitidos por meio da expressao facial da m&e no primeiro e no
ultimo quadrinho?

4 - O produtor do texto acima implicita uma opiniao? Qual?

5 - Vocé concorda com ele? Por qué?

Primeiras ideias

Agora seus colegas conhecerao sua opinido sobre o assunto tratado no texto acima.
De acordo com o seu conhecimento produza um artigo de opinidao sobre “Gravidez na

adolescéncia: de quem é a responsabilidade?”
= ApOs a escrita dos artigos de opinido organizem uma roda de leitura dos textos.




Agora vamos ler um artigo de opiniao!

ESTAMOS COM FOME DE AMORI

Uma vez Renato Russo disse com uma sabedoria impar: "Digam o que disserem, o mal
do século é a solidao" Pretensiosamente digo que assino em baixo sem duvida alguma. Parem
pra notar, os sinais estao batendo em nossa cara todos os dias.

Baladas recheadas de garotas lindas, com roupas cada vez mais micros e transparentes,
dancgas e poses em closes ginecolégicos, chegam sozinhas e saem sozinhas.

Empresarios, advogados, engenheiros que estudaram, trabalharam, alcangaram sucesso
profissional e, sozinhos. Tem mulher contratando homem para dangar com elas em bailes, os
novissimos "personal dance", incrivel. E ndo € so6 isso nao, se fosse, era resolvido facil, alguém
duvida?

Estamos é com caréncia de passear de maos dadas, dar e receber carinho sem necessa-
riamente ter que depois mostrar performances dignas de um atleta olimpico, fazer um jantar pra
quem vocé gosta e depois saber que vao "apenas" dormirem abragados, sabe essas coisas
simples que perdemos nessa marcha de uma evolugao cega. Pode fazer tudo, desde que nao
interrompa a carreira, a producgao.

Tornamos-nos maquinas e agora estamos desesperados por ndo saber como voltar a
"sentir", so isso, algo tdo simples que a cada dia fica tao distante de nds.

Quem duvida do que estou dizendo, da uma olhada no site de relacionamentos ORKUT, o
numero que comunidades como: "Quero um amor pra vida toda!", "Eu sou pra casar!" até a
desesperancada "Nasci pra ser sozinho!" Unindo milhares ou melhor milhées de solitarios em
meio a uma multiddo de rostos cada vez mais estranhos, plasticos, quase etéreos e inacessi-
veis.

Vivemos cada vez mais tempo, retardamos o envelhecimento e estamos a cada dia mais
belos e mais sozinhos. Sei que estou parecendo o solteirdo infeliz, mas pelo contrario, pra
chegar a escrever essas bobagens (mais que verdadeiras) € preciso encarar os fantasmas de
frente e aceitar essa verdade de cara limpa.

Todo mundo quer ter alguém ao seu lado, mas hoje em dia é feio, démodé, brega. Al
gente! Felicidade, amor, todas essas emogdes nos fazem parecer ridiculos, abobalhados, e dai?
Seja ridiculo, nao seja frustrado, "pague mico", saia gritando e falando bobagens, vocé vai des-
cobrir mais cedo ou mais tarde que o tempo pra ser feliz € curto, e cada instante que vai embo-
ra nao volta mais (estou muito bregal!), aquela pessoa que passou hoje por vocé na rua, talvez
nunca mais volte a vé-la, quem sabe ali estivesse a oportunidade de um sorriso a dois.



Quem disse que ser adulto é ser ranzinza, um ditado tibetano diz que se um problema é
grande demais, nao pense nele e se ele € pequeno demais, pra qué pensar nele. Da pra ser um
homem de negdcios e tomar iogurte com o dedo ou uma advogada de sucesso que adora rir
de si mesma por ser estabanada; o que realmente ndo da é continuarmos achando que viver é
out, que o vento nao pode desmanchar o nosso cabelo ou que eu ndo posso me aventurar a
dizer pra alguém: "vamos ter bons e maus momentos e uma hora ou outra, um dos dois ou
quem sabe os dois, vao querer pular fora, mas se eu n&o pedir que figue comigo tenho certeza
de que vou me arrepender pelo resto da vida".

Antes idiota que infeliz!

ARNALDO JABOR - Exemplo De Artigo De Opiniao — Excelente,escrito em quinta 25 fevereiro 2010 14:18.http://
competencialeitora.blogspot.com.br/2010/09/exemplo-de-artigo-de-opiniao.html. Acesso em 23/01/2018.

Por tras do texto

Leia o artigo de opiniao e responda:

Onde esse texto foi publicado?

Quem seriam os possiveis leitores desse texto?

Quem é o autor? Vocé ja ouviu falar sobre ele?

Essa foi uma publicagéo de 2010, portanto nao € uma publicagédo recente. Vocé considera
que o assunto abordado ainda € pertinente para os dias atuais? Por qué?

Qual a finalidade do autor ao escrever esse texto? Vocé concorda com ele?

Voceé considera a linguagem utilizada nesse texto, formal ou informal? Por qué?

Qual a intengao do autor ao utilizar esse tipo de linguagem?

Ao escrever seu artigo de opinido no inicio desse capitulo, sobre gravidez na adolescéncia,
vocé atentou para essas questdes: suporte, publico alvo e linguagem utilizada?

N =

QN O O



Lei o texto e responda as questées abaixo:

Haroldo Santos Filho

£ ndvogado e contador
E-mall: haroldo@haroldosantos. adv.br
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4 A pessoa “fica” educada s6 porque uma lei assim determinou, sob pena de ser obrigada a pagar multa

A boa educacdo sumiu.
Vamos reencontra-la?

A educagdo esta acabando. Como uma
moribunda em seu leito de morte, a
educagao civica sucumbe ao imedia
tismo, a intolerancia e a falta de ge
nerosidade das pessoas. Fico preocu-
pado quando percebo que as coisas s6
passam a funcionar sob o manto da lei
A pessoa “fica” educada s6 porque uma
lei assim determinou, sob pena de se ver
obrigada a pagar uma multa.

Basta lembrar que antes da imposicio

legal, as pessoas fumavam em ambien-
tes fechados, sem o menor constran-
gimento. Para nao entrar no mérito de
que o fumante passivo também tem a
sua satide ameagada, me limito a dizer
que o cheiro insuportével do cigarro,
em roupas ¢ cabelos, jd justificaria a
iniciativa prépria do fumante em ali-
mentar o seu vicio bem longe de quem
nio fuma. Se nio fazia assim era por
falta de educacao e, desta pecha, a lei

bem que veio por lhe poupar.

Adoro cinema mas, confesso, ultima-
mente esta atividade tem sido uma in-
cbgnita para mim, dada a deseducagio
reinante em ambientes piblicos. E um tal
de gente falando alto, mastigando pipoca
como se comesse um javali (vivo!) e pés
bolinando impiedosamente a poltrona da
frente... Enfim, é toda sorte de incivilidades
que mais parcce uma gincana. Se vocé
conseguir vencer todos estes obstaculos, vai
ter a minima chance de sentir algum prazer
com a diversio principal: o filme.

E no trinsito, entao! Uma amostra
perfeita de quio grave é a doenga que
acomete a relagdo entre as pessoas.
Tirando os xingamentos usuais, diri-
gindo um carro vocé terd a oportu-
nidade de ver gente ultrapassando pelo

acostamento, desrespeitando a ordem
de chegada, ignorando pedestres e fu-
rando sinal vermelho, fortalecendo a
ideia de que nos tempos atuais, mais
tem valido o “eu” do que o “nés”.

Agrava este contexto a crise moral de
algumas de nossas principais institui-
¢oes, reduzindo a pé as poucas chances
que ainda tinhamos de multiplicar ati-
tudes positivas e sauddveis, com base
em bons exemplos. Homens piiblicos,
de ha muito, transfiguraram o real
significado de “conduta ilibada”, “de-
coro”, “coisa ptiblica” ¢ “honestidade”.

Talvez o mais indicado seja parar,
pensar ¢ preparar um recomego em que
expressdes como “bom-dia”, “por favor”
e “muito obrigado” possam voltar a
ocupar lugar de destaque.

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=artigo+de+jornal+exemplos&dcr=0&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir =RL7ZAAriE62F8M%253A%252CU90 Wstr5YiN8uM%
252C_&usg=__4MTr20nNzcygvid_mg6xNKMaMi4 %3D&sa=X&ved= 0ahUKwiJ97bQ5_DYAhUDIZAKHUU2ARsQ9Q EIMDAB&biw=12808&bih=688#imgrc=ymUcaUpFbtXznM:

Por dentro do texto

> 4.

O autor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o
assunto ja no titulo do texto. Qual é a opinido do autor?

No primeiro paragrafo o autor estabelece a ideia que sera
defendida no desenvolvimento do texto. Sintetize a tese
desse texto.

Nos paragrafos de 2 a 5, o autor traz exemplos de argumen-
tos que sustentam o ponto de vista anunciado. Elenque,
com suas palavras, os argumentos utilizados.

Leia o quadro sobre os tipos de argumentos e analise quais
estratégias argumentativas foram utilizadas nesse texto.

O artigo de opinido envolve uma questdo controversa ou
polémica, em que pode gerar opinides diferentes. Por isso, o
autor pode abordar no seu texto essas ideias contrarias a
sua opinido, é o que chamamos de contra-argumento, de
forma a utilizar argumentos que refutem tais ideias.

a) Vocé considera que o autor apresenta um contra-
argumento no seu texto? Por qué?

b) Elabore um contra-argumento que poderia fazer parte
desse texto.

No ultimo pardgrafo, o autor finaliza sua argumentacgdo e
conclui seu texto com uma sugestao que ele acredita ser
interessante para minimizar o problema levantado. Nesse
paragrafo, o autor retoma a sua tese?

Em jornais e revistas ha um espacgo reservado para o leitor
expressar sua opinido sobre matérias publicadas em edi¢Ges
anteriores. Escreva para o espago carta do leitor desse
jornal, imaginando que vocé é um leitor (a) desse jornal e
decide elogiar ou criticar tal artigo de opiniao.

Tipo

Explicagdo

Exemplos

Reproduz declarages de um
especialista, de uma pessoa
respeitavel (lider, artista,
politico), de uma instituicao
considerada autoridade no
assunto.

De autoridade

O aumento no nimero de cobras
encontradas em diversas cidades do
pais pode ser provocado pelo
desmatamento e pela destruicao do
habitat natural desses animais. E o
que explica o coordenador de fauna do
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis
(lbama), Jodo Pessoa Moreira, em
declaragao ao site G1 em 26 de
novembro de 2009.

Exemplos Relata um fato ocorrido com A demissao do senhor Vicente
0 autor ou com outra pessoa, Francisco do Espirito Santo, da
para mostrar que 0 Eletrosul, em margo de 1992, porque
argumento defendido é valido. seu chefe pretendia “clarear o
ambiente”, foi um caso emblematico
de discriminagao racial. O funcionario
entrou com processo e foi reintegrado
ao quadro funcional da empresa trés
anos depois.
Provas Comprova seus argumentos Relatério da Organizagdo das Nacoes
com informagoes Unidas para a Agricultura e
incontestaveis: dados Alimentagéo indica que o
estatisticos, fatos histéricos, desmatamento ocorrido no Brasil
acontecimentos notérios. entre 2000 e 2005 responde por 42%
da perda de areas florestais no
mundo. A informagao foi publicada no
site do Greenpeace em 26 de
novembro de 2009.
Principios ou Refere-se a valores éticos ou A vida é sagrada e ninguém tem direito

crenga pessoal morais supostamente

irrefutaveis.

De causa e
consequéncia

Afirma que um fato ocorre em
decorréncia de outro.

a retira-la de outra pessoa. Por isso a
pena de morte é inaceitavel.

Os abortos feitos de forma
clandestina e insegura provocam
sérios riscos a saude da mulher,
como a perda do Utero, hemorragias e
mesmo a morte.

Com base em Gagliardi, Eliana; Amaral, Heloisa, 2004




8.

A organizacdo da estrutura de um artigo de opinido, de maneira geral, possui os seguintes elemen-
tos, embora nao exista uma ordem especifica para esses elementos e nem todos precisem aparecer

num mesmo artigo de opinido. Esquematicamente, um artigo de opiniao esta organizado em trés
partes, no entanto, ndo € uma estrutura rigida.

a) Volte ao seu texto inicial e analise se vocé estruturou seu texto conforme o esquema acima.

b) Avalie se o leitor do seu texto consegue identificar com facilidade sua tese, seus argumentos e
sua concluséo.

— |

Introducéo Descricdo do assunto que gera a polémica

Tese do autor (proposta ou posicionamento)
Tese contraria (ou atitudes contrarias)
Desenvolvimento

Refutacéao da tese ou das atitudes contrarias.

Argumentos a favor da tese do autor

Concluséao Fecha o texto e reforca a tese do autor

-

PARASABER+

= Pesquise em jornais e revistas artigos de opiniao e analise:

+ Os tipos de argumentos utilizados pelos autores;

¢ A composicao dos paragrafos;

¢ O texto mantém uma relagao tematica com outros textos publicados pelo veiculo lido.
¢ O nivel de formalidade dos textos.

= Escolha um texto para apresentar a analise feita para a turma.

Pelo meio do texto

Quando escrevemos um texto, devemos organizar nossas ideias de maneira que se tenha uma sequén-
cia, uma conexao entre as partes, formando um sentido geral no texto. A escolha de certas palavras ndo é por
acaso. As conjungdes, que também sdo conhecidas como conectivos, fazem esse papel de conectar, num texto
escrito, as partes entre si. Introduzir um argumento, acrescentar argumentos novos, indicar oposi¢do a uma
afirmagdo anterior, concluir, estas sao algumas das fun¢Ges dos conectivos. Cada articulista, assim como
outros escritores, procuram manter um estilo préprio ao escrever seus textos. Ao observar diferentes artigos
de diferentes autores, podemos notar que existem caracteristicas particulares em cada texto. Além dos
recursos coesivos, a constru¢dao do discurso, quase sempre em terceira pessoa, o uso de alguns tempos
verbais e advérbios, os questionamentos, as conotagdes, as palavras enfatizadoras sao alguns exemplos das
marcas linguisticas do autor presentes no texto. Tais marcas indicam a intencionalidade do autor.



1. Voltemos ao texto A boa educagao sumiu. Vamos reencontra
-la? para analisarmos as questdes a seguir:

a) Os conectivos estabelecem relagbes semanticas no texto,
contribuindo assim para sua compreensao. Analise a relagao
de sentido estabelecida pelas conjung¢des destacadas:

b) “Como uma moribunda em seu leito de morte, a educacgéo
civica sucumbe [...]”

c) “Se nao faziam assim era por falta de educagéo [...]

d) “Adoro cinema mas, confesso, ultimamente esta atividade
tem sido uma incognita para mim [...]"

e) “Fico preocupado quando percebo que as coisas s6 passam
a funcionar sob o manto da lei.”

f) “Talvez o mais indicado seja parar, pensar e preparar um
recomeco [...]"

2. Os conectivos nao ligam somente oragdes, podem conectar
partes maiores do texto, como os paragrafos. Observe:

a) Qual a funcdo do conectivo “E” no inicio do 4° paragrafo?

b) O autor optou por néo conectar o 2° e 3° paragrafos por meio
de um conectivo. Se vocé fosse o autor do texto e optasse
por assim fazé-lo, qual expressao vocé usaria no inicio do 3°
paragrafo?

c) Que conjungao vocé usaria no ultimo paragrafo do texto para
expressar a ideia de conclusao?

3. Voceé acredita que a escolha do advérbio “talvez”, no paragra-
fo conclusivo, contribua para influenciar o leitor? Por qué?

4. Que conotagao a expressao “Como uma moribunda em seu
leito de morte” traz para o texto?

5. O autor inicia seu texto usando o termo “educagao” com um
sentindo mais amplo, logo a frente, ele delimita o sentido,
acrescentando o adjetivo “civico”. Pelo contexto, o que vocé
entende pela expressao “educagao civica?

6. No texto, ha palavras que fazem referéncia a outras palavras
ou ideias ja citadas anteriormente, mantendo assim, elos de
coesao que contribuem para o sentido do texto. Volte ao tex-
to e analise a quem se refere as expressdes em destaque:

a) No final do 2° paragrafo “[...] e, desta pecha, a lei bem que
veio por lhe poupar.”

b) No inicio do 3° paragrafo “Adoro cinema mas, confesso,
ultimamente esta atividade tem sido uma incégnita para mim
[T

c) No final do 3° paragrafo “Se vocé conseguir vencer todos
estes obstaculos [...]"

d) No inicio do 5° paragrafo “Agrava este contexto a crise moral
de algumas de nossas principais instituigoes [...]”

7. Em algumas partes do texto o autor utiliza a expressao “vocé”
e “pessoas”. Deduza

a) Qual é a intengao dele ao empregar a expressao “voce”.

b) Que efeito de sentido o uso da expressdo generalizante
“pessoas” causa ao texto?

8. O artigo de opinido pode ser escrito em 1° e 3° pessoa. Qual
tempo e pessoa o autor privilegia no texto? Esse recurso
torna o texto pessoal ou impessoal?

Prioridade,

¢ G UNE2
Gpra(icar

. em pnme/m lugar, antes de mais nada, antes de tudo, em principio,

Tempo

(frequéncia, duragdo,
ordem, sucessao,
anterioridade,
posterioridade):

Semelhanca,
comparacao,
conformidade:

Condigéo, hipétese:

Adigao, continuagao:

Davida:

Certeza, énfase:

Surpresa, imprevisto:

llustracgao,
esclarecimento:

Propésito, intengdo,
finalidade:

Lugar, proximidade,
distancia:

Resumo,recapitulacao,

conclusdo:

Causae
consequéncia.
Explicagdo:

Contraste, oposicao,
restricao, ressalva:

Ideias alternativas

iramente, acima de tudo, precipuamente, principalmente,
pnmord:almenre sobretudo, a priori (italico), a posteriori (italico).

entao, enfim, logo, logo depois, imediatamente, logo apds, a principio, no
momento em que, pouco antes, pouco depois, anteriormente,
posteriormente, em seguida, afinal, por fim, finalmente, agora
atualmente, hoje, freqlentemente, constantemente as vezes,
eventualmente, por vezes, ocasionalmente, sempre, raramente, ndo raro,
ao mesmo tempo, simultaneamente, nesse interim, nesse meio
tempo,nesse hiato, enquanto, quando, antes que, depois que, logo que,
sempre que, assim que, desde que, todas as vezes que, cada vez que,
apenas, ja, mal, nem bem.

igualmente, da mesma forma, ass:m também, do mesmo modo,
similarmente, Ih: , por analogia, de
maneira idéntica, de conform:dade com de acordo com, segundo,
conforme, sob o mesmo ponto de vista, tal qual, tanto quanto, como,
assim como, como se, bem como

se, caso, eventualmente

além disso, demais, ademais, outrossim,ainda mais, ainda cima, por
outro lado, também, e, nem, ndo s6 ... mas também, ndo s6... como
também, ndo apenas ... como também, n&o sé ... bem como, com, ou
(quando n&o for excludente).

Talvez, provavelmente, possivelmente, quica, quem sabe, é provével,
n&o é certo, se é que.

De certo, por certo, certamente, indubii ite, inquestic e,
sem duvida, inegavelmente, com certeza, acredito, afirmo, penso que

inesperadamente, inopinadamente, de subito, subitamente, de repente,
imprevistamente, surpreendentemente

por exemplo, s6 para ilustrar, s6 para exemplificar, isto é, quer dizer, em
outras
palavras, ou por outra, a saber, ou seja, alias.

com o fim de, a fim de, com o propésito de, com a finalidade de, com o
intuito de, para que, a fim de que, para, como

perto de, proximo a ou de, junto a ou de,dentro, fora, mais adiante, aqui,
além, acola, la, ali, este, esta, isto, esse, essa, isso, aquele, aquela,
aquilo, ante, a.

em suma, em sintese, em conclusdo, enfim, em resumo, portanto, assim,
dessa forma, dessa maneira, desse modo, logo, pois (entre virgulas),
dessarte, destarte, assim sendo

por conseqléncia, por conseguinte, como resultado, por isso, por causa
de, em virtude de, assim, de fato, com efeito, tdo (tanto, tamanho) ...
que, porque, porquanto, pois, j& que, uma vez que, visto que, como (=
porque), portanto, logo, que (= porque), de tal sorte que, de tal forma
que, haja vista.

pelo contrario, em contraste com, salvo, exceto, menos, mas, contudo,
todavia, entretanto, no entanto.

Ressalva: embora, apesar de, ainda que, mesmo que, posto que, posto,
conquanto, se bem que, por mais que, por menos que, s6 que, ao passo
que

Ou, ou... ou, quer... quer, ora... ora

em “C do em Prosa ", Othon Moacyr Garcia.

Fonte: https://www.redacaoparaconcursos.com.br/wp-content/uploads/2014/08/Tabela-de-

conectivos1.png.
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= Pesquise em livros e sites outros
dores argumentativos:

¢ https://descomplica.com.br/blog/portugues/
resumo-operadores-argumentativos/

¢ http://portugues.uol.com.br/redacao/

operadores-discursivos.html

¢ http://brasilescola.uol.com.br/redacao/
conectores-discursivos.htm
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Trocando ideias

Ainda hoje é significativo o nimero de adolescentes gravidas em nosso pais, leia o painel de texto
que segue, consulte outras fontes de informacgao a fim de se informar melhor sobre o tema. Lembre-se
de anotar as informagées que vocé considerar mais relevantes e convincentes que possam ser
utilizados na produgao do seu artigo de opinido.

Infancia e adolescéncia ameacadas
Apesar de a taxa de natalidade entre jovens ter caido 17% de 2005 3 2015, 0s nimeros continuam altos,
colocando o Brasil entre os paises onde a gravidez precoce é um problema social e de saide pablica

- Prevalece em familias Queda é timida, taxas continuam elevadas Norte e Nordeste tém os maiores
de baixa renda Numero de nascidos vivos de mes adolescentes numeros relativos de casos
- Emaior em dreas rurais ¢ percentuais em relacdo a0 total de nascidos Nascidos vivos de maes na faixa de 10 2
« Nas didades, ocorre vivos (comparativo entre 2005 e 2015) 19 anos por regido, em 2015. Numeros
mais nas periferias absolutos e % em rela¢do ao total

\ - Potendializa o risco de bebés Fobca etista das mies

Entre10e14an0s === Entre 15 ¢ 19 an0s

prematuros e de baixo peso %
- Diminui conforme aumenta 5 1 661137
a escolaridade das jovens 20,9% -
2 \’m
15
b-
5 26752 26700
0,881% 0,884%
0 I
2005 2

Fonte Ministéro do Saude

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=comentarios+no+facebook+sobre+gravidez+na+adolesc%C3%AAncia&client=firefox-
b&dcr=0&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=3URVWKTPBxoQyM%253A%252CWv3k1EhrFwvgSM%252C_&usg=__dZ0Na1X-NNWxYM8Jes4OxOySI2w%
3D&sa=X&ved=0ahUKEwieqOLhnfHYAhUFHZAKHcNKBKAQIQEILzAB#imgrc=fxivur-7iljmkM:

Reality show ajuda a diminuir taxa de natalidade entre
adolescentes nos EUA

GUILHERME CELESTINO
DE SAO PAULO 07/04/2014 02h08

Programas de reality show na maioria das vezes s3o sinonimos de ma qualidade e pessoas em
situacdes vergonhosas. mas, nos EUA. um reality show da MTV esta apresentando resultados no-
bres: ajudar a diminuir a taxa de natalidade entre adolescentes.

Desde o inicio do reality show. em 2009, "16 and Pregnant™ (Gravida aos 16). que acompanha
adolescentes do sexto més de gravidez até trés meses apos a gestagao. ajudou a diminuir a taxa de
natalidade entre adolescentes segundo estudos da organizacio privada National Bureau of Econo-
mic Research (Escritorio Nacional de Pesquisa Econdomica).

A taxa. que diminuiu em média 2.5% ao ano entre 1991 e 2008, passou a diminuir em média
7.5% ao ano entre 2009 e 2012. [...]

Quando foi ao ar. o show causou muita controvérsia, pois parte da opinido publica acreditava
que ele poderia glamorizar a gravidez na juventude.

Ao contrario. diz o pesquisador, o show descreve a jovem gravida com relacionamentos
instaveis e dificuldades familiares. “"A mensagem passada pelo show € a de uma narrativa que ou-
tras adolescentes nio querem imitar”, disse.

(Disponivel em:. hitp JAenww 1 folha.uol.com.br/equilibnoesaude/2014/04/1436700-real ty-show-auda-a-diminu ~taxa-ge-natahdade

entre-agolescentas-nos-eua shtml Acesso em 2/6/2014
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Gravidez na adolescéncia no Brasil

A juventude é uma fase de escolhas que podem ter influéncia determinante no presente e no fu-
turo de cada pessoa. seja levando ao pleno desenvolvimento pessoal. social e econémico, seja criando
obsticulos a realizacao destas metas. [...] De acordo com dados oficiais:

* 26.8% da populagio sexualmente ativa (15-64 anos) iniciou sua vida sexual antes dos 15 anos no
Brasil:

® Cercade 19.3% das criancas nascidas vivas em 2010 no Brasil sdo filhos e filhas de mulheres de 19
anos ou menos:

* Em2009. 2.8% das adolescentes de 12 a 17 anos possuiam 1 filho ou mais:

* Em2010. 12% das adolescentesde 15 a 19 anos possuiam pelo menos um filho (em 2000. o indice
para essa faixa etaria erade 15%).

Ataxa de natalidade de adolescentes no Brasil pode ser considerada alta. dadas as caracteristicas
do contexto de desenvolvimento brasileiro. sendo observado um viés de renda. raga/cor e escolari-
dade significativo na prevaléncia desse tipo de gravidez (adolescentes pobres. negras ou indigenas e
com menor escolaridade tendem a engravidar mais que outras adolescentes).

[...] Ao engravidar. voluntéria ou involuntariamente, essas adolescentes tém seus projetos de
vida alterados. o que pode contribuir para o abandono escolar e a perpetuacio dos ciclos de pobreza.
desigualdade e exclusao.

Para romper esse ciclo e assegurar que adolescentes e jovens alcancem seu pleno potencial. € preciso:
* Investir em politicas, programas e a¢des que promovam os direitos, a autonomia e o empoderamento

de adolescentes e jovens, em especial meninas. em rela¢ao ao exercicio de sua sexualidade e de sua
vida reprodutiva, para que possam tomar decisdes voluntarias, sem coer¢do e sem discriminagao:

* Garantir o acesso de adolescentes e jovens a informacao correta e em linguagem adequada sobre
os seus direitos. incluindo o direito a satude sexual e reprodutiva. bem como o acesso a educagio
integral em sexualidade:

* Assegurar 0 acesso as a¢des e aos insumos de saude sexual e reprodutiva. tais como preservativos
e contraceptivos. para que gravidezes ndo planejadas sejam evitadas;

* Envolver as familias. comunidades. servicos e profissionais de saude na resposta adequada as
necessidades e demandas de adolescentes e jovens, incluindo aquelas relacionadas a saude sexual
e reprodutiva;

¢ Garantir a participacio de adolescentes e jovens nos processos de tomada de decisdes. como con-
dicao fundamental para os avan¢os democraticos e para a realizagio de seus direitos.

(Disponive! em: nup:/Awww.unfpa.org. br/Arquivos/Gravidez % 20Adolescente %20n0% 20Brasil.pdf. Acesso em: 2/6/2014.)

Oii gente. bom. vendo muitos tépicos de meninas que engravidaram cedo. resolvi aqui criar
este. [...] Estou com 21 semanas. ou seja. 5 meses. eu e meu marido estamos superfelizes com nos-
so bebé vindo ai. Tenho 14 anos [...]. Depois que fiquei gravida, muitas coisas mudaram pra mim,
mas gragas a Deus e ao apoio de toda a familia tudo esta correndo bem. Estou no primeiro ano, e
claro que na primeira semana de aula muitos me olharam de cima a baixo. falaram coisas de mim,
e me julgaram. Até uma menina que eu conhecia fazia 9 anos. veio me dizer que estava com dé do
meu bebé, fiquei muito chateada com ela. pois eu a considerava muito amiga minha.

.

Disponivel em: http://brasil babycenter com/thread/198501/contando-um-pouco-da-minha-gravicez-20s-14-an0s. Acesso
em; 2/6/2014.)

Ninguém comenta a g‘ravidcz na adolescéncia

De modo geral, nao temos nos preocupado muito com a gravidez indesejada entre adolescentes.

De quando em quando. vemos campanhas que alertam sobre a necessidade dos cuidados para
evitar a gestacdo nessa etapa da vida, mas nada realmente consistente ocorre a esse respeito. sl

Nos estamos diante de um fato bem recente: a adolescéncia antecede a puberdade. Dessa forma.
quando o corpo faz a passagem do infantil para o adulto, as experiéncias de uma vida adulta ja sdo diversas.

Entretanto. essas experiéncias nio sao suficientes para precipitar a maturidade.

Por isso. os jovens praticam o sexo adulto de forma infantil: sem compromisso com os resulta-
dos que podem advir de seus atos. Nio se previnem da gravidez. tampouco das doengas sexualmente
transmissiveis. E fica bem claro o motivo: porque eles ainda nao desenvolve-
ram o que chamamos de autocuidado. Esse conceito significa a atengao que se
exerce sobre si mesmo e que, para ser praticado, exige maturidade.

Pois bem: quando a gravidez acontece. a jovem, em especial. se sente per-
dida. O que acontecera com a vida dela estando gravida? Ja que s3o imaturas. a
maior preocupagao das garotas costuma ser a reagao dos pais. [...]

As familias podem ajudar a evitar que a situacao com os filhos atinja esse
ponto. Proteger a infancia dos filhos € uma medida que costuma ser benéfica
[...]. Além disso. manter o interesse verdadeiro pela vida do filho e manter
com ele conversas significativas — conversas. e ndo sermdes — sio atitudes
que podem ajudar muito.

|Rosely Sayao. Disponivel em: http.//www folha.uol.com.br/colunas/roselysayaof1116263-
nnguem-comenta-a-gravidez-na-agolescencia. shtml. Acesso em: 2/6/2014 )
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Agora é com vocél

Vocé ird produzir, a partir deste tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e do
governo na conscientizagdo dos jovens, um artigo de opinido. Observe os aspectos estudados até agora, e escreva
seu artigo lembrando-se de defender a sua posigdo. Lembre-se que seu texto compora uma segdo especial de um
blog coletivo para a classe com artigos de opinido que possam influenciar outros adolescentes.

E hora da reescrita

Leia o seu artigo com cuidado, observe se ele contém os critérios estudados para um bom artigo
de opinido. Analise se o texto traduz a sua opinido. Reescreva o seu artigo, alterando o que achar
necessario, a partir dos seguintes critérios de avaliagéo:

CRITERIOS ESTAOK | DEVE MUDAR

1 - Titulo convidativo a leitura.

2 - Adequacao ao contexto de producgao de linguagem:
¢ A questao discutida € mesmo controversa e de relevancia social?

¢ Vocé, enquanto autor, se colocou como alguém que discute a questéo racionalmente,
considerou o leitor e o veiculo de publicagao do texto?

+ Considera que conseguiu atingir seu objetivo de tentar convencer seus leitores?

3 - Estrutura do texto:
¢ Presenca de uma contextualizagao adequada da questao discutida.

+ Explicitagdo da posi¢cao defendida perante a questao.

¢ O texto traz argumentos, fatos, exemplos, e vozes de autoridades que fundamentam
seu ponto de vista.

¢ Presenca de uma conclusdo adequada.

4 - Argumentagéo:

¢ Selecao de informagoes relevantes.

5 - Marcas linguisticas:

¢ Emprego adequado de unidades coesivas (além dos organizadores textuais tipicos da
argumentacao).

¢ Adequagéao as normas gramaticais.




