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RESUMO

A dissertagdo apresenta o resultado de uma pesquisa que teve como principal objetivo
oferecer subsidios tedrico-metodologicos que auxiliem no desenvolvimento da exposic¢éo oral
do aluno na apresentacdo do Trabalho de Concluséo do Fundamental (TCF), tendo o slide
como apoio a oralidade. O TCF é um trabalho em grupo baseado na investigacdo cientifica
para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual de ensino de
Pernambuco. A pesquisa se fundamenta na concepcdo de lingua como préatica social e no
estudo dos géneros textuais ancorado na perspectiva interacionista e sociodiscursiva, com
destaque para as abordagens de Marcuschi (2007 e 2008); Antunes (2003); Schneuwly, Dolz e
cols. (2004); com influéncias de Bakhtin e Vygotsky. Assim, entendemos a oralidade nesta
pesquisa como uma pratica interativa no contexto de praticas sociais, que deve ser abordada
como objeto de ensino em sala de aula de maneira sistematica dentro de um processo de
didatizacdo. O estudo também enfatiza a importancia do uso de ferramentas tecnolégicas na
escola, destacando o slide como ferramenta que apoia a exposi¢do oral, baseando-se
principalmente em SherryTurkle (2003), Polito (2016) e Xavier (2010). A metodologia de
trabalho foi baseada na pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2005) e foi usado videografia (MEIRA,
1994) para coleta das apresentacdes dos TCF, considerando uma forma mais eficaz de registro
da oralidade. Iniciamos com aplicagdo de questionarios de sondagem e a videografia do
seminario inicial do TCF, em seguida, foram produzidas e aplicadas oficinas com o género
exposicdo oral e de elaboracdo de slides, depois, foram produzidas e aplicadas fichas de
avaliacdo do TCF no mesmo dia da videografia do seminéario final. Com isso, fizemos uma
analise comparativa dos dados coletados e concluimos que o género exposicdo oral e o uso do
slide é bastante solicitado em sala de aula, mas é pouco ensinado. ldentificamos que o
trabalho sistematico realizado em sala de aula contribuiu para a aprendizagem do género
exposicdo oral com apoio de slide. Por fim, construimos uma proposicdo didatica com os
instrumentos (Oficina de exposicdo oral, Oficina de elaboracdo de slide e Fichas de
avaliagdo), que possa vir a colaborar com o ensino do género exposic¢ao oral em sala de aula

com apoio de slide.

Palavras-chave: oralidade, género, tecnologia, slide, TCF.



ABSTRACT

The dissertation presents the result of a research that had as main objective to offer theoretical
and methodological subsidies that aid in the development of the oral presentation of the
student in the presentation of the Conclusion of Fundamental Work (Trabalho de Conclusao
do Fundamental — TCF), with the slide as a support for orality. The TCF is a group work
based on scientific research for students of the final years of Elementary School of the state
education network of Pernambuco. The research is based on the conception of language as
social practice and on the study of textual genres anchored in the interactionist and
sociodiscursive perspective, with emphasis on the Marcuschi (2007 and 2008) approaches;
Antunes (2003); Schneuwly, Dolz et al. (2004); with influences of Bakhtin and Vygotsky.
Thus, we understand orality in this research as an interactive practice in the context of social
practices, which must be approached as an object of teaching in the classroom in a systematic
way within a process of didatization. The study also emphasizes the importance of the use of
technological tools in school, highlighting the slide as a tool that supports oral exposition,
based mainly on SherryTurkle (2003), Polito (2016) and Xavier (2010). The work
methodology was based on action research (THIOLLENT, 2005) and videography (MEIRA,
1994) was used to collect TCF presentations, considering a more effective way of recording
orality. We began with the application of survey questionnaires and the videography of the
initial seminar of the TCF, and then workshops were produced and applied with the oral and
slide presentation genre, after which TCF evaluation sheets were produced and applied on the
same day of the videography of the final seminar. With this, we made a comparative analysis
of the data collected and concluded that the oral presentation and the use of the slide is highly
requested in the classroom, but it is little taught. We identified that the systematic work done
in the classroom contributed to the learning of the oral presentation genre with slide support.
Finally, we constructed a didactic proposition with the instruments (Workshop of oral
exposition, Workshop of elaboration of slide and Evaluation sheets), that can come to

collaborate with the teaching of the oral exhibition genre in classroom with support of slide.

Keywords: orality, gender, technology, slide, TCF.
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1 INTRODUCAO

O ensino de géneros textuais orais vem sendo discutido em varias pesquisas
(MARCUSCHI, 2007 e 2008/ ANTUNES, 2003/ ROJO, 2001) e constata-se que o trabalho
realizado nas aulas de Lingua Portuguesa ainda ndo avancou muito em relagdo ao tratamento
dado a oralidade na sala de aula, trabalha-se muito mais com os géneros textuais escritos que
com os orais. Algumas sdo as questdes levantadas nesta pesquisa sobre esse assunto: Qual
concepcao de lingua esta por tras da pratica do professor de Lingua Portuguesa? Quais
géneros orais devem ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa? Quais os subsidios
tedrico-metodoldgicos que podem contribuir com um trabalho com géneros orais? De que

maneira 0s recursos tecnoldgicos podem apoiar e estimular a oralidade?

Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.125), “embora a linguagem oral esteja
bastante presente nas salas de aula (nas rotinas cotidianas, na leitura de instrugdes, na
correcdo de exercicios etc.), afirma-se frequentemente que ela ndo é ensinada, a ndo ser
incidentalmente, durante atividades diversas pouco controladas”. No Brasil, podemos destacar
autores como Marcuschi (2007 e 2008), Antunes (2003) e Rojo (2001) que discutem o

trabalho com o eixo oralidade em sala de aula dentro de uma perspectiva interacionista.

O documento de introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental propfe que a escola organize o ensino de
modo que o aluno possa desenvolver conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo
expressar-se apropriadamente em diversas situacfes de interacdo oral (BRASIL, 1998a, p.58-
59). Desse modo, embora reserve pouco espaco para o eixo oralidade, o documento aborda a
relevancia do desenvolvimento da habilidade oral orientada pelo curriculo nacional. Outro
ponto abordado nos PCN € a questdo do uso de recursos tecnoldgicos nas salas de aula. O
computador, por exemplo, é apresentado como uma ferramenta e um instrumento de
mediacdo, que colabora com o ensino criando ambientes de aprendizagem que fazem surgir
novas formas de pensar e agir, favorecendo a interagdo com muitas informacGes, que se
apresentam de maneira atrativa por suas diferentes notacGes simbdlicas: graficas, linguisticas,
sonoras entre outras. (BRASIL, 1998a, p.147). Entdo, nos PCN, o eixo de ensino oralidade e o

uso de ferramentas tecnoldgicas ja vinham sendo abordados, mesmo que com pouco espago.
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Ja a Base Nacional Comum Curricular - BNCC? (2018), novo referencial de ensino
nacional, aborda o eixo oralidade e 0 uso de recursos tecnoldgicos de maneira um pouco mais
significativa que os PCN. Destacamos, por exemplo, dentro do componente curricular de
Lingua Portuguesa, habilidades voltadas para o trabalho com apresentacfes orais (seminarios,
palestras, conferéncias), que descrevem caracteristicas especificas da oralidade (a construcdo
composicional do género, os elementos paralinguisticos e cinésicos), assim como, o slide

sendo reconhecido como um instrumento de apoio a oralidade.

Sendo assim, o trabalho com a oralidade potencializado pelo auxilio de ferramentas
tecnoldgicas é um objeto de ensino importante para ser abordado em sala de aula. Desse
modo, esta pesquisa tem a intencdo de promover reflexdes em sala de aula, abordando a
oralidade e a tecnologia com praticas que favorecam um desenvolvimento da lingua materna
do aluno, tendo como base tedrica a concepc¢do de lingua como prética social e o estudo dos
géneros textuais ancorado na perspectiva interacionista e sociodiscursiva, com destaque para
as abordagens de Marcuschi (2007 e 2008); Antunes (2003); Schneuwly, Dolz e cols. (2004);
com influéncias de Bakhtin e Vygottsky.

No Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS alguns cursistas
analisam a sua propria pratica, considerando que estamos situados dentro das salas de aula de
Ensino Fundamental e que o Mestrado Profissional tem como objetivo melhorar a qualidade
do Ensino Fundamental ofertado nas escolas da rede publica do Brasil. Desse modo, na busca
por corresponder as expectativas do PROFLETRAS e as minhas inquietacdes, estou situada
nesta pesquisa como pesquisadora e professora colaboradora, isto €, faco andlise e
intervengdes nas minhas aulas de Lingua Portuguesa em turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental. Diante disso, a voz que fala neste texto ora é de uma pesquisadora, ora é de

uma professora, e muitas vezes das duas profissionais juntas.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco langou no segundo semestre de
2016 o Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF?), um trabalho em grupo, baseado na
investigacdo cientifica para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O TCF é desenvolvido

pelas seguintes passos: (i) o grupo devera escolher um problema do seu interesse para

1 A BNCC esta sendo disponibilizada no site do Ministério da Educagédo (MEC), em versdo digitalizada, com a
observacdo: “Contetdo em discussdo no Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Texto em revisdo”. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_19mar2018_versaofinal.pdf.
Acesso em 12-05-2018.
2 Verificar em http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=18&art=3063. Acesso em 05/07/2017.
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investigar; (ii) escolher o professor orientador (um professor da turma que o componente
curricular esteja relacionado a area de pesquisa); (iii) elaborar o plano de voo (um projeto de
pesquisa que devera conter: tematica da investigacdo, problema mobilizador, produto final,
objetivo, fundamentacdo, etapas, recursos, cronogramas); (iv) realizar a investigacdo; (V)

apresentar o resultado da pesquisa.

A equipe da Secretaria de Educacdo divulgou essas orientagdes por meio de
Formacdo de Professores e resultou em uma adesdo de 71,31% dos alunos do 9° ano da rede
estadual de ensino de Pernambuco, um total de 32.057 alunos, que elaboraram seus TCF em
2016, conforme Relatério Estadual do TCF 20163,

A escola estadual de campo desta pesquisa, na qual atuo como professora, esta
localizada no municipio de Venturosa, que fica jurisdicionado a Geréncia Regional de
Educacdo do Sertdo do Moxoto/ Ipanema-Arcoverde, e ao analisarmos o Relatorio Estadual
do TCF 2016 com um recorte para os dados da GRE-Arcoverde, constatamos que 38% dos
grupos apresentaram seus TCF por meio de seminario/exposicéo oral com apoio de slides* e
que todos os grupos da escola campo de pesquisa também optaram por essa forma de
apresentacdo. Sendo assim, o TCF € o instrumento que servira de ancoragem para a realizacdo
de uma pesquisa que relacione oralidade e tecnologia em préaticas que favorecam o

desenvolvimento da expressao oral do aluno.

Com isso, tentaremos responder a nossa questdo de pesquisa: De que forma o ensino
do género exposicdo oral e da elaboracdo da ferramenta do slide podem proporcionar

melhoria na apresentacdo do TCF na escola?

O principal objetivo da pesquisa consiste em oferecer subsidios teorico-
metodolégicos que auxiliem no desenvolvimento da exposicao oral do aluno na apresentacéo
do TCF, tendo o slide como principal ferramenta de apoio a oralidade. Desse modo,
buscaremos, como objetivos especificos: (i) estimular a oralidade através de oficina sobre o
género exposicdo oral; (ii) Contribuir para o letramento digital do aluno através de oficina
sobre elaboracdo de slides como recurso de apoio a oralidade; (iii) produzir fichas de

avaliacdo do TCF que colabore com professores no processo avaliativo dos alunos; (iv)

3 PERNAMBUCO, Relatério Estadual de Adesdo do TCF. Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de
Pernambuco, Recife, 2016.
4 Os alunos que fazem o TCF podem escolher a forma de apresentacdo do trabalho, apresentaremos o mais

informacdes sobre essa questdo na segao trés desta pesquisa.
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Produzir materiais pedagdgicos que colaborem com o trabalho do professor na preparagédo de
alunos para exposigéo oral com apoio de slides.

A metodologia abordada nessa pesquisa tem como principal base: Lakatos e Marconi
(2003), Thiollent (2005) por se tratar de uma pesquisa-acdo, e como fenbmeno analisado
trata-se da exposicdo oral, utilizaremos também a videografia com base em Meira (1994). Em
2017, realizamos toda a coleta de dados, elaboragdo de materiais e intervencdo pedagdgica em
duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental e contamos com a colaboracdo dos alunos e
professores orientadores dessas turmas. Em 2018, realizamos uma oficina na Formacdo de
Professores de Lingua Portuguesa da GRE-Arcoverde para que os materiais produzidos
(Oficinas de exposicdo oral e de slide, Fichas de avaliacdo do TCF) fossem avaliados pelos

professores participantes, que também foram colaboradores nesse processo.

Em 2017, os alunos realizaram todas as etapas da pesquisa e também apresentaram o
TCF por meio de exposicdo oral com apoio de slides. Desse modo, além da iniciacdo
cientifica, vemos com o TCF a oportunidade de trabalhar o género exposicéo oral. Focamos
ndo s6 o desenvolvimento oral, mas também a utilizacdo da ferramenta do slide como
instrumento que apoia a apresentacdo e pode estimular a oralidade, reconhecendo a tecnologia
como uma ferramenta importante que colabora com o processo de ensino-aprendizagem. Em
2018, os professores de Lingua Portuguesa participantes da Formacéo aprovaram os materiais
produzidos nesta pesquisa para contribuir com o a abordagem do TCF em sala de aula:

Oficinas de exposicdo oral e de elaboracdo de slide e as Fichas de avaliacdo do TCF.

Na primeira secdo tedrica desta pesquisa, tratamos sobre o Eixo Oralidade no Ensino
de Lingua Portuguesa, na qual discutimos sobre conceitos e novas perspectivas do trabalho
com oralidade em sala de aula, os géneros orais e como o curriculo aborda o eixo oralidade,
destacando o género textual exposicdo oral para uma maior énfase. Os principais referenciais
tedricos desta secdo sdo Schneuwly (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004), Dolz et al.
(2004), Marcuschi (2007 e 2008), Antunes (2003), Assun¢do; Mendonga e Delphino (2013),
alem dos documentos curriculares PCN (BRASIL, 1998), PCE (PERNAMBUCO, 2012) e
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Em seguida, apresentamos a secdo de Tecnologias e oralidade: slides com
discussbes sobre 0 uso das tecnologias ampliando as praticas de oralidade em sala de aula,

abordando o letramento digital, os géneros emergentes na tecnologia digital, tecnologias e
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curriculo, dando énfase ao recurso audiovisual slide. As discussdes serdo ilustradas com base
nos referenciais tedricos discutidos por Soares (2002), Coscarelli (2007), Buzato (2010),
Marcuschi e Xavier (2010), Sherry Turkle (2003), Xavier (2010) e Polito (2016) e com
revisao dos PCN (1998) e BNCC (2018) e os editores de apresentacdo (PowerPoint,

Slideshare, Prezi etc.).

Na terceira secdo, ainda como fundamentacdo tedrica, apresentamos uma abordagem
técnica e informacional sobre o Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF), expondo o
projeto da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, bem como dados ja existentes
sobre os dois anos de vivéncia do projeto no estado. As discussdes terdo como base 0s
documentos disponibilizados pela Secretaria de Educagéo para orientacdo do TCF.

Na secdo sobre a Metodologia e os Instrumentos de Pesquisa, detalhamos a
metodologia e 0s sujeitos da pesquisa, as etapas da pesquisa-acdo, a categorizacdo da pesquisa
e, por fim, os instrumentos que foram utilizados na coleta de dados. Esclarecendo como foi
desenvolvida cada fase da pesquisa, com base nos referenciais de Lakatos e Marconi (2003),
Thiollent (2005) e Meira (1994).

A Andlise dos Resultados é a secdo seguinte, organizada com base na analise dos
dados coletados pelas fases da pesquisa, onde discutimos os resultados de investigacéo e de
intervencao obtidos ao longo do processo e as reflexdes promovidas pelos dados coletados.

Por fim, teremos a Ultima secdo com as Consideragdes Finais da pesquisa, onde
estdo pontuados muitos dos entendimentos proporcionados pela pesquisa e as questdes que
surgiram mediante o processo de elaboracdo da pesquisa-acdo e apresentamos uma proposicdo
didatica com os instrumentos produzidos nesta pesquisa para colaborar com o ensino do

género exposicao oral com apoio de slide.

Desse modo, por meio das discussdes pontuadas em cada secdo foi promovido um
processo reflexivo sobre concepcao de lingua, a relacdo fala escrita, a oralidade como objeto
de ensino, o uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, o slide como apoio a oralidade,
0 TCF e, por fim, a produgdo de materiais que colaborem com o ensino do género exposi¢do

oral.
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2 EIXO ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Abordamos, nesta secdo, 0 eixo de ensino oralidade dentro de Lingua Portuguesa,
considerando lingua e texto como um conjunto de préaticas socias e as perspectivas teoricas de
fala e escrita, sendo relacionadas dentro de um continuo de Marcuschi (2007 e 2008).
Trataremos ainda de uma abordagem dos géneros textuais orais, observando como o0s
curriculos negligenciam a oralidade, dando a esse eixo de ensino pouco espago nos Seus
documentos orientadores, o que acarreta pouco trabalho em sala de aula voltado para o ensino
da oralidade. Contudo, a exposic¢do oral € um dos géneros mais solicitados em sala de aula em
diversos componentes curriculares, apesar de, geralmente, ndo haver um ensino sistematico

do género.

2.1 Oralidade: conceitos e novas perspectivas

A oralidade é reconhecida como importante instrumento de comunicagdo. Na nossa
sociedade, a crianca aprende primeiramente a se comunicar através da fala, geralmente, com o
processo de escolarizacdo é que surge a escrita como forma de comunicacdo. A fala para
sociedades agrafas ainda é a principal forma de comunicacdo. Mas, em muitas comunidades
que passaram a adquirir a escrita como forma de comunicagdo, a escrita adquiriu uma
valorizacgéo, por vezes, superior a fala. Segundo Marcuschi (2007, p. 25), “nos brasileiros, por
exemplo, seriamos hoje um povo de oralidade secundaria, tendo em vista 0 uso intenso de
escrita neste pais”. Logo, o trabalho de escolarizag&o relacionado a lingua materna esta muito

mais focado em géneros escritos que em géneros orais em nosso pais.

Contudo, antes do surgimento da escrita, a oralidade era a principal forma de
disseminacdo do conhecimento. Segundo Assuncdo, Mendonca e Delphino (2013, p. 168), na
Grécia Antiga, por exemplo: os sofistas tinham que apurar seus discursos para mostrar a
verdade, através da retorica; na Odisseia de Homero, o heroi Ulisses narra seus feitos para
convencer os ouvintes a acreditarem nele; e, em outros tempos, Socrates tinha a voz como seu
instrumento de trabalho e buscava a verdade através do didlogo. Desse modo, podemos

reconhecer, historicamente, nos exemplos citados, a funcionalidade da linguagem oral, uma
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forma de comunicacédo essencial para formacéo humana, servindo para troca de informacdes e

reflexdo, gerando novos conhecimentos.

Com o surgimento da escrita, a oralidade passou a dividir espaco com esse novo
sistema de comunicacdo. A esse respeito Rojo (2001, p. 52 e 53) discute como a escrita
ganhou autonomia em relacdo a oralidade com o surgimento da imprensa, “tanto a
importancia da fala como a do escrito e a da grafia tém diminuido em favor da significacdo
que pode emergir do texto escrito ele proprio”. Sendo assim, o texto escrito passou a ter um
poder comunicativo por si so, libertando-se da mediacdo da fala, transmitindo conhecimento
pelo contato direto com o leitor. A multiplicacdo dos textos por meio da tecnologia de
imprensa e da escrita mecanica foi primordial para essa independéncia do texto escrito. Desse
modo, a oralidade passou a ser considerada como algo menos seguro por seu carater imediato

e a escrita passou a ser a principal fonte de registro historico da humanidade.

Essa relacdo entre fala e escrita, que foi se constituindo historicamente, foi objeto de
reflexdo de muitos estudiosos sobre a lingua. O proprio Saussure (1974, p. 34) discute a
respeito afirmando que a oralidade foi perdendo espaco de importancia para a escrita ao longo
do tempo e “acabamos por esquecer que aprendemos a falar antes de aprender a escrever, e
inverte-se a relacdo natural”. O autor esclarece que a escrita surgiu, primeiramente, com a
funcdo de representar a fala. Contudo, com o passar do tempo, a escrita passou a ser
considerada mais importante que a fala. Os textos historicos, por exemplo, que acabam sendo
uma forma de registro do passado sdo escritos, usamos 0 texto escrito na maior parte das
atividades escolares para aquisicdo de conhecimento em diversos componentes curriculares. O
escrito passa a ser considerado mais seguro, como ja haviamos mencionando na reflexdo
sobre Rojo (2001). Saussure aponta para questdes que fundamentaram a dicotomia entre fala e
escrita por muitos anos. O problema ndo esta na utilidade da escrita, nem na utilidade da fala,
a questdo gira em torno dos preconceitos criados e na desvalorizacdo da oralidade em funcéo
da supervalorizacdo da escrita. Assim, a escrita foi ganhando cada vez mais espago como

meio de comunicacéo.

Entdo, esclarecendo um pouco mais a questdo dos usos da fala e da escrita na
sociedade, Marcuschi (2007, p. 18) pontua que, geralmente, a fala é adquirida naturalmente
nos contextos de uso cotidiano enquanto a escrita € aprendida em ambientes formais e
institucionais. Sendo assim, é compreensivel que, ainda nos dias atuais, encontremos

resquicios da relacdo de desigualdade na abordagem da oralidade e da escrita em sala de aula,
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considerando o prestigio adquirido pela escrita ao longo do tempo e a desvalorizacdo da fala
nesse mesmo periodo. Por isso, tratamos nesta pesquisa, justamente, de uma proposta de
trabalho didatico com o eixo oralidade, com o intuito de contribuir para uma relacédo de valor
mais igualitaria entre esses eixos de ensino nas aulas de lingua materna na escola; trabalhando
na perspectiva do reconhecimento da relacdo de fala e escrita como préaticas sociais, que
precisam ter seu espaco de discussdo garantidos em sala de aula por meio da abordagem de

géneros diversos.

Para Marcuschi (2007, p.17), a tese da grande virada cognitiva, representada pela
introducdo da escrita na humanidade, realizou-se principalmente a partir dos anos 1980, em
reacdo aos estudos das trés décadas anteriores que considerava “a relacdo oralidade e
letramento como dicotdmica, atribuindo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da
lingua, ndo se vendo nelas duas praticas sociais”. Desse modo, percebemos uma mudancga néo
sO de postura, mas também de concepcéo de lingua e de texto, vistos agora como um conjunto

de praticas sociais.

Sendo assim, surgiram outras perspectivas de abordagem da relacdo fala e escrita
como: a perspectiva variacionista, que nio faz “distin¢ao entre fala e escrita, mas sim uma
observacdo de variedades linguisticas”; e a perspectiva sociointeracionista, que percebe “a
lingua como fenémeno interativo e dindmico, voltado para as atividades dialdgicas que
marcam as caracteristicas mais salientes da fala”. (MARCUSCHI, 2007, p. 31 e 33). Para
Marcuschi (2007, p. 33), “a proposta geral, se concebe na fusdo da visdo variacionista e com
os postulados da Anélise da Conversacdo etnografica aliados a Linguistica de Texto, poderia
dar resultados mais seguros e com maior adequagdo empirica e teorica”. Surge, entdo, a

perspectiva interacionista, que tem Marcuschi como um dos seus representantes no Brasil:

A perspectiva interacionista preocupa-se com processos de producdo de sentido
tomando-os sempre como situados em contextos socio-historicamente marcados por
atividades de negociagdo ou por processos inferenciais. Ndo toma as categorias
linguisticas como dadas a priori, mas como construidas interativamente e sensiveis
aos fatos culturais. Preocupa-se com a analise dos géneros textuais e seus usos em
sociedade. Tém muita sensibilidade para fendmenos cognitivos e processos de
textualizacdo na oralidade e na escrita, que permitem a producéo de coeréncia como
uma atividade do leitor/ouvinte sobre o texto recebido. (MARCUSCHlI, 2007, p. 34).

Desse modo, a perspectiva interacionista analisa processos de producdo de sentido,
considerando o contexto situacional, construidos na interatividade e sensiveis a fatos culturais.

Os géneros textuais s@o analisados, considerando seus usos em sociedade. Assim como,
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reporta-se a fendmenos cognitivos e processos de textualizacdo, que resultam na producdo da
coeréncia. Enfim, uma visdo mais ampla para abordagem dos géneros textuais tanto orais
como escritos dentro de um processo continuo. Por isso, para esta pesquisa, nos situaremos

nessa perspectiva interacionista apresentada por Marcuschi (2007).

Para esta pesquisa, trataremos também da relacdo de oralidade e escrita,
considerando o continuo de géneros textuais na fala e na escrita apresentado por Marcuschi
(2007, p.37): “as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipoldgico das
praticas sociais de producdo textual e ndo na relacédo dicotdmica de dois polos opostos”.
Uma relacdo de fala e escrita com caracteristicas que se entrelagam na composi¢do dos
géneros textuais. Por exemplo, um bilhete escrito para um amigo, que escrevemos com uma

linguagem que se assemelha a uma conversa espontanea.

Vejamos, entdo, um grafico que contempla a relacéo fala e escrita numa visdo nao-

dicotdbmica sob o ponto de vista socio-interacional apresentado por Marcuschi (2007, p.41):

Gréfico 1: Representagdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita.
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Fonte: Marcuschi (2007, p.41; 2008 p.197)

Os continuos representados no grafico 1 mostram a distingdo e a correlagdo entre 0s

géneros textuais da fala e da escrita, observando-se as caracteristicas estruturais e funcionais
23



de cada género, que variam e permitem o reconhecimento das semelhancas e diferencas entre
0S géneros orais e escritos. Diante do grafico, tomemos como exemplo as exposices
académicas (fala) que apresentam caracteristicas semelhantes aos textos académicos
(escrita); as exposi¢cOes académicas estdo bem mais proximas do campo da escrita, ja 0s textos
académicos ndo estdo tdo proximos ao campo da fala. O que significa dizer que, para realizar
uma exposicao oral na universidade, por exemplo, se requer um respaldo de texto escrito e um
grau de formalidade na linguagem oral, em virtude da situacdo comunicativa. Nesta pesquisa-
acao observamos situacBes comunicativas como essas em que a oralidade é observada sob o

ponto de vista de exposicdo académica.

Por fim, entendemos que as diferengas entre fala e escrita devem ser analisadas,
considerando a concepcao de lingua como pratica social, isto €, numa perspectiva de uso,
como pontua Marcuschi (2007, p.43). Entdo, ndo faz sentido dar prioridade a escrita na escola
em detrimento da fala, pois os alunos precisam ter acesso também aos géneros orais na escola.
Desse modo, esta pesquisa é voltada para abordagem do género exposi¢do oral, com o

objetivo de colaborar com o processo de ensino de lingua materna dentro do eixo oralidade.

Para Marcuschi (2007, p. 25), “a oralidade seria uma pratica social interativa para
fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ele vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso”. Assim, trabalhar com géneros orais requer também planejamento e
organizacdo. E preciso dar ao aluno a oportunidade de conhecer variados géneros orais, que
circulam socialmente e acabardo por exigir do aluno competéncias multiplas para produzi-los

de maneira adequada.

Né&o diferente, Antunes (2003, p. 99) também afirma que a oralidade apresenta uma
dimensdo interacional ancorada na concepcdo de “lingua como pratica discursiva, inserida
numa determinada pratica social, envolvendo dois ou mais interlocutores, em torno de um
sentido e de uma intengdo particular.” A oralidade ¢ vista também como uma atividade

comunicativa dentro de uma prética social.

J& para Schneuwly (2004, p. 114) “ndo existe ‘o oral’, mas ‘os orais’ em multiplas
formas, que, por outro lado, entram em relagdo com 0s escritos, de maneira muito diversas:
podem se aproximar da escrita e mesmo dela depender — como é o caso da exposicao oral

(...)”. As praticas do oral sao muito diferenciadas, multiformes, € podem se tornar objeto de

24



um trabalho escolar, tomando as formas mais ou menos estaveis que denominamos géneros
(SCHNEUWLY, 2004, p. 114). Para o autor, os géneros sdo a forma de abordagem do oral na
sala de aula e para realizar esse trabalho € preciso construir uma nova relacdo com a
linguagem, o trabalho com o oral visa o desenvolvimento da lingua materna, dentro de um

processo de didatizag&o.

Em sintese, os conceitos de oralidade foram sendo reconstruidos ao longo da historia,
mas atualmente temos algumas perspectivas tedricas que servem para fundamentar o trabalho
com o eixo oralidade em sala de aula. Diante dos conceitos expostos, percebemos, entdo, que
Marcuschi (2007, p. 25) e Antunes (2003, p. 99) apresentam uma visdo de oralidade
semelhantes: ‘oralidade como uma atividade interativa no contexto das praticas sociais e
culturais, envolvendo dois ou mais interlocutores’; e, para fundamentar esta pesquisa,
utilizamos como conceito de oralidade o que Marcuschi e Antunes definem. Contudo, ndo nos
restringimos apenas o que tratam esses autores, destacamos também o ‘oral como objeto de
ensino na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo’ com base na obra Géneros orais e
escritos na escola (SCHNEUWLY, DOLZ e cols. 2004), onde abordamos o ensino do oral no
processo de didatizacdo, com as adaptacBGes necessarias para o ensino do portugués brasileiro.
Entdo, percorreremos um caminho de jungfes e reconstrucBes tedricas para elaborar uma
proposta de ensino dentro do eixo oralidade, que tente corresponder as expectativas desta

pesquisa.

Assim, entendemos a oralidade nesta pesquisa como uma pratica interativa no
contexto de préaticas sociais, que deve ser abordada como objeto de ensino em sala de aula de

maneira sistematica dentro de um processo de didatizacao.

2.2 Géneros orais na escola

Os géneros textuais sdo a ponte da comunicacao verbal. No Brasil, muitas pesquisas
tém sido desenvolvidas sobre as teorias de géneros, principalmente, ap6s o reconhecimento do
género como objeto de ensino pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998). Segundo Rojo
(2005), um levantamento de trabalhos sobre géneros realizados na area de Linguistica
Aplicada, entre 1995 e 2000, usam como aporte tedrico duas linhas de estudo de géneros
diferentes: a teoria de géneros dos discurso ou discursivos, centrada nas situagfes de

producdo dos enunciados e em seus aspectos socio-historicos e a teoria de géneros de texto
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ou textuais, centrada na descricdo da materialidade textual, essas duas vertentes teoricas

encontravam-se enraizadas em diferentes releituras de Bakhtin.

No primeiro caso, os autores de referéncia eram, em geral, o préprio Bakhtin e seu
circulo, além de comentadores como Holquist, Silvestre e Blank, Brait, Faraco,
Tezza, Castro etc. No segundo, os autores de referéncia eram, em geral, Bronckart e
Adam. Entretanto, como aparato tedrico para descricao especifica de exemplares nos
géneros, ambas as vertentes muitas vezes recorriam a um conjunto de autores
comuns, tais como Charaudeau, Maingueneau, Kerbrat-Orecchioni, Authier-Revuz,
Ducrot, Bronckart et al. (1985), Bronckart (1997), Adam (1992). (ROJO, 2005, p.
185).

Sendo assim, percebemos que, apesar de serem resultados de reflexdes das teorias de
Bakhtin, as teorias de géneros dos discursos e a de géneros textuais sao representadas por
autores diferentes, que abordam o género por perspectivas diferentes. Contudo, existem
pesquisas que acabam relacionando as teorias existentes (BEZERRA, 2017)°.

Além da Linguistica Aplicada, autores ligados a analise da conversacao, a linguistica
textual e ao interacionismo sociodiscursivo, também dialogando com a obra bakhtiniana, tem
discutido essa questdo de géneros textuais e géneros discursivos, ora aproximando-0s ora
diferenciando-os (ROJO, 2005, p. 186 e 187). Marcuschi é um exemplo de pesquisador
brasileiro destacado por Rojo (2005), que assume a adocao da terminologia géneros textuais e
apresenta importantes definicdes para essa discussdo. Nesta pesquisa utilizaremos a
terminologia géneros textuais, conforme Marcuschi (2007 e 2008), assim como destacaremos
contribuicdes de outros autores (DOLZ; SCHNEUWLY e cols. 2004, ANTUNES, 2003) para
esclarecer nosso objeto de pesquisa e construir um caminho pedagdgico para o trabalho com o

género textual exposicdo oral nas aulas de lingua portuguesa.

Segundo Marcuschi (2008, p. 154), “toda a manifestacdo verbal se da sempre por
meio de textos realizados em algum género”. Os géneros textuais sdo formas materializadas
em situacdes comunicativas recorrentes, que encontramos na nossa vida cotidiana, “formas
textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas” (MARCUSCHI,
2008, p. 155). Assim, os géneros sdo variados e podem surgir novos géneros a cada nova
situacdo de comunicacao que se instaure na sociedade. Contudo, € possivel relacionar grande

parte dos géneros que circulam socialmente em determinado contexto histérico. Para

> A obra Géneros no contexto brasileiro: questdes (meta)tedricas e conceituais de Benedito (2008) trata da
questdo da sintese brasileira de géneros.
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exemplificar, vejamos a seguir um quadro de géneros textuais orais organizados por dominios
discursivos® adaptado de Marcuschi (2008, p.194-196):

Quadro 1: Géneros textuais da oralidade por dominios discursivos.

DOMINIOS GENEROS TEXTUAIS DA ORALIDADE
DISCURSIVOS
INSTRUCIONAL Conferéncias; debates; discussoes; exposi¢des; comunicacdes; aulas;
(cientifico, académico e entrevistas; exames orais; seminarios; coloquios; prova oral; arguicéo;
educacional) aconselhamento etc.
Jornalistico Entrevistas; noticias (radio, TV); reportagens ao vivo; comentarios;
discussoes, debates; apresentacdes etc.
Religioso Sermdes; confissbes; rezas; cantorias; ora¢oes; lamentaces etc.
Juridico Depoimento; arguicdo; declaragdes; inquérito; ordem de prisao etc.
Interpessoal Recados; conversagdes espontaneas; telefonemas; bate-papo virtual;
convites; agradecimentos; adverténcias; avisos etc.
Ficcional Fabulas; contos; lendas; poemas; declamacdes; encenages etc.

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2008, p.194-196).

O quadro acima mostra uma parcela da variedade de géneros da oralidade que
circulam em diversos dominios discursivos, mas ja contribui para darmos inicio a reflexao
sobre os géneros orais que devem ser ensinados na escola, considerando que a escola tem o
papel de preparar os alunos para atuar em diversos eventos de comunicacdo. No caso desta
pesquisa, situamos 0s géneros textuais da oralidade (exposicao, semindrio etc.) no dominio

discursivo instrucional.

Para trabalhar os géneros orais em sala de aula é preciso definir quais géneros
textuais deverdo ser utilizados, considerando contexto, regionalismo, propostas do discurso
mais formal etc., conforme preconizados nos curriculos (BRASIL, 1998b; PERNAMBUCO,
2013), como por exemplo, debate, palestra, entrevistas, seminarios.

Para Dolz; Schnewly; Haller (2004, p. 147), “o papel da escola ¢ levar os alunos a
ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para as confrontarem com outras formas
mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restrigdes exteriores”. Assim, a
escola precisa oportunizar aos alunos o contato com géneros orais mais formais para prepara-
los para diversas situacfes de comunicacdo, considerando, inclusive, que os alunos
geralmente dominam bem as formas orais da vida cotidiana como, por exemplo, as

conversacdes espontaneas. Para esses autores, 0s géneros da comunicacao publica formal séo

®Segundo Marcuschi (2008, p. 155), dominios discursivos “constituem praticas discursivas nas quais podemos
identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhes sdo proprios ou especificos como rotinas
comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagdo de poder”.
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0S géneros que servem a aprendizagem escolar como: exposicdo, relato de experiéncia,
entrevista, discussdo em grupo etc., bem como, aqueles da vida publica no sentido lato do
termo como: o debate, a negociacdo, testemunho diante de uma instancia oficial, o teatro etc.
(DOLZ, SCHNEUWLY, HALLER, 2004, p. 146). Ent&o, os autores definem um conjunto de
géneros que pode colaborar com o trabalho da oralidade em sala de aula, considerando que os
alunos ja dominam géneros orais do cotidiano e, portanto, precisam ter acesso a géneros mais
complexos, que precisam de um trabalho bem sistematizado para ser ensinado em sala de

aula.

Com relagéo ao trabalho que vem sendo desenvolvido com o eixo de ensino oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa, Antunes (2003) apresenta informagdes importantes no livro
Aula de portugués: encontro & interacdo. Primeiro, aborda o que ainda se pode constatar no
trabalho com a oralidade nas escolas. Depois, apresenta novas perspectivas, as caracteristicas
que o professor deve assumir na sua pratica de sala de aula, logo que aceitar o carater
interacional da oralidade e sua realizagdo em diferentes géneros textuais e registros.
Apresentaremos um quadro para facilitar a compreensao dessas duas condi¢fes de ensino da

oralidade propostas por Antunes (2003, p.24 e 100), conforme esquematizadas a seguir:

Quadro 2: O ensino da oralidade nas aulas de portugués.

EIXO ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Assumindo a dimensdo interacional da

linguagem o professor deve trabalhar uma

oralidade em sala de aula:

e orientada para coeréncia global, ou seja,
uma conferéncia, uma palestra, um
debate, uma aula e outros géneros
similares sdo sempre em torno de um

O que ainda se pode constatar no trabalho
com a oralidade em sala de aula:

e uma quase omissdo da fala como objeto de determinado tema;

exploracdo no trabalho escola; e articulagdo entre diversos tdpicos ou
e uma visdo equivocada da fala, como lugar subtdpicos da interacdo;

de violacdo de regras da gramatica; e similaridades e diferencas entre o oral e 0
e uma concentracdo das atividades em torno escrito (retextualizagdo);

dos géneros da oralidade informal, e um trabalho com variedades de tipos e de
e uma falta de abordagem dos géneros orais géneros de discursos orais;

de comunicacdo publica, que pedem | e facilitar o convivio social, certas

registros mais formais, com escolhas expressdes verbais, que podem indicar

lexicais mais especializadas e padrdes atitudes ou postura de polidez e de boa

textuais mais rigidos. convivéncia;

e reconhecer 0 papel da entonacdo, das
pausas e de  outros  recursos
suprassegmentais na construcdo do
sentido do texto;

e inclusdo da apreciacdo das realizacOes
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estéticas da literatura improvisada, dos
cantadores e repentistas;

e desenvolver a habilidade de escutar com
atencdo e respeitos os mais diferentes
tipos de interlocutores.

Fonte: Adaptado de Antunes (2003, p. 24-25 e 100-105).

A sintese das duas posturas de trabalho com eixo oralidade em sala de aula deixa
mais clara as divergéncias nas abordagens. Na primeira abordagem, os oral quase ndo é
tratado como objeto de ensino em sala de aula, e, quando tratado, se norteia por equivocos que
fragiliza o trabalho: oralidade é lugar de violacdo de regras, trabalhado apenas na
informalidade e ndo ha espaco para géneros formais publicos.

Na segunda abordagem, had uma mudanca significativa no trabalho desenvolvido com
0 eixo oralidade em sala de aula: o trabalho com diversos géneros orais, inclusive 0s géneros
formais publicos, bem como a literatura improvisada (cantadores e repentistas), 0 processo de
retextualizacdo (oral e escrito). Destaca-se também abordagens que colaboram para o
desenvolvimento dos géneros orais: coeréncia global, progressdo tematica, polidez, recursos

suprassegmentais na construcdo do texto oral (entonacéo, gestos etc.) e habilidade da escuta.

Antunes nos esclarece que isso ndo é uma questdo de postura de professor, €, na
verdade, uma questdo de concepcao de lingua. Entdo, é por meio da concepcdo adotada pelo
professor que o trabalho didatico é desenvolvido em sala de aula, favorecendo ou

desfavorecendo o trabalho com géneros textuais orais.

Logo, é possivel afirmar que o trabalho com o eixo oralidade no ensino de lingua
materna tem avancado nas abordagens tedricas da Linguistica Textual, tal como propdem
Antunes (2003), Dolz; Schnewly; Haller (2004) e Marcuschi (2007), mas ainda pouco tem
mudado na préatica. Por esse motivo, ainda se faz extremamente necessario a construcdo de
materiais que colaborem com o processo de trabalho com a oralidade em sala de aula.
Vejamos a seguir o eixo oralidade nos curriculos que norteiam o ensino de lingua materna no

Brasil.

29



2.3 Oralidade e Curriculos

Trataremos da abordagem do eixo oralidade nos curriculos nacional e estadual, que
norteiam o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, observando o quanto o curriculo

consegue influenciar a pratica do professor.

“Ao longo dos anos, a cultura oral foi sendo substituida pela cultura escrita. Assim a
escola tradicional — e a de hoje ainda o faz — definia como competente o sujeito de boa escrita
e bom raciocinio logico. (...) A voz da lugar ao siléncio e s6 pode ser veiculada pela escrita.”
(ASSUNCAO; MENDONCA; DELPHINO, 2013, p. 168). E possivel notar essa sobreposi¢io
da escrita sobre a oralidade na escola até os dias atuais, um dos instrumentos que fortalecem
essa pratica sdo as avaliagBes externas (ENEM, SAEB, SAEPE)’, que continuam sendo
exclusivamente escritas, dada a sua natureza logistica. Entdo, muitos professores acreditam,
equivocadamente, que precisam desenvolver mais a leitura e a escrita, pois para eles a
oralidade ndo poderia contribuir na preparacdo para esses tipos de sistema avaliativos
externos. Conforme Assungdo; Mendonga e Delphino (2013, p. 169), quando a crianga
comeca a frequentar a escola, traz oralidade, gosta de cantar, ouvir e contar estdrias, falar
diante dos colegas, mas, pela valorizacdo da cultura escrita sua voz é silenciada. Assim, a

crianca passa a ser moldada para falar menos e escrever mais na escola.

Os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998b) orientam, dentre 0s objetivos gerais
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, que é papel da escola organizar um
conjunto de atividades que possibilite ao aluno fazer uso da linguagem oral e escrita por meio
de escuta leitura e producdo “de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condicdes de
producdo do discurso.” (BRASIL, 1998b, p.32). Reconhecemos nos PCN uma proposta de
trabalho voltada para uma concepcdo de lingua como préatica social, ja& abordada por
Marcuschi (2007), Antunes (2003), Rojo (2001), fundamentada na concepcéo baktiniana.

Vejamos, entdo, como os PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental

orientam o ensino do texto oral na sala de aula:

"ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio); SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica); SAEPE
(Sistema de Avaliacdo do Estado de Pernambuco) — avaliacfes externas em larga escala que tem por objetivo
realizar um diagndstico da educacéo bésica.
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O texto oral, diferentemente do escrito, uma vez dito ndo pode ser retomado ou
reconstruido, a ndo ser em casos excepcionais de montagens para radio ou TV. O
planejamento de um texto oral, ainda que possa se apoiar em materiais escritos, se
da concomitantemente ao processo de producdo: uma correcdo ndo pode ser
apagada, € sempre percebida pelo interlocutor. Assim, o controle do texto oral s
pode ocorrer de duas maneiras: previamente, levando-se em conta 0s parametros da
situacdo comunicativa (o0 espago, 0 tempo, os interlocutores e seu lugar social, 0s
objetivos, 0 género) e, simultaneamente, levando-se em conta as reacfes do
interlocutor, ajustando a fala no préprio momento de producdo. (BRASIL, 1998b,
p.74) [grifos meus]

O documento trata da questdo do texto oral, pontuando a sua distingdo do texto
escrito, bem como, destacando algumas caracteristicas especificas da oralidade. Percebemos
também, na andlise do curriculo, que a escrita tem muito mais espago que a oralidade. Os
PCN de Lingua Portuguesa propdem algumas formas de organizar situacdes didatico-
pedagogicas para as produgdes orais (BRASIL, 1998b, p.74): que considerem as capacidades
comunicativas dos alunos; trabalnem com exemplos dos géneros abordados (referéncia
modelizadora); proponha atividades que esclareca a situacdo de comunicacdo; trabalhe em
atividades isoladas as partes do género, mantendo a coesdo tematica; e, por fim, trabalhe
atividades de producdo de textos orais, que possibilitem a verificacdo da aprendizagem dos
alunos. Assim, séo sugeridos alguns direcionamentos de atividades que devem ser realizadas.
Todavia, ainda sdo orientacGes superficiais, deixando o trabalho didatico muito livre, o que

pode gerar uma ma conducao no tratamento da oralidade em sala de aula.

Em estudo dedicadoa anélise do tratamento da oralidade nos PCN de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, Marcuschi (1999, p.114) considera ser
uma grande avanco a oralidade passar a ser reconhecida dentro de um curriculo nacional, ja
que antes ndo estava pontuada com o mesmo destaque em curriculos anteriores, e, como
resultado dessa analise, destaca pontos positivos e negativos no tratamento da oralidade nos
PCN:

(...) Entre os aspectos positivos, aponta a nogéo de linguagem como atividade social
e cognitiva, e o fato de ndo se postular uma dicotomia estrita entre fala e escrita
como se fossem dois sistemas linguisticos diversos. Contudo, a analise detalhada das
principais passagens em que o tema da oralidade é tratado, revela que o resultado
geral ndo é animador, particularmente sob o ponto de vista pratico, pois ndo ha uma
definicdo clara da oralidade nem uma sugestdo adequada do seu tratamento
empirico. Observa, também, que em varias passagens verifica-se uma visdo da
oralidade pelo viés da perspectiva da escrita. (...). (MARCUSCHI, 1999, p.114)

A analise de Marcuschi mostra que os PCN trazem a noc¢do de linguagem como

atividade social e também ndo abordam a fala e a escrita de maneira dicotémica, todavia, falta
31



uma definicdo clara do que é oralidade e sugestdes mais especificas para o trabalho com
atividades que possibilitem o desenvolvimento da oralidade. A maior parte das orientagdes de

atividades com oralidade estdo ainda sendo direcionadas pelo viés da escrita.

Segundo Rojo (2000, p. 28), o curriculo a nivel nacional indica os caminhos e orienta
a construcao de curriculos regionais: “adequado as necessidades e caracteristicas culturais e
politicas regionais, devera ser feita pelos 6rgaos educacionais de estados e municipios e pelas
préprias escolas, com base na reflexdo fomentada por estes referenciais”. Desse modo,
reconhecemos a necessidade de uma orientacdo curricular nacional comum, que ndo se
dispensa a necessidade da construcdo dos curriculos dentro das especificidades locais dos

estados e municipios.

Surge, entdo, em Pernambuco, a construcdo de curriculos estaduais, que visam

atender essa necessidade da especificidade regional:

No Estado de Pernambuco, a necessidade de alinhar as politicas publicas de
educacgdo e avaliacdo locais com a concepgdo de lingua vigente nos documentos
oficiais e, a0 mesmo tempo, atender a determinagdes de base legal, resultou na
elaboracdo de uma Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de
Pernambuco, a BCC-PE, e nas Orientacdes Teorico-Metodoldgicas para o Ensino de
Lingua Portuguesa (OTM), no ano de 2008; e, recentemente, no ano de 2012, nos
Pardmetros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco (PCE), os quais
foram elaborados com o objetivo também de reorientar o fazer pedagdgico nas redes
publicas de ensino do referido estado a partir de um curriculo Unico, pautado por
competéncias e habilidades. (LIMA, 2017, p.546)

Desse modo, a Educacdo Baéasica do estado de Pernambuco passa a ter
direcionamentos curriculares comuns para toda rede publica de ensino, que norteardo 0s
trabalhos com todos os componentes curriculares e esses curriculos foram sendo revisitados e

reestruturados mediante a necessidade da realizag&o do processo de atualizacdo curricular.

O processo de construcdo dos Pardmetros Curriculares para Educacdo Basica de
Pernambuco (PCE) foi coletivo, reuniram diversos especialistas, entre professores da rede,
técnicos das regionais e profissionais das universidades®. Foram construidos além dos
parametros, padrdes e niveis de desempenho do estudante, pardmetros de formacéo docente,
programas de ensino para Educagdo Basica. (PERNAMBUCO, 2012, p.17-18). Esses

documentos tém por objetivo levar ao professor mais subsidios e reflexfes pedagogicas para

8Para um melhor entendimento da construcdo dos PCE sugiro a leitura de LIMA (2017), que discute como é
tratado o género textual dentro desses documentos norteadores.
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que o curriculo seja ainda mais acessivel e sirva efetivamente para o direcionamento do

trabalho realizado em sala de aula.

O curriculo de Lingua Portuguesa apresenta conteudos e expectativas de
aprendizagem referentes aos cinco eixos: analise linguistica, oralidade, leitura, letramento
literdrio e escrita. Para situarmos o tratamento dado a esses eixos no Curriculo de Lingua

Portuguesa, apresentaremos uma tabela elaborada por Lima (2017, p. 558):

Tabela 1: Os géneros nos PCE.

EIXO DE TOTAL QUANTITATIVO  PERCENTUAL EA DE ANALISE
DE EA DE EA DE EA LINGUISTICA
ENSINO RELACIONADAS RELACIONADAS RELACIONADAS
AO GENERO AO GENERO AO GENERO
LEITURA 94 14 149 %

[ ORALIDADE 16 07 43.7% 02 ]
ESCRITA 32 16 50% 05
LETRAMENTO 31 02 6.4%

LITERARIO
TOTAL 173 39 19,6% 07

Fonte: Lima (2017, p. 558)[Sigla: EA - Expectativa de Aprendizagem]

A tabela apresentada no artigo de Lima (2017) tem o objetivo de situar a abordagem
dos géneros dentro dos PCE de Lingua Portuguesa. Tomaremos a tabela aqui nesta pesquisa
com um olhar mais especifico sobre o eixo de ensino oralidade, que esta presente em apenas
16 Expectativas de Aprendizagem (EA), enquanto que, 0 eixo de leitura estd em 94 (EA), o
eixo da escrita esta em 32 (EA) e o eixo de letramento literario em 31 (EA). Os dados
apresentados na tabela evidenciam o quanto o eixo de ensino oralidade ainda tem pouco
espaco dentro dos PCE. Outro fator relevante é o tratamento dado aos géneros orais, apenas
07 (EA), um percentual ainda menor, considerando 16 (EA) da escrita e 14 (EA) da leitura,
podendo se inferir que 0s géneros orais estdo com pouquissimo espaco nos PCE. Por meio da
tabela, € possivel evidenciar o trato desigual dado aos eixos de ensino e, mesmo fazendo
referéncia a géneros textuais, o curriculo estd ainda muito distante do que preconizam as

teorias de ensino.

A aplicacdo do curriculo de Lingua Portuguesa, assim como o de matematica, sdo
monitorados pelo sistema, que se integra a caderneta online das escolas estaduais do estado de
Pernambuco, o que deixa ainda mais em evidéncia a forca que o curriculo deseja impor sobre

a pratica do professor. Vejamos a seguir um recorte do eixo oralidade no curriculo de
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Portugués do 9° ano do ensino fundamental, com os contetdos e expectativas de

aprendizagem:

Quadro3: Eixo oralidade no curriculo de Lingua Portuguesa — 9° ano do Ensino Fundamental

CURRICULO DE PORTUGUES 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
EIXO ORALIDADE
CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
e Producdo e\ou escutade |e Produzir textos orais considerando os elementos da
contos. situacdo  discursiva  (interlocutores,  objetivo
e Coesdo e coeréncia comunicativo, especificidades do género, canais de
textual transmiss&o).
e Géneros Textuais: e Reconhecer os efeitos de sentido em decorréncia do
v' Seminario, uso de diferentes recursos coesivos na producdo de
v" Palestra, textos orais.
v Relatos de e Analisar a coeréncia numa produgdo oral,
experiéncia, considerando a situacao discursiva.
v" Depoimentos, e Reconhecer 0s géneros especificos da fala.
v" Noticias, e Produzir textos expositivos orais.
v' Reportagens, e Produzir relatos orais.
v Debates, e Produzir textos argumentativos orais
v' Apresentagdes e Registrar informacdes (tomar nota) a partir da escuta
orais, de textos orais (em roteiros previamente preparados
v’ Entrevistas, ou néo)
:; 'I\I'/leesizz Le:r?g'gas’ e Retextualizar texto oral para escrito, considerando a
. situacao discursiva.
Depoimento. e Retextualizar texto escrito para oral, considerando a
situacdo discursiva.

Fonte: Adaptado do Curriculo de Lingua Portuguesa (PERNAMBUCO, 2013) [grifos meus]

O recorte do curriculo mostra como o eixo oralidade no ensino de Lingua Portuguesa
vem sendo abordado para as turmas de 9° ano de Ensino Fundamental da rede publica
estadual de Pernambuco. Percebemos que apenas dez expectativas de aprendizagem estdo
diretamente ligadas a questdo da escuta, leitura e producdo de textos orais, 0 que

consideramos pouco espaco reservado para o trabalho com géneros orais.

Destacamos, contudo, neste quadro 3, a evidéncia de alguns géneros textuais
sugeridos para serem trabalhados em sala de aula, como o seminario, a palestra, o debate,
apresentagdes orais de trabalhos, entrevistas, entre outros (coluna de géneros; além de propor
diversas acOes pedagogicas (coluna de expectativas de aprendizagem). Todavia,
reconhecemos, como aspecto positivo, a referéncia curricular aos géneros ‘seminario’ e
‘apresentacdes de trabalhos orais’, que estdo vinculados ao nosso objeto de pesquisa

‘exposicao oral’, situada justamente em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental.
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A respeito de um novo curriculo nacional, foi langada em 2018, com intuito de
substituir os PCN e reorientar todos os curriculos estaduais e municipais, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que esta disponivel até entdo apenas para o Ensino Fundamental,
com o texto ainda em revisdo, que esta sendo discutido nos espacos escolares e eventos de

formacéo para contextualizagéo curricular e aprofundamento de habilidades.

Considerando a importancia do curriculo que ainda estd em processo de discussdo, a
seguir apresentamos um recorte da analise que realizamos sobre 0s géneros relacionados
a‘exposicao oral’dentro de Lingua Portuguesa na BNCC. Desse modo, poderemos perceber
como a ‘exposi¢do oral’ esta sendo orientada nessa nova proposta curricular. Vejamos a
seguir as habilidades 12 e 40 do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano de Lingua Portuguesa
[EF69LP] (BRASIL, 2018, p. 141):

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicéo,
reescrita/redesign (esses trés Gltimos quando néo for situa¢do ao vivo) e avaliacao de
textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos em que
foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao
temética e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais
como modulacdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiracéo etc., 0s
elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos
de palestras, dentre outros, a construgdo composicional dos géneros de apresentacdo
— abertura/saudacdo, introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicéo,
desenvolvimento dos conteidos, por meio do encadeamento de temas e subtemas
(coesdo temaética), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, 0s elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitacdes — que, em
geral, devem ser minimizadas —, modulagdo de voz e entonacdo, ritmo, respiracdo
etc.) e cinésicos(tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia, modulagdo de voz e
entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar
apresentacgdes orais no campo da divulgacdo do conhecimento.[grifos meus]

As duas habilidades destacadas na BNCC tratam do eixo oralidade no ensino de
Lingua Portuguesa. A habilidade 12 refere-se a “planejamento e producdo de textos
jornalisticos orais”, considerando adequacdo de contexto, forma, estilo, variedades e
elementos da fala (entonagéo, ritmo etc.) e elementos cinésicos (postura corporal, gestos etc.).
A habilidade 40 aborda a “constru¢do composicional, elementos paralinguisticos e cinésicos €
apresentagdes orais”, tratando também das partes que compdem uma exposicao oral (desde a
introdugdo até o encerramento). Observamos, entdo, nesse recorte de habilidades um

reconhecimento da exposi¢cdo oral como objeto de ensino, que, segundo a BNCC, deve ser
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trabalhado nas aulas de lingua portuguesa, bem como percebemos um melhor detalhamento
das partes que compdem a exposi¢éo oral.

A BNCC apresenta uma descri¢cdo mais detalhada dos elementos que compbem a
exposicdo oral, o que ainda ndo havia citado nos PCN. Desse modo, quanto ao trato desse
género, percebemos avancos na atualizacdo curricular, contudo, o eixo oralidade apresenta
menos habilidades que os eixos de leitura e escrita na BNCC, semelhante ao que temos visto
nos PCN e nos PCE.

Até aqui, discutimos como o curriculo direciona a pratica pedagogica do professor,
mas reconhecemos, que além das orientac¢Ges curriculares (PCN, PCE, BNCC) direcionarem a
pratica do professor, o livro didatico também é um instrumento de ensino primordial nas salas
de aula de lingua portuguesa no Brasil. Segundo Rojo (2000, p. 34)°, vivemos uma realidade
escolar que o que rege as préatica do professor é o livro didatico e a producdo de materiais
autdbnomos que viabilizem a consolidagdo do curriculo é um grande problema. Desse modo, 0
livro didatico é um instrumento fundamental, que, por muitas vezes, acaba servindo de guia

do professor no trabalho em sala de aula.

Sendo assim, pesquisa recente realizada por Aradjo (2016, p. 6), cujo objetivo foi
“analisar propostas didaticas envolvendo o uso da oralidade em alguns manuais didaticos de
Lingua Portuguesa”, diagnosticou o espago e o tratamento dado ao ensino de género oral nestes

materiais. Segundo Araujo (2016, p. 6):

A andlise dos dados revelou que os manuais didaticos analisados tendenciam a
valorizar a escrita e menosprezar a oralidade de maneira geral, haja vista a
desproporcdo quanto ao espaco e ao tratamento dado acerca da produgdo textual
envolvendo as duas modalidades da lingua. Os resultados levaram & conclusdo de
que, os géneros orais formais publicos e a pratica da oralidade em si ainda ndo sao
trabalhados adequadamente nos livros didaticos.

Sendo assim, a pesquisa apontou para o fato dos géneros orais formais publicos e a
pratica da oralidade em si ainda estarem sendo negligenciados nos livros didaticos. 1sso
podera contribuir para que a negligéncia aconteca também nas salas de aula, considerando a

influéncia do livro didatico sobre a préatica do professor.

Desse modo, conclui-se que o fato do eixo oralidade aparecer nos curriculos

(nacional/estadual) ja pode ser considerado um avanco, todavia, isso ndo é garantia de um

9 Apesar da afirmac3o de Rojo sobre o livro didatico ser do ano 2000 ainda se aplica aos dias atuais.
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efetivo trabalho realizado em sala de aula. As propostas curriculares estdo caminhando em um
processo gradativo e pouco avangaram no que concerne ao trabalho com a oralidade. Os livros
didaticos sdo o reflexo dos curriculos, dedicando também pouco espaco para oralidade e a
pratica do professor € resultado dos documentos norteadores dessa pratica.Apesar de a
exposicdo oral de trabalhos e os seminarios estarem presentes nos curriculos, desde os PCN
(1998), ainda falta uma clareza sobre o efetivo trabalho que promova a aprendizagem desse

género em sala de aula.

2. 4 A exposicao oral

A exposicdo oral é um género bastante solicitado nas salas de aula, mas de que forma
ele vem sendo trabalhado? Por vezes, o aluno é solicitado a apresentar um trabalho por meio
de exposicao oral, contudo, quando e como é realizado o ensino do género exposicdo oral em

sala de aula?

Muitos professores acreditam que a oralidade ndo precisa ser trabalhada ou basta
trabalhar oralizacdo de textos, mas € preciso pensar quais géneros devemos priorizar no

trabalho de sala de aula com a lingua materna.

Segundo Dolz; Schnewly; Haller (2004, p. 147), os géneros de comunicacgdo publica
formal constituem as formas de linguagem que apresentam restricdes impostas do exterior e
implicam um controle mais consciente do comportamento para domina-lo, sdo na maioria das
vezes predefinidos por convencdes que os regulam e que definem seu sentido institucional,
implicando modos de organizacédo, exigindo antecipacdo e necessitam, portanto, preparacao.
Para exemplificar, os autores citam a exposicdo oral, que é um género oral que ndo se
improvisa, mesmo que ao longo do processo de producdo aquilo que foi previamente

preparado requeira uma adaptacdo a situacao.

Para uma abordagem mais especifica nessa pesquisa, escolhemos justamente o
género exposicdo oral (seminario). Isso se justifica pela incidéncia com que o mesmo &
praticado em sala de aula, ndo s0 nas aulas de portugués, mas também nos outros
componentes curriculares. Contudo, nem sempre é ensinado, parece que o professor acredita
que o aluno ja sabe realizar uma exposicao e nao precisa de orientagdo sobre 0 assunto. Basta

ir para frente da sala de aula e falar sobre o assunto pesquisado.
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Segundo Dolz et al. (2004, p.185), a exposi¢do oral ¢ “um género textual publico,

relativamente formal e especifico, no qual o expositor especialista dirige-se a um auditério, de

maneira (explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informacdes, descrever-lhe ou

explicar-lhe alguma coisa”. Sendo assim, o aluno precisa entender as caracteristicas do

género, suas dimensfes comunicativas, além de procedimentos linguisticos e discursivos.

Todo esse trabalho deve constituir a intervencéo didatica do professor.

Vejamos, entdo, com mais especificidade as dimensdes ensinaveis do género

exposicao oral, conforme Dolz et al. (2004, p.186-190):

A situacdo de comunicacdo — a exposicdo oral em sala de aula reune o especialista
(aluno que produz uma exposicdo) e o publico (alunos aos quais ele se dirige) reunido
ouvi-lo e aprender. A exposicao é também um lugar de conscientizacdo de seu proprio
comportamento. E preciso construir com os alunos a nogéo de especialista, que funda

a situacdo da exposicao.

A organizagdo interna da exposicdo — o0 planejamento exige que se selecione as
informacdes disponiveis, reorganize as informacdes, distinguindo ideias principais de
secundarias, com o0 objetivo de se garantir uma progressao tematica coerente em
funcdo da conclusdo almejada. Em seguida, a exposicdo devera ser ordenada em partes
e subpartes: uma fase de abertura, uma fase de introducéo ao tema, a apresentacao do
plano d exposicdo, o desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas, uma

fase de recapitulacdo e sintese, a conclusdo e o encerramento.

As caracteristicas linguisticas— o trabalho didatico sobre o género exposicdo deve
fornecer ao aluno um repertorio de formas que permitam construir as seguintes
operacOes linguisticas: coesdo temdtica, que assegura a articulacdo das diferentes
partes tematicas; sinalizacdo do texto, que distingue, no interior do texto, as ideias
principais das secundarias; introducdo de exemplos, para ilustrar, esclarecer ou

legitimar o discurso; e reformulacgdes, a fim de esclarecer termos dificeis ou novos.

Desse modo, € possivel afirmar que a abordagem do género exposicao oral na sala de

aula ndo ¢ algo tdo simples, que o aluno possa fazer sem uma orientacdo prévia sobre o

género. O professor precisard de tempo e organizagdo para proporcionar ao aluno o

desenvolvimento das habilidades necessarias para realizacdo de uma boa exposicéo oral. Para
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esclarecer ainda mais 0 assunto, vejamos 0s objetivos gerais de um trabalho didatico sobre a
exposic¢ao oral, conforme Dolz et al. (2004, p.192):

e tomada de consciéncia da situacdo de comunicacdo de uma exposicdo; de sua
dimensdo comunicativa que leva em conta a finalidade, o destinatério etc.;

e exploracdo das fontes de informacdo; utilizacdo de documentos (tais como:
graficos, transparéncias, gravacoes);

e estruturacdo de uma exposicdo; hierarquizacdo das ideias e elaboracdo de um
plano segundo estratégias discursivas;

o desenvolvimento das capacidades de exemplificagdo, ilustracdo e explicacdo;

e antecipacdo das dificuldades de compreensdo e uso da reformulacdo (em forma de
parafrase ou de definicdo);

o desenvolvimento da competéncia metadiscursiva e, em particular, das capacidades
de explicar a estrutura da exposicdo (solicitada, por exemplo, no momento da
apresentagdo do plano, da conclusdo); de marcar as mudancas de nivel
(texto/paratexto, por exemplo) e de etapas no discurso;

¢ tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal;

e preparacdo e oralizagdo das notas.

Os objetivos citados acima podem ser concebidos como uma orientagdo para o
trabalho com o género exposi¢do oral em sala de aula. O professor deve oportunizar o aluno
atividades que o levem a desenvolver as diversas habilidades que compdem 0 género em

questdo, considerando desde a tomada de consciéncia da situacdo de comunicacdo até a

preparacédo (planejamento) e a oralizagdo das notas.

A exposicdo oral é um género formal puablico, praticado tanto dentro do espaco
escolar, nas rotinas de varios componentes curriculares em sala de aula, quanto nas esferas
institucionais. Ter o dominio desse género textual é, desse modo, essencial, na construcao de
um ensino de lingua que vislumbra a interacdo social. Contudo, para realizacdo de um
trabalho com a exposicdo oral, o professor devera buscar materiais que colaborem com o
desenvolvimento das etapas acima descritas nos objetivos de ensino do género. Antes de tudo,
¢ preciso abrir espaco para realizacdo do trabalho e estar convencido da sua extrema

importancia.

Para realizacdo de uma exposicdo oral é preciso buscar mecanismos que apoiem a
oralidade, surgindo, entdo, os recursos audiovisuais, que permitem ao orador apoiar-se em
ferramentas de suporte textual que contribuem para o esclarecimento da mensagem, que se
deseja transmitir. As tecnologias surgem com recursos que colaboram imensamente com as
exposicOes orais. Desse modo, surgem novas necessidades de ensino que se vinculam ao
processo de letramento digital. Essa juncdo de oralidade e tecnologia produzem outras

implicacdes que discutiremos na se¢do seguinte.
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3. TECNOLOGIAS E ORALIDADE: SLIDES

A tecnologia vem se desenvolvendo amplamente nos dltimos anos e algumas
ferramentas tecnoldgicas fazem parte do cotidiano de muitos alunos de forma cada vez maior.
Com isso, sabemos que os processos comunicativos tém sido influenciados pelos avancos
tecnologicos. Trataremos nesta secdo da tecnologia e da sua relacdo com a oralidade,
destacando o slide como ferramenta de apoio a oralidade. O letramento digital passou a ser
uma necessidade social e muitas vezes a escola ndo esta cumprindo com sua fungéo de inserir
o0 aluno no ambiente digital. Contudo, sabemos que muitos professores ndo tém dominio dos

recursos tecnoldgicos, um dos fatores que acarreta na falta de ensino.

3.1 Letramento digital e Ensino

O termo letramento vem sendo bastante discutido entre estudiosos da lingua e ndo
deve ser confundido com o processo de alfabetizagdo. Para Tfouni (2010, p.22), “enquanto a
alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade”. Sendo assim, a alfabetizacdo € um processo que esta inserido no processo de

letramento, que é mais amplo e complexo.

Para Soares (2002, p.148), o “letramento designa o estado ou condi¢do em que vivem
e interagem individuos ou grupos sociais letrados”, e as tecnologias de escrita contribuem
para organizacdo e reorganizacdo desse estado ou condicdo. Ao longo da historia, essas
tecnologias foram se modificando e transformando o processo de comunicagdo. Logo, o
conceito de letramento foi se ampliando. Segundo Buzato (2010, p. 53), ser letrado “é
participar de um conjunto de praticas sociais nas quais significados e sentidos de certos
contetdos codificados culturalmente (tradicionalmente, mas ndo exclusivamente, textos
escritos) séo gerados, disputados, negociados e transformados”. Entdo, existem letramentos
diversos, dependendo do conjunto de praticas sociais, seja de forma escrita ou oral. O modo
como interagimos com um texto escrito diverge do modo como interagimos com o texto

apresentado em uma tela de computador, por exemplo.

Segundo Soares (2002, p.151), “a tela, como novo espaco de escrita, traz

significativas mudancas nas formas de interacdo entre escritor e leitor, entre escritor e texto,
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entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente, entre o ser humano e o conhecimento”. As
mudangas provocadas por essa nova situacdo podem trazer consequéncias sociais, cognitivas
e discursivas, gerando o que podemos chamar de letramento digital, que é um “estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condigéo — do letramento — dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel”. (SOARES, 2002, p.151). Desse modo, a maneira
como lemos e escrevemos na tela, as possibilidades de interacdo que a internet nos permite,
faz com que realizemos outros processos cognitivos, descobrimos novas formas de adquirir
conhecimento, que acabam por nos colocar em uma nova condi¢do, um novo estado de

interagdo, um novo letramento: o letramento digital.

Segundo Buzato (2010, p. 54), “os novos letramentos/letramentos digitais sdo,
portanto, a0 mesmo tempo produtores e resultados de apropriacdes culturais (mas também
institucionais, sociais e pessoais) das tecnologias digitais”. O letramento digital € algo ja
constituido na nossa sociedade, agora é preciso saber que posturas devem ser tomadas em
funcdo desse fato. Como promover o processo de inclusdo digital? Isso demanda um processo

de transformacéo mais amplo, politico, que reorganize o processo educacional.

Os avancgos tecnoldgicos tém transformado a sociedade e condicionado hébitos do
cotidiano do individuo e €é preciso ter conhecimento minimo de certos recursos tecnolégicos
para facilitar a vida social, pois vivemos hoje em uma cibercultural® (MACIEL; LIMA, 2010,
p.150). Sendo assim, quem ndo aprende a lidar com certas ferramentas podera ficar a margem
da cibercultura. Logo, € perceptivel a necessidade do ensino voltado para o letramento digital,
considerando que a educacdo (escolarizacdo) € um viés instituido com a funcéo de promover a

aprendizagem.

A tecnologia esta presente no cotidiano de muitos alunos. Como deixar o letramento
digital & margem do processo educativo? E preciso incluir a tecnologia digital nos processos
educativos para permitir ao aluno a ampliacdo do conhecimento, para termos, assim, cidadaos
mais preparados para lidar com as demandas sociais atuais, pois € papel fundamental da
escola proporcionar aos alunos o acesso a aprendizagem significativa, que colabore com seu

convivio social.

©Ciberultura foi o termo apresentado por Pierre Lévy (1999) no seu livro “Cibercultura”, que o autor define
como uma cultura produzida no ciberespago que € um novo meio de comunicacdo que surge da interconexao de
computadores, na qual ela emerge e se transforma.
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Todavia, para que a informatica se instaure como tecnologia educacional, é preciso
que os professores se preparem para operar desembaracadamente com esse instrumento. 1sso
ndo significa ser expert em informatica, mas familiarizar-se com o0s recursos basicos

necessarios a utilizacao dessa tecnologia.

Uma vez conquistado esse espaco, por professores e alunos, ndo temos duvida de que
a escola podera se transformar num lugar mais “real”, mais acessivel, em que aprender sera
um prazer, onde a troca de informacdes e a construcao de saberes serdo atividades constantes.
(COSCARELLLI, 2007, p.40).

Por fim, entendemos que o surgimento das nomenclaturas: letramento digital,
inclusdo digital e cibercultura sdo sinais da influéncia dessa revolucdo tecnoldgica. O
processo de comunicacdo e de acesso as formacgOes estd em constante transformacdo. O
professor ndo deve ignorar as necessidades que emergem na sociedade. O aluno tem o direito
de aprender a lidar com as ferramentas tecnoldgicas. A escola, espago de ensino, precisa
cumprir com a sua funcdo da melhor forma possivel. Emergindo, entdo, a necessidade de
considerarmos o0s géneros digitais como objetos de ensino que deverdo ser discutidos em sala
de aula, principalmente nas aulas de lingua materna. Com o estudo dos géneros, poderemos
inserir 0 aluno em diversas situacdes que proporcionem além da aprendizagem dos mesmos 0

contato com diversas ferramentas tecnoldgicas que apoiam os géneros digitais.

3.2 Géneros Emergentes nas tecnologias digitais

Os géneros digitais estdo emergindo e tornando-se foco de véarias pesquisas, a cada
novo recurso tecnoldgico surgem, quase que concomitantemente, uma nova forma de
comunicacgéo social. De acordo com Bakhtin (1997, p.280), as esferas da atividade humana
estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua, que varia em carater e modo como as proprias
esferas. Entdo, mudancas sociais refletem mudancas nas formas de comunicacdo, que
acarretam em novas formas de enunciacao da lingua. Bakhtin (1997, p. 280) esclarece, ainda,
que “cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”. Desse modo, tentaremos
elencar, fundamentados principalmente no artigo “Géneros textuais emergentes no contexto

da tecnologia digital” de Marcuschi (2010), alguns géneros digitais que circulam socialmente

42



e que vém surgindo com as mudancas provocadas pelo avanco tecnoldgico nos processos

comunicativos.

Segundo Marcuschi (2010, p. 15), os géneros eletronicos tém forte influéncia na
linguagem e na vida social, os ambientes virtuais competem ao lado do papel e do som. Desse
modo, acreditamos que 0s géneros digitais ndo devem passar por despercebidos em espagos
de aprendizagem, principalmente da lingua materna. A escola deve ser também um espaco
que favoreca o contato com as ferramentas tecnoldgicas para que os alunos possam adquirir
experiéncias com essas novas ferramentas. O autor esclarece ainda que “a Internet € uma
espécie de prototipo comunicativo de novas formas de comportamento comunicativo”
(MARCUSCHI, 2010, p. 16). De fato, a internet tem forte influéncia sobre o comportamento
da sociedade, que tem acesso a essa ferramenta tecnoldgica, estabelecendo novas maneiras de

realizar a comunicacao.

A possibilidade de reunir varias formas de expressdo como texto, som e imagem
pode justificar parte do sucesso da nova tecnologia, permitindo a incorporacdo simultanea de
multiplas semioses, que interferem na natureza dos recursos linguisticos utilizados.
(MARCUSCHI, 2010, p. 16). Sendo assim, a leitura e a producdo dos géneros digitais séo
incorporadas por cada vez mais pessoas, que, por muitas vezes, ndo aprenderam sobre esses
géneros no seu processo de escolarizacdo, mas sentem uma imensa necessidade de se incluir
para ndo ficar a margem, principalmente das redes sociais virtuais. Entdo, buscam de

maneiras diversas seu letramento digital para ter acesso a esses processos comunicativos.

Marcuschi (2010, p. 16) elenca trés aspectos para esclarecer a relevancia da anélise
dos discursos tecnoldgicos: seu desenvolvimento e uso constante, suas peculiaridades formais
e funcionais, possibilitando um novo olhar sobre a nossa relagdo com a oralidade e a escrita.
Sendo assim, destacando esses argumentos, que esclarecem a relevancia da analise dos
géneros digitais (generalizacdo, peculiaridades formais e funcionais, e repensar a relacdo
oralidade e escrita); enfatizamos ainda mais a importancia de se considerar os géneros digitais
e 0 uso de recursos tecnolégicos no ambiente escolar. A questdo da funcionalidade do ensino

que deve promover aprendizagem significativa.

Com base na observacdo do funcionamento dos géneros no ambiente virtual,
Erickson (2000, p. 3) afirma que “um género € um padrdo de comunicagdo criado pela

combinacdo de forcas individuais, sociais e técnicas implicitas numa situacdo comunicativa
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recorrente”. Desse modo, 0s géneros sdo resultados dessa combinagdo. Tomemos como
exemplo, o e-mail enviado de um aluno para o professor com um trabalho solicitado na aula.
Temos a necessidade individual do aluno de atender a solicitacdo do professor, cumprindo
com uma formalidade avaliativa (o trabalho) ja instituida na escola, mas que cumpre o0 seu
objetivo de maneira diferente da tradicional, pois envolve técnicas diferenciadas para entrega
das mesmas. Sendo assim, temos um género textual (e-mail), com uma fungdo comunicativa

que envolve a combinacao das ac@es, individuais, sociais e técnicas.

Baseado nesse conceito de género, Erickson (2000, p. 4-5) elenca o que deve ser
observado em relacdo ao discurso on-line: “propdésito comunicativo do discurso; natureza da
comunidade discursiva; regularidades de formas e conteido da comunicagdo, expectativas
subjacentes e convencdes; propriedades das situacGes recorrentes em que 0 género €
empregado”. Assim, o discurso on-line tem particularidades que precisam ser observadas e 0s
esclarecimentos apresentados por Erickson (2000) nos ajudam a compreender as multiplas
caracteristicas que influenciam a produgdo da comunicacdo realizada por meio de géneros
digitais. Retomemos o exemplo do e-mail, que pode servir para maultiplos processos
comunicativos, interacdes com diversas instituicdes (escola, banco, familia, amigos etc.), com
objetivos também diferenciados. No momento da construcéo do texto do e-mail, seja para um
amigo ou para um banco, teremos que considerar o prop6sito, a comunidade discursiva, a
forma e o conteldo e as regularidades discursivas. Os textos do e-mail provavelmente
apresentardo diferencas para atender a cada situacdo, a cada outro. Mas, também apresentara

semelhancas que colaboram para identificacdo do género em questao.

Retomemos, entdo, Bakhtin (1997, p.279), que afirmava que 0s géneros eram tipos
relativamente estaveis de enunciado, isto é, passiveis de serem identificados e caracterizados
em um determinado contexto historico e social. Conceito-base para varias pesquisas que
apresentam formas de identificacdo de géneros. Tomaremos, neste trabalho, para identificacdo
de alguns géneros digitais, um quadro a seguir, que foi adaptado com base em Marcuschi
(2010, p. 33-34-35-37), onde o autor elenca uma listagem*! de géneros emergentes no meio

virtual, algumas caracteristicas e suas contrapartes em géneros preexistentes:

1 Marcuschi (2010, p. 33) esclarece que desconhece levantamentos exatos de quantos géneros poderiam ser
identificados na midia virtual e ignora se ja ha uma designacdo consagrada para 0s mesmos, portanto, a listagem
¢ uma amostra e ndo uma relacdo exaustiva, podendo haver mais géneros além dos elencados além de outras
definicOes e caracterizaces.

44



Quadro 4: Géneros textuais emergentes na midia virtual.

variagdo do tipo 2.

GENEROS CARACTERIZACAO CONTRAPARTES
EMERGENTES EM GENEROS JA
EXISTENTES
1 | E-mail Correio eletronico com formas de producéo | Carta
tipicas e j& padronizadas pessoal/bilhete/correio
2 | Chatemaberto | InUmeras pessoas interagindo simultaneamente | Conversagdes (em
em relacdo sincrona e no mesmo ambiente. grupos abertos?)
3 | Chat reservado | Variante do tipo 2, mas com as falas pessoais | Conversa¢fes  duais
acessiveis apenas aos dois interlocutores | (casuais)
mutuamente selecionados.
4 | Chat ICQ | Variante de 3, mas com as caracteristicas de ter | Encontros pessoais
(agendado) sido agendado e oferecer e oferecer a | (agendados?)
possibilidade de mais recursos tecnolégicos na
recepcdo e envio de arquivos.
5 | Chat em salas | S&o os bate-papos em sala privada com apenas | ConversacGes
privadas os dois parceiros de didlogo presentes, uma | (fechadas?)

6 | Entrevista com

Forma de didlogo com perguntas e respostas

Entrevista com pessoa

convidado com um esquema diferente dos dois anteriores. | convidada
7 | E-mail InteracGes com namero limitado de aluno tanto | Aulas por
educacional no formato de e-mail ou de arquivos | correspondéncia
(aula por e-mail) | hipertextuais com tema definido em contatos
geralmente assincronicos.
8 | Aula-chat (aulas | InteragGes sincronicas no estilo dos chats com | Aulas presenciais
virtuais) finalidade educacional, geralmente para tirar
duvidas, dar atendimento pessoal ou em grupo
e com temas prévios.
9 | Videoconferénci | Realizada por computador e similar a uma | Reunido de grupo/

0 | discussao

gue se comunicam em geral de forma
assincronica, mediada por um responsavel que
organiza as mensagens e eventualmente faz
triagens.

a interativa interacdo face a face; uso da voz pela rede de | conferéncia/ debate
telefonia ou a cabo.
1 | Lista de | Grupo de pessoas com interesses especificos, | Circulares/ séries de

circulares (?)

agendas, anotacdes, em geral muito praticados
pelos adolescentes na forma de diarios
participativos.

1 | Endereco O endereco pessoal para o e-mail ou home | Endereco postal

1 | eletrénico page tem caracteristicas tipicas e € um género.

1 | Blog Sao os diarios pessoais na rede; uma escrita | Diario pessoal,
2 autobiografica com observagdes diérias ou ndo, | anotagdes, agendas

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2010, p. 33-34-35-37)

O quadro apresenta 12 géneros digitais, que, no contexto de sua producdo, foram
elencados e caracterizados por Marcuschi, contudo, o proprio autor alertou para as mudancas
que os géneros poderiam sofrer com o tempo. Como o blog, por exemplo, que, atualmente, é

também utilizado para divulgacdo de noticias, ganhando forca dentro do dominio discursivo
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jornalistico. Outros géneros digitais que ndo estdo presentes no quadro acima também foram

emergindo com o tempo e alguns j& estdo sendo objetos de pesquisa em muitas universidades.

O surgimento dos géneros digitais representa também uma mudanca de relagdo no
continuo entre fala-escrita. Vejamos dois graficos com continuos contrapostos apresentados
por Marcuschi (2010) para entendermos melhor essas mudancas:

Grafico 2: O continuo de géneros na comunicagao tradicional escrita e fala

Comunicagao
Assincrona

Cartas
impressas

Memorandos
Interacao

Interacao
em grupo

Conferéncias um a um

Comunicagao
Sincrona
Fonte: Yates (2000, p. 236) apud Marcuschi (2010, p.43, 2008, p.204).

O grafico 2 mostra a comunicagdo entre alguns géneros escritos e alguns géneros
orais. As cartas, por exemplo, estdo na zona de comunicacdo assincrona (comunicacao
escrita), bem distante da comunicacdo em tempo real e face a face; mas podem servir desde a
interacdo uma a um (quando enviamos uma carta para apenas uma pessoa) ou também na
interacdo em grupo (quando enviamos uma carta para varias pessoas). Assim como, a
interacdo face a face estd na zona da comunicacdo sincrona, podendo ser também com

interacdo um a uma ou em grupo.

O grafico 3 foi adaptado por Marcuschi (2010 e 2008) para mostrar 0S mesmos
vetores aplicados (assincronos e sincronos; interagd0 em grupo e interacdo uma a um) a
comunicacgdo virtual, mostrando como esses géneros digitais se comportam, construindo um

novo entendimento para o continuo fala-escrita. Vejamos o grafico:

46



Graéfico3: O continuo de géneros na comunicacao digital mediada por computador

Assincronos

Video-conferéncia

Grupo
interativo

Interacéo
um a um

Uso geraljda rede

ICQ/ IRC/ MUD/MOO (chats em geral)

Sincronos

Fonte: Yates (2000, p. 237) adaptado por Marcuschi (2010, p.44, 2008, p.205).

O gréfico 3 traz os mesmos vetores do grafico 2. Os e-mails, por exemplo,
considerando um género que transmutou da carta, ja ndo estdo apenas na comunicagdo
assincrona, pois a forma de escrita se aproxima da fala em alguns casos e podem ser
respondidos com muito mais agilidade. Ja os chats em geral estdo na zona da comunicagdo

face a face, utilizando a escrita na troca de mensagens em tempo real.

Os dois gréaficos contribuem para o esclarecimento de mais uma quebra de barreiras
dicotdmicas na relacdo fala-escrita provocada pelo surgimento dos géneros digitais. Sdo as
infinitas possibilidades do discurso apontadas por Bakhtin (1997, p. 280):

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.
A tecnologia contribuiu e continuara contribuindo nesse processo de ampliacdo das
formas de comunicacdo. Sao notaveis as mudancas provocadas na relagédo fala-escrita com o
surgimento de alguns géneros digitais, como o0s chats. Sao varias as ferramentas tecnologicas

que contribuem para o processo comunicativo. Nessa pesquisa, por exemplo, a exposigéo oral
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é analisada considerando essa interface do oral/escrito num continuum ja que os alunos fardo
a exposicédo oral utilizando o suporte com textos verbovisuais nos slides para apoiar/conduzir

sua fala no dominio discursivo instrucional e mais formal.

3.3 Tecnologias e Curriculos

Os curriculos nacionais ja apontavam para o uso de ferramentas tecnoldgicas na
escola, como o radio, a TV, o computador, 0 CD-ROM, o video. Contudo, por um certo
tempo as TDIC avancaram fortemente, enquanto o curriculo ficou paralisado, sofrendo ajustes
de instituicGes individuais. Com o surgimento de um novo curriculo, a Base Nacional Comum
Curricular, podemos perceber um esforco em comtemplar as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), que permeia boa parte desse novo curriculo. Vejamos
como se tratou as questdes relacionadas a tecnologia, principalmente no componente

curricular de lingua portuguesa.

Os PCN de Lingua Portuguesa (1998b) também ja tratavam sutilmente da tecnologia
digital, orientando como as escolas poderiam lidar com as possiveis mudangas provocadas
pelo avanco tecnoldgico em relacdo ao trabalho com a lingua materna, no afirma-se que “a
presenca crescente dos meios de comunicacgdo na vida cotidiana coloca, para a sociedade em
geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recep¢ao dos
meios” (BRASIL, 1998b, p.89). Desse modo, o curriculo nacional ja apontava, desde 1998,
para a necessidade da escola promover o trabalho com as TDIC. Contudo, as orientagdes
apresentavam poucas informac@es sobre o assunto. Tratava-se mais de um reconhecimento de
ferramentas digitais e sua influéncia sobre a linguagem (leitura e producéo de textos) como: o
computador (processador de textos), CD-ROM (multimidia e hipertexto), o radio, a televisao
e 0 video. Percebe-se mais o0 reconhecimento das ferramentas digitais e sua funcdo social, o

que pode ser justificado pelo periodo de construgcdo dos documentos.

Ja no documento atual que norteara os curriculos nacionais de Educacdo Basica, a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), percebemos uma maior
preocupacdo em relacdo ao uso de ferramentas tecnoldgicas na sala de aula e surgem no texto
oficial alguns géneros digitais. Percebe-se uma preocupacdo com o letramento digital. O que

pode ser considerado, neste aspecto, uma inovacéo curricular.
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Destacaremos da BNCC (2018) o componente curricular de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental — anos finais: préaticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades:

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera publica,
nos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida puablica. No primeiro campo,
0s géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios séo
privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semiéticas voltadas
para a argumentacgdo e persuasdo. Para além dos géneros, sdo consideradas praticas
contemporaneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar noticias, curar etc. e
tematizadas questdes polémicas envolvendo as dindmicas das redes sociais e 0s
interesses que movem a esfera jornalistica-midiatica. (BRASIL, 2018, p.134).

A construcdo do curriculo de lingua materna para os anos finais do Ensino
Fundamental contempla além das ferramentas tecnoldgicas, as novas formas de linguagem
que circulam no meio virtual, como as expressoes: comentar, curtir, publicar. Uma linguagem
muito mais proxima das situacdes de producdo de textos atuais. Uma forma de expressar-se

que contempla a nova geracao que é maioria nas escolas de hoje.

O curriculo ndo s6 avanga no reconhecimento das ferramentas tecnoldgicas e das
expressdes que contemplam as novas formas de comunicacgdo, temos também avancos ainda

mais precisos no reconhecimento de géneros digitais:

Varios sdo 0s géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental (noticia, &lbum noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem,
reportagem multimidiatica, fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido,
editorial, resenha critica, crénica, comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural,
meme, charge, charge digital, political remix, anincio publicitario, propaganda,
jingle, spot, dentre outros. A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se
géneros que lidem com informac&o, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso e géneros multissemioticos e hipermidiaticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis. (BRASIL, 2018, p.139). [grifos
de negrito meus]

Os géneros apontados nesse recorte do curriculo jA& comprovam o avango curricular
que vai além dos géneros emergentes j&, anteriormente citados, uma verdadeira revolucao
curricular. O vlog, por exemplo, que é um tipo de blog em que os contelldos predominantes
sdo videos, algo muito proximo de uma parte dos alunos, contudo, distante ainda de muitos
professores. O que nos faz pensar ndo so no avango curricular, mas de que forma isso se dara

dentro dos espagos escolares, com o0s professores que ainda ndo dominam as TDIC. Sdo as

lacunas que ficardo para serem supridas em novas discussoes.
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A relacdo com as ferramentas tecnoldgicas € outro avanco curricular muito claro,
pois o computador, por exemplo, deixa de ser vislumbrado apenas como processador de textos
(em word) e passa a exercer uma funcdo bem mais complexa dentro do processo de ensino.
Pensemos na elaboracdo do slide, que aparece como um instrumento de apoio a certos géneros
orais, a sua producdo e projecdo pode mobilizar diversos instrumentos tecnoldgicos, como: o
computador, o projetor de multimidia e 0 som, o que requer mais habilidade profissional tanto
para execucdo da ferramenta como instrumento de aula, bem como a orientacdo para o
trabalho dos alunos, que a utilizam como apoio na exposi¢édo de trabalhos. O slide substitui,
em muitos casos, 0 quadro e o cartaz e passa a dominar cada vez mais 0s espacos de sala de

aula.

3.4 Slides: um recurso audiovisual

As ferramentas tecnologicas estdo circulando na sociedade de forma cada vez mais
intensa, influenciando as formas de comunicagédo, possibilitando que cada vez mais pessoas
tenham acesso ao conhecimento. O slide atualmente é uma ferramenta tecnoldgica que
permeia varios eventos comunicativos como: conferéncias, palestras, aulas, seminarios. Como
um recurso audiovisual, o slide apoia exposi¢cdes orais e para producdo de slides um dos

recursos mais utilizados é o programa PowerPoint!2,

Segundo Faraco (2016, p. 82-83), o ciclo de 500 anos de dominio soberano da midia
impressa esta se encerrando, principalmente pela revolucdo tecnoldgica, que contribuiu muito
para 0 processo de comunicagdo de massa: “o cinema a partir dos primeiros anos do século
XX, o rédio a partir da década de 1920, a televisdo a partir da década de 1950 e, finalmente, a
internet a partir da década de 1990”. O autor ainda esclarece, que esses novos meios de
comunicacdo criaram alternativas para um aumento enorme na circulacdo da informacéo,
alcancando também a massa dos analfabetos (plenos ou funcionais), que passaram a ter acesso
a informacéo por meio da oralidade e, principalmente, pela imagem. (FARACO, 2016 p. 83).

Assim, 0 autor nos permite refletir sobre como os meios de comunicagdo evoluiram

12power Point ou PowerPoint é 0 nome de um dos programas mais populares criados pela Microsoft, trata-se de
um software que permite realizar apresentagdes através de diapositivos e
contempla a possibilidade de utilizar texto, imagens, muisica e animagdes. Disponivel em:
<https://products.office.com/pt-br/powerpoint> Acesso em 03/02/2018.
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historicamente até chegarmos a era da informac&o, onde a internet permite que 0 mundo esteja

conectado.

Desse modo, percebemos ndo s6 o avanco tecnologico, mas também a sua influéncia
na circulacdo da informacéo, do conhecimento. As ferramentas tecnoldgicas possibilitaram
que as pessoas, independente do seu grau de letramento, passassem a ter acesso as
informagdes, o que ndo era possivel no periodo da hegemonia da midia impressa,
considerando que muitos ndo eram alfabetizados. Esse avanco tecnoldgico provoca uma

reflexdo muito mais ampla sobre o que € ser letrado hoje.

Mergulhar na cultura letrada implica hoje aprender a transitar por varios suportes
tecnoldgicos simultaneamente (todos eles, alids, direta ou indiretamente
correlacionados com a lingua escrita e frutos da cultura letrada). E preciso dominar a
base material dos suportes tecnoldgicos. Mas ndo so isso. Se a alfabetizacéo para a
midia impressa ndo se esgota no dominio do alfabeto, mas pressupde a imerséo nas
tradicBes discursivas das praticas sociais de escrita e a apreensdo da I6gica cognitiva
que subjaz a ela, do mesmo modo a alfabetizacdo e o letramento para 0 mundo
midiatico e hipertextual ndo se esgota no dominio das suas bases materiais.
(FARACO, 2016 p. 83 € 84).

Sendo assim, a relacdo de aprendizagem foi também transformada pelo avanco
tecnoldgico, o letramento hoje, ndo esta relacionado apenas a escrita veiculada pela midia
impressa, mas passou a ter um sentido cada vez mais amplo, considerando que 0 acesso a
informacdo por meio do mundo midiatico promove a constru¢cdo de novas tradicdes
discursivas. Falamos hoje em letramentos mdltiplos e o letramento digital é um entre tantos

letramentos, como ja discutimos no inicio desta secao.

A tecnologia tem func@es variadas, atualmente, é comum a utilizacdo de recursos
audiovisuais produzidos por meio de programas como o PowerPoint para apoiar
apresentacdes de diversos tipos, desde reunides informais até as mais complexas conferéncias.

Os ambientes escolares também ja introduziram essa ferramenta.

A respeito do uso do programa PowerPoint em turmas de Ensino Fundamental,
Sherry Turkle (2003) do MIT (Instituto de Tecnologia de Massachusetts), pontua alguns
aspectos positivos relacionados ao uso de slides em PowerPoint na sala de aula: simplifica
atribuicBes, motiva os alunos pelo uso das multimidias, ajuda alguns alunos a organizar seus
pensamentos de maneira eficaz, € um excelente dispositivo de anotacBes (personalizados,

ilustrados), pode acomodar diferentes estilos cognitivos (graficos, imagens, textos).
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Percebemos que os slides sdo utilizados nas rotinas de aula, sendo ferramenta de
auxilio tanto para o aluno como para o professor. Contudo, na pesquisa realizada por Turkle
(2003), também foram detectados pontos negativos com relacdo ao uso do programa
PowerPoint em sala de aula: incentiva apresentacdes e ndo conversas; nao incentiva os alunos
a argumentar; encerra o debate em vez de abri-lo, porque transmite autoridade absoluta.
Assim, a autora esclarece que a maneira como essa ferramenta estava sendo utilizada em sala
de aula estava provocando problemas, limitando o processo de discussdo. Também foi
observada a apresentacdo de projetos finais dos alunos com o auxilio de slides em
PowerPoint, que a autora considerou ‘decepcionante’, porque tinha muito efeito especial,
muitas cores, mas faltava as discussfes. Sendo assim, a pesquisa revelou que os alunos
estavam fazendo uso da ferramenta de maneira limitada, havia a apresentacdo da ferramenta,

mas nao havia o desenvolvimento da oralidade.

Segundo Polito (2010, p. 17), os recursos audiovisuais, bem elaborados e conduzidos
adequadamente, podem: ampliar a compreensdo dos ouvintes, ajudam a reter as informacoes
por um tempo maior, ordenar e esquematizar a sequéncia do discurso, esclarecer e reforcar as
informacBes mais importantes. Contudo, o autor alerta que, se um o audiovisual ndo for bem
produzido e utilizado de maneira adequada podera, prejudicar uma apresentacdo. (POLITO,
2010, p. 16). Entéo, assim como Turkle (2003) detectou pontos positivos e negativos no uso
dos slides em sala de aula, Polito (2010) alerta para os problemas que podem ser causados por
meio de um recurso audiovisual mal produzido ou mal-usado. Desse modo, compreende-se
que inserir a ferramenta tecnoldgica na sala de aula ndo € garantia de um trabalho de sucesso.
Precisamos realizar o ensino da producdo e da funcionalidade da ferramenta tecnoldgica, a
tecnologia precisa fazer parte do curriculo.

Na subsecdo anterior, pontuamos que as ferramentas tecnoldgicas ja surgem nos
curriculos nacionais desde os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e que a Base
Nacional Comum Curricular (2018), lancada atualmente, reconhece de maneira muito mais
significativa a influéncia da tecnologia na comunicagdo humana, o que consideramos isso um

avanco curricular.

O letramento digital passou a permear 0S Processos comunicativos atuais, pois
encontramos muitas informacdes por meio das ferramentas tecnologicas e, para acessa-las,
precisamos saber manusear as ferramentas. Além de acessar as informagdes, precisamos

muitas vezes expor informacdes e 0s recursos tecnoldgicos também nos ajudaram nesse
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processo. Um recurso muito utilizado hoje no apoio a exposi¢do € o slide, que j& aparece na
BNCC(2018) como veremos a seguir. Dentro do componente curricular de Lingua
Portuguesa, por exemplo, no Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa, o slide esta em duas
habilidades voltadas para praticas de oralidade, “Exposi¢do oral”. Vejamos a seguir as
habilidades 38 e 41do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano de Lingua Portuguesa [EF69LP]
(BRASIL, 2018, p. 151 e 153):

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de
apresentacdo, levando em conta o contexto de producdo, o tempo disponivel, as
caracteristicas do género apresentacdo oral, a multissemios e, as midias e
tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentagdo, considerando também
elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de
estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definicdo
de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala
espontanea.

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagbes orais,
escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizacéo,
topicalizando e/ou organizando o contetido em itens, inserindo de forma adequada
imagens, graficos, tabelas, formas e elementos gréficos, dimensionando a
quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente e de forma
harménica recursos mais sofisticados como efeitos de transicdo, slides mestres,
layouts personalizados etc. [grifos de negrito meus]

As habilidades que deveréo ser desenvolvidas na sala de aula para alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental mostram o reconhecimento das novas tecnologias no curriculo
nacional. Contudo, nos faz refletir sobre como o professor, que muitas vezes ndo tem o
dominio das ferramentas digitais, bem como das nomenclaturas dos géneros digitais,
enfrentara essa situacdo. Alguns professores ndo constroem seus proprios slides de aula, ou
ainda, ndo usam sequer essa ferramenta. Um aspecto importante a destacar é reconhecer a
maneira significativa como o slide aparece no texto curricular, outro aspecto é pensar nessa

funcionalidade na Educacdo Béasica, como também na prépria universidade.

Segundo Xavier (2010, p. 165), grande parte dos académicos hoje tem acesso as
TDIC, usa de modo frequente o computador e domina os principais recursos do processador
de texto: “o proximo passo ¢ dominar as ferramentas de apresentacdo do esbogco em slides dos
trabalhos cientificos que escrevem no processador de texto”. Para o autor, assistimos muitas
apresentacdes de pesquisadores bem-conceituados, que sdo prejudicadas pela desorganizacdo
do conteudo mostrado, “muitos pesquisadores chegam a utilizar o projetor multimidia para
expor no teldo o texto completo de seu artigo cientifico (...) e leem o texto na integra”.

(XAVIER, 2010, p. 166). Percebemos, entdo, que muitas pessoas ainda ndo sabem a
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verdadeira funcionalidade da ferramenta (multimidia), que tipo de texto ela comporta e de que

maneira os slides podem contribuir significativamente para uma exposicgéo.

Néo davida de que os recursos visuais prendem a atencdo dos ouvintes e facilitam o
acompanhamento e um maior aproveitamento do conteido da apresentacéo.
Todavia, 0 texto completo ndo deveria ser projetado no teldo. Ele precisa de um
tratamento, uma edicdo que o0 torne esquematico e operacional. Para isso, é
fundamental que o artigo escrito seja transformado em um resumo esqueméatico, um
esboco sintético que guie o palestrante e os ouvintes durante a apresentacdo. Sera
necessario fazer um trabalho de retextualizacdo da escrita para fala, pois os slides,
também chamados de diapositivos, servirdo como roteiro visual a ser seguido por
todos. (XAVIER, 201, p. 166)

O autor esclarece como o slide pode contribuir para uma exposi¢do oral de um

trabalho cientifico se estiver adequado, abordando a funcionalidade do slide, uma ferramenta

de apoio a oralidade que servira de guia dentro do género exposicao oral. Xavier (2010) trata

também da necessidade da retextualizacdo, do trato com o texto, de transformar o essencial do

artigo em um resumo esquematico. 1sso é um processo fundamental que contribui para deixar

os slides adequados ao género em questéo.

Para a elaboracdo de slides adequados, Xavier (2010, p.170 e 171) apresenta

sugestdes de procedimentos e cuidados, que podem ser observados no quadro abaixo:

Quadro 5: Procedimentos e cuidados na elaboragéo de slides para comunicagéo oral.

PROCEDIMENTOS

CUIDADOS

Escrever frases curtas, de tamanho grande,
com letras arredondadas no slide;

Usar slides como tecnologias de apoio, pois o
principal é a fala;

Empregar palavras e gestos em harmonia
com o slide;

Moderar o uso das cores para ndo provocar
uma poluigdo visual no slide;

Acrescentar breves parafrases ao texto do
slide para ampliar o conteldo;

Intercalar textos com imagens para ilustrar o
conteldo no slide;

Demorar-se cerca de um minuto para explicar
0 conteudo de cada slide;

Demorar-se cerca de sete segundos para ler
cada slide;

Apontar para os dados do slide para conduzir
a atencdo para informagdes importantes;

Inserir figuras informativas e ndo apenas
decorativas no  slide, garantindo a
importancia do contetido sobre a forma;

Ensaiar a apresentacao.

Intercalar links que puxem outros slides
dentro da mesma apresentacao.

Fonte: Adaptado de Xavier (2010, p.170 e 171).

As sugestbes pontuadas por Xavier (2010) sdo bem instrutivas e ajudam na

orientacdo de como se elaborar uma apresentacdo de slide, que colabore com géneros de

comunicacéo oral, como a conferéncia e a palestra; assim como também norteia a elaboragéo

de slides que sirvam de apoio a exposic¢do oral em seminarios académicos ou escolares. Os
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pontos abordados véao desde a forma de escrita e organizagdo do slide até a maneira de usa-lo
dentro da exposicdo oral, lembrando da sua utilidade como ferramenta que apoia a oralidade e

ndo como instrumento que se sobressai ao orador.

O slide ganhou forca nas instituicBes (escolas, universidades, etc.) e 0s avancos
tecnoldgicos ajudam a melhorar o aproveitamento dessa ferramenta. Atualmente, os slides ja
se encontram disponibilizados em nuvens, a chamada computacdo em nuvens (cloud
computing), permitindo compartilhamento de slides ja prontos para serem utilizados ou
modelados. Exemplos disso é o SlideShare!®, uma ferramenta que possibilita um
compartilhamento de apresentacbes em PowerPoint e em PDF; para compartilhar
apresentacfes o usudrio precisa cadastrar um perfil, semelhante a outras redes sociais,
podendo ser utilizado tanto por empresas como por palestrantes, professores, alunos e

pesquisadores em geral.

Outro exemplo de cloud computing de slides é o SlideBoom*#, é um servico online
capaz de armazenar até 100 apresentacdes, apds acessar a pagina o usuario também precisa
realizar um cadastro e criar um login, depois pode acessar o site e fazer o upload de arquivos

em diversos formatos, possibilitando a insercdo de video do YouTube nos slides.

Além dos slides, como ferramenta de apoio a apresentac@es, surgiu também uma
variagao desse recurso com aspectos novos, que é o Prezi® que trabalha com o zoom (foco de
lente para ampliar e inserir textos, videos, audio e imagens). A tela aberta do Prezi permite
organizar e visualizar sua apresentacdo como um todo, as estruturas inteligentes facilitam a
organizacdo do conteldo, a funcdo zoom revela para dar foco e mostrar dados criticos durante
a apresentacdo. Diferente do slide, que tem uma sequéncia fixa, o Prezi permite uma
navegacdo livre para apresentacdo. O site do Prezi permite a criacdo de apresentacdes na
nuvem (cloud computing), o usuario pode editar sua apresentacdo de qualquer lugar que
estiver conectado, também tem a possibilidade de compartilhar a criacdo da apresentacdo com

outros usuarios, permitindo, assim, uma producéo colaborativa.

Assim, evidenciamos como o slide é situado desde o ambiente offline (apresentagdes

fora da internet) até o ambiente online (na internet) com o slideshare, slideboom, prezi etc.

BDisponivel em <www.slideshare.com>. Acesso em 03/02/2018.
14Disponivel em <www.slideboom.com>. Acesso em 03/02/2018.
Disponivel em <prezi.com>. Acesso em 10/03/2018.
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Em sintese, entendemos que o slide é uma ferramenta tecnoldgica que pode colaborar
com o trabalho do professor em sala de aula, quando bem abordado. N&o basta solicitar o uso
de slides em apresentacfes de trabalho em sala de aula, é preciso ensinar o aluno como
produzir os slides e sua funcao dentro do género textual solicitado, como, por exemplo, dentro
da exposicdo oral. O desenvolvimento da competéncia do uso dessa ferramenta é de extrema
importancia na atualidade, considerando a incidéncia do uso desse recurso tanto socialmente
quanto no proprio ambiente escolar. Na secéo seguinte, abordaremos a incidéncia do uso do
slide em apresentacdes de trabalhos finais de alunos do Ensino Fundamental da rede publica
estadual de Pernambuco, reforcando a necessidade de um trabalho voltado para orientagéo da
producdo e uso desse recurso tecnoldgico.
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4 TRABALHO DE CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL - TCF

As informacOes apresentadas nesta se¢do servirdo para contextualizar o Trabalho de
Conclusdo do Fundamental (TCF), pesquisa de iniciagdo cientifica para estudantes das turmas
de 9° ano do Ensino Fundamental e da IV fase da Educacéo de Jovens e Adultos das escolas
da rede estadual de Pernambuco. A Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco
implantou esse projeto desde 2016 e os dados analisados, em um recorte das escolas da
regido, mostraram que a forma adotada para apresentacdo do TCF pela maioria dos grupos foi
“a exposi¢ao oral com apoio de slides”, 0 que justifica a escolha do instrumento para analise

nesta pesquisa.

4.1 TCF: conceitos e documentos

A Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco implantou, no segundo semestre
de 2016, o Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF)!. Os estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental da Rede Estadual que estdo concluindo esta fase dos estudos para
avancar para o ensino médio vao se dedicar ao TCF, uma pesquisa baseada na investigacdo
cientifica. Em 2017, o trabalho teve inicio logo no inicio do ano letivo (1° bimestre) e passou
a contemplar, além dos alunos do 9° ano, os alunos da IV fase da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

O objetivo dessa acdo € despertar nos alunos o interesse pela pesquisa, planejamento
e investigacéo; e a partir de algum tema de escolha do grupo, que eles possam diagnosticar e
intervir na realidade. A partir da organizacdo do grupo e da escolha do tema, o passo seguinte
é a escolha de um professor como orientador do seu projeto, que pode ser do componente
curricular que esteja mais ligado ao seu tema. Em seguida, deverd ser construido o
planejamento da pesquisa (projeto). O resultado da pesquisa pode ser um aplicativo, uma

exposicao, uma maquete, um video, entre outras possibilidades.

A Secretaria de Educacgéo distribuiu para os alunos, professores e equipes gestoras
das escolas manuais de orientacdo especificos: para o estudante, para o professor orientador e
para a equipe gestora. Vejamos a seguir o0 Manual de orientacdo do estudante para o TCF em
2017:

16 Verificar em <https://goo.gl/ULMF2N>. Acesso em 05/07/2017.
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Figura 1: Capa do Manual de orientagdo do estudante para o TCF.

sszze §QF Pormintico

JURTOS, FATCMCS FAK.

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017).

A capa do Manual do estudante mostra imagem de adolescentes, jovens e adultos,
com a intencdo de representar o pablico para o qual o material é destinado. E possivel
verificar as logomarcas da Secretaria de Educacéo e do Governo do Estado de Pernambuco. O
material foi distribuido para todas as escolas estaduais que aderiram ao TCF em 2017.

Na parte interna do Manual, seguem orienta¢des detalhadas sobre o TCF, que podem
ajudar a entender melhor esse trabalho. Vejamos a seguir o primeiro lado da parte interna do
Manual do estudante:
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Figura 2: Primeiro lado da parte interna do Manual de orientagdo do estudante para o TCF.

Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental — TCF

(Cam &) estudane, woos @ 52 deu contad & quessts Snalirando o Ensin o F undam ental? Pam manear aconciusfio
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MengBo: 03] professon) oren tadonjs] dewe ser da um compon enis cumiaular
cauioes. Caceris) choes: 550 imnportanies pars & tematcaque sa prstends Imvastigar

‘L[CmnuﬁnlhirnManlmaﬂgnr‘? ]

Todos nd s temos cudosidads sobre delerminad os asaunios, qua queramos
-, SabermaE, amenda rmalhon, oum eam o semos um sspecioda reslidad eque

gostadamos de fransfomar kso wwdo pode =& tomar a leméica da
Imesiga gio doseu TOF, desd e que tenha dabilidade.

[P seem ploy, @0 bsarvar quie, Para ortar vendunss em - pare s bem paquenss, usaruma taca pods bevar muito
fEmp 0, 0 grupo pode persar em fonmas de aglizer esse e baho e, quem sabe, dessrrolver um wenslio que
ajude & iormar mais sfcients & @ pdasssaaividad s,

(Ourtra e Sfica quea pode sar inves g adareferasa 3ullzacio de CEcas & SEm Sniss., [0 N8 M pio, dos wegstais
am geml O gupo podes pesquUisEr COMO SpDWEiiEr essas paries, muitss veres descafadss em recelss
cauling fi=s, na con Sacgha de oom posdeira ugar ped peo pam depdeito s pmcessamento da materal omg&nico pam
adubo), na ullzagSo fio lesdp ca eic. Aldm da ide nificar o valor nuiricional @ & importéncs pam noesasalde. O
produio final da foda essa nwesigacio pods sera organizagho da um v denaeceitas ou ainds um po dio com

dicas & informaghes nuiridonais de alguns vegetals, como Embém uma ofdna ou woskehop de alimeniacio
altermaivg pam & comun idadasscolr.

Owitro grupo pode, porsus wer, pie nejar odesenwolvimento da umap lcavo que ajude s pessnas a bcalizarem
pontcs tudsSon s de um municipio & & oonheceesm s hsdhos sobre ela. O progema pods 58 iomar ums
fizsrrmim eanita e ata nite () para urietEs & tamibdém moradores dacidade.

Enfim, =80 indme ms as posshilid ades sobre o que invesiigar, mas independents da qual s=ja, & importanis
walonzand que d deinteresas do grupo spm fundar

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017).

Na parte interna do manual, o estudante é questionado: “Vocé ja se deu conta que
estd terminando o Ensino Fundamental?”, um discurso que instiga a reflexdo sobre a
conclusdo de uma etapa de ensino (Ensino Fundamental) e pode levar o aluno a projetar seu
pensamento para a etapa seguinte (Ensino Médio). E utilizada no manual uma linguagem
direta acessivel aos estudantes, bem como ilustragdes no texto que colaboram com o processo

de comunicagao.
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O Manual do estudante, em seguida, traz o conceito de TCF, depois comeca a
instigar o estudante para a escolha de um tema de investigacdo. Esclarece que o trabalho é de
grupo e que os alunos precisam observar a realidade para escolher um tema com base em um
problema que desperte o interesse do grupo, para, entao, planejar a investigacdo. Também traz
como sugestdo que a escolha do professor orientador possa se guiar pelo componente
curricular que se assemelhe ao tema escolhido pelo grupo.

O segundo lado da parte interna do Manual do estudante apresenta mais orientagdes
sobre como deve ser direcionado o TCF nas escolas, detalhando o modelo de planejamento do

trabalho. Vejamos a figura a seguir com essas informagdes:

Figura 3: Segundo lado da parte interna do Manual de orientagéo do estudante para o TCF.

/[: ComoplanejaroTCF? ]
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defimidoo problems & ser pesquEado o gnupo detsa dar o pateimo peEsan plansjar
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ajuda a organizar otempo, peam e ante dpar problemas e contrilul para
& oibdengS0 dos realltados espeEdos

Blabowrar o Flano de Voo & amfa simples mas requer atengio,
criElvid ade e coopsracs o da iodos os mamibm s daequips. Persando no
poduwto que desaa desaneolver, O QRUpD dee DENESr NEs SLapEs a
seram realizadss @ defnir 0 gue sard pEdso para SIngr aguels
resultado fral. A equipe que dessja deserpeolver um aplcateo com
imformaghes sobm ponics st s de uma bcalidades, por axemplo,
cartamenta wal precear coletar dados sohme cada aragso tudsica | farer uma pesquisa oom pessnas qua @
wistaram o hocal, mas tam bém des ter conhacimenios feano By ioos que penmitam desen W er esse Spo de
recursa. S&nmuitss as possibildades.

0 grupo predsa delerminar, anda, os recursss que sanio necessAnios fEra arealizecio do projeto, tEis como
ransporie pam um detemmirsdo local, mesquina foioges fica pararegistm eic. Tudo Bs0 tem de estar omanzado
dentm de um cronograma, e que, de f=io, o TOF esieja pronio na data presdsts. O Plano de Voo dewe
sampme sar discafido aniee o Membms 4o gupo & com o padsssor ofentador, de foema a sar apimarada. A
medida qua o FEhabo sangE, o Flano val sando incemeniado. Assm, sard importanie confecer bam a
e maica esoo hida, apeodundando o confecimenio SOl Ol a e Sgado . 0 grupo po de sa que Shanarr:

" Dgue precisasar pesquisad o

" Sardnecessdnonssl Tar vEIES airel uges. & s Ess., miussus Y

" Hawerd an ewista s oom pessnes da comu nid ade, profssionais., auo fdades ¥
= Juaionies e oonau Bad =7 Leos, sltes dainfermet, en dcio padias eic 7

Tudolsso dewe sar definido entee s mem s do grupo @ o a) prode ssonja) oren adonja) @ preciss estar ndcado
noPlanodeVoo.

Fonte: Secretaria de Educagéo do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017).
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A figura 3 traz a orientagdes sobre como elaborar o Plano de voo, nomenclatura
adotada pela equipe da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco para intitular o
planejamento do TCF, o que a escola e a universidade chama, geralmente, de projeto de
pesquisa. A ideia da equipe da Secretaria foi fazer uma metafora do planejamento do TCF
associando-o ao plano de voo do piloto de avido, que deve ter sua rota bem tracada antes de
levantar voo. O Plano de Voo deve conter os seguintes passos:

e Temética da investigacdo: o assunto que o grupo escolheu para pesquisar.
e Participantes do grupo: nome dos estudantes do grupo e do professor orientador.

e Componentes curriculares envolvidos: elencar os componentes curriculares que
podem ser associados ao tema de pesquisa (lingua portuguesa, matematica, historia,
geografia, entre outros).

¢ Problema mobilizador: a questio que o grupo deseja responder em relagéo ao tema.

e Produto final: a forma de apresentacdo do resultado final, que pode ser: exposicdo

oral com slides, maquete, video, panfletos, aplicativos, danca, teatro etc.

e Fundamentacdo: a construcdo do texto tedrico, que serviu de base para o

esclarecimento do assunto investigado.

e Etapas: a descricdo dos momentos de pesquisa, como serdo desenvolvidos e em que
sequéncia.
e Recursos: os materiais que foram utilizados em todo o processo de pesquisa.

e Fonte de pesquisa: os documentos (livros, artigos, sites, etc.) que servirdo de

referéncia para elaboragdo da pesquisa.

e Cronograma: é a organizacdo das etapas da pesquisa dentro de uma sequéncia
temporal, com datas.

Todas as partes que compdem o Plano de voo servirdo para direcionar a pesquisa
desde a sua etapa inicial até a apresentacdo final. A parte final do Manual do estudante
apresenta dois exemplos ficticios de Plano de voo para ilustrar as informacdes. Vejamos a

figura a seguir:
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Figura 4: Parte final do Manual de orientacdo do estudante para o TCF.
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Fonte: Secretaria de Educacgdo do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017).

A parte final do manual, conforme figura 8, traz mais esclarecimentos sobre o TCF e
inicia com dois exemplos ficticios de Plano de voo. Em seguida, é enfatizado que o grupo
precisa ter seu produto final bem definido como, por exemplo: um aplicativo, uma exposicao,
um video, uma maquete, entre tantas outras possibilidades. Para finalizar o processo, as
escolas deverdo organizar o momento das exposi¢cbes dos TCF, de acordo com as suas
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especificidades. A avaliacdo do TCF deve considerar o Plano de Voo e o resultado
apresentado na exposicao final. Ndo h4 um documento especifico de avaliacdo. Mas a escola
sugere que o resultado avaliativo componha a 1° nota do 4° bimestre letivo, devendo ser

considerado pelos componentes curriculares que se relacionem com o projeto.

Para um melhor entendimento de como deve funcionar esse processo de trabalho
abordado no Manual do estudante, apresentaremos o fluxograma do TCF na escola do

seguinte modo:

Figura 5: Fluxograma do TCF.

Formacdo de
grupos

Apresentacdo Escolha do
do TCF tema

Realizacdo da
pesquisa

[/

Plano de Voo

Fonte: Criacdo da pesquisadora.

Este fluxograma € realizado nas escolas estaduais nas turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental e da 42 fase da EJA, atendendo as atividades do TCF com os alunos concluintes.
A atividade se inicia com a ‘formacao do grupo’ e conclui com ‘apresentacao do TCF’. Todas
as etapas devem ser acompanhadas pela equipe gestora da escola, envolvendo a coordenagéo

pedagdgica e professores.

O Manual do professor orientador é outro instrumento que apresenta informacoes
sobre o TCF e aborda uma linguagem especifica direcionada para os professores. No Manual
do professor, além das informacBes anteriormente apresentadas no Manual do estudante,

destacamos as atribuigdes especificas do professor orientador do TCF: orientar o
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desenvolvimento da pesquisa, ajudando os estudantes a problematizar o contexto, delimitar o
tema, elaborar as perguntas, construir os referenciais tedricos, encontrar fontes confiaveis de
pesquisa, registrar e interpretar os dados e, principalmente, viabilizar a pesquisa; avaliar as
etapas da pesquisa; avaliar o TCF e organizar junto aos outros componentes as apresentacoes
finais dos trabalhos. (PERNAMBUCO, 2017). Assim, cabe ao professor desde orientar o
desenvolvimento da pesquisa, construir referenciais, registrar e interpretar dados, avaliar as

etapas até organizar com a equipe as apresentacdes finais dos trabalhos.

Outro instrumento que colaborou no processo de orientacdo do TCF foi o Manual da
equipe gestora (equipe que administra a escola). O texto apresentou 0 mesmo tipo de
informacdo contido nos outros manuais, diferenciando-se apenas nas atribuicdes da equipe
gestora, que tem como funcdo garantir: 0 acesso dos estudantes e professores a materiais
necessarios para a investigacao; a articulacdo entre os componentes e a organizacao das
apresentacgdes finais. (PERNAMBUCO, 2017). A funcdo da equipe gestora esta com foco na
responsabilidade e acompanhamento do processo, bem como, na colaboragdo no cumprimento
de acBes conjuntas que garantam a efetividade do TCF na escola. Outro ponto que destacamos
desse manual é uma tabela de acompanhamento das etapas do TCF que ficara sobre a

responsabilidade da equipe gestora. Vejamos a seguir a tabela:

Tabela 2: Tabela de acompanhamento das etapas do TCF.

TRABALHO DE CONCLUSAO DO ENSINO FUNDAMENTAL — TCF
9° ANO / 4 FASE DA EJA

TURMA:
MEMBROS DA PROFESSOR (A) DATA DA TEMATICA PRODUTO DATA DA
EQUIPE ORIENTADOR(A) | FINALIZACAO DEFINIDA FINAL APRESENTAGAD

DA 12 ETAPA

Fonte: Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017).

A tabela de acompanhamento das etapas do TCF deve ser preenchida pela equipe

gestora e enviada a equipe da Geréncia Regional de Educacdo que a escola estiver
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jurisdicionada. As informagdes da tabela sdo: identificagdo da turma, da equipe de alunos, do
professor orientador, data da finalizagdo da 12 etapa (organizagdo da equipe e escolha do
tema), tematica definida, produto final, data da apresentacdo. Ao receber essas tabelas das
escolas, a equipe da Geréncia Regional organizou um relatorio geral que foi enviado a
Secretaria de Educacdo de Pernambuco, que também consolidou os dados das Regionais em

um relatério estadual.

Por fim, entendemos que os manuais do estudante, professor e equipe gestora sao
instrumentos importantissimos para orientacdo do processo do TCF. Assim como, 0S
relatérios gerados pela tabela de acompanhamento das etapas do TCF possibilitaram uma
coleta de dados bastante significativos sobre os trabalhos, que apresentaremos na subsecéo a

sequir.

4.2 Histérico do TCF: oralidade e tecnologia

O TCF surgiu no segundo semestre de 2016 apenas para turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental da rede estadual de ensino de Pernambuco. Em 2017, o trabalho foi ampliado
para as turmas de 4% fase da EJA. JA em 2018, ndo houve mudancas em relacdo ao
direcionamento do processo e o TCF ja é algo consolidado nas escolas, grande parte dos
alunos ja iniciam o ano letivo interessados na pesquisa. Para contextualizar o TCF,
apresentaremos nesta subsecdo uma analise dos relatorios estaduais como um recorte regional
que possibilitou o levantamento de dados relacionados ao foco desta pesquisa a exposi¢ao
oral com apoio do slide.

O relatério de acompanhamento do TCF da Secretaria Estadual de Educacédo
Pernambuco (2016) apresenta informagdes sobre todas as Geréncias Regionais de Educacéo
(GRE). Analisamos apenas um recorte referente GRE Arcoverde. A analise do relatorio
regional possibilitou o acesso a dados bem relevantes de 28 escolas estaduais da GRE
Arcoverde, que aderiram ao TCF em 2016. Foram um total de 342 grupos de alunos com a
colaboracdo de 236 professores orientadores, que apresentaram temas diversos, como por
exemplo: obesidade, indisciplina, drogas, sexualidade, roboética, dancas folcléricas, resgate
histérico da escola, entre outros temas. Uma diversidade de teméaticas que mostra o que vem

interessando 0s jovens na regiao.
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A planilha de acompanhamento do TCF (apresentada na subsecdo 4.1) apresenta
dados relacionados as equipes, temas, datas de cumprimento de etapas e produto final. Para
analise mais especifica, destacamos os produtos finais apresentados pelos 342 grupos em
2016. Diante dos dados, observamos que a maioria dos grupos optou por apresentar 0s
trabalhos por meio do género exposicdo oral com apoio de ferramentas diversas, dentre as
quais o slide foi o instrumento que mais apareceu entre os produtos finais. Para ilustrar a
informacdo segue um grafico com o resultado dos produtos finais que mais foram utilizados

na apresentacdo dos TCF nas 28 escolas da GRE Arcoverde em 2016:

Gréfico 4: Os produtos finais que apoiam a exposicao oral.

PRODUTOS FINAIS

38%

O <
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Fonte: Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017).

O gréafico 4 com o resultado da analise dos dados referente aos produtos finais que
apoiam a apresentacdo dos grupos por meio do género exposicdo oral revela que o slide é o
instrumento de escolha de 38% dos grupos, o0 que esta em consonancia com o tema escolhido
para esta pesquisa, que tem como titulo a “A exposi¢do oral nas apresentacdes do Trabalho de
Conclusdo do Fundamental: o slide como apoio a oralidade”. Outro dado relevante para esta
pesquisa é o fato da exposicdo oral ser o género de escolha da maioria dos grupos nessa
pesquisa. A diversidade de instrumentos que apoiam a oralidade mostram que 20% dos
grupos utilizaram videos nas suas apresentacdes, 14% maquetes, 10% panfletos, 8% cartazes,
5% fotografias, 5% banners e 4% murais, muitos desses instrumentos aparecem juntos sendo
produtos finais do mesmo grupo, principalmente associacdo do slide e videos como

ferramentas tecnoldgicas que apoiam a apresentacao do TCF.
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Além dos produtos finais apresentados no grafico, os grupos apresentaram, em
menor numero, uma diversidade de outros produtos finais, destacaremos 0s que tiveram mais
ocorréncia: apresentacOes teatrais, palestras, documentarios, exposi¢cdo de objetos, cartilha,
oficinas, apresentacdes culturais, danca, sarau de poesias, aplicativo, blog, folder, livro, etc.
Toda essa diversidade mostra o quanto os alunos levaram a sério o seu direito de escolha,

tanto mediante as tematicas, quanto na elaboracdo dos produtos finais.

Percebemos por meio da analise dos dados dos relatorios apresentados, que ja em
2016 o TCF teve uma aceitacdo significativa e foram produzidos nas 28 escolas da GRE
Arcoverde. Vérios trabalhos que foram apresentados, na sua maioria, por meio de exposicao
oral com apoio de instrumentos diversos, dentre eles destacamos o slide e o video, mostrando
como as tecnologias estdo também sendo inseridas nesse processo de iniciacdo cientifica. Mas
também, observamos qudo criativos foram os trabalhos nas escolhas dos temas e dos produtos
finais. Os TCF 2017 também geraram relatérios de acompanhamento estaduais e regionais,
contudo, para esta pesquisa, analisaremos com detalhes os dados referentes as turmas de 9°
ano do Ensino Fundamental da escola campo de pesquisa. Detalharemos a seguir a
metodologia utilizada para realizacdo da pesquisa €, em seguida, apresentaremos os resultados

das andlises dos dados coletados na escola campo.
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5. METODOLOGIA E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A metodologia que norteou o0 desenvolvimento da pesquisa foi pautada
principalmente na pesquisa-agéo de Thiollent (1985). Essa escolha se justifica pelo fato da
pesquisadora ser também a professora das turmas colaboradoras e ter interesse em construir
um produto que tenha relevancia para a comunidade onde atua. Também foi utilizado o
recurso da videografia para potencializar a observacdo, ja que o objeto de analise é oral. Nesta
secdo, apresentaremos a categorizagdo da pesquisa, que norteard toda a anélise de dados
coletados, descreveremos 0s sujeitos colaboradores da pesquisa e 0s instrumentos produzidos
para coleta dados. A elaboracdo dos instrumentos de analise foi pautada no tema que
direciona a pesquisa ‘a exposi¢do oral na apresentacdo do TCF: o slide como apoio a

oralidade’, com o objetivo de levantar informagdes relevantes sobre o assunto.

5.1 Métodos

A realizacdo de uma pesquisa cientifica se efetua por meio de métodos, que
direcionam o processo de elaboracdo de instrumentos, coleta de dados e analise dos
resultados, buscando encontrar respostas para as questdes problemas da pesquisa. Segundo
Lakatos e Marconi (2003, p. 155), a pesquisa “¢ um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Assim, 0 pesquisador consegue
chegar a conclusdes que ajudam a entender melhor a realidade. Para realizacdo da pesquisa, é

preciso que se defina: os métodos e as técnicas.

O método abordado nessa pesquisa sera o indutivo, partindo de dados particulares,
comprovados, chegando a generalizagdo. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.86), “o
objetivo dos argumentos indutivos é levar a conclusfes cujo contetdo é muito mais amplo do
que o das premissas nas quais se basearam”. Isso ndo significa prescindir de aportes teéricos,
mas utiliza-los e aplica-los para entender os fatos e fenbmenos estudados. Sendo assim,
partiremos de uma andlise de dados coletados em duas turmas de 9° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede estadual de ensino de Pernambuco e pretenderemos

chegar em uma reflexdo de trabalho que sirva a um grupo mais amplo.
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O trabalho se guiard principalmente na perspectiva da pesquisa-agdo, com a
finalidade de obter resultados socialmente mais relevantes. Segundo Thiollent (1985, p.75), “a
pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de solugdes
aos seus problemas”. As etapas da pesquisa-acdo, segundo Gil (2002), sdo: (a) fase
exploratoria, o contato direto com o campo de investigacdo; (b) formulagdo do problema, (c)
construgdes de hipoteses; (d) realizacdo do seminario, momento de discussao para elaboracéo
de diretrizes de pesquisa e acdo; (e) coleta de dados; (g) analise e interpretacdo dos dados; (h)
elaboracdo do plano de acdo; finalizando com a divulgacdo dos resultados por meio de

congressos, relatorios, simposios, etc.

Como pesquisadora e professora da escola onde se situa a pesquisa, tenho a intengéo
de produzir orientagdes que colaborem com a melhoria da qualidade do ensino da rede
publica da qual faco parte. Desse modo, estd previsto como resultado da pesquisa uma
proposicdo de trabalho que servira de base para rede estadual de ensino de Pernambuco, no
tocante a questdo do trabalho com o género textual exposicdo oral na apresentacdo do TCF,

fazendo uso do slide como apoio a oralidade.

Para realizacdo da coleta de dados, utilizaremos algumas técnicas, aqui entendidas
como “Uum conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia ou arte; € a
habilidade para usar esses preceitos ou normas, a parte pratica.” (LAKATOS e MARCONI,
2003, p. 174). Consiste de agdes aplicadas durante a pesquisa com o intuito de obter dados,

analisa-los, categoriza-los sob um determinado enfoque tedrico.

A primeira técnica empregada na pesquisa que abordaremos sera a pesquisa
documental, que tem como caracteristica a coleta de documentos, 0 que se constitui como
fontes primarias. (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 174). Foi realizada desde o inicio da
pesquisa com o levantamento de dados por meio de consulta de arquivos publicos e
particulares de instituicbes publicas, o que se compora por curriculos, documentos de

orientacdo do TCF e relatorios estaduais, regionais e escolares.

Tambem foi utilizada a técnica de observacéo direta extensiva por meio de aplicacéo
de questionario (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.201). Na pesquisa, foram aplicados dois
questionarios (ver apéndice 1) com o objetivo de levantar informagdes que colaborem com o
entendimento do perfil dos sujeitos (alunos) colaboradores da pesquisa, que serviram como

sondagem inicial, o que permitiu um planejamento mais adequado das outras etapas, sendo
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voltadas para um publico identificado. As questdes propostas nos dois questionarios foram
aplicadas no modelo de questdes objetivas, facilitando a construcdo de graficos apresentados

nas analises dos resultados.

Como o fenémeno analisado nesta pesquisa trata-se do género textual exposicao oral,
recorremos ao uso da videografia para potencializar a observacgdo. Esse recurso foi utilizado
como método de pesquisa por Luciano Meira (1994) no seu artigo Analise Microgenética e
videografia: ferramentas de pesquisa em psicologia cognitiva. Conforme Rochelle et al
(1991, apud MEIRA, 1994, p. 3), a videografia pode “...capturar multiplas pistas visuais ¢
auditivas que véo de expressdes faciais a diagramas no quadro-negro, e do aspecto geral de
uma atividade a dialogos entre professor e alunos...”. Contudo, Meira (1994, p. 3), esclarece
que “a videografia ndo produz por si propria um registro completo e final da atividade
investigada”. Desse modo, faz-se necessaria a combinacdo de técnicas para tentar suprir a
defasagem do método por meio da observacdo direta, da participacdo do pesquisador
concomitante ao uso do processo das videografias.

Nesta pesquisa, a videografia foi utilizada no seminério inicial e no final dos alunos e
possibilitou um registro, que pode ser analisado pela pesquisadora, possibilitando uma analise
mais detalhada de falas, atitudes corporais, desenvolvimento argumentativo etc. Assim, as
informacdes contidas nesta pesquisa puderam ser mais precisas em virtude do registro

videogréfico.
5.2 Categorias de analise

A partir de Dolz et al. (2004) e Dolz, Schneuwly e Haller (2004) selecionamos as
categorias e objetos de analise referentes a exposicdo oral e a partir de Polito (2010) e Xavier
(2010) selecionamos as categorias e objetos de analise referentes a producao de slides, que

serdo base norteadora para a pesquisa:

Quadro 6: Categorias e objetos de analise
CATEGORIAS OBJETOS DE ANALISE
a) Uma fase de abertura;
b) Uma fase de introducgéo ao tema;
ORGANIZACAO INTERNA | ¢) O desenvolvimento e encadeamento do
DA EXPOSICAO ORAL tema (coesdo tematica);
d) A conclusao;
e) O encerramento.
PRODUCAO DE SLIDES | f) Esclarecedor sobre o assunto;
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PARA EXPOSICAO ORAL | g) Coerente com o discurso.

USO DO SLIDE h) Apoio a oralidade
MEIOS 1) Qualidade da voz (entonacdo, elocucéo e
PARALINGUISTICOS DA pausas)
COMUNICACAO ORAL
MEIOS CINESICOS DA j) Atitudes corporais, movimentos e gestos.

COMUNICACAO ORAL
Fonte: Adaptado em Dolz et al. (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004);Polito (2010) e Xavier (2010).

As categorias e objetos de analise apresentados acima servirdo de base para
realizacdo da analise do desenvolvimento das habilidades dos alunos na execugdo da

exposicao oral, com apoio de slides.

A primeira categoria de analise na pesquisa € a organizacao interna da exposicao
oral, que deve ser constituida, fundamentalmente, na etapa de planejamento. Essa organizacao
devera contribuir para o entendimento do tema abordado na exposicdo. A exposi¢do devera
ser ordenada em partes e subpartes, que permitam distinguir as fases sucessivas de sua
construcdo interna. Conforme Dolz et al. (2004, p.187 e 188), destacamos as seguintes fases
da categoria organizacdo interna da exposi¢éo oral, que serdo analisadas no decorrer da

exposicéo oral:

a) Uma fase de abertura: quando o expositor (especialista) toma contato com o auditorio,
cumprimenta o auditorio, apresenta-se. Muitas vezes essa fase é realizada por um

mediador, que apresenta o especialista ao publico.

b) Uma fase de introducdo ao tema: uma etapa de apresentacdo do assunto, € a
oportunidade de justificar as razdes de ter escolhido determinado tema, seu ponto de
vista sobre o assunto, suas motivacdes etc. Esse primeiro contato com o publico deve

também mobilizar a atenc¢do, o interesse ou a curiosidade dos ouvintes.

c) O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas: é a fase onde serd exposto o
assunto de forma desenvolvida, com todas as informacdes que foram selecionadas para
serem apresentadas, relacionando todas as ideias necessarias para o esclarecimento do

assunto.

d) A conclusdo: fase onde se transmite uma mensagem final, mas que pode também ser
apresentado aos ouvintes um problema gerado pelo esclarecimento do assunto, que pode

servir para gerar um debate.
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e) Encerramento: a exposi¢do encerra-se numa Ultima etapa, onde sdo realizados os
agradecimentos ao auditorio. Pode também ser uma fase de interacdo entre o expositor,

publico e 0 mediador.

Com base em Polito (2010, p. 27) e Xavier (2010, p. 170-171), definimos os objetos
de andlise referente a categoria producdo de slides para comunicagdo oral, considerando a
importancia da construcdo de recursos visuais que colaborem com o0 processo da exposi¢éo

oral:

f) Esclarecedor sobre o assunto: um visual precisa tornar mais objetiva e compreensivel
a mensagem do expositor, cumprindo com seu papel de apoio. E preciso ter cuidado
para ndo se apresentar informac6es redundantes, isto €, ndo acrescentam nada sobre a

mensagem que esta sendo transmitida oralmente.

g) Coerente com o discurso: um visual precisa apresentar informacdes que acompanhem
0 desenvolvimento do discurso oral, informagfes que estdo divorciadas do tema, que
parecem ndo fazer parte do assunto tratado ndo podem compor o visual. Bem como, €
importante ter o cuidado com a producdo da sequéncia dos slides para que o expositor

ndo se perca diante do auditorio, tendo que manusear de maneira desordenada os slides.

h) Apoio a oralidade: o slide deve ser utilizado como apoio a oralidade e ndo apenas
como leitura na apresentagdo dos trabalhos, favorecendo o desenvolvimento da

argumentagao.

Para abordar as categorias meios paralinguisticos e meios cinésicos da comunicacao

oral adaptamos as orientacdes apresentadas em Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.130-134):

i) Qualidade da voz (entonacéo, elocucéo e pausas): a altura tonal usual da palavra falada
tem uma frequéncia média variavel e particular a cada um. A principal funcdo da
entonacdo consiste em marcar 0 acabamento ou a continuidade do fluxo verbal.O
desenrolar da fala é uma construgdo linear de um fluxo verbal que, como tal, deve ser

descrito em seu préprio fluir e com suas dimensdes ritmicas e musicais.

J) Atitudes corporais, movimentos e gestos: a comunicagéo oral utiliza signos de sistemas
semidticos ndo linguisticos, desde que codificados, isto €, convencionalmente
reconhecidos como significantes ou sinais de uma atitude. Desse modo, reconhecemos a

importancia das mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
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interacdo comunicativa, que acabam por invadir ou até mesmo substituir a comunicacéao

linguistica e prosodica.

Assim, apresentamos as quatro categorias (1 — organizacdo interna da exposicéo
oral; 2 — producao de slides para exposicdo oral; 3 — uso do slide; 4 — meios paralinguisticos
da comunicacdo oral; 5 — meios cinésicos da comunicacao oral) que nortearam a pesquisa-

acdo quando foi realizada analise das apresentacdes dos alunos e durante as intervencoes.

5.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual localizada no municipio de Venturosa-PE, que oferta as modalidades de anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, e Educacdo de Jovens e Adultos; a unidade
escolar atende cerca de 440 estudantes, com um quadro de 39 funcionarios; nos turnos

matutino, vespertino e noturno.

Para realizacdo da pesquisa, foram assinados instrumentos que autorizaram a
realizacdo dos procedimentos de pesquisas junto aos sujeitos envolvidos. Primeiro, foi
assinada uma ‘Carta de anuéncia’ pela responsavel pela escola, autorizando a realizagdo da
pesquisa na unidade escolar (ver anexo 1). Depois, foram assinados pelos responsaveis dos
estudantes envolvidos na pesquisa os ‘Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
— para estudantes-focais’, autorizando a participacdo dos estudantes colaboradores da pesquisa
(ver anexo 3). Por fim, também foram assinados TCLE — para professores-focais: pelo grupo
de professores orientadores do TCF na escola campo; pelo profissional que realizou a palestra
para as turmas pesquisadas e pelos professores participantes da Formacdo Continuada (ver
anexo 4). A organizacdo dos documentos de autorizacdo tem o intuito de garantir as questdes

éticas da pesquisa.
Os sujeitos colaboradores da pesquisa foram:
e Duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental em 2017;
e Professores orientadores das turmas de 9° ano (EF) em 2017;

e Participantes da Formagdo Continuada: professores de Lingua Portuguesa das escolas

estaduais dos municipios de Arcoverde, Betania, Custodia, Pedra, Sertania e Venturosa.
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A turma de 9° ano A da escola pesquisada apresentava 38 alunos matriculados na
faixa etéria entre 14 e 15 anos de idade, oriundos da zona urbana e rural do municipio de
Venturosa. Uma grande parte dos alunos dessa turma realizava leitura em voz alta, expressava
sua opinido oralmente, apresentava trabalhos em sala de aula. Quando solicitados para tratar
de algum tema em sala de aula, uma parte dos alunos utilizavam ferramentas tecnoldgicas
para apoiar seus trabalhos, como: videos, slides, textos pesquisados na internet; o que facilitou
o trabalho desenvolvido na pesquisa. A turma se dividiu em sete grupos de pesquisa para

realizar o TCF.

A turma de 9° ano do Ensino Fundamental B da escola em estudo tinha 26 alunos
matriculados, na faixa etaria entre 14 e 19 anos de idade, oriundos da zona urbana e rural do
municipio de Venturosa. A turma possuia dois alunos especiais que eram auxiliados por
professoras de apoio. No inicio do trabalho com a turma na disciplina de Lingua Portuguesa,
os alunos nédo se dispunham a realizar leitura em voz alta, nem expressavam oralmente sua
opinido, o que dificultou um pouco mais a realizacdo das atividades de pesquisa. As
apresentacdes de trabalhos se tornaram verdadeiros problemas, pois a maioria sentia extrema
dificuldade em ir para frente dos colegas para se posicionar diante de determinado tema. Os
Unicos recursos nas apresentacdes de trabalhos eram cartazes, que ainda ndo apresentavam
uma estrutura adequada. Todavia, os resultados obtidos comprovam que muitas dificuldades
foram superadas ao longo do processo. A turma se organizou em quatro equipes de pesquisa

para realizar o TCF.

Os professores orientadores dos grupos de pesquisa do TCF foram escolhidos pelos
préprios alunos, seguindo as orientacdes do Manual de Orientacdo do Estudante (2017),
professores da turma, por semelhanca entre tema e componente curricular. Desse modo,
contamos com a colaboracéo de seis professores orientadores para atender aos onze grupos (9°
A e B), dos componentes curriculares de: lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia,

geografia e arte. Alguns professores assumiram a orientacao de dois grupos.

O outro grupo de professores que colaboraram com a pesquisa foram os participantes
da Formacdo Continuada para professores de Lingua Portuguesa da GRE Arcoverde,
professores de estaduais de Lingua Portuguesa dos municipios de Arcoverde, Betania,
Custodia, Pedra, Sertania e Venturosa. Contamos com a presenca de 69 professores na
formagédo continuada, contudo, apenas 60 professores se dispuseram a colaborar com a

pesquisa, respondendo os instrumentos de coleta de dados aplicados no momento.
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Os grupos descritos se mostraram bem colaborativos e a seguir veremos como foram

organizadas as etapas de pesquisa.

5.4 Etapas da pesquisa

A coleta de dados da pesquisa foi realizada num horizonte temporal de junho de

2017 até abril de 2018 (11 meses), periodo que se iniciou com a intervencdo em sala de aula

com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em 2017 e culminou com a realizacdo da

Formacdo Continuada para professores de Lingua Portuguesa em 2018. As fases da pesquisa

estdo apresentadas a seguir:

Sondagem inicial: aplicacdo de questionarios sobre exposicao oral e tecnologia e slide
para levantamento do perfil dos sujeitos (alunos) colaboradores da pesquisa.
(julho/2017)

Videografia inicial: realizacdo da videografia para captacdo das exposi¢cdes orais dos
alunos no seminario de apresentacdo do projeto do plano de voo do TCF. (julho/2017).

Oficina de exposicao oral: aplicacdo da oficina de apresentacdo do género textual

exposicao oral, com os alunos. (setembro/2017).

Oficina de slide: aplicacéo da oficina de produgéo slides em PowerPoint para funcionar

como recurso audiovisual de apoio a exposicao oral, com os alunos. (outubro/2017).

Apresentacdo de palestra: apresentacdo de palestra ministrada por profissional sobre

tema de interesse dos estudantes. (outubro/2017)

Oficina de planejamento: planejamento da apresentacédo final do TCF e elaboracédo de

slides pelos alunos e professores orientadores. (novembro/2017);

Producédo de Ficha de Avaliacdo do TCF: producdo de fichas de avaliagcdo do TCF,
baseando-se nas categorias e objetos de analise estabelecidos nesta pesquisa.
(novembro/2017);

Videografia final: gravacdo da videografia para captagdo das exposi¢Oes orais dos

alunos no seminario final de apresentagéo do TCF. (novembro/2017).
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e Aplicacdo de Fichas de Avaliacdo: a aplicacdo das Fichas de avaliacdo do TCF
(exposicao oral e de acompanhamento do professor orientador) ocorreu no momento do

seminario final. (novembro/2017).

e Analise comparativa das videografias e dos slides: analise comparativa dos dados

coletados nas videografias e slides do seminério inicial e final. (dezembro/2018).

e Formacéo para professores: realizacdo de Formacao para um grupo de professores de
Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino de Pernambuco (Arcoverde, Beténia,
Custddia, Pedra, Sertania e Venturosa), com levantamento do perfil dos sujeitos por
meio de aplicacdo de questionario de sondagem inicial, oficina para divulgacdo dos
materiais: oficinas de exposi¢éo oral e elaboracdo de slides e fichas de avaliagdo do
TCF e, por fim, avaliagio dos materiais apresentados na oficina por meio de

preenchimento de questionario.(abril/2018).

e Producéo final dos materiais das oficinas e das fichas de avaliacdo do TCF: apds
analise da coleta de dados da formacdo de professores, foi realizada a producéo final
dos materiais: oficinas de exposicdo oral, oficina de elaboracdo de slides e fichas de
avaliacdo do TCF, conforme observacOes realizadas pelos professores colaboradores.
(maio/2018).

As etapas da pesquisa tiveram inicio no més de junho de 2017 e nao houve a¢des nos
meses de janeiro, fevereiro e marco, sendo retomadas as acdes nos meses de abril e maio de

2018, quando foi finalizado o processo.

5.5 Instrumentos de Anélise

Para efetivacdo do processo que corresponde as etapas de pesquisa acima
apresentadas utilizamos alguns instrumentos que colaboraram com a coleta de dados em cada

fase da pesquisa.

Para realizacdo da sondagem inicial dos alunos, foram aplicados dois questionarios
(LAKATOS; MARCONI, 2003), com o0 objetivo de identificar o perfil dos sujeitos
colaboradores da pesquisa (ver apéndice 1), possibilitou identificar dados referentes a relagdo
dos alunos com o género exposicao oral e 0 processo de ensino do mesmo na sala de aula, os

resultados seréo apresentados na se¢do seguinte (6 subsecéo 6.1).
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O outro questionario de sondagem inicial aplicado esti relacionado ao acesso a
ferramentas tecnoldgicas e ao uso do slide em sala de aula (ver apéndice 4) e possibilitou a
identificacdo de dados referentes a relacdo dos alunos com a tecnologia e as experiéncias que

os alunos vivenciaram com o uso de slides em sala de aula.

Para aplicacdo da Avaliacdo do TCF, foram utilizados dois instrumentos, que foram
criados tomando como referéncias as seguintes Dolz et al. (2004) Schnewly; Dolz e Haller
(2004) Polito (2016) e Xavier (2010) e Antunes (2003). A aplicacdo dessas fichas de
avaliacdo deve ser realizada pela coordenacdo pedagdgica da escola, com o objetivo de sondar
o resultado final do TCF.

O objetivo desta avaliacdo foi diagnosticar se os alunos atingiram as metas
estabelecidas para a realizacdo de uma apresentacdo oral adequada, parcialmente adequada ou

inadequadal’. Vejamos a primeira parte da avaliacio:

Figura 6: 12 parte do modelo de ficha de avaliagdo para comissdo avaliadora do TCF.

[ AVAITACAO DO GRUFD: Orzanizacac interna da exposicao oral
CRITERIOS DE AVALLACAO Aﬂiﬁfm iﬂ%ﬁ;ﬁ mwﬁ%}”ﬂ” PONTUACAO
Abertura
Introdugio do tema
Dezenvolimento & encadeamento do tama
Conclusio do tema
Encerramento
TOTAL
AVALTACAOD DO GRUPO: Elaboracio doz Slides que apdiam a exposicio oral
CRITERIOS DE AVALLACAO Aﬂiﬁfm E%f;ﬁ mwﬁ%}”ﬂ” PONTUACAO
Ezclaracedor sobre o azaimto
Coerants com o dizcurzo (segue 2
sequéncia do dizcurse)
TOTAL

Fonte: Criacdo da pesquisadora

17 Sera considerado ADEQUADO a realizacéo dos critérios estabelecidos de acordo com as orientagGes contidas
nesta secdo (subse¢do 5.2, p. 71 e 72), o PARCIALMENTE ADEQUADO sera em vistas a realizagdo de parte
das indicacGes estabelecidas, e 0 INADEQUADO sera a ndo ocorréncia do critério ou realizagdo contraria ao
orientado.
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Nessa primeira parte do instrumento, temos a avaliagdo do grupo que se daré de duas

maneiras: 1) Avaliacdo da organizacéo interna da exposicao oral; 2) Avaliacdo dos slides que

apoiam a exposicdo oral. Os cinco critérios que compdem a avaliacdo interna da exposicao

foram produzidos com base em Dolz et al. (2004), com o objetivo de verificar todas as fases

que estdo envolvidas no género textual exposicao oral. Ja os critérios de avaliagdo dos slides

foram construidos com base em Polito (2016) e Xavier (2010), com o objetivo de avaliar se 0s

slides estdo servindo como ferramenta de apoio a oralidade.

Na segunda parte da Ficha de avaliacdo da exposicdo oral sera verificado o

desenvolvimento individual dos alunos em trés secGes: 1) Qualidade da voz (entonagéo,

elocucdo e pausas); 2) Atitudes corporais (ocupacdo de lugares, postura e gestos); 3)

Coeréncia do discurso. Esse instrumento foi aplicado no dia do seminario com o intuito de

fazer uma sondagem mais efetiva do processo, vejamos:

Figura 7: 22 parte do modelo de ficha de avaliacdo para comisséo avaliadora do TCF.

AVALIACAD INDIVIDUAL: Qualidade da voz

CRITERIOS DE ANALISE

QUALIDADE DA VOZT {entonacao, elocacio ¢ pausas)

MEMEROS DO GRUPD

ADEQTADD
(1.8

ADEQUADO (0,5)

FPARCIALMENTE | INADEQLADO

(0,04

PONTUACAD

NOME [0 ALTNG

MOME D0 ALTMC

ROME [0 ALTRO

NOME DE0 ALLNG

AVAT

LTACAD INDIVIDU

ATL: atitudes corparais

CRITERIOS DE ANALISE

ATITUDES CORPORAILS (ocupagac de lagare:, postura e gestos)

PARCIALMENTE | INADEQUADO

MEMEROS DO GRUPD ME{%E‘IDG ADEQUADO (3,5 .00 PONTUACAD
WOME [0 AL
ROME [0 ALTNG
ROME [0 ALTNG
WOME [0 AL

CRITERIOS COERENCIA DO DISCURSO

MEMEROS DO GRUPD ADEE’E"DG ﬁiﬁiﬂiﬁ I\lﬂ;ﬁfﬂﬂﬂ PONTUACAD
WOME [0 AL
ROME B30 ALTNG
MOME D0 ALURNG
WOME [0 ALTRG

MEMBROS DO GEUPO SOMA INDIVIDUAL TOTAL DA PONTUACAD

MOME D0 ALTMC

ROME [0 ALTRO

BOME D=0 AL

NOME D: ALTNG

Fonte: Criacdo da pesquisadora
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Os critérios abordados nesta parte da avaliagdo da exposicdo oral estdo
fundamentados em Schnewly; Dolz e Haller (2010) e Dolz et al. (2010). Assim, com esse
instrumento avaliativo, esperamos identificar as habilidades apresentadas pelos alunos em
suas performances de exposicdo oral, apos as intervencdes realizadas durante esta pesquisa-

acao.

Contudo, o processo avaliativo ndo deve considerar apenas o dia do seminario,
considerando que toda etapa que antecede o seminario € essencial para a culminancia do
trabalho e deve também constar dentro do processo avaliativo. Sendo assim, foi criado e
aplicado um instrumento de avaliacdo especifico para o professor orientador, que devera ser
preenchido logo apds a apresentacdo do seminario, a Ficha de avaliagdo de acompanhamento

do TCF do professor orientador:

Figura 8: 12 parte do modelo de ficha de avaliacdo do TCF para o professor orientador.
QUESTOES

1. A ORIENTACAQ ACONTECEU POR MEIO DE ENCONTROS?
( )PRESENCIAIS, NO CONTRATURNO DAS AULAS DA TURMA
( ) PRESENCIAIS, NO HORARIQ DAS AULAS QUE MINISTRO NA TURMA

( ) PRESENCIAIS, NO HORARIO DAS AULAS DE OUTROS PROFESSORES DA TURMA,
RETIRANDO O GRUPO DE SALA DE AULA

( ) ADISTANCIA, POR MEIO DE CELULAR, E-MAIL, FACEBOOK E/OU WHATSAPP.

2. FORAM REALIZADOS QUANTOS ENCONTROS DE ORIENTACAOQ NO TOTAL?

3. QUAL A PERIODICIDADE DOS ENCONTROS DE ORIENTACAO (SEMANAIS,
MENSATIS, ETC.)?

4. VOCE CONSIDERA QUE OS ENCONTROS DE ORIENTACAO FORAM
SUFICIENTES? JUSTIFIQUE.

Fonte: Criacdo da pesquisadora.

A parte inicial da ficha de avaliacdo do professor orientador tem quatro questfes
abertas com o objetivo de sondar o processo de orientacdo de cada grupo especifico:

encontros (presenciais, a distancia, no contra turno, no horério da aula, etc.); quantidade de
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encontros; periodicidade; e, por fim, a avaliacdo do orientador sobre a suficiéncia dos

encontros.

Desse modo, esperamos, com essa primeira parte do questionario, realizar uma
sondagem no modelo de Marconi e Lakatos (2003), uma técnica de observacdo direta
extensiva por maio da aplicacdo de questiondrio, para fazermos um diagndstico de como

funcionou o processo de orientacdo do TCF.

A segunda parte da avaliacdo do orientador traz questfes objetivas quanto ao
desenvolvimento do estudante no processo com o objetivo de verificar: assiduidade no

processo, colaboratividade, desenvolvimento da aprendizagem. Vejamos o modelo:

Figura 9: 22 parte do modelo de ficha de avaliagcdo do TCF para o professor orientador.

5. AVALIE A PARTICIPACAD DOS ESTUDANTES NOS ENCONTROS DE ORIENTACAO:
QUARTD & FREQUERCIA

MEMEROS DO GRUPOD ADE EE"D o Eiﬁiﬂ%ﬁ E"Mfﬂf,fmﬂ PONTUACAC
SNOME D0 AL
SORME D0 A LT
SNOME D0 AL
SOME D0 AL

QUARTO A COLABORACAD COM A FRODUCAD DO TRABATHD

MEMERGS DO GRUPD AD z&gmu Eiﬁi Iﬂ"ﬁ E‘mfﬂf,f‘m” PONTUACAD
SNOMME D=0 A LT
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL

QUANTO A AFRERDIZAGEM D0 ALTURD SOBRE O TEMA

MEMERGS DO GRUPD AD E&E"DG i‘:éﬁ_‘!j Iﬂ"ﬁ AR fﬂﬁf‘m” PONTUACAD
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL

[ MEMBROZDO GRUFD EOMATRDIVIDUAL TOTAL DA FORTUACAD

SNOME D0 AL
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL
SNOME D0 AL

Fonte: Criacdo da pesquisadora.
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Na segunda parte da avaliagdo, o professor orientador fez avaliagdo especifica por
aluno, observando trés esferas de agéo: 1) A frequéncia com que os alunos participaram dos
encontros; 2) A colaboracdo dos alunos na producéo do trabalho; 3) A aprendizagem do aluno
sobre 0 tema pesquisado. A producdo dos critérios foi fundamentada em Antunes (2003) e
Xavier (2010), considerando a necessidade da realizagdo de uma avaliagcdo processual dos
encontros de orientagdo que culminaram na produgéo do TCF.

Por meio desses instrumentos de avaliagdo, foi possivel fazer um diagnostico
quantitativo e qualitativo do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes em todo o
processo do TCF, desde a pesquisa até a apresentacdo final. O resultado dessa avaliacdo foi
considerado por todos os professores das turmas em seus processos avaliativos.

Para realizacao da fase de Formacédo Continuada para professores, foram elaborados
dois instrumentos: um Questionario de sondagem inicial dos professores, com o objetivo de
fazer o levantamento do perfil dos professores participantes da formagdo; e uma Ficha de
avaliagdo dos materiais, para coletar informacdes avaliativas dos professores sobre 0s
materiais apresentados na formacao (Oficinas de exposi¢do oral e slides e Fichas de avaliacdo
do TCF).

O Questionario de sondagem inicial dos professores (ver apéndice 2) permitiu o
levantamento de informagfes muito significativas. As trés primeiras perguntas que compdem
0 questionario estdo relacionadas a frequéncia com que o professor solicita aos alunos a
apresentacdo de trabalhos por meio de exposicdo oral, a outra questdo esta relacionada ao
ensino do género textual, composta por questdo objetiva e outra subjetiva; e, por fim, as
orientacOes que o professor ja recebeu sobre esse género. As trés questdes seguintes (4, 5 e 6)
fazem o mesmo tipo de sondagem das questdes anteriores, contudo, o foco passa a ser sobre o
uso do slide, seu ensino (questdo objetiva e subjetiva) e o dominio profissional sobre o
assunto. Por fim, na questdo 7sondamos de que forma o professor trabalha o eixo oralidade
em sala de aula por meio de uma questdo aberta. Desse modo, foi possivel entender o perfil
dos participantes da formacdo, bem como, situar a questdo do ensino do género textual

exposicédo oral na regiéo.

O ultimo instrumento apresentado € a Ficha de avaliacdo dos materiais (Oficinas de
exposicdo oral e slides e Fichas de avaliagdo do TCF). Esse instrumento serviu para

diagnosticar a aceitabilidade dos professores mediante 0s materiais apresentados para
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colaboracdo com a sistematizacdo do ensino do género exposic¢do oral em sala de aula. No
instrumento (ver apéndice 3), temos uma tabela de questdes objetivas, no qual o professor
avaliara: a Oficina de exposicdo oral, a Oficina elaboracédo de slide, a Ficha de avaliacdo da
exposicao oral e a Ficha de avaliacdo do professor orientador, considerando a adequacéo dos
materiais para o que se destinam. A segunda parte do instrumento € composta por quadros

abertos para que o professor possa sugerir melhorias nos materiais avaliados.

Os instrumentos apresentados nesta secdo foram utilizados na coleta de dados em

varias fases da pesquisa e os resultados das aplicacdes serdo apresentados na proxima secao.
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados permitiu uma reflexdo mais profunda sobre o tratamento
dado ao género exposicdo oral e a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula.
Desde a sondagem inicial, ja foi possivel perceber a necessidade de se efetuar um trabalho
sistematico com o género exposicao oral nas aulas de Lingua Portuguesa. Percebe-se também
na analise, que os alunos estdo inseridos no mundo digital, mas, a maioria ainda de maneira
limitada, fazendo-se também necessario um trabalho voltado para o uso de tecnologias
digitais em sala de aula, como no caso do slide, frequentemente utilizado nas escolas, mas

raramente ensinado.

6.1 Sondagem Inicial:

Foram aplicados, na sondagem inicial da pesquisa, dois questionarios para realizacdo
do levantamento do perfil dos estudantes, considerando as suas relacdes com: a oralidade
(questionario de pesquisa 1: exposicdo oral) e a tecnologia e slides (questionario de pesquisa
2: tecnologia e slides). Os sujeitos submetidos a esta sondagem inicial foram 65 alunos
colaboradores das duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e a aplicacdo ocorreu em

junho de 2017, durante as aulas.

O questionario que investigou a relacdo dos estudantes com a exposicdo oral €

composto por trés questdes objetivas. Vejamos o resultado da primeira questéo:

Gréfico 5: Resultado da primeira questdo do questionario de pesquisa sobre exposicao oral.
1. AO LONGO DOS SEUS ANOS DE ESTUDO, VOCE JA FOI SOLICITADO
A APRESENTAR TRABALHOS POR MEIO DE EXPOSIGAO ORALEM
SALA DE AULA?

m SIM, VARIAS VEZES SIM, POUCAS VEZES NAO

8%

Fonte: Da pesquisadora.
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Com base no gréfico 5, é possivel afirmar que a maioria dos estudantes, 92%, ja foi
solicitado a apresentar trabalhos em sala de aula por meio do género exposigéo oral. Sendo
63% com mais frequéncia e outro percentual consideravel dos estudantes, 29%, foi solicitado
a apresentar poucas vezes. Apenas 8% dos estudantes alegaram ndo ter sido solicitado a
apresentar trabalhos por meio de exposi¢cdo oral. Desse modo, é possivel concluir que a
apresentacdo de trabalho por meio do género exposicdo oral é uma pratica comum de sala de

aula.

A segunda questdo esta relacionada a pratica do professor em relacdo a abordagem

do género exposicéo oral:

Gréfico 6: Resultado da segunda questdo do questionario de pesquisa sobre exposi¢do oral

2. AO LONGO DOS SEUS ANOS DE ESTUDO, ALGUM
PROFESSOR JA ENSINOU O GENERO EXPOSICAO ORAL
EM SALA DE AULA PARA VOCE?

H SIM, VARIAS VEZES  H SIM, POUCAS VEZES NAO

0%

59%

Fonte: Da pesquisadora.

Analisando o grafico 6, podemos observar que nem todo professor que solicitou a
apresentacdo de trabalho por meio de exposicdo oral ensinou aos seus estudantes as
habilidades necessarias para a realizacdo da préatica adequada do género. Apenas 41% dos
alunos afirmaram ja ter recebido de alguns professores orientacdo sobre como devem realizar
a apresentacdo de trabalhos por meio de exposi¢do oral, enquanto que, 59% dos alunos

afirmam nunca terem sido orientados.

Se levarmos em consideracdo os dados revelados pelo grafico 5, onde 92% dos
alunos afirmam ja ter sido solicitado a apresentar trabalho por meio do género exposicao oral
e os dados do grafico 6, onde 59% dos alunos afirmam ndo terem recebido orientagdes sobre
como realizar a exposicdo oral e 49% afirmam ter recebido orientagGes poucas vezes,
podemos concluir que o perfil da grande maioria dos sujeitos que estdo colaborando com a
nossa pesquisa é composto por alunos que praticaram 0 género exposicao oral sem ter sido

devidamente orientados. Esses resultados vdo ao encontro ao que ja foi citado anteriormente
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por Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 125), a linguagem oral estd muito presente nas salas
de aula, contudo ndo ha um ensino sisteméatico para colaborar com o desenvolvimento de
géneros orais. Desse modo, podemos concluir que, na maioria das vezes, a oralidade é
solicitada em sala de aula, mas que, poucas vezes, € ensinada, como se nao fosse necessario 0

trabalho direcionado para esse eixo de ensino da lingua materna.

A questdo 3 do questionario de pesquisa 1 trata do reconhecimento do estudante

guanto ao desenvolvimento das suas habilidades para a execu¢do do género exposicao oral:

Graéfico 7: Resultado da terceira questdo do questionario de pesquisa sobre exposi¢do oral

3. VOCE SE SENTE PREPARADO PARA FAZER UMA
EXPOSICAO ORAL?

B SIM, TOTALMENTE SIM, PARCIALMENTE NAO

2%

45%
53%

Fonte: Da pesquisadora.

O gréafico 7 aborda os resultados referentes a como o aluno se sente em relacdo a
execucdo da apresentacdo de trabalhos por meio da exposicdo oral, sendo possivel constatar
que 53% dos alunos analisados ndo se sentem preparados para realizar a exposi¢cdo oral em
sala de aula, o que resulta, muitas vezes, em atividades frustradas, sem resultados
satisfatorios. Considerando as experiéncias vivenciadas, 45% dos alunos afirmam que se
sentem parcialmente preparados para realizar a exposicdo oral. Apenas um percentual minimo
de 2% dos alunos se sente totalmente preparado para realizar atividade analisada, o que
reforca a necessidade da realizacdo de um trabalho voltado para a preparacdo dos alunos para

execucao do género exposicédo oral.

Ap0s a aplicacdo do questionario de sondagem 1, com seus resultados apresentados
nos graficos 5, 6 e 7; concluimos que a maioria dos alunos pesquisados apresenta trabalhos
por meio de exposicdo oral em sala de aula, mas ndo se sentem seguros para realizacdo da

atividade, pois ndo receberam orientac6es suficientes sobre o género exposi¢do oral. Segundo
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Dolz et al. (2004, p. 183), considerando a frequéncia com que a exposicdo oral (seminario) é
praticada em sala de aula, é evidente a necessidade de se trabalhar esse género como objeto
nas aulas de lingua materna. Desse modo, justifica-se a necessidade de se trabalhar o género
exposicdo oral nas aulas de Lingua Portuguesa de maneira sistematica para que os alunos

possam aprender a realizar essa atividade e se sintam preparados.

Em seguida, na semana seguinte, foi aplicado o questionario de sondagem 2 com o
objetivo de observar o perfil dos alunos no que concerne a relacdo que 0S mesmos
estabelecem com a tecnologia e verificar a relacdo especifica com o0 uso do recurso
tecnoldgico slide. O questionario é formado por 5 questdes objetivas que esta na secdo 5
(subsecdo 5.5 figura 13). A primeira questdo tratou do uso da internet pelos estudantes e
100% dos alunos alegaram ter acesso a internet, contudo, identificamos na questdo que o

instrumento tecnoldgico de acesso a internet, pode divergir entre os alunos, vejamos a seguir:

Gréfico 8: Resultado da primeira questdo do questionario de pesquisa sobre tecnologia e slide.

1. VOCE ACESSA A INTERNET?

59%
33%

8%

PELO COMPUTADOR PELO CELULAR PELO COMPUTADOR
E CELULAR

Fonte: Da pesquisadora.

O resultado do grafico 8 mostra que 59% dos alunos acessam a internet apenas pelo
celular, 8% dos alunos acessam a internet apenas pelo computador e 33% dos alunos acessam
a internet pelo celular e computador. Desse modo, podemos inferir que as habilidades de lidar
com diversas ferramentas tecnoldgicas tornam-se mais limitadas para a maioria dos alunos,
que usam a internet apenas pelo celular. Esses dados reforcam a necessidade do trabalho com
ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, considerando que todos os alunos colaboradores da
pesquisa tem contato com a internet, ou seja, todos fazem uso da internet no seu cotidiano de
alguma maneira, todavia, mais da metade deles ndo tem acesso ao computador, limitando-se
ao uso da internet no celular. Desse modo, a escola ndo pode ficar alheia a esse fato, precisa
cumprir com seu papel e colaborar para o desenvolvimento do letramento digital do aluno.

Segundo Buzato (2010, p. 54), como ja citado anteriormente, o letramento digital € o produtor
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e o resultado de apropriacGes das tecnologias digitais, é preciso promover acdes e politicas
educacionais de inclusdo digital, ndo podemos ignorar o mundo tecnoldgico, que ja faz parte
da vida do aluno. A escola precisa se inserir nesse processo para colaborar com o

desenvolvimento do aluno.

O gréfico 9 abaixo aborda justamente a utilidade do uso da internet por esses alunos,

0 que eles buscam acessar na rede. Vejamos:

Gréfico 9: Resultado da segunda questdo do questionario de pesquisa sobre tecnologia e slide.

2. VOCE ACESSA A INTERNET GERALMENTE PARA:
87% 83%
68%
45%
I
CONVERSAR REDES SOCIAIS ~ JOGOS PESQUISAS OUTROS
COM OUTRAS ESCOLARES
PESSOAS

Fonte: Da pesquisadora.

O grafico 9 mostra que 87% dos alunos usam a internet geralmente para conversar
com outras pessoas, 83% usam para acessar as redes sociais e 45% acessa para jogar. Todas
as atividades descritas anteriormente confirmam a questdo levantada pela compreensdo do
gréfico 8, o uso da internet no celular, pratica da maioria, limitada a utilizacdo desses
recursos. Um uso voltado mais para o lazer. Contudo, 68% também utiliza a internet para
fazer pesquisas escolares, mostrando como a escola pode potencializar o uso dessa
ferramenta. Apenas, 7% dos alunos alegaram usar a internet para acessar outras coisas: videos
(yotube), musicas e cursos de inglés. Assim, muitos alunos ainda ndo conhecem as
funcionalidades da internet para aquisi¢cdo de conhecimentos, por exemplo, e a escola podera

colaborar nesse processo.

Os gréaficos seguintes mostram especificamente a relacdo dos alunos com o uso da
ferramenta do slide. No grafico 10, o aluno esclarece se ja usou o slide para apresentar

trabalho em sla de aula:

87



Grafico 10: Resultado da terceira questdo do questionario de pesquisa sobre tecnologia e slide.

3. VOCE JA USOU SLIDES EM APRESENTACOES DE
TRABALHO EM SALA DE AULA ANTERIORMENTE?

ESIM mNAO

9%

Fonte: Da pesquisadora.

No grafico 10, é possivel identificar que 91% dos alunos ja usou slides em
apresentacdes de trabalho na escola, entdo, é um recurso que ja faz parte do cotidiano escolar
da maioria. Contudo, é preciso considerar que 9% dos alunos alegaram nunca ter apresentado
trabalho com auxilio de slide, oque fortalece ainda mais a questdo da necessidade da

realizacdo de um trabalho voltado para elaboracéo e utilizacdo do slide em sala de aula.

O Gréfico 11 levanta informacdes sobre a experiéncia de estudo dos alunos em
relacdo ao slide, considerando que a maioria ja fez uso de slides em sala de aula, Vejamos:

Gréfico 11: Resultado da quarta questdo do questionario de pesquisa sobre tecnologia e slide.

4, VOCE JA RECEBEU ORIENTACOES NA ESCOLA SOBRE
COMO ELABORARSLIDE?

ESIM mNAO

11%

y

89%

Fonte: Da pesquisadora.

O grafico 11 trata do ensino de slide na escola. E89% dos alunos  afirmaram
nunca ter recebido orientagdes sobre como produzir um slide. Apenas 11% dos alunos
afirmaram ja ter recebido orientagcbes sobre como produzir slides em sala de aula. Se
contrastarmos esse dado com o resultado do grafico 10, podemos concluir que a tecnologia,

assim como a oralidade, vem sendo solicitada nas sala de aula, mas é pouco ensinada.
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O ultimo gréfico do questionario de tecnologia e slide levanta informacgdes sobre a
habilidade dos alunos para a producéo de slides. Vejamos o resultado da questao no gréfico:

Gréfico 12: Resultado da quinta questdo do questionario de pesquisa sobre tecnologia e slide.

5. VOCE SABE PRODUZIR SLIDES?

ESIM mNAO

Fonte: Da pesquisadora.

72%

O ultimo gréafico mostra que 72% dos alunos ndo sabe produzir slides e que apenas
28% dos alunos alegam saber produzir. Se considerarmos ainda o resultado do grafico 11,
onde apenas 11% dos alunos afirmaram ja ter recebido alguma orientacdo sobre como
produzir slide na escola, podemos concluir que a maioria dos 28% dos alunos que alegam

saber produzir slide ndo aprenderam isso na escola.

Com a sondagem do questionario 2, é possivel concluir que a tecnologia é algo que
faz parte da vida cotidiana dos estudantes. Os alunos, na sua maioria, ja utilizou a ferramenta
do slide para apresentacGes de trabalhos em sala de aula, porém muitos ndo receberam
nehuma orientagdo em sala de aula, por isso, poucos sabem realizar a tarefa de produzir
slides. Logo, temos mais uma vez um recurso sendo utilizado sem ser devidamente ensinado,
0 que justifica a necessidade do trabalho especifico de orientacdo de producédo de slides nas

aulas de Lingua Portuguesa.

Todos esses resultados apontam para a necessidade de se desenvolver mais praticas
de oralidade e tecnologias na sala de aula, por meio de atividades sistematicas que colaborem
para o desenvolvimento dessas habilidades. Segundo Dolz et al. (2004, p. 184), a exposicao
oral é constantemente praticada em sala de aula, mas na maioria das vezes isso acontece sem
que um trabalho didatico seja efetuado, “sem que a construgdo da linguagem expositiva seja
objeto de atividades de sala de aula, sem que estratégias concretas de intervencdo e
procedimentos explicitos de avaliacdo sejam adotados”. Os autores afirmam que a exposicéo
acaba se tornando uma atividade bastante tradicional, que serve para qualquer disciplina,

levando o aluno a expor para turma as aquisi¢fes anteriores (ou mesmo seus dons), as vezes,
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com o aluno tendo a contribuicdo dos pais no momento de preparacdo da apresentacdo
(DOLZ et al., 2004, p. 184).Desse modo, entendemos que os resulatdos dessa pesquisa
corroboram com o que foi pontuado por Dolz et al. (2004), o que temos hoje na escola € uma
exigéncia de apresentacOes de trabalhos por meio de exposicdo oral, mas que ndo ha um

ensino sistematico do género, o professor exige mais ndo ensina a exposi¢éo oral.

Quanto a questdo tecnoldgica, Coscarelli (2007, p. 40) esclarece que o computador
podera contribuir no processo de ensino como fonte de informacdo e como meio de
comunicacdo. Para isso acontecer, alunos e professores devem saber digitar, lidar com os
mecanismos de busca, de exploracdo e com as novas formas de interacdo (e-mail, sites, blogs
etc.). A tecnologia precisa ser uma ferramenta de ensino para que os alunos aprendam a

utilizad-la em sala de aula.

Sendo assim, propor um trabalho com oficinas que visem o desenvolvimento de
habilidades orais e do uso da ferramenta tecnolégica slide podera contribuir com melhoria do

trabalho do professor em sala de aula.

6.2 Planejamento Didatico

Para realizacdo da intervencdo nas aulas de Lingua Potuguesa em turmas de 9° ano
do Ensino Fundamental, construimos um Planejamento Didatico com base na “Sequéncia
didatica: a exposicao oral na escola secundaria” (DOLZ et al., 2004, p.196-200). Vejamos no

quadro a seguir:

Quadro 7: Planejamento Didatico

OFICINAS OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL DURACAO
e Apresentar 0 | eAula expositiva sobre | e Projetor de | 6 h/a
TCF: o TCF; multimidia;
procedimentos | el eitura e | e Slides em Power
gerais e | esclarecimentos do Point;
Orientagéo producdo do | Manual do Estudante | ¢ Manual do Estudante
sobreo TCFe | Plano de voo. do TCF; do TCF.
producdo do e Trabalho em grupo de
Plano de Voo elaboragdo do Plano
de Voo do TCF: tema,
equipe, justificativa,
objetivos, metodologia
e cronograma.
Seminério e Observar  as | e Apresentacdo em | e Projetor de | 2h/a
inicial: Plano capacidades grupo do Plano de multimidia;
de voo do dos alunos e Voo do TCF por meio | e Slides em  Power
TCF suas lacunas, de exposi¢do oral com Point;
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afim de definir
0s aspectos do
género textual
exposicédo oral
que serdo
objetos de
ensino.

apoio de slides.

e Filmadora(videografia
inicial).

e Apreender as | e Aula expositiva sobre | e Projetor de | 3h/a
caracteristicas 0 g@énero exposicdo | multimidia;
do género | oral; eSlides em  Power
Oficina de exposicdo ¢ Exibicdo da | Point;
exposicao oral | oral. videografia inicial; e Videos.
¢ Atividade de avaliacdo
das apresentacfes dos
planos de voo do TCF.
e Saber utilizar | e Aula expositiva sobre | e Projetor de | 3h/a
a ferramenta | o uso daferramentado | multimidia;
Oficina de do slide como slidgz _comp recurso oSIi_des em  Power
« recurso audiovisual, Point.
elaboracdo de diovisual Vidade d liaca
slide audiovisual. * Atividade de avaliagdo
dos slides das
apresentagdes dos
planos de voo do TCF.
eSaber escutar | ePalestra com | eProjetor de | 2h/a
uma especialista; multimidia;
exposicéo, e Debate sobre a| eSlides em  Power
obtendo palestra. Point.
informacdes
Palestra com )
- sobre o0 tema;
especialista
e Compreender
0s
mecanismos
de linguagem
do expositor.
e Produzir uma | e Atividade em grupo | e Computador; 6 h/a
exposicdo oral | com auxilio do | e Programa PowerPoint;
do TCF, | professor orientador: | e Textos escritos.
planejando producédo da exposicéo
Planejamento | suas etapas e | oral do TCF.
da exposicao elaborando
oral Seus  recursos
audiovisuais
de apoio:
slides.
e Avaliar as | e Apresentagdes em | e Projetor de | 2h/a
Seminrio exp_osi(;(”)es grupo do TCF. mL_JItimidia;
final- orais oSIl_des em  Power
apresentaco apresentadas. Pglnt; o
do TCF e Ficha de Avaliacdo da

Exposicéo Oral;
¢ Filmadora (videografia
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| final).

TOTAL

24 hla

Fonte: Da pesquisadora fundamentado em Dolz et al. (2004, p. 196-200).

O Planejamento didatico apresentado no quadro acima sistematizou a intervencdo que

se realizou nas aulas de Lingua Portuguesa de turmas de 9° ano do Ensino Fundamental. Os

resultados da coleta de dados das oficinas estdo detalhados nas subsec¢des seguintes.

6.3 Videografia inicial:

A filmagem da videografia inicial foi feita por profissional contratado pela

pesquisadora, em julho de 2017. As exposi¢Oes orais foram apresentadas pelos alunos do 9°

ano apenas para sua propria turma. Os critérios utilizados para analise da videografia foram os

ja apresentados na secdo 5 (subsecédo 5.2). Foram 7 apresentac6es de trabalhos da turma de 9°

ano A. Vejamos a seguir um quadro sintese das apresentagdes:

Quadro 8: Quadro sintese da videografia inicial.

ORGANIZACAO
INTERNA DA
EXPOSICAO ORAL

introducéo ao tema;

¢) O desenvolvimento
e encadeamento do
tema (coesdo
tematica);

d) A concluséo;

e) O encerramento.

CATEGORIAS OBJETOS DE INCIDENCIAS: em 7 equipes
ANALISE
a) Uma  fase de | a) 4 equipes;
abertura;
b) Uma  fase de

b) Todas as equipes;

¢) Todas as equipes;

d) Nenhuma equipe;

e) Nenhuma equipe.

PRODUCAO DE
SLIDES PARA
EXPOSICAO ORAL

f) Esclarecedor sobre
0 assunto;

g) Coerente com o0
discurso.

f) 3 equipes;
g) 3 equipes.

CATEGORIAS OBJETOS DE INCIDENCIAS: em 38 alunos
ANALISE
h) Apoio a oralidade. | h) 11 alunos usaram o slide como apoio a
oralidade; 3 alunos wusaram textos
USO DO SLIDE impressos como apoio a oralidade; 6

alunos ndo usaram nenhum recurso de
apoio a oralidade (apenas falas
espontaneas); 12 alunos fizeram leitura
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oralizada de slides; 6 alunos fizeram
leitura oralizada de textos impressos.

i) Qualidade da voz | i) 19 alunos adequados; 11 alunos com
(entonacdo, pausas e elocucbes  parcialmente
elocucéo e pausas) | adequadas e 8 alunos com pausas

inadequadas que prejudicaram a qualidade

MEIOS

PARALINGUISTICOS

DA COMUNICACAO
ORAL

da voz.
MEIOS CINESICQS J) Atitudes corporais, | j) 29 alunos com atitudes parcialmente
DA COMUNICACAO movimentos e | adequadas e 9 alunos com posturas
ORAL gestos. inadequadas.

Fonte: Adaptado em Dolz et al. (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004), Polito (2010) e Xavier (2010).

Os dados apresentados no quadro sintese mostram que todas as equipes apresentaram
uma fase de introducdo ao tema do trabalho e a fase de desenvolvimento, e que apenas quatro
equipes fizeram uma abertura do trabalho (apresentando a equipe, 0 tema, etc.). As fases de
conclusdo e encerramento do trabalho também nédo foram apresentadas por nenhuma equipe.
Com relacdo aos slides produzidos, apenas trés equipes construiram slides que foram
coerentes com o discurso e ajudaram a esclarecer o assunto. A utilizagdo do slide como apoio
a oralidade divergiu entre os estudantes, apenas 11 alunos usaram o slide como apoio a
oralidade, um parte dos alunos utilizou textos como apoio, uma equipe (6 alunos) ndo usaram
nenhum recurso de apoio, contudo, 12 alunos fizeram leitura oralizada de slides e 6 alunos
fizeram leitura de textos impressos. Em relacdo as falas e atitudes corporais, a maioria dos
alunos apresentaram resultado parcialmente adequado ao processo, contudo, alguns alunos
apresentaram posturas e elocucdo inadequadas. Assim, identificamos a necessidade da
realizacdo de um trabalho de intervencdo que considere todos os aspectos analisados no

quadro sintese.

Destacaremos duas equipes para analise mais detalhada das apresentacdes. A equipe
1 destacada para servir de exemplo na discussdo, apresentou o plano de voo (projeto) sobre a
Histdria da Geometria, com 0 apoio de uma sequéncia de 8 slides. Para preservar a identidade
dos alunos, ndo apresentaremos 0s dois primeiros slides apresentados pelo grupo por conter a
identificacdo da escola e dos alunos. Vejamos a seguir alguns slides que foram apresentados

pela equipe:
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Figura 10:Sequéncia de slides da equipe 1.

JUSTIFICATIVA:

O TEMA QUE NOSSO GRUPC ESCOLHEU FOI'A HISTORIA DA
GEOMETRIA",NOS ESCOLHEMOS ELE POR QUE QUEREMOS
MOSTRAR QUE A MATEMATICANAO E TAO DIFICIL ASSIM COMO
MUITAS PESSOAS PENSAM EMBORA ELA SEJA COMPLICADA MAIS E
INTERRESANTE E FUNDAMENTAL PARA TODOS. EMBORA AS VEZES
NOIS NAO PERCEBEMOS CADA ATO QUE FAZEMOS E CADA COISA
QUE EXISTE AO NOSSO REDOR E FORMADO POR
MATEMATICA,DESDE ACENDER UMA LAMPADA,UM VENTILADOR
LIGADO,E ATE MESMO NOSSO RESPIRAR A MATEMATICA.
ESCOLHEMOS EXPLICAR ESSE HISTORIA DA GEOMETRIA PARA
MOSTRAR COMO NOSSO UNIVERSO FOI FEITO,E COMO SURGIU
CADA FORMA GEOMETRICA,EMBORA ELA COMO DISSE UM
GRANDE MATEMATICO UMA VEZ: * a MATEMATICA FOI O
INSTRUMENTO EM QUE DEUS FEZ O MUNDO.

METOLQGIA:

*PESQUISA A BIBLIOGRAFIA

*MAQUETE MOSTRANDO AS FORMAR DO UNIVERSO
*VISITADE CAMPO

*ENTREVISTA

*ESCOLHA DO TEMA

*ESCOLHA DOORIENTADOR

RECURSOS:
*COMPUTADOR

*LIVROS
*MAQUETES

PROBLEMA:
VOCE SABE COMOSURGIU AS FORMAS DO UNIVERSO?

OBJETIVOS :

OBJETIVO GERAL: MOSTRAR PARAAS PESSOAS A IMPORTANCIA
DA GEOMETRIAAQO NOSSO REDOR

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* CONHECER A HISTORIA DA GEOMETRIA

CRONOGRAMA:

ABRIL: ESCOLHA DO TEMA

MAIO: PLANO DE VOO

JUNHO: PLANO DE VOO

JULHO:PESQUISA BIBLIOGRAFICA E VISITA DO CAMPO
AGOSTO:ENTREVISTA

SETEMBRO:INVESTIGAGAO, ANALISE DE RESULTADOS
OUTUBRO:PRODUTO FINAL, APRESENTAGAO

* INVESTIGAR A IMPORTANCIA DA GEOMETRIA PARA A SOCIEDADE

* RELACIONAR A GEOMETRIA AQ NOSSO COTIDIANO

Fonte: Dos alunos colaboradores da pesquisa.

Os sequéncia de slides apresentados acima mostra as seguintes etapas do plano de
voo: justificativa, metodologia, recursos, problema, objetivos e cronograma, por fim, séo
apresentados mais dois slides contento um recorte da historia da geometria (subsecéo 6.9). A
configuragdo dos quatro primeiros slides apresenta as seguintes caracteristicas: texto todo em
letra maidscula, alinhado a esquerda, com subtdpicos divididos, um tamanho de letra que
facilita a visibilidade do texto pelo publico, mas a falta de configuracdo prejudica o visual. O
slide do cronograma poderia ter sido organizado por meio de tabela, por exemplo. Por fim, os
slides foram utilizados apenas como instrumento de leitura, ndo tivemos uma exposic¢éo oral,

mas uma oralizacao dos textos dos slides.

A equipe 2, também destacada para analise, apresentou o tema Cancer de Mama com
apenas dois slides para apoiar a exposi¢do oral, o primeiro constando tema da pesquisa e
membros da equipe ndo sera exposto para preservar a identidade dos alunos, vejamos a seguir

o slide, que foi a base da apresentacdo da equipe 2:
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Figura 11: Slide da equipe 2.

Fonte: Dos alunos colaboradores da pesquisa.

O slide acima apresenta apenas topicos referente a parte do desenvolvimento do
trabalho. Desse modo, os alunos utilizaram cdpias de textos impressos para complementar as
informacdes dos slides. A apresentacdo foi repleta de leituras orais de textos impressos. Os
slides foram insuficientes, ndo puderam, na maior parte do tempo, contribuir para esclarecer o
assunto, assim como, nao foram coerentes com os discursos apresentados. Por isso, podemos
considerar que 0 recurso que apoiou a exposicao oral da equipe 2 nao foi o slide, e sim o texto

impresso.

Para melhor compreensdo do desenvolvimento das equipes analisadas
apresentaremos 0 quadro a seguir, baseado nos critérios da pesquisa (secdo 5.2),
acrescentando 0s apontamentos durante a videografia inicial (ver a coluna
‘OBSERVACOES):

Quadro 9: Avaliacdo de 2 grupos por meio da anélise da videografia inicial.

CATEGORIAS OBJETOS DE OBSERVACOES
ANALISE

a) Uma fase de abertura; | a) A abertura aparece de maneira
de inadequada na equipe 1 e ndo aparece na

b) Uma fase equipe 2.

introducdo ao tema;
b) Parcialmente adequada nos dois

ORGANIZACAO c) O desenvolvimento e

encadeamento  do | &X€MPIOS.
INTERNA DA d _ N
EXPOSIGAO ORAL tema (coesdo | ) A equipe 1 apresentou uma sequéncia
tematica); de trabalho incoerente e a equipe 2

N mostr réncia.
d) A concluséo; ostrou coerencia

e) O encerramento. ) Néo aparece.

e) Né&o aparece.
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PRODUCAO DE
SLIDES PARA
EXPOSICAO ORAL

f) Esclarecedor sobre o
assunto;

g) Coerente
discurso.

com 0

f)  Equipe 1 apresentou  slides
parcialmente esclarecedores, enquanto a
equipe 2 foi insuficiente.

g) A equipe 1 apresentou slides coerentes
com o discurso, contudo a equipe 2 foi
incoerente.

h) Apoio a oralidade

h) Na equipe 1 apenas 1 aluno utilizou o
slide como a apoio a oralidade e % alunos
fizeram apenas leitura dos slides; na

PARALINGUISTICOS
DA COMUNICAGAO
ORAL

(entonacdo, elocucédo
€ pausas)

USO DO SLIDE equipe 2 os alunos utilizaram mais textos
(slides insuficiente), 3 alunos usaram
textos como apoio a oralidade e 3 alunos
apenas leitura.

MEIOS i) Qualidade da voz | i) A entonacéo foi parcialmente adequada

nos dois exemplos, contudo apresentaram
pausas indevidas, que prejudicou a
elocucao.

MEIOS CINESICOS
DA COMUNICAGAO
ORAL

j) Atitudes  corporais,
movimentos e gestos.

j) Nos dois casos as posturas foram
parcialmente adequadas, contudo a
equipe 1 apontava sempre quem seria 0
orador seguinte, estavam desorganizados,
gerando movimentos indevidos.

Fonte: Adaptado em Dolz et al. (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004), Polito (2010) e Xavier (2010).

As categorias e objetos de ensino observados no quadro acima foram construidos

com base em Dolz et al. (2004); Dolz, SchneuwlyeHaller (2004), Polito (2010) e Xavier
(2010), e n&o foram realizadas de maneira adequada, mostrando a necessidade de se efetuar
um trabalho em sala de aula com o género exposicdo oral, enfatizando o slide como

ferramenta de apoio a oralidade.

6.4 Oficina de exposicao oral e Oficina de slide:

Conforme o Planejamento Didatico, quadro 7 da subsecdo 6.2, as oficinas de
exposicdo oral e de slides foram realizadas com os alunos das turmas de 9° ano de 2017,
através de material elaborado pela pesquisadora. Para realizacdo dessas etapas foram
construidos slides, que contribuiram para exposi¢do dos conteudos na sala de aula. Os slides
da primeira oficina foram baseadas em Dolz et al. (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004).

Vejamos 0 exemplo de um slide da oficina de exposicéao oral:
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Figura 12: Exemplo de slide usado na oficina de exposicéo oral.

A SITUACAO DE COMUNICACAO

p

PUBLICO )

(alunos reunidos
para ouvir, aprender
algo sobre um tema)

ESPECIALISTA

(o aluno que produz
uma exposicao)

Fonte: Criagdo da pesquisadora

Os slides da Oficina de exposi¢do oral foram bem explicativos, apresentando: o
conceito, a situagcdo de comunicacgdo, o detalhamento da organizacao interna, as caracteristicas
linguisticas (sugestdes de expressdes para cada fase interna da exposi¢do) e 0os meios nado-
linguisticos da comunicacdo oral (qualidade da voz, atitudes corporais etc.). Os alunos
tiveram atencdo sobre a explicacdo do conteudo e tiraram suas duvidas ao longo do processo.
Em seguida, foi apresentado o video com a filmagem da apresentacdo do projeto (plano de
voo) dos alunos para que a realizacdo de uma atividade de andlise sobre o género exposi¢ao
oral. Cada grupo pode observar o que realizou de forma adequada na sua exposicao e 0 que
realizou de forma inadequada. Depois, finalizamos a oficina com uma roda de conversa sobre

as observac0es realizadas durante a atividade de anélise.

A experiéncia de assistir a sua propria exposi¢do oral proporcionou aos alunos a
possibilidade de refletir sobre sua aprendizagem, sua evolugéo, considerando a compreensao

dos conceitos discutidos na oficina de exposicéo oral.

Em seguida, também utilizamos slides para realizacdo da oficina de elaboracédo de

slides, elaborados com base em Polito (2010) e Xavier (2010), vejamos um exemplo:
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Figura 13: Exemplos de slides usados na oficina 2.

RECURSOS AUDIOVISUAIS

» Os recursos audiovisuais ampliam a
compreensdao dos ouvintes e os
ajudam a reter as informacgdes por
tempo maior. O seu uso esquematiza
melhor a sequéncia do discurso,
auxiliando o orador a esclarecer e a
reforcgar as informacoes mais
importantes.

A oficina de slides tratou do conceito de recurso audiovisual, esclarecendo que o

(POLITO, 2010, p.17)

Fonte: Criacdo da pesquisadora

slide é um recurso que serve de apoio para exposi¢do oral. Em seguida, foram apresentadas
orientagBes de como construir um slides com visual adequado: apropriado, visivel e
esclarecedor. Ao longo do processo expositivo da oficina, os alunos puderam compreender a
importancia da construcdo de um bom visual. Em seguida, foi realizado um debate que teve
como base a andlise dos visuais apresentados pelos grupos, que apoiaram a exposicéo oral do
projeto (plano de voo). As incidéncias de visuais considerados inadequados foram bem
relevantes, o que contribuiu para o esclarecimento do conteudo abordado na oficina.O
trabalho com recursos tecnoldgicos chama a atencdo dos alunos, que se mostraram muito
colaborativos durante a oficina de slide. A curiosidade sobre algo nunca estudado por eles em

sala de aula garantiu maior atengédo sobre o assunto.

As oficinas apresentadas tiveram seus objetivos alcancados sobre a maioria dos
alunos, que receberam um material impresso com as orientacdes contidas nos slides da

exposicao para servir de norte para o planejamento das apresentacdes finais do TCF.

6.5 Apresentacao de palestra:

Para realizacdo da palestra foi convidado o psicanalista Dr. Juscélio Alves Arcanjo,
mestre em Estudos Eticos e Africanos (POSAFRO/UFBA), técnico em Direitos Humanos da
Geréncia Regional de Educacéo do Sertdo do Moxoto Ipanema Arcoverde. O profissional traz
também em seu curriculo: a experiéncia como professor de educacdo basica, professor

universitario, bem como, ja atuou em diversas formagoes de professores.
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O tema abordado na palestra foi “Sexualidade na adolescéncia e Transtornos de

ansiedade”. Vejamos exemplos de slides utilizados:

Figura 14: Exemplos de slide da palestra

- _— =l COMPLICACOES MEDICAS - PEDIATRICAS
CAUSAS AS A DA GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA
GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA
C. ade

p 4 Amadurecimento » Prematuridade
sexual acelerado

Ew » Baixopeso ao nascer
» Mortalidade perinatal
Cgﬂga ento m

mai io » Mortalidade infantil

Fonte: Palestrante Dr. Juscélio Alves Arcanjo

A palestra foi muito bem conduzida, a curiosidade sobre o tema abordado foi a
garantia de um publico atento, que teve seus questionamentos respondidos. Assuntos que
muitas vezes ndo sdo tratados em casa, nem em sala de aula, mas que precisam ser
esclarecidos. O palestrante apresentou questdes como gravidez na adolescéncia, doencas
sexualmente transmissiveis, abuso sexual etc. Também falou de respeito ao seu proprio corpo
e ao corpo de outro, o prazer da sexualidade no tempo adequado, os direitos garantidos pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Por fim, tratou de transtornos, que muitas vezes
atingem os adolescentes e jovens, como a depressao (causas) e como devemos agir para

ajudar a pessoa que estiver com esse tipo de doenca. Vejamos um flagrante da palestra:

Figura 15: Turmas do 9° A e B assistindo a palestra

Fonte: Da pesquisadora

Na ocasido, contamos com um publico de 35 alunos, duas professoras e a
coordenadora pedagdgica da escola. O objetivo da palestra foi, além de promover reflexdo

sobre o tema abordado pelo palestrante, proporcionar aos alunos a oportunidade de assistir a
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atuacdo de um profissional, considerando que a palestra € um género que se assemelha a
exposicdo oral e pode contribuir para aprendizagem dos alunos. Em um modelo de sequéncia
didatica sobre a exposicdo oral na escola primaria, Dolz et al. (2004, p. 193-195) fazem uso
de atividades como: escuta de conferéncias, escuta de exposicdo para que 0s alunos possam
compreender o contexto de uma exposi¢do oral. Assim, acredita-se que o aluno tera a

oportunidade de aprender com a experiéncia vivenciada.

6.6 Oficina de planejamento:

O planejamento de uma exposicao oral é uma atividade essencial para realizacdo da
exposicdo. Segundo Dolz et al. (2004, p. 187), a exposicdo oral é uma oportunidade de se
trabalhar as capacidades de planejamento de um texto (relativamente) longo. A oficina de
planejamento da exposicdo oral do TCF foi realizada durante os encontros de orientacdo dos
grupos, ministrada pelos professores orientadores, geralmente no contra turno das aulas,
conforme o Planejamento Didatico (subsecdo 6.2, quadro 7). Por meio do planejamento, foi
possivel elaborar os slides que apoiaram as exposi¢des orais, bem como definir o papel de
cada membro do grupo na apresentacdo e realizar os ensaios das apresentacdes. Vejamos a

seguir duas equipes no momento do planejamento:

ento.

e —————

Figura 16: Grupos de

alunos no momento do planejam
| '®, e S Vs

. — o

Fonte: Da pesquisadora

Os alunos tiveram a oportunidade de construir o texto de apresentacdo junto ao
professor orientador, o que facilitou a construcao dos slides e a organizacao da exposi¢éo oral.
O trabalho de planejamento orientado pelo professor foi positivo, mas pode ser potencializado
na sala de aula, com o acréscimo de atividades de correcdo de slides e ensaios das

apresentacdes realizadas pelo professor de Lingua Portuguesa.
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6.7 Aplicacao de Fichas de Avaliacdo do TCF:

As fichas de avaliagbes produzidas para averiguar o desenvolvimento do aluno no
TCF estdo descritas na secdo 5(subsecdo 5.5, figuras 6, 7, 8 e 9) e foram aplicadas em
novembro de 2017 nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental. A primeira ficha foi
aplicada, no dia do seminario final do TCF (8/11/2017), pela comissdo avaliadora formada
por dois professores (fixos) e trés alunos (rotativos), professores orientadores e alunos
colaboradores, que tiveram acesso as oficinas de exposicéo oral e slides. Foram avaliadas 11
equipes, com um total de 64 estudantes. No seminario de apresentacdo do TCF, houve a

auséncia de apenas dois alunos. Vejamos a seguir o resultado dessa avaliagéo.

A primeira secdo da ficha de avaliagdo da comissdo organizadora faz referéncia a
organizagdo interna da exposi¢cdo oral, conforme os critérios ‘adequado’, ‘parcialmente
adequado’ e ‘inadequado’ para os objetos de andlise de ‘abertura’, ‘introdugdo do tema’,
‘desenvolvimento e encadeamento do tema’, ‘conclusdo do tema’ e ‘encerramento’. Vejamos

o grafico com a sintese do resultado dos grupos a seguir:

Grafico 13: Resultado da avaliacdo de grupo sobre a organizagao interna da exposi¢do oral

AVALIACAO DO GRUPO:
Organizacao interna da exposicao oral

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

m INADEQUADO mADEQUADO m PARCIALMENTE ADEQUADO

Fonte: Da pesquisadora.

A partir da leitura do grafico 13, é possivel afirmar que a comissdo avaliadora
verificou que a maioria das equipes realizou as etapas da exposic¢ao oral de maneira adequada.
Os resultados considerados parcialmente adequados foram cerca de 10%, ja o percentual de
inadequacao apareceu apenas no critério de encerramento e € considerado minimo. Desse
modo, podemos concluir que o trabalho realizado nas oficinas,com base em Dolz et al. (2004)
esclareceu para os alunos a funcionalidade de cada etapa; bem como orientou cada processo,
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desde a sequéncia das etapas até os uso de termos linguisticos; e, por fim, contribuiu para o

desenvolvimento das habilidades verificadas por meio dos objetos de anélise em questao.

A segunda sec¢do avalia o desenvolvimento dos slides produzidos em grupo, também
observando os critérios de ‘adequado’, ‘parcialmente adequado’ e ‘inadequado’, considerando
0s objetos de analise ‘esclarecedor sobre o assunto’ e ‘coerente com o discurso’. O grafico
seguinte tratard dos resultados da avaliacdo do grupo, observandoos slides que apoiaram as

exposicoes orais:

Gréfico 14: Resultado da avaliacdo de grupo sobre os slides.

AVALIACAO DO GRUPO:
Elaboragdo dos slides que apdéiam a exposicdo oral

ESCLARECEDOR m COERENTE
93% 93%

a, a,
7% 7% 0% 0%
I
ADEQUADO PARCIALMENTE INADEQUADO
ADEQUADO

Fonte: Da pesquisadora.

Os slides produzidos pelos alunos foram considerados esclarecedores sobre o0 assunto
e coerentes com o discurso, com um percentual de adequacdo de 93%. Apresentando ainda
um percentual de adequacdo parcial de apenas 7%. Sendo assim, é possivel constatar que a
oficina de elaboracéo de slide, construida com base em Polito (2010), também colaborou para

o desenvolvimento de habilidades de relacionadas aos critérios avaliados nesse processo.

O proximo grafico apresentara dados da avaliacdo individual dos alunos quanto as
questdes de qualidade da voz, postura corporal e coeréncia do discurso, mais uma vez

observando os critérios de ‘adequado’, ‘parcialmente adequado’ e ‘inadequado’. Vejamos:

Grafico 15: Resultado da avaliacdo individual sobre qualidade da voz, postura corporal e coeréncia do discurso.

AVALIACAO INDIVIDUAL

m ADEQUADO m PARCIALMENTE ADEQUADO = INADEQUADO

1%

QUALIDADE DA VOZ ATITUDES CORPORAIS COERENCIA DO
DISCURSO

Fonte: Da pesquisadora.
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Os dados apresentados sobre a avaliagdo individual realizada pela comisséo
avaliadora mostram um percentual de adequacao que varia de 73% a 81%. Ja o resultado de
adequacao parcial fica entre 19% e 22%; e mais uma vez aparece um percentual de
inadequacdo minimo, de 1%. Os objetos de andlise referentes a qualidade da voz e a
movimentos corporais foram baseadas em Dolz, Schneuwly e Haller (2004). Os alunos
demonstraram rendimento também nesse aspecto, contudo menores indices que nos dados

apresentados nos graficos anteriores.

Desse modo, podemos concluir que, em grupo, em colaboracdo com o outro, 0s
alunos renderam melhores resultados e, individualmente, alguns mostraram um pouco de
dificuldade na realizacdo do processo da exposicdo oral. Contudo, ndo podemos deixar de
considerar o crescimento dos alunos, que conseguiram, na sua maioria, aprender a executar o

género em questdo de maneira adequada.

O professor orientador também foi solicitado a preencher uma avaliacdo de cada
grupo, o qual foi responsavel de acompanhar durante o processo de realizagcdo do TCF na
escola. As questdes iniciais da ficha de avaliacdo do orientador sdo referentes a forma como

foram realizadas os encontros de orientacéo.

A primeira questdo mostrou como resultado que das 11 equipes investigadas algumas
realizaram encontros presenciais no contraturno das aulas da turma; outras realizaram
encontros presenciais no horario das aulas, e algumas ainda fizeram orientacdo a distancia
com auxilio de tecnologias da comunicacdo (celular, e-mail, Facebook, WhatsApp). As
questdes 2 e 3 trataram respectivamente da quantidade e da periodicidade dos encontros.
Foram realizados média de 7 encontros por equipe, geralmente semanais. Em seguida, foi
questionada a suficiéncia dos encontros, onde 7 equipes tiveram encontros suficientes e outras
4 equipes insuficientes. Uma insuficiéncia justificada pela impossibilidade dos alunos de
participarem de mais encontros, principalmente, no contraturno. Essa dificuldade foi apontada

como um fator negativo para 0 processo.

A quinta questdo analisa trés aspectos que avaliam individualmente o
desenvolvimento do aluno, principalmente em relagédo aos encontros de orientagdo. Foram
observados os seguintes aspectos: ‘quanto a frequéncia’, ‘quanto a colaboragdo com a
producdo do trabalho’ e ‘quanto a aprendizagem do aluno sobre o tema’. Os pontos tratados

na ficha de avaliagdo foram consolidados a seguir:
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Gréfico 16: Resultado da avaliacdo do professor orientador.

AVALIA(;I\O TCF - PROFESSOR ORIENTADOR
ADEQUADO m PARCIALMENTE ADEQUADO INADEQUADO
ELA 3% 5%
69% 80% 81%
FREQUENCIA PRODU(;E\O DO TRABALHO APRENDIZAGEM

Fonte: Da pesquisadora.

Na avaliacdo do professor orientador, o primeiro item de avaliagdo individual dos
alunos € a frequéncia com que os alunos participaram dos encontros de orientacdo; e
apresentou um menor nimero de adequacao de 69%. A adequacdo parcial desse item foi de
27%, e apenas 3% dos alunos tiveram frequéncia inadequada. Compreendemos, entéo, que ao
longo do processo, alguns professores orientadores tiveram dificuldades em relagdo a
participacdo dos estudantes. J& os itens de colaboracdo com producdo do trabalho e
aprendizagem do aluno sobre o tema tiveram respectivamente os percentuais de adequacao de
80% e 81%. Com percentuais menores de adequacdo parcial e percentuais menores ainda de
inadequacdo. Desse modo, conclui-se que houve um rendimento consideravel da maioria dos

alunos, quanto a producéo do trabalho e aprendizagem sobre o tema.

Por fim, concluimos que a andlise do professor orientador é importante para mostrar
0 percurso que o aluno percorreu para apresentar os resultados expostos anteriormente na
avaliacdo da comissdo. Sendo assim, observa-se que o indice de menor adequacdo estd
relacionado a frequéncia dos alunos, o que pode ter prejudicado o rendimento dos alunos nas
apresentacdes. Enfim, com a realizacdo dessas duas fichas de avaliacdo foi possivel verificar

que a aplicacdo do TCF nas turmas de 9° ano da escola pesquisada obteve éxito em 2017.

6.8 Videografia final:

A videografia final aconteceu no més de novembro de 2017, onde contamos também
com um profissional contratado, que realizou o processo da filmagem. O puablico convidado

foi o de uma escola municipal proxima, que colaborou com o processo, mostrando-se atento
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ao semindrio. Além das turmas de 9° ano da escola investigada, tivemos a presenca de alguns

professores e membros da equipe gestora. Vejamos um flagrante desse momento:

Figura 17: Alunos no momento do seminario do TCF.

Fonte: Da pesquisadora.

Pela observacdo da foto acima podemos, perceber o publico, a comissdo avaliadora,

0s grupos realizando a exposicdo do TCF e o profissional realizando a filmagem. O espaco

ficou bem lotado, mas o publico mostrou respeito pelo processo, ndo causando interferéncia.

Algumas apresentacOes extrapolaram o tempo estabelecido (10min.), tivemos auséncia de

dois alunos, um em cada turno. Os publicos do turno da manhé foram apenas de uma escola

municipal, ja o publico do turno da tarde contou também com alunos de uma escola particular.

Para realizacdo da andlise da videografia, foram utilizadas as mesmas duas equipes

selecionadas para andlise da videografia inicial, o que facilitard a comparagdo posterior para

uma conclusao mais efetiva do processo.

Quadro 10: Quadro sintese da videografia final.

ORGANIZACAO
INTERNA DA
EXPOSICAO ORAL

b) Uma  fase de
introducédo ao tema;

¢) O desenvolvimento
e encadeamento do

CATEGORIAS OBJETOS DE INCIDENCIAS: em 7 equipes
ANALISE
a) Uma fase de | a) Todas as equipes;
abertura;

b) Todas as equipes;

¢) Todas as equipes;

tema (coesdo
tematica);
d) A concluséo; ) 4 equipes
e) 6 equipes.
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e) O encerramento.

PRODUCAO DE
SLIDES PARA
EXPOSICAO ORAL

f) Esclarecedor sobre
0 assunto;

g) Coerente com o0
discurso.

f) Todas as equipes;

g) Todas as equipes.

CATEGORIAS OBJETOS DE INCIDENCIAS: em 36 alunos
ANALISE
h) Apoio a oralidade. | h) 31 alunos usaram o slide como apoio a
USO DO SLIDE oralidade; 5 alunos fizeram leitura
oralizada de slides.
MEIOS i) Qualidade da voz | i) 32 alunos adequados; 4 alunos com

PARALINGUISTICOS
DA COMUNICAGAO
ORAL

(entonacdo,
elocucdo e pausas)

pausas e
adequadas.

elocugbes  parcialmente

MEIOS CINESICOS
DA COMUNICACAO

j) Atitudes corporais,
movimentos e

j) 35 alunos com atitudes adequadas e 1
aluno com  postura  parcialmente

ORAL gestos.
Fonte: Adaptado em Dolz et al. (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004), Polito (2010) e Xavier (2010).

adequadas.

O quadro sintese da analise da videografia final apresenta uma melhoria em todas as
categorias e objetos de analises destacados para esta pesquisa. Todas as equipes apresentaram
fase de abertura, introducdo ao tema e desenvolvimento, quatro equipes apresentaram a
conclusdo e seis equipes fizeram o encerramento do trabalho, assim, a maioria das equipes
realizou todas as fases da exposicao oral, conforme o que orienta Dolz, Schneuwly e Haller
(2004). A producdo escrita dos slides também foi destaque em todas as equipes, sendo
considerados coerentes com o discurso e esclarecedores sobre o assunto. Quanto a voz, 32
alunos apresentaram uma boa qualidade da voz, mas 4 alunos ainda apresentaram
inseguranca, fazendo pausas indevidas. Em relacdo as atitudes corporais, 35 estudantes
apresentaram uma boa postura e atitudes corporais adequadas, apenas um aluno apresentou

postura parcialmente adequada ao processo.

Para uma melhor anélise das questdes apresentaremos, de forma mais detalhada, as
mesmas duas equipes também destacadas na analise da videografia inicial. A equipe 1 tratou
do tema Histdria da Geometria e mostrou adequacdo na maior parte dos critérios observados.
Utilizou 16 slides para apoiar a exposic¢do oral, que foram coerentes e esclarecedores sobre o

tema. Vejamos a seguir alguns slides da equipe 1:
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Figura 18: Sequéncia de slides da equipe 1no seminério final do TCF.

Introducgao Platio (Filésofo e matematico grego),
acabou se interessando pela geometria, ele

Sabe-se que a matematica é uma disciplina que o 4 @
muitos consi?:leram como complicada e mu'i)to dig’cil‘ acreditava na teoria dos cinco elementos:
mas através desse trabalho pretendemos mostrar que

nos deparamos com a matematica constantemente no

nosso dia — a — dia e que conhecé-la e aprendé-la é de Fogo >
fundamental importincia e pode ser bastante Tetracd

interessante. Agua C>
= Tcosoedro
Nesse trabalho apresentaremos a histéria da Terra &> .
geometria e sua importancia para a sociedade no nosso
cotidiano, a fim de mostrar que no nosso universo tudo o Uni
estd associado geometria e as formas geométricas, pois niverso $
como disse Galileu Galilei * R
vl

Octaedro

Relacionando os solidos de Platio

» O octaedro (modelo de ar) sio tridngulos

H equilateros, mas em cada vértice reunem-se

as formas do Universo quatro tridngulos. E formado por 8 faces, e
representa o ar, porque o modelo de Platio

» Q tetraedro (modelo de fogo) era um sélido ORI Fai?s um dtomo de ar, era um poliedro com 8
\ formado por 4 faces, tridngulos eqiiiliteros. '
A Platio dizia que o dtomo do fogo teria a forma L
de um poliedro com 4 faces. » O dodecaedro (modelo do cosmos) é o Unico
) poliedro regular cujas faces sdo pentigonos
regulares. Este sélido representa o universo
porque, para Platdo, a associagio entre o

~ » O cubo (modelo da terra) era o Unico poliedro DODECAEDRO universo e o dodecaedro é que este tem |2
. regular com faces quadrangulares, justificando a faces tal come o zodiaco tem doze signos.

associagio da terra porque, assenta sobre
qualquer uma das faces, e € o sélido de maior o d delo de 4 . lied
estabilidade. Os atomos de terra seriam cubos, icosaedro (mo eo{ € agl';;) EP? pofiedro
os quais permitem ser colocados lado a lado, composto por vinte faces. Fara Flatao, este
com solidez. sélido representa dgua, que seria constituida

por icosaedros,

N

ICOSAEDRO

Fonte: Dos alunos colaboradores da pesquisa.

Os slides apresentaram informac6es que ajudaram a esclarecer o contetdo tratado na
exposicdo oral, ndo estava contido nele o texto completo, houve destaque de trechos do texto
do TCF, que serviram de apoio a oralidade. Também podemos perceber uma estética de
imagens e organizacao textual, que colaboram para apresentacdo de um bom visual, adequado
as orientacOes trazidas por Polito (2016) e Xavier (2010). A apresentacdo do grupo foi
fortalecida pelo o uso devido da ferramenta de apoio. Contudo, ainda houve incidéncia de
apenas um membro do grupo que utilizou o slide apenas para leitura, ndo demonstrando
seguranca quanto ao tema abordado, permitindo recordar as referéncias de Turkle (2003)

guanto as criticas realizadas sobre o uso dessa ferramenta de apresentacao.

A equipe 2 apresentou o tema Cancer de Mama de maneira esclarecedora e eficiente,
conseguindo mostrar adequacao em todos os critérios observados. Foram utilizados 16 slides
que apoiaram a exposi¢do oral. Os slides apresentaram um visual adequado, com textos,

imagens e cores que contribuiam com o processo. Vejamos a seguir alguns slides da equipe 2:
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Figura 19: Sequéncia de slides da equipe 2 no seminario final do TCF.

CANCER DE MAMA

« O cancer de mama é um tumor maligno que
desenvolve na mama como consequéncias de
alteragdes genéticas.

+ Autoexame;
* Mamografia;

« Ultrassonografia da mama.

AUTOEXAME

&=

7 T 2
‘p"‘//,

k=3
<D

AN

SINTOMAS DO CANCER DE
MAMA

®

» Vermelho na pele, inchago ou calor;

®

® Alteragdo no formato dos mamilos e das mamas,
principalmente as alteragGes recentes, € possivel ate
que uma mama fique diferente da outra;

® Noédulos na axila;
@ Secregao escura saindo pelo mamilo;

@ Pele enrugada, como casca de laranja;

® Em estagios avangados, a mama pode abrir uma ferida.

FATORES DE RISCO

Os principais fatores de risco séo:

» Histérico familiar e idade (mulheres acima de 40 anos
sdo as principais vitimas);

= Menstruagdo precoce;
* Menopausa tardia,
» Reposicdo hormonal;

» Colesterol alto, obesidade e auséncia de gravidez;

|| = Lesbes de risco e tumor de mama anterior.

Fonte: Dos alunos colaboradores da pesquisa.

Os slides apresentados acima mostram uma ilustracdo do contetdo que apoiou a

exposicao oral com muita eficiéncia. Os alunos fizeram sua exposicdo de maneira segura e foi

possivel esclarecer o assunto tratado por meio dos slides apresentado. Observa-se uma

ampliacdo do nimero de slides tanto em quantidade quanto em qualidade se comparados com

as primeiras apresentacdes, na qual essa equipe apresentou o trabalho com apenas um slide.

Os alunos apresentaram uma coerente sequéncia de contetdo, mesclando imagens com textos

e usos de marcadores, fontes diferenciadas em tamanho e cor para dar destaque a um ou outro

ponto servindo como apoio da oralidade na exposic¢ao oral. Esse resultado mostrou como o0s

alunos puderam compreender as ferramentas do PowerPoint para suas apresentacgdes.

Vejamos a seguir um quadro de analise das duas equipes em questdo, com observactes

baseadas nos critérios anteriormente estabelecidos (se¢do 5.2), por meio da videografia final:
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Quadro 11: Avaliagdo de 2 grupos por meio da andlise da videografia final.

CATEGORIAS

OBJETOS DE
ANALISE

ORGANIZACAO
INTERNA DA
EXPOSICAO ORAL

a) Uma fase de abertura;

b) Uma fase de
introducédo ao tema;

¢) O desenvolvimento e
encadeamento do
tema (coesdo
tematica);

d) A conclusao;
e) O encerramento.

OBSERVACOES
a) Adequada nos dois
exemplos.
b) Adequada nos dois
exemplos.

c) Apresentou coeréncia nos
dois exemplos.

d) Adequada
exemplos.

nos dois

e) Parcialmente adequado nos
dois exemplos, mostrando-se
rapido sem um devido texto.

PRODUGAO DE
SLIDES PARA
EXPOSICAO ORAL

f) Esclarecedor sobre o
assunto;

g) Coerente
discurso.

com 0

f) Slides esclarecedores nos
dois exemplos.

g) Slides coerentes com o
discurso nos dois exemplos.

h) Apoio a oralidade.

h) A maioria dos alunos
utilizou o slide como apoio a

PARALINGUiSTICpS
DA COMUNICACAO
ORAL

(entonagdo, elocugdo e
pausas)

USO DO SLIDE oralidade apenas 2 alunos da
equipe 1 fizeram apenas
leitura de slide.

MEIOS i) Qualidade da voz |i) A entonagdo, elocucdo e

pausas se mostraram
adequadas pela maioria dos
alunos.

MEIOS CINESICOS
DA COMUNICAGAO
ORAL

j) Atitudes corporais,
movimentos e gestos.

j) As atitudes corporais,
movimentos e gestos foram
adequados na maior parte do
tempo.

Fonte: Adaptado em Dolz et al. (2004); Dolz, Schneuwly e Haller (2004); Polito (2010) e Xavier (2010).

As exposicOes orais destacadas acima mostraram um resultado positivo, que condiz
com o que foi apresentado pela maior parte dos alunos no seminario final do TCF. A
incidéncia de leitura ainda foi observada em pouquissimas situacbes, mas a maioria dos
alunos demonstrou seguranca quanto ao género. Os slides apresentados foram esclarecedores
e coerentes na maioria das vezes, contudo, ainda tivemos slides sendo usados como apenas
ferramentas de leitura, ndo servindo de estimulo a oralidade. Os pontos negativos, ainda
observados foram justificados pelo ndo comparecimento de alguns alunos nas aulas e nos
encontros de orientagdo, causando um menor desenvolvimento das habilidades necessarias a

realizacdo do género exposicao oral.
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6.9 Anélise comparativa das videografias e dos slides

A andlise comparativa dos resultados apresentados pela videografia inicial e final das
turmas de 9° ano 2017 terd como base a observacdo dos quadros apresentados nesta se¢éo,
subsecdo 6.3 e 6.8. Considerando sempre as categorias e objetos de analises estabelecidos na

secdo 5 (subsecdo 5.2).

Foi possivel perceber que as oficinas com o género exposicao oral e a oficina de slide
contribuiram para o desenvolvimento dos alunos, assim como, poderemos, por meio da
analise comparativa, refletir sobre os materiais produzidos e melhoré-los tentando atender as

necessidades observadas.

Com relacdo a categoria de organizacdo interna, podemos perceber que algumas
etapas da exposicao oral que ndo apareceram na videografia inicial (concluséo, encerramento)

foram apresentadas na videografia final, bem como avancos significativos nas outras etapas.

Quanto a questdo da qualidade da voz, pudemos notar um avanco em todos 0s
alunos, contudo ainda verificamos, na apresentacdo final, uma minoria insegura quanto ao

contelido, que causa um nervosismo, prejudicando a qualidade da voz.

E, por fim, pudemos observar avanco também na categoria que analisou 0s meios
cinésicos da comunicacdo oral. Os alunos mostraram atitudes corporais bem mais adequadas
ao evento comunicativo. Tivemos incidéncia minima de posturas inadequadas, justificada pela
inseguranca no conteddo e nervosismo com a situacdo de comunicacdo. Afinal, o género

exposicao oral coloca o aluno na condicéo de especialista em frente ao publico.

A apresentacdo dos slides também foi uma categoria que avancou, pois saimos de
uma situacdo inicial de slides com excesso ou insuficiéncia de texto para a apresentacao final
de slides esclarecedores e coerentes, que serviram para apoiar a oralidade da maioria dos

alunos.

Para enfatizar a comparacdo entre os slides produzidos em cada fase, analisamos
outros exemplos de slides da equipe 1, que tratou do tema Histdria da Geometria, slides do
seminario inicial ao lado de slides do seminario final do TCF. Os slides abordam o mesmo
conteudo e a diferenga no trato com o texto pode ser observada por meio dos exemplos a

sequir:
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Figura 20: Comparagéo entre slides do seminario inicial e final do TCF.

HISTORIA DA GEOMETRIA

Uma estranha construgéo feita pelos antigos persas para estudar o movimento dos astros. Um
compasso antigo. Um vetusto esquadro e, sob ele, a demonstragéo figurada do tecrema de
Pitagoras. Um papiro com desenhos geomeinicos e o busto do grande Euclides. Sac etapas
fundamentais no desenvalvimento da Geometria. Mas, muito antes da compilagéo dos
conhecimentos existentes, os homens criavam, ao sabor da experiéncia, as bases da Geometria.
E realizavam operagGes mentais que depois seriam concretizadas nas figuras geométricas.
Uma medida para a vida
As origens da Geometria (do grego medir a terra) parecem coincidir com as necessidades do dia-
a-dia. Partilhar terras férteis &s margens dos rios, construir casas, observar e prever os
mavimentos dos astros, s&o algumas das muitas atividades humanas que sempre dependeram
de operagdes geomélricas. Documentos sobre as antigas civilizagoes egipcia € babilénica
comprovam bons conhecimentos do assunto, geralmente ligados 4 astrologia. Na Grécia, porém,
é que o génio de grandes matematicos Ihes deu forma definitiva. Dos gregos anteriores a
Euclides, Arquimedes e Apoldnio, consta apenas o fragmento de um trabalho de Hipocrates. E o
resumo feito por Proclo ao comentar os "Elementos” de Euclides, obra que data do século VaC.,
refere-se a Tales de Mileto como o introdutor da Geometria na Grécia, por importagao do Egito
Pitagoras deu nome a um importante teorema sobre o tridngulo-retdngulo, que inaugurou um
novo conceito de demonstragdo matematica. Mas enquanto a escola pitagdrica do século Wl a.C.
conslutula uma espécie de seita filosofica, que envolvia em mistério seus conhecimentos, os

! a introdugao de um método consistente que contribui ha
rna\s de vinte séculos para o progresso das ciéncias. Trata-se do sistema axiomatice, que parte
dos conceitos e proposigdes admitidos sem demonstragao (postulados o axiomas) para construir
de maneira logica tudo o mais. Assim, trés conceitos fundamentais - o ponto, a reta e o circulo - &
cinco postulados a eles referentes servem de base para toda Geometria chamada euclidiana, Gtil
ale hoje, apesar da existéncia de geometrias ndc-euclidianas baseadas em postulados diferentes
(e contraditorios) dos de Euclides.

Conhecendo o surgimento da
GEOMETRIA

Geometria vem do grego onde,
geo=terra e metria = medida, logo a palavra
geometria estd associada a medi¢io da
terra;

As primeiras unidades de medida
referiam-se direta ou indiretamente ao
corpo humano.

0 corpo como unidade

As primeiras unidades de medida referiam-se direta ou indiretamente ac corpo humano: palma, pé,
passo, braga, cibito. Por volta de 3500 a.C. - quando na Mesopotimia e no Egito comegaram a ser
consfruidos os primeiros templos - seus projelistas tiveram de encontrar unidades mais uniformes e
precisas. Adetaram a longitude das partes do corpo de um Unico homem (geralmente o rei) @ com
essas medidas construiram réguas de madeira e metal, ou cordas com nds, que foram as primeiras
medidas oficiais de comprimento.

Angulos e figuras

Tanlo enfre os sumérios como entre os eglpcios, os campos primitivos tinham forma retangular,
Também os edificics possulam plantas regulares, o que cbrigava os arquitetos a construirem muitos
angulos retos (de 80°). Embora de bagagem intelectual reduzida, aqueles homens ja resolviam o
problema como um desenhista de hoje. Por meio de duas estacas cravadas na terra assinalavam
um segmento de reta. Em seguida prend:am e eslicavam cordas que funcionavam & maneira de
compassos: dois arcos de circunferéncia se cortam e determinam dois pontas que, unidos, secionam
perpendicularmente a oufra reta, formando os dngulos retos,

O problema mais comum para um construtor é tragar, por um ponto dado, & perpendicular a uma
reta. O processo anterior ndo resclve este problema, em que o vértice do angulo reto ja esta
determinado de antemao. Os antigos gedmelras, o solucionavam por meio de rés cordas, colocadas
de modo a formar os lados de um tridngulo-retdngulo. Essas cordas tinham comprimentos
equivalenies a 3, 4 e 5 unidades respectivamente. O teorema de Pitagoras explica porque: em fodo
tridngulo-retangulo, a soma dos quadrados dos catetos ¢ igual ao quadrada da hipatenusa (lado
aposto ao angulo reto). E 3442=52 isto é, 9+16=25.

Qualquer fria de nimeros inteiros ou ndo que respeitem tal relagaa definem triangulos-retangulos,
que ja na antiguidade foram padronizados na forma de esquadros,

Medidas nao Padronizadas

0 edbite ou covade . polegaca pe

Com o passar do tempo, adotaram as
partes do corpo de um Uunico homem
(geralmente do rei).

Fonte: Dos alunos colaboradores da pesquisa.

Ao compararmos os slides apresentados acima, observamos a melhoria em relacéo a
varios aspectos: organizacdo textual (quantidade de texto por slide, alinhamento), visibilidade
(tamanho da letra, cor da letra) e a inser¢cdo de imagens que deixa a apresentacdo mais
dindmica. Os slides do seminério final estdo mais adequados ao género textual exposicéo oral,

pois contribuem para o estimulo a oralidade.

Sendo assim, pudemos concluir que as oficinas realizadas colaboraram com o
processo de aprendizagem dos alunos, bem como os instrumentos aplicados foram Uteis ao

processo da pesquisa.
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6.10 Formacéo para Professores

A Formagcéo para professores aconteceu no dia 19 de abril de 2018, em uma escola
estadual da cidade de Arcoverde, teve duragdo de 4 horas. Os participantes da formagéo foram
professores de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental e Ensino Médio das escolas
estaduais dos municipios de Arcoverde, Betania, Custddia, Pedra, Sertania e Venturosa,
totalizando 69 professores participantes da formacdo. Antes de iniciar as oficinas, 0s
professores foram solicitados a assinar o TCLE para professores, autorizando a pesquisadora a
usar as informacdes para fins de pesquisa, todos os professores assinaram. Depois, foram
entregues aos participantes um questionario de sondagem, com o objetivo de fazer o
levantamento do perfil, 60 professores colaboraram respondendo o questionario. Em seguida,
foram apresentadas as oficinas de Exposicdo oral e Elaboracdo de slide, também foram
apresentadas aos professores as fichas de avaliacio do TCF (exposicdo oral e de
acompanhamento do orientador). Por fim, os professores preencheram um instrumento,
avaliando os materiais apresentados nas (oficinas fichas de avaliacdo do TCF). Com a
realizacdo desses procedimentos, foram obtidas informagdes muito importantes, que

apresentaremos a seguir. Vejamos um flagrante da formacao:

»

Fonte: Da pééquisadora.

Iniciaremos a nossa discussdo pelos resultados dos dados coletados no questionario
de sondagem do professor, que foi apresentado na secédo 5 (subsecéo 5.5). A primeira questdo
desse instrumento tratou da incidéncia com que o professor solicita aos seus alunos o género

exposicao oral, vejamos o grafico com o resultado:
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Grafico 17: Resultado da 12 questdo do questionario de sondagem do professor.

1. VOCE JA SOLICITOU AOS ALUNOS A APRESENTACAO DE
TRABALHOS POR MEIO DE EXPOSICAO ORAL EM SALA DE
AULA?

NAO 0%
SIM, POUCAS VEZES [ 18%
sim, VARIAS VEZES [ c2%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Fonte: Da pesquisadora.

Na leitura do grafico 17, observamos que a maioria dos professores de Lingua
Portuguesa, 82%, ja solicitaram aos seus alunos que apresentassem trabalhos em sala de aula
por meio do género exposi¢do oral, varias vezes; e 18% dos professores alegaram ter
solicitado a atividade poucas vezes. Logo, todos os professores ja solicitaram aos seus alunos,
em um determinado momento de sua experiéncia profissional de ensino, a realizacdo da
atividade de apresentacdo de trabalhos por meio do género exposicdo oral. Essa informacao
nos da ainda mais respaldo para realizar discutir o tema: apresentacdo de trabalhos por meio

da exposicéo oral.

O gréfico 18 apresenta o resultado da questdo sobre a experiéncia de ensino do

professor referente ao género exposicao oral:

Graéfico 18: Resultado da 2% questdo do questionario de sondagem do professor (parte objetiva)

2. VOCE JA ENSINOU O GENERO EXPOSICAO ORAL EM SALA DE
AULA?

NAO W 3%
SIM, POUCAS VEZES I 36%
SIM, VARIAS VEZES I 1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: Da pesquisadora.

Os resultados do grafico 18 mostram que 61% dos professores afirmam ja ter
ensinado o género exposicdo oral em sala de aula varias vezes, 36% ensinaram 0 género
poucas vezes e apenas 3% dos professores ndo ensinaram o género. Desse modo, observamos,

a principio, que o ensino do género exposicdo oral é rotineiro nas salas de aula, segundo os
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professores. Contudo, ao comparamos os dados do grafico 18 com o resultado apresentado no
grafico 6 (Secéo 6, subsecédo 6.1), onde 59% dos alunos afirmam nunca terem sido orientados

sobre como realizar uma exposicao oral, percebemos uma divergéncia nos dados.

Para esclarecer a forma como o professor realizou o ensino do género exposicéo oral,
foi aberto um espaco na questéo 2, e cada professor descreveu seu procedimento de ensino.
Com o resultado das descri¢Bes dos professores construimos o grafico a seguir:

Grafico 19:Resultado da 22 questdo do questionario de sondagem do professor (parte subjetiva)

DE QUE FORMA VOCE JA ENSINOU O GENERO EXPOSICAO ORAL EM SALA
DE AULA?

OUTROs I 14%
CONTACAO DEHISTORIA I -
DRAMATIZACOES I 5%
mosicA I 5%
MESA RODONDA [ 5>
APRESENTACAO DE TRABALHOS [ -
RODA DE CONVERSA [ 3%
LETURA I 8%
EXPLICACAQ/ORIENTACAO I 13%
EXPOSICAO ORALCOM SLIDE [ 6%
vipEos I 16%
SEMINARIOS I 16%
DEBATES . 18%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18% 20%

Fonte: Da pesquisadora.

Ao analisarmos os resultados do grafico 19, observamos que alguns professores
citam géneros textuais como: debates, 18%, seminarios, 16%, exposicdo oral, 16%, roda de
conversa, 8%, mesa redonda, 5%, como formas de ensinar o género exposicao oral em sala de
aula. Outros professores citam os videos, 8%, e as musicas, 5%, como instrumentos que

ajudam a trabalhar a exposicdo oral. Além disso, também sdo citadas atividades de leitura,
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8%, dramatizacdo, 5%, e contacdo de histdria, 5%, nas respostas dos professores e 13%
mencionam explicacdo e orientacdo como forma de ensinar a exposicdo oral. Por fim, foram
citadas outras atividades, 14%, com menos incidéncia (palestras, entrevistas, relatos,

propagandas e recital) como forma de trabalhar o género exposicao oral em sala de aula.

Sendo assim, entendemos que as respostas da maioria dos professores néo
apresentaram uma sistematizacédo de trabalho voltado para o ensino do género exposigéo oral,
foram apenas uma lista de atividades desconectadas, o que nos leva a entender que o professor
supde ensinar 0 género exposicdo oral por meio de atividades, instrumentos ou outros géneros
que envolvam a préatica da oralidade ou até mesmo apenas da oralizacdo de textos escritos.
Segundo por Dolzet al. (2004, p. 184), a exposicdo é constantemente praticada como
atividade escolar, muitas vezes sem que um verdadeiro trabalho didatico seja efetuado, “sem
gue a construcdo da linguagem expositiva seja objeto de atividades de sala de aula, sem que
estratégias concretas de intervencgdo e procedimentos explicitos de avaliagdo sejam adotados”.
Assim, percebemos que ainda falta uma sistematizacdo do ensino do género exposic¢éo oral
nas aulas de Lingua Portuguesa da maioria dos professores colaboradores da pesquisa, por
isso, mais uma vez, se justifica a necessidade da producdo de oficinas que colaborem com

esse processo de ensino.

A questdo numero 3 do questionario de sondagem dos professores trata das
orientacOes que o professor ja recebeu sobre o género exposic¢do oral em sua experiéncia de

formacdo. Vejamos o resultado no gréafico:

Gréfico 20:Resultado da 3? questdo do questionario de sondagem do professor (primeira parte)

3. VOCE JA RECEBEU ORIENTACOES SOBRE COMO
REALIZAR UMA EXPOSICAO ORAL?

msIM = NAO

Fonte: Da pesquisadora.
O grafico 20 mostra que 58% dos professores ndo receberam orientacdo de ensino
sobre como realizar uma exposi¢do oral, assim, ndo se ensina 0 que ndo se aprende e se a
tradicdo é, conforme Dolz et al. (2004), solicitar a exposicao oral sem uma sistematizagdo do

ensino, na maioria das vezes esta sendo reproduzido o que se foi vivenciado. Contudo, 42%
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dos professores afirmam terem sido orientados em algum momento da sua formacdo

profissional nas escolas, o que consideramos um aspecto positivo.

Para saber em que momento da sua formacédo profissional os 42% dos professores

receberam orientacdes sobre como realizar uma exposicao oral, vejamos o grafico 21:

Grafico 21: Resultado da 32 questdo do questionario de sondagem do professor (segunda parte)

ONDE VOCE RECEBEU ORIENTAGOES SOBRE COMO REALIZAR UMA
EXPOSICAO ORAL?

ouTrRos M 2%
viDEO AULA I 5%
pesauisA I 3%
curso I s
rormvacio [ 139%

universipAaDE I 20

0% 5% 10% 15% 20% 25%
Fonte: Da pesquisadora.

Verificamos que dos 42% dos professores que ja foram orientados sobre o género
exposicdo oral: 20% receberam essas orientagbes na universidade, 13% em formacoes
continuadas e 5% em cursos. Outros professores buscaram orienta¢des sozinhos, 3% por meio
de pesquisa e outros 3% assistindo video aula na internet. Percebemos que a incidéncia de
ensino do género exposi¢do oral mais citada esta na universidade, contudo ainda é notavel a

defasagem da formacéo profissional.

A quarta questdo mostra a incidéncia com que os professores solicitaram o uso de

slides nas apresentacdes de trabalhos em sala de aula. Vejamos o resultado no gréafico:

Graéfico 22: Resultado da 4% questdo do questionario de sondagem do professor.

4. VOCE JA SOLICITOU O USO DE SLIDE EM APRESENTACOES DE
TRABALHO EM SALA DE AULA?

vio [ o
sm, roucas vezes | o«

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Da pesquisadora.
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Os resultados acima mostram que 54% dos professores ja solicitaram aos alunos que
apresentassem trabalhos com o auxilio do slide vérias vezes, 40% solicitou 0 uso poucas
vezes e 6% nunca solicitou o uso de slide. Os dados comprovam que 94% dos professores ja
solicitaram o uso dos slides, assim, 0 uso dessa ferramenta ja pode ser considerado rotina em
apresentacdes de trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa. Contudo, SherryTurkle (2003)
levantou discussfes sobre o uso do PowerPoint em sala de aula, alertando para o perigo de
uma apresentacéo de trabalho com essa ferramenta se resumir a exposicdo de efeitos especiais

e leitura de slides.

Perguntamos aos professores também se ja ensinaram os alunos a elaborar slides.

Vejamos o resultado dessa questdo no grafico a seguir:

Gréfico 23: Resultado da 5% questdo do questionario de sondagem do professor (primeira parte)

5. VOCE JA TRABALHOU ORIENTAGCOES SOBRE COMO ELABORAR
SLIDE EM SALA DE AULA?

NAo [ 5%

SIM, POUCAS VEZES 26%

sim, VARIAs vezes [N >0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Da pesquisadora.

Os dados mostram que 50% dos professores ndo trabalharam com seus alunos a
elaboracdo de slides, 26% alegam ter realizado a atividade poucas vezes e 24% trabalharam
varias vezes a elaboracdo de slides. Sendo assim, metade dos professores ja trabalharam a
elaboragéo de slide em sala de aula e a outra metade nunca trabalhou. Ao compararmos com a
incidéncia que os professores solicitaram aos alunos apresentacdes de trabalhos com auxilio
de slides, 94%, entendemos que o uso de slide é quase sempre solicitado mais ainda pouco

ensinado.

Como complementacdo da informacdo da questdo 5 os professores descreveram de
que forma eles realizaram as orientacdes sobre elaboragédo de slides para os alunos, vejamos

os dados no gréfico:
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Grafico 24: Resultado da 52 questdo do questionario de sondagem do professor (segunda parte)

DE QUE FORMA VOCE JA TRABALHOU ORIENTAGCOES SOBRE COMO
ELABORAR UM SLIDE EM SALA DE AULA?

ouTros [N =%

APRESENTACAO DE TRABALHOS [ 3%
AULA EXPOSITIVA [ 5%
EXPOSICAO ORAL COM SLIDES [N o
EXPLICACAO/ORIENTACAO I 18%

0% 5% 10% 15% 20%

Fonte: Da pesquisadora.

Os dados apresentados no grafico 24 mostram que os professores ndo descreveram
procedimentos sistematicos de como elaborar slides em sala de aula, mas citaram algumas
atividades, que julgam dar conta do ensino da elaboracdo de um slide: 18% explicacdo e
orientacdo, 6% exposicdo com slides, 6% aula expositiva, 3% apresentacdes de trabalho.
Sendo assim, o procedimento geral esta situado no procedimento de explicacdo/exposicdo do
contetdo. Por fim, 8% dos professores alegaram fazer a orientacdo por meio de ajuda: dos
alunos, de outros professores e de videos aulas. Na construcéo da descricdo da resposta para
essa questdo, os professores demonstraram ainda mais inseguranca quanto ao que realizar para
ensinar os alunos a produzir slides do que no quadro descritivo da orientacdo sobre o género
exposicdo oral, grafico 19. Entendemos com isso, que varios professores tem ainda muita
dificuldade em manusear ferramentas tecnoldgicas, mas que, segundo Coscarelli (2007), a
questdo principal ndo estd na modernidade do professor e sim na sua eficiéncia na realizacédo
do trabalho, pois ndo adianta inserir a ferramenta tecnoldgica em sala de aula e ndo realizar

um ensino de qualidade.

Outra questdo direcionada aos professores foi se eles receberam orientacdes sobre
como elaborar um slide, com isso, entendemos uma pouco sobre a relacdo dos professores
com essa ferramenta. Vejamos os resultados a seguir:

Gréfico 25: Resultado da 6% questdo do questionario de sondagem do professor (primeira parte)

6. VOCE JA RECEBEU ORIENTACOES SOBRE
COMO ELABORAR SLIDE?

EmsSiM m NAO

Fonte: Da pesquisadora.
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O grafico mostra que 60% dos professores nunca receberam orientagdes sobre como
elaborar slide, o que nos remete a mesma questdo ja discutida anteriormente em relagdo a
oralidade, a defasagem da formacéo profissional. Entdo, como ensino o que ndo sei? Muitos
professores buscam ajuda de colegas, outros preferem rejeitar a tecnologia, sdo muitos os
caminhos. Todavia, 40% dos professores alegam que receberam orientagfes sobre como

elaborar slides, o que consideramos um dado bem relevante.

Para entender onde os professores receberam orientaces sobre como elaborar slides,

levantamos informacdes que serdo apresentadas no grafico a seguir:

Gréfico 26: Resultado da 62 questdo do questionario de sondagem do professor (segunda parte)

ONDE VOCE RECEBEU ORIENTAGOES SOBRE COMO ELABORAR
SLIDE?

outrROos I 5%
PEsQUISA I 3%
COLEGAS [N 6%
CursO [ 6%
FORMACAO I 6%
UNIVERSIDADE [, 15%

0% 2% 4% 6% 8% 10%  12%  14%  16%
Fonte: Da pesquisadora.

As orientacdes que 40% dos professores receberam sobre como elaborar slides foram
vivenciadas porl5% universidade, 6% na formacéo continuada, 6% em cursos e 6% através
de colegas. Apenas 3% dos professores alegaram buscar 0 conhecimento por conta prépria
através de pesquisa e outros 5% tiveram ajuda de alunos e de seus proprios filhos. Esses
dados denunciam ainda mais a falta de preparacdo dos professores para lidar com as
ferramentas tecnoldgicas. Contudo, Coscarelli (2007, p. 31) enfatiza que “os professores
precisam encarar esse desafio de se preparar para enfrentar essa nova realidade, aprendendo a
lidar com os recursos bésicos e planejando formas de usa-los em suas salas de aula”. Sendo
assim, sabemos da defasagem na formacdo dos professores, que muitos ndo tem dominio
sobre varios recursos tecnologicos, contudo, a necessidade atual de aprendizagem dos alunos

precisa de professores que saibam lidar com ferramentas tecnologicas.
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Para finalizar a sondagem dos professores, perguntamos sobre como se procede o
trabalho com o eixo oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa. Vejamos o resultado dessa

questdo a sequir:

Gréfico 27: Resultado da 72 questdo do questionario de sondagem do professor

7. COMO VOCE TRABALHA O EIXO ORALIDADE EM SALA DE AULA?

OUTROS I 28%
MESAREDONDA Wl 3%
ENTREVISTAS Il 3%
RELATOS I 3%
DRAMATIZACOES Wl 3%
PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS M 5%
CORDEIS M 5%
RECITAL M 5%
MUSICA I 6%
INTERPRETACAO DE TEXTO ORAL [ 6%
RODA DE CONVERSA [ 8%
EXPOSICAO ORAL COM SLIDE [ 8%
ViDEOS I 10%
LEITURA I 23%
SEMINARIO I  36%
DEBATE I 18%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Da pesquisadora.

A questdo numero 7 do questionario de sondagem do professor mostra dados
significativos sobre como se procede o trabalho com o eixo oralidade. No grafico acima
verificamos que 48% dos professores trabalham a oralidade por meio de debate, 36% realizam
seminarios, 23% citam leitura (oralizacéo de texto escrito), 10% usam o auxilio de videos, 8%
pontuou fazer uso de exposic¢ao oral com slide, 8% citou roda de conversa, 6% interpretacéo
de texto oral e outros 6% usam mausica. Outras tantas atividades foram citadas com uma

menor ocorréncia, como mostra o grafico acima, recital, cordéis, producdo de textos orais,
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dramatizagdes, relatos, entrevistas, mesas redondas, entre outras atividades. O resultado desse
grafico 27 nos remete ao grafico 19 onde os professores descreveram como ensinaram 0
género exposicdo oral, alegando as mesmas atividades: debates, seminarios, videos e leitura,
por exemplo, fazendo novamente uma lista de atividades que ora citam géneros orais, ora

citam oralizacdo de textos escritos, ora citam ferramentas que apoiam o trabalho.

Concluimos, com andlise dos resultados da sondagem dos professores, que a maioria
dos professores solicitam que os alunos apresentem trabalhos por meio do género exposicao
oral em sala de aula com apoio de slides, contudo, esse género ndo é ensinado de maneira
sistematica, nem existe orientacGes adequadas sobre o uso da ferramenta tecnoldgica que
apoiam a exposicdo oral. Um dos fatores que tem influéncia sobre isso é a defasagem na

formacéo dos professores, que ndo vem sendo suprida pelo processo de formacao continuada.

Outro ponto importante a se destacar nesta sondagem é o trabalho com o eixo
oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, percebemos que a maioria dos professores ainda
confunde oralidade com oralizacdo de texto escrito, assim como citam o uso de certas
ferramentas como se fosse um trabalho com oralidade, identificamos uma falta de
sistematizacdo no ensino, falta a realizacdo de um trabalho com o oral sendo objeto de ensino
nas aulas de Lingua Portuguesa. Entdo, muitos professores confundem o que é o eixo de
ensino oralidade, acham que abrir espaco para o aluno falar em sala de aula é trabalhar
oralidade, fazer o aluno ler um texto é trabalhar oralidade.

A aplicacdo das oficinas na Formacdo Continuada para professores estaduais de
Lingua Portuguesa aconteceu logo ap6s a sondagem inicial dos professores. Para realizar a
apresentacdo do material usado na oficina, utilizamos o género exposic¢do oral com apoio da
projecdo de slides. O Planejamento Didatico (subsecdo 6.2, quadro 7) foi apresentado para

esclarecer aos professores como se desenvolveu as atividades da pesquisa na escola.

Apds a apresentacdo do Planejamento Didatico, foram realizadas as apresentacdes da
Oficina de exposicdo oral (nesta secdo, subsecdo 6.5), da Oficina de elaboracdo de slides
(nesta sec¢éo, subsecdo 6.5), da Ficha de avaliacdo da exposicdo oral (secdo 5, subsecdo 5.5,
figuras 14 e 15) e da Ficha de avaliagdo de acompanhamento do professor orientador (se¢éo 5,

subsecéo 5.5, figuras 16 e 17).

Apols a apresentacdo dos materiais, foi entregue uma ficha de avaliacdo para 0s

professores preencherem, que teve por objetivo fazer uma avaliagdo dos materiais
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apresentados na formacéo (oficina de exposicdo oral, oficina de slide e fichas de avaliagéo do
TCF). Os professores preencheram a ficha de avaliacdo e colaboraram com a pesquisa.

Vejamos o resultado da avaliacdo objetiva apresentada pelo gréafico a seguir:

Gréfico 28: Resultado da avaliacdo dos materiais apresentados na Formacao de professores

AVALIACAO DOS MATERIAIS APRESENTADOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA:

FICHA DE AV ALIAG A — RO R N T A D O — 100%

FICHA D AV AL G0 DA X O I A0 ORA L e — 100%

(]

OFICINA DE SLIDE 0%
I 100%

5 2%
A D XS A . 95%
0% 20% 40% 60% B0% 100% 120%

PARCIALMENTE ADEQUADO m ADEQUADO

Fonte: Da pesquisadora.

O gréfico 28 mostra como foi positiva avaliacdo dos professores de Lingua
Portuguesa sobre os materiais apresentados na Formacdo. As fichas de avaliacdo e a oficina
de slides foram consideradas adequadas por 100% dos participantes, a oficina de exposicdo
oral foi considerada adequada por 98% dos professores e 2% considerou parcialmente
adequada. Dados que validam os materiais produzidos nesta pesquisa para servir para rede

publica de ensino, da qual faco parte, cumprindo uma das etapas da pesquisa-acao.

Além da parte objetiva, a ficha de avaliacdo dos materiais também tinha espaco para
que os professores pudessem sugerir melhorias nos materiais, contudo, a maioria dos
professores que produziram algum comentéario ndo fizeram sugestdes, apenas elogiaram o
material produzido. Destacamos apenas um comentario de um professor que sugeriu
melhorias no material da oficina de slide: insercdo de imagens para ilustrar os slides e

dinamizar apresentacéo.

Desse modo, consideramos que a avaliagdo dos materiais foi muito positiva e que 0s
professores ajudaram a validar os materiais e que, considerando o comentario sugestivo do
professor e as reflexdes orais proporcionadas pelas discussdes, realizaremos uma melhoria no

material das oficinas de exposicdo oral e slides, inserindo ilustragfes que facilitem a
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assimilacdo das informagbes. Vejamos a seguir o exemplo de alguns slides que foram

alterados:

Figura 22: Exemplos de slides da Oficina de elaboracdo de slides com imagens incluidas

LIMITE A QUANTIDADE DE
TAMANHOS DE LETRAS

»Procure usar no maximo trés
tamanhos de letra em cada visual para
que ele tenha uniformidade e permita
leitura rapida.

m‘a

o mmgmi terat na st
-

Fonte: Da pesquisadora.

USE CORES

» Visuais coloridos ajudam a
destacar os dados mais
importantes e criam
contrastes que facilitam as
comparacoes;

» Vermelho, por exemplo, é
apropriada para indicar
prejuizo; o azul é apropriado
para indicar lucro.

» Evite 0 uso excessivo de

cores, procure usar o0 maximo

quatro cores por visual.

« @2

A imagem acima mostra exemplo de dois slides que compdem o material da oficina

de elaboragdo de slides apds realizacdo de melhoria do material por meio da insercdo de

imagens, conforme sugerido pelo professor participante da Formacdo. Com o acréscimo das

imagens, o visual dos slides ficou mais atrativo e esclarecedor, ja que as imagens

exemplificam as orientagdes dos slides.

Em sintese, a Formacdo de professores de Lingua Portuguesa foi uma acgdo

investigativa que proporcionou varias reflexdes significativas, tanto em relacdo a questdo da

oralidade quanto ao uso de ferramentas tecnoldgicas. Por fim, aproveitamos para divulgar os

materiais produzidos nesta pesquisa e obtivemos a validacdo dos professores quanto a

adequacao deste material: Oficina de Exposicao oral, Oficina de elaboracéo de slide e Fichas

de avaliacdo do TCF.
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CONSIDERACOES FINAIS

A oralidade nesta pesquisa é entendida como uma prética interativa no contexto de
praticas sociais, que deve ser abordada como objeto de ensino em sala de aula de maneira
sistematica dentro de um processo de didatizagdo, conforme a concepcdo de lingua abordada
por Marcuschi (2007) e Antunes (2003), junto as concepgdes de ensino de lingua adotadas por
Schneuwly, Dolz e cols. (2004);

Ao realizarmos os estudos teoricos, observamos que a negligéncia com o ensino da
oralidade é citada por alguns pesquisadores como Assunc¢do, Mendonga e Delphino (2013), o
curriculo também direciona 0 menor espaco para o trabalho com o eixo oralidade como
afirma Lima (2017). Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 125), “o ensino escolar da
lingua oral e de seu uso ocupa atualmente um lugar limitado”, apesar de estar muito presente
nas salas de aula nas rotinas cotidianas, na corre¢do de exercicios, o oral é pouco ensinado,
geralmente em atividades pouco sistematizadas. Desse modo, entendemos que é importante a
organizacdo de um planejamento que considere o oral como objeto de ensino. Para colaborar
com esse processo, escolhemos, nesta pesquisa, 0 género textual exposi¢do oral como objeto

de ensino e construimos um planejamento sistematico dentro de um processo de didatizacéo.

Outro ponto discutido nesta pesquisa que emergiu do prdprio género textual
exposicao oral foi a questdo da abordagem do slide como ferramenta de apoio a oralidade. O
uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula proporcionou discussfes sobre letramento
(TFOUNI, 2010) e o letramento digital (SOARES, 2002, p. 151), que é “certo estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital”, levando-nos a
conclusdo da necessidade das TDIC serem inseridas nas escolas. Considerando que 0s
educadores devem se preocupar em preparar pessoas para enfrentar os desafios da sociedade
contemporanea, entdo, a escola precisa ser promotora da inclusdo digital (MACIEL; LIMA,
2010, p. 150). Contudo, os PCN (1998) ndo abordam muitas das TDIC que fazem parte do
contexto atual da sociedade, logo, é importante destacar uma atualizagdo do curriculo
nacional que vem se consolidando através da Base Nacional Comum Curricular (2018), na
qual as TDIC estdo bem mais presentes ao longo do texto de orientagcdo curricular.
Percebemos também, na BNCC, no componente curricular de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental, o reconhecimento de varios géneros digitais que emergiram com 0S
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avangos tecnoldgicos, como: vlog, meme, peticdo online, podcasts, etc, assim como o0
reconhecimento de algumas ferramentas tecnoldgicas, como, por exemplo, o slide. Entédo,

consideramos um avanco curricular a forma como as TDIC vém sendo abordadas na BNCC.

Ainda sobre as discussdes das TDIC, tratamos especificamente do slide.
SherryTurkle (2003), em sua pesquisa, pontuou aspectos positivos e negativos no uso do
PowerPoint, programa de elaboragdo de slides, em salas de aula do ensino fundamental,
concluindo que se nédo for abordado de maneira adequada em sala de aula, o slide pode limitar
o aluno a fazer apresentacdes de conteudos com efeitos especiais bonitos, mas sem
argumentacao, sem exposicdo oral, apenas com leitura de informacdes. Desse modo, reforca-
se a importancia da realizacdo de um trabalho sistematico para que o slide seja utilizado como
uma ferramenta que estimule a oralidade e ndo como algo que a substitua como acontece em

apresentacdes de trabalhos inadequadas.

Ao analisarmos os dados coletados na sondagem inicial dos alunos colaboradores na
escola, concluimos que o género exposi¢do oral é bastante solicitado em sala de aula, mas é
pouco ensinado. Foi possivel observar também nessa sondagem que a tecnologia faz parte da
rotina de todos os alunos colaboradores da pesquisa e que a maioria ja utilizou slide em
apresentacdes de trabalhos na escola, mas o ensino do uso dessa ferramenta tecnolégica
também ndo vem se efetivando na escola, 0 que deixa a maioria dos alunos se sentindo
inseguros para realizar essa atividade. Quando analisamos a sondagem dos professores de
Lingua Portuguesa participantes da Formacdo Continuada, pudemos concluir que as
dificuldades também sdo pontuadas pelos professores e que parte desse problema estd na
defasagem da formacéo profissional, bem como nas formagdes continuadas que néo ddo conta
de suprir essa defasagem.

Por isso, construimos materiais (Oficina de exposicdo oral e de elaboracdo de slide),
que foram aplicados nas turmas de 9° ano nas aulas de Lingua Portuguesa com o objetivo de
desenvolver nos alunos habilidades que colaborem com a execugdo da exposicdo oral. Ao
compararmos as apresentacdes realizadas pelos alunos no seminario inicial do TCF e as
apresentagdes do seminério final, concluimos que o trabalho sistematico realizado em sala de
aula contribuiu para a aprendizagem do género exposic¢ao oral com apoio de slide. O material
também foi apresentado avaliado na Formacao para professores de Lingua Portuguesa e foi

considerado adequado pela maioria dos professores, sendo sugerida uma melhoria nos slides
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das oficinas, com insercdo de imagens ilustrativas, ja as fichas de avaliagdo do TCF se

mantiveram sem alteracao.

Por fim, os materiais didaticos produzidos para auxiliarem no trabalho de

sistematizacdo do ensino do género exposicdo oral nas aulas de Lingua Portuguesa sdo:

Oficinas de exposicdo oral, Oficina de elaboracdo de slide, Ficha de avaliagdo da exposicao

oral e Ficha de avaliacdo de acompanhamento do professor orientador do TCF. Vejamos a

seguir os instrumentos produzidos nesta pesquisa com orientacdes sugestivas sobre como

utiliza-los em sala de aula em forma de proposic¢éo didatica.

Quadro 12: Proposi¢éo didatica.

PROPOSICAO DIDATICA PARA O ENSINO DO GENERO EXPOSICAO ORAL COM

SLIDE COMO APOIO A ORALIDADE

OFICINAS OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAL DURACAQ
e Apresentar 0 | eAula expositiva sobre | e Projetor de | 4 h/a
projeto de | o projeto de pesquisa; multimidia;
Orientacéo pesquisa, e Trabalho em grupo de | e Slides em  Power
sobre o orientando sua | elaboragdo do projeto Point.
projeto de produgéo. de pesquisa: tema,
pesquisa equipe, justificativa,
objetivos, metodologia
e cronograma.
e Observar  as | e Apresentacao em | e Projetor de | 2h/a
capacidades grupo do projeto de multimidia;
dos alunos e pesquisa por meio de | e Slides em  Power
Seminario suas lacunas, exposicdo oral com Point;
inicial: afim de definir apoio de slides. e Filmadora(videografia
apresentacdo 0s aspectos do inicial).
do projeto de género textual
pesquisa exposicdo oral
que serao
objetos de
ensino.
e Apreender as | e Aula expositiva sobre | e Projetor de | 4 h/a
caracteristicas 0 g@énero exposicdo | multimidia;
do género | oral; eSlides em  Power
Oficina de exposicéo e Exibicéo da | Point;
exposicdo oral | oral. videografia inicial, e VVideos.
e Atividade de avaliacdo
das apresentagdes dos
projetos de pesquisa.
Ofici e Saber utilizar | e Aula expositiva sobre | e Projetor de | 4 h/a
icina de I
x a ferramenta | o uso da ferramentado | multimidia;
elaboragdo de 40 sli . .
slide o0 slide como slldg €omo  recurso .Sll_des em  Power
recurso audiovisual, Point.
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audiovisual.

e Atividade de avaliacdo

dos slides das
apresentacdes dos
projetos de pesquisa.
eSaber escutar | ePalestra com | eProjetor de | 2hl/a
uma especialista; multimidia;
exposicéo, e Debate sobre a | eSlides em  Power
obtendo palestra. Point.
informacdes
Palestra com _
especialista sobre o tema;
e Compreender
0S
mecanismos
de linguagem
do expositor.
eRealizar  as | eRealizagcdo das etapas | eProjeto de pesquisa; 6 h/a
Realizagio da etapas da | do projeto de pesquisa. | eLivros;
pesquisa pesquisa e Computador;
planejadas no oEtc.
projeto.
e Produzir uma | e Atividade em grupo | ¢ Computador; 6 h/a
exposicdo oral | com auxilio ~ do | e Programa PowerPoint;
da pesquisa, | professor orientador: | e Textos escritos.
planejando producdo da exposi¢édo
Planejamento suas etapas e | oral da pesquisa e dos
da exposicao elaborando slides.
oral Seus recursos
audiovisuais
de apoio:
slides.
e Promover  a | e Apresentacfes em | e Projetor de | 2 hl/a
realizagdo do | grupo dos resultados | multimidia;
Semindrio s_emipério das pesquisas. .Sli_de§ em  Power
final: ﬂnal,_ Pplnt, .
apresentacio oAvaI|:?1r~ as oFlcha_d? evaliagdo da
do resultado exposicoes exposicao oral_; )
da pesquisa orais e Ficha de av_allagao do
apresentadas professor orientador.
por meio de
fichas.
e Avaliar eRoda de conversa | e Consolidado da | 2 h/a
coletivamente sobre o processo de | avaliagdo dos alunos.
Avaliagio a evoll_Jgéo da aE)rendizagem' s~obre 0
final do aprendlzagem género exposicdo oral
sobreogénero| e a elaboragdo de
processo o .
exposicdo oral | slides.
e a elaboragéo
de slides.
TOTAL 36 h/a

Fonte: Da pesquisadora fundamentado em Dolz et al. (2004, p. 196-200).
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Instrumentos

Observacdes

OFICINA 1:
A EXPOSICAO ORAL

A SITUACAO DE COMUNICAGAO

PUBLICO

ESPECIALISTA
(alunos reunidos

(o aluno que produz
uma exposicdo)

;

para ouvir, aprender
algo sobre um tema)

UMA FASE DE ABERTURA

» Quando o expositor (especialista)

toma contato com o auditorio,
cumprimenta 0 auditorio,
apresenta-se. Muitas vezes essa
fase é realizada por um mediador,
que apresenta o especialista ao
publico.

e

O DESENVOLVIMENTO E O ENCADEAMENTO
DOS DIFERENTES TEMAS

» E a fase onde sera exposto o assunto
de forma desenvolvida, com todas as
informagdes que foram selecionadas
para serem apresentadas.
Relacionando  todas as ideias
necessarias para o esclarecimento do
assunto.

-

|-

CONCEITO

» A exposicao oral é um género textual
publico, formal e especifico, no qual
um expositor especialista dirigi-se a
um auditorio, de maneira
organizada, para transmitir
informagdes, descrever ou explicar
alguma coisa para o publico. (DOLZ
al., 2004 p. 185)

ORGANIZACAO INTERNA DA EXPOSICAO

» O planejamento de uma exposicdo exige
que se selecione as informagdes que se
deseja apresentar, que se organize essas
informacoes, distinguindo ideias
principais de secundarias, com a
finalidade de garantir uma progressdo
tematica clara em funcdo da conclusdo
que se pretende chegar. (DOLZ et al.,
2004 p. 187)

UMA FASE DE INTRODUGAO AO TEMA

»Uma etapa de apresentacdo do

assunto, é a oportunidade de justificar
as razbes de ter escolhido
determinado tema, seu ponto de vista
sobre o assunto, suas motivagoes etc.
Esse primeiro contato com o publico
deve também mobilizar a atengédo, o
interesse ou a curiosidade dos
ouvintes.

A CONCLUSAO

»Fase onde se transmite uma
mensagem final, mas que pode
também ser apresentado aos ouvintes
um problema gerado pelo
esclarecimento do assunto, que pode
servir para gerar um debate.

A oficina de
exposicdo  oral
tem como base
uma sequéncia de
slides que pode
colaborar no
esclarecimento
do género para 0s
alunos, assim
como orienta-los
sobre 0s passos
gue devem ser
seguidos para
producgdo de uma
boa  exposicdo
oral, por meio de
uma aula
expositiva
dialogada. A
oficina deve ser
dividida em duas
etapas, uma de
orientacdo  com
apoio dos slides
apresentados ao
lado e outra etapa
de atividade,
onde os alunos
deverdo analisar
apresentacdes de
trabalhos
anteriores  (dos

préprios alunos)
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O ENCERRAMENTO

» A exposicdo encerra-se numa ultima

etapa, onde sdo realizados os
agradecimentos ao auditério. Pode
também ser uma fase de interagdo
entre o expositor, publico e o
mediador.

|-

EXPRESSOES PARA FASE DE
INTRODUGAO AO TEMA

» - Vou tentar explicar-lhes hoje...

» - O assunto de minha exposicao sera...
» - Gostaria de falar-lhes sobre...

» - Queria explicar-lhes...

» - Minha exposicdo abordara...

e

EXPRESSOES PARA O
ENCADEAMENTO DAS IDEIAS

» - Entdo falei de... e vou agora passar a...
» - Depois de ter..., vamos agora abordar...
» - Isso para..., passemos agora a...

» - Chegamos agora ao capitulo...

» - A etapa seguinte é agora...

» - A questdo que abordaremos agora é...
» - Isso nos leva/faz chegar a...

e

EXPRESSOES PARA FASE DE
AGRADECIMENTO

» - Muito obrigado(a)...
» - Agradeco a todos...
» - Obrigado(a) pela atencao...

| ..

e

AS CARACTERISTICAS
LINGUISTICAS DA EXPOSAO ORAL

» O trabalho com o género exposicdo
oral deve fornecer ao aluno um
repertério de formas que permitam a
construcdo de falas que sejam
adequadas a situagdo de
comunicagdo. Elementos coesivos, que
colaborem com a progressao tematica
do texto.

EXPRESSOES PARA FASE DE
DESENVOLVIMENTO

» - Entdo tomemos a primeira questao, isto é...
» - Entdo, comecemos por...

» - Vejamos primeiramente...

» - Vamos primeiramente examinar...

» - Entdo, primeiro ponto...

EXPRESSOES PARA FASE DE
CONCLUSAO

» - Gostaria agora de resumir...

» - Em resumo...

» - Podemos agora recapitular...

» - Entdo coloco uma questdao como
conclusao...

» - Entdo, como conclusdo, gostaria de colocar
a seguinte questao...

» - Para concluir...

MEIOS NAO-LINGUISTICOS DA
COMUNICAGAO ORAL

» Qualidade da voz (entonagdo);

» Elocucdo e pausas;

» Respiragdo, risos, suspiros;

» Atitudes corporais: movimentos,
gestos, troca de olhares;

» Ocupagdo de lugares;

» Disposicdo dos lugares.

considerando  0s
aspectos
destacados: a
organizagéo
interna da
exposicao, as
caracteristicas
linguisticas  da
exposicdo e 0s
meios nao-
linguisticos  da
comunicagéo

oral.
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|-

OFICINA 2:
SLIDE

COMO PRODUZIR UM BOM VISUAL

» Apropriado para circustancia,
» Visivel para todos os ouvintes;
» Esclarecedor sobre o assunto;
» Claro, limpo e arejado;

» Preciso e eficiente.

-

RECURSOS AUDIOVISUAIS

» Os recursos audiovisuais ampliam a
compreensdo dos ouvintes e o0s
ajudam a reter as informagbes por
tempo maior. O seu uso esquematiza
melhor a sequéncia do discurso,
auxiliando o orador a esclarecer e a

reforcar  as informacgoes mais
importantes.
(POLITO, 2010, p.17)
COLOQUE UM TITULO

» Defina um titulo que ajude o publico a
identificar rapidamente o assunto;

» Os titulos devem ser esclarecedores,
simples e de poucas palavras;

» A melhor localizagdo para o titulo é,
em geral, a parte superior do visual.

-

FACA LEGENDAS

»As legendas deverdo identificar as
diversas partes de um visual. Uma
coluna colorida de um grafico seria
apenas uma coluna se ndo fosse
corretamente identificada por uma
legenda. Assim, elas devem ser
concisas e feitas de forma a
possibilitar a leitura por todas as
pessoas da sala.

ESCREVA COM LETRAS LEGIVEIS

» Escolha um bom corpo de letra, para que as
palavras e os niumeros possam ser lidos por
todas as pessoas da sala.

» Teste rapido: afaste-se do monitor do
computador a uma  distincia de
aproximadamente dois metros, se o visual
puder ser lido dessa forma, provavelmente
sera visto com facilidade durante a projecao.

» Slide recomendado: fonte sem serifa, pouco
texto e cor da tela.

» Fonte indicadas: ARIAL e TAHOMA

-

A oficina de

elaboracdo  de

slides  também
tem uma
sequéncia de
slides com
orientacbes que
servem para

apoiar uma aula
expositiva
dialogada, que
tem por objetivo
orientar os alunos
sobre a producédo
de um visual que
contribua  para

apresentacdo de

trabalhos em
seminarios
escolares. A
sequéncia de
slides
apresentada

orienta sobre a

producao de
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LIMITE A QUANTIDADE DE
TAMANHOS DE LETRAS

» Procure usar no maximo trés
tamanhos de letra em cada visual para
que ele tenha uniformidade e permita

leitura rapida.
bh

°,'" ] ‘If{ usllcatextg

UL Lefras

[
i i by’

fonética

-

USE POUCAS LINHAS

»Se o visual for elaborado no
sentido horizontal, podera ser
limitado a sete linhas. Se for
no sentido vertical, podera ser
limitado a nove linhas.

e

APRESENTE APENAS UMA IDEIA EM
CADA VISUAL

»O visual com uma JUnica ideia
orientara melhor a concentragdo do
publico sobre ) raciocinio
desenvolvido. A ndo ser se duas ou
mais ideias sejam interdependentes
ou complementares.

|-

RETIRETUDO QUE FOR DISPENSAVEL OU
INCOMPATIVEL COM A MENSAGEM

»O visual deve estar perfeitamente
associado ao contelido transmitido
pelo palestrante;

» Revise o slide e elimine o que ndo
ajuda  no  esclarecimento  da

informacdo.
i:‘j @
g ==

-

CRIE FRASES CURTAS

» O visual ndo deve reproduzir tudo o

que estiver sendo comunicado
oralmente: ele deve representar a
esséncia da mensagem.  Assim
devemos analisar a informagdes e
procurar resumi-la para transformar,
preferencialmente, em palavras ou
expressoes.

USE CORES

» Visuais coloridos ajudam a
destacar os dados mais .
importantes e criam A H B A
contrastes que facilitam as =
comparagoes; A A " u
» Vermelho, por exemplo, é - .
apropriada  para  indicar L& A/ s
prejuizo; o azul é apropriado : —_
| - a4

para indicar lucro.

» Evite o uso excessivo de
cores, procure usar o maximo
quatro cores por visual.

UTILIZE APENAS UMA ILUSTRAGAO
EM CADA VISUAL

»A composicdo parte por parte da
ilustracdo, com o objetivo de
complementar ou compor a sequéncia
da mensagem, é um bom recurso,
pois mostra que o0 assunto estd

evoluindo. =

ol

. “=-&

REFERENCIA

» DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard; PIETRO,
Jean-Frangois de; ZAHNA, Gabrielle. A exposicao
oral. IN: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e
colaboradores. Géneros orais e escritos na escola.
[Tradugdo e organizagao Roxane Rojo e Clais Sales
Cordeiro] Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.
p. 183-211.

» POLITO, Reinaldo. Recursos audiovisuais nas
apresentacdes de sucesso. 7. ed. ver. atual. - Sdo
Paulo: Saraiva, 2010.

slides para apoiar
uma apresentacao
de trabalho com
esclarecimentos
sobre:
formatacéo,
composicéo
textual,
funcionalidade.
Apés a aula
expositiva, é
sugerido uma
atividade de
analise de slides
(dos alunos),
onde possa ser
observado 0sS
aspectos
pontuados na
figura ao lado.
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AVALTACAD DO GRUPO: Orzanizacao mterna da exposican oral

CRITERIOS DE AVALIACAO ”‘Dﬁﬁfm iﬁiﬁﬁﬁ?ﬁ munfg%fmu PONTUACAO
Abertura
Introdug3o do tema
Dezenvoliimento & encadezmento do fama
Conclusdo do tema
Encerramento
TOTAL
AVALTACAO DO GRUPO: Elaboracio doz Slidez que apdiam a exposicio oral
CRITERIOS DE AVALIACAO mﬁﬁfm iﬁiﬁﬁgﬁﬁ mwggfma PONTUACAO
Ezclaracedor sobre o assumto
Coeranta com o dizcurse (segus a
sequénciza do discurse)
TOTAL

A ficha de
avaliacdo da
exposicdo oral é
um instrumento

que pode ser

utilizado no
momento do
seminario

escolar, pelo

professor apenas,
ou por uma
comissdo de
avaliagéo (um
grupo de alunos),
que possa
colaborar com a
avaliagéo dos
grupos.
Considerando:

Adequado a
realizacédo das
etapas béasicas
orientadas  nas
oficinas de
exposicdo oral e
slides
(anteriormente
detalhadas);

Parcialmente

adequado, 0
cumprimento de
parte da

orientacdo;

Inadequado, o
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AVALTACADQ INDIVIDUAL: Qualidade da voz

CRITERIOS DE ANALISE

QUALIDADE DA VOZ (entonacao, elocucio e pansas)

MEMEROS DO GRUPO AD EEE’D 0 i‘;i;?iﬂf Emfﬂf,f"m PONTUACAD
SNOME [0 ALLNO
WOME [0 ALUNG
WOME [0 ALUNG
WOME [0 ALUNG
AVALTACAD INDIVIDUAL: atitudes corporais

CRITERIOS DE ANALISE

ATITUDES CORPORAIS (ocupacae de logares, postura e gestos)

MEMEROE DO GRUPD

ADEQUADQ
L8

FARCIALMENTE
ADEQUADO (5,5

INADEQUADD
0.8

PONTUACAD

NOME [0

ALTNG

NOME [0

ALTNG

MOME [0

ALK

MOME [0

ALK

CRITERIOS

COERENCIA DO

DISCURSD

MEMEROE DO GRUPD

ADEQUADQ
L8

PARCIALMENTE
ADEQUADO (1,5

INADEQUADD
i

PONTUACAD

NOME [0

ALTNG

WOME [0

ALUKRG

WOME [0

ALUKRG

WOME [0

ALUKRG

MEMEROS DO GRUFOD

SOMA INDIVIDUAL TOTAL DA PONTUACAD

MOME [0

ALDUKG

MOME [0

ALDUKG

MOME [0

ALDUKG

SNOME D0

ALTNG

ndo cumprimento
do que foi
orientado.
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5. AVALIE A PARTICIPACAD DOS ESTUDANTES NOS ENCONTROS DE ORIENTACAO:

SOMATRDIVIDUAL TOTAL DAF

QUARTO A FREQUERCIA

MEMEROS DO GRUFQ MEEE"D o i‘;‘i‘;ﬁi‘mﬁ m“fﬂf,fmﬂ PONTUACAD
SOME D=0 AL
NOME D0 ALUNO
NOME D0 ALUKO
SOME D=0 AL

QUARTO A T (ATRODUCAD IO TEABATHD

MEMEROS DO GRUPO AD. E&E’n o i‘;‘gﬁiﬁﬁ ﬂmfﬂf,f’m PONTUACAQ
NOME D0 ALUNO
NOME D0 ALUKO
SOME D=0 AL
NOME D0 ALUNO

QUANTO & APRERDIZACEN D0 ALURG SOERE O TEMA

MEMEROS DO GRUFQ M‘E&E’D o i‘;ﬁ;ﬁi‘ﬂﬁ n"wfﬂf,fwﬂ PONTUAGAQ
SNMOME DeD AL
SMOME D0 ALK
SMOME D0 ALK
NOME D0 ALUKO

I MEMBROEDO0 GRU

RTTACAD

MOME DE0 ALY

RHOME D0 AL

BOME D0 ALUNG

MOME DE0 ALY

A ficha de
acompanhament
0 do professor
orientador, deve
ser  preenchida
pelo  professor
gue orienta o
trabalho de
pesquisa dos
alunos. Com o
preenchimento da
ficha de
acompanhamento
, 0 professor
poderé deixar
mais completo o
processo

avaliativo, pois o
resultado de uma
apresentacdo no
seminario escolar
¢ construida ao
longo de um

processo.

Fonte: Criacdo da pesquisadora.

Sendo assim, entendemos, que com a disponibilizacdo dos materiais produzidos

nesta pesquisa/ estamos oferecendo subsidios tedrico-metodol6gicos que auxiliem no
desenvolvimento da exposigéo oral do aluno na apresentacdo do Trabalho de Conclusdo do

Fundamental (TCF), tendo o slide como principal ferramenta de apoio a oralidade.

Enfim, apesar de considerarmos o resultado deste estudo produtivo, concluimos que

um desafio que ainda esta longe de ser superado.

0 ensino do eixo oralidade e a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula estéo

imersos em problemas tantos que precisardo de mais estudos relacionados a essas questdes,
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ANEXOS

Anexo 1: Carta de anuéncia da escola campo de pesquisa.

SECRETARIA DE EDUCAGCAO DO ESTADO DE PERNAMBUCO

ESCOLA CONEGO EMANUEL VASCONCELOS
Lervmaitbiico SEOLACY

Formando valores, criando concetton,
ransformanto vidas.

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Cinthia
Henrique Galindo, a desenvolver seu projeto de pesquisa, A EXPOSICAO ORAL
NO TRABALHO DE CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF): O SLIDE
COMO APOIO A ORALIDADE, que esté sob a orientagdo do professor Dr. Robson
Santos de Oliveira, cujo objetivo € verificar o desenvolvimento da exposi¢do oral dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamenta na apresentagdo do Trabalho de Concluso do

Fundamental (TCF), nesta escola.

A aceitag@io estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
resolugdo 196/96 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados ¢

materiais coletados, exclusivamente para os fins da pesquisa.

Venturosa, 02 de maio de 2017.

W\/Qcm@ %g,eﬁg Sade dhlsds

Maria Rosely Santos de Almeida

* Gestora Hs¢olar

115013
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Anexo 2: Carta de anuéncia da GRE.

SECRETARIA DE EDUCACAOQ DO ESTADO DE PERNAMEUCO Pﬁq

GRE SERTAC DO MOXOTO [PANEMA ARCOVERDE

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para 0z devidos fms, que aceitarsmos a pesgmsadora Cimthia
Henrigue Galindo, a dezenvolver seu projeto de pesquiza, A E}EF{)SIC_ED ORAL
NO TRABALHO DE CONCLUSAOQ DO FUNDAMENTAL (TCF): O SLIDE
COMO APOIO A ORALIDADE, que esta sob 2 onientagdo do profeszor Dr. Robzon
Santos de Oliveira, cujo objetrvo & venificar o desenvolvimento da exposigio oral dos
alunoz do 9° ano do Ensmo Fundamenta na apresentagio do Trabalho de Conclusio do
Fundamental (TCF), nesta regional. Dando-lhe acesso az informagdes necessamas
referentes ao TCF, bem como, permitindo miervencdo da pesgquisadorz na Fomagio

Contirmada para Profezsores de Lingua Portuguesa — 1° bimestre da 2018.

A acaitagdo esta condicionada a0 cumprimento da pesgmisadora a0z requisitos da
rezolugdo 196/%6 e suas complementares, comprometendo-ze 2 utilizar oz dado: =

matanzas coletados, excluzivaments para os fins da pesquza.

Venturosa, 02 da dezembro da 2017.

jww Ooale SounsrPruiic

Ivana Carla Soares Pergira
Coordenadora Geral de Dessmohimento Da Educaclo

e g Do Paey
i et s Moot ek
R e
W TR 0000 T
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Anexo 3: Modelo de Termo de consentimento do aluno

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARERIDO
(PARA ESTUDANTES-FOCALIS)

Projeto de Pesquisa: A EXPOSICAO ORAL NA APRESENTACAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF): O SLIDE COMO APOIO A ORALIDADE

Pesquisador responsavel: Cinthia Henrique Galindo

E-mail: cinthia henrigue@hotmail.com

Endereco: Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de
Garanhuns — UAG. Av. Bom Pastor, s/n - Boa Vista, Garanhuns - PE, 55292-270.

Telefone: 87 3764-5505

Pelo presente Termo de Consentimento convido-o(a) a autorizar a participagdo
de seu filho(a) nessa
pesquisa de forma livre, voluntéria, sem quaisquer finalidades lucrativas. A pesquisa tem
como objetivo analisar o desenvolvimento da exposi¢cdo oral do aluno na apresentacdo do
Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF), tendo o slide como principal ferramenta de
apoio a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa. Os procedimentos da pesquisa prevé uma
realizacdo de filmagem com fins de captar a exposicéo oral e as videografias serdo analisadas
pelo pesquisador. Informamos também que o0s responsaveis pelos alunos(as) receberdo
resposta a quaisquer duvidas sobre procedimentos e outros assuntos relacionados a pesquisa
durante todo o periodo de realizacdo da mesma e de que havera total liberdade para, a
qualquer momento, interromper a participacdo de seu dependente na pesquisa sem qualquer
dano ao(a) aluno(a) ou a seu(ua) responsavel. Informamos ainda que até agora ndo ha na
literatura, relato de qualquer dano ou tipo de risco fisico ou psicoldgico para a participacdo
em atividades dessa natureza e de que a mesma nao resultard em nenhum dnus financeiro para
os(as) alunos(as) ou para seus(uas) responsaveis. Informamos também que, como beneficio
pela participacdo na pesquisa, podera ser fornecido o acesso a todos 0s resultados obtidos no
estudo, ocasido em que haverd a oportunidade de reflexdo sobre as exposi¢bes orais dos
envolvidos. Informamos que o pesquisador estara a disposicdo para a discussdo académica
sobre os procedimentos de pesquisa utilizados no estudo. Com a assinatura do presente
documento o(a) responsavel declara estar de acordo com a participacdo do(a) aluno(a)
supracitado e concede a mim Cinthia Henrique Galindo, permissdo para utilizar os dados
coletados para fins especificos de pesquisa, publicacdo e discuss@es cientificas, bem como
para atividades de ensino. Estd vetado o uso e veiculacdo das amostras coletadas nesta
pesquisa para outras finalidades, sem que o(a) responsavel pelo voluntario(a) participante seja
novamente consultado. Todos os participantes terdo também suas identidades preservadas,
ndo podendo ser exibidos, sob nenhuma hipétese, quaisquer dados que possibilitem a
identificacdo dos(as) alunos(as).

Venturosa, de de 2017.

Nome do responsavel pelo(a) aluno(a):

Assinatura;

Testemunhas:
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Anexo 4: Modelo de termo de consentimento do professor.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARERIDO
(PARA PROFESSORES-FOCALIS)

Projeto de Pesquisa: A EXPOSICAO ORAL NA APRESENTAGCAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF): O SLIDE COMO APOIO A ORALIDADE

Pesquisador responsavel: Cinthia Henrique Galindo

E-mail: cinthia henrigue@hotmail.com

Endereco: Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de
Garanhuns — UAG. Av. Bom Pastor, s/n - Boa Vista, Garanhuns - PE, 55292-270.

Telefone: 87 3764-5505

Pelo presente Termo de Consentimento convido OS PROFESSORES
ABAIXO ASSINADOS a autorizar a sua participagdo nessa pesquisa de forma livre,
voluntaria, sem quaisquer finalidades lucrativas. A pesquisa tem como objetivo analisar o
desenvolvimento da exposi¢éo oral do aluno na apresentacdo do Trabalho de Conclusdo do
Fundamental (TCF), tendo o slide como principal ferramenta de apoio a oralidade nas aulas
de Lingua Portuguesa. Informamos ainda que até agora ndo ha na literatura, relato de qualquer
dano ou tipo de risco fisico ou psicologico para a participacdo em atividades dessa natureza e
de que a mesma ndo resultara em nenhum 6nus financeiro para os professores. Informamos
gue o pesquisador estara a disposicdo para a discussdo académica sobre o0s procedimentos de
pesquisa utilizados no estudo. Com a assinatura do presente documento 0s professores
declaram estar de acordo com a sua participacdo e concede a mim Cinthia Henrique Galindo,
permissdo para utilizar os dados coletados para fins especificos de pesquisa, publicacdo e
discuss@es cientificas, bem como para atividades de ensino. Esta vetado o uso e veiculacédo
das amostras coletadas nesta pesquisa para outras finalidades, sem que os voluntarios
participantes sejam novamente consultados. Todos os participantes terdo também suas
identidades preservadas, ndo podendo ser exibidos, sob nenhuma hipétese, quaisquer dados
que possibilitem a identificacdo dos mesmos.

Local: Data: / /

Assinaturas: N° do CPF:

~ N Y~~~
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Anexo 5: Manual do Estudante do TCF

(PARTE EXTERNA DO MANUAL)
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(PARTE INTERNA DO MANUAL)

Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental - TCF
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Anexo 6: Manual do Professor Orientador do TCF

(PARTE EXTERNA DO MANUAL)
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(PARTE INTERNA DO MANUAL)

ORIENTAGOES PEDAGOGICAS
PARAA PRODUGAQ DO TRABALHO
DE CONCLUSAQ DO

ENSINO FUNDAMENTALUTCF
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deserneimertn da sicronta da pesuia  fam o briaecimentn da cutoadad
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Anexo 7: Manual da Equipe Gestora do TCF

(PARTE EXTERNA DO MANUAL)

Entn, para que lods esa cunosidade dentifics, mobilzagho &
produglo acontecam e o8 resuliados sefam apresentados, a
paricipagiodelods equipe gestora mulolmportante, garanindo:

Voo oacessg o8 esludantes e professores a materisis
necessinos pas almes igacio,

Vg arfoulagho, s necessdng, ente o dilrenies alres
evohidosna peequsa;

¥ aelapes dodesenvolvimentodo Fabaho,
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(PARTE INTERNA DO MANUAL)

ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

PARAA PRODUGAO DO TRABALHO

DE CONCLUSAD DO w
ENSINO FUNDAMENTALTTCE

Caro(a) gestora) escolare educaor(a) deapok,

A Secrelaria de Educacdo st popondo para o8 estudantes do @
Ano/d* Fase da EJA, o Trabalhe de Conelusdo do
Fundamental TCF. Afinal, esses esudanies eatho conchuindo uma
elapa Importante da educagdo béska - o Ensing Fundamental, A
proposta envolve um irabaho colaborative, alicergade na
nvistigacho dentifica, na inlerdiscplnandade, & que deverd ser
desenvolido no decomer do ano letivo. Logo a partidpaco e
arbculagi da equipe gestora para o uoeaso dos vabalhos alo

imprescindlveis

A escolha da fematica deve sef feiis peios eshudantes, colabomndo
para o desenwolvimenio da aulbnomia da pesquisa e para o
fortdecimento da curbs idade cientifica. Assim, cada Qrupd - Com no
mridmo & partidpaniss - define & lemalca que deada invesligar &
também a lorma como ik presentar seus resullados juniamentecom
& partidpaglo de um{a) professor(a-orentador(a) de quakuer
omponente cumcular que eisja relacionado 4 lemética definida
Pode ser uma maguele, um video, um aplicavo, exposichy de
grawuras e tantas ouas formas, a depender da catividade dos
esfudanies e especificidade dos projos de pesquisaelaborados.

A avaliacin da ivestgacto rd compor & primeira nota do &
bimestre nos componentes cumcukies que lenham esbedta rdagdo
com o progelo, por melo da avaliagio do QL300 08300 S 03
apresentacio do orodulp gl por parte dos professares envohvidos

(orlentador e dos componenies cumiculares relacionados a0

propein). Tal apresentacio deverd ser redizads em fomialols),
data(s )& hordnols ) definidos com aequipe gestora,

Uma vez que sentido da socializagho dos irabalhos & fomentar
8 lroca e a produglo de conhecmentos, vinos formatos e
ealraligias podem ser penaados para esse mamento, emolvendo
loda a comunidade eacolar, 3 park de apresentacies em formalo
cientifico elou cultural, semindrios, workshop, entre outros,
inchshve com a parcipaclo da comunidade escdar, Mas &
posiivel Lambem pensar a apresentaclo apend para as lUmas
dos 9 Ansi® Fase da EJA, cas0 @53 seia & reledngia da
£5C0l.

Por fim, para que a pesquisa enha dadto, & necessdro garantin o
cumprment do cronograma das tases relabvas 4 invesigagio.
Para tank, indicamea um conograma geral a fim de que o
desenvolvimeni do TCF e o cumpdmenio dos prazos sejam

garaniidos.
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APENDICE

APENDIDE 1: QUESTIONARIOS DE SONDAGEM INICIAL DOS ALUNOS

QUESTIONARIO DE PESQUISA 1: EXPOSICAO ORAL (alunos)

LOCAL:

PESQUISADORA:
ALUNO(A):
IDADE: TURMA:

1. AO LONGO DOS SEUS ANOS DE ESTUDO, VOCE JA FOI SOLICITADO A APRESENTAR
TRABALHOS POR MEIO DE EXPOSICAO ORAL EM SALA DE AULA?

( )SIM, VARIAS VEZES () SIM, POUCAS VEZES ( )NAO

2. AO LONGO DOS SEUS ANOS DE ESTUDO, ALGUM PROFESSOR JA ENSINOU O GENERO
EXPOSICAO ORAL EM SALA DE AULA PARA VOCE?

( )SIM, TODOS ( )SIM,ALGUNS ( )NAO, NENHUM

3. VOCE SE SENTE PREPARADO PARA FAZER UMA EXPOSICAO ORAL EM SALA DE
AULA?

( )SIM, TOTALMENTE () SIM, PARCIALMENTE ( )NAO

QUESTIONARIO DE PESQUISA 2: TECNOLOGIA E SLIDE (alunos)

LOCAL:
PESQUISADORA:
ALUNO (A):
IDADE: TURMA:

1. VOCE ACESSA A INTERNET?

() SIM, PELO COMPUTADOR ( )SIM, PELO CELULAR ( )NAO ACESSO
2. VOCE ACESSA A INTERNET GERALMENTE PARA:

() CONVERSAR COM OUTRAS PESSOAS () REDES SOCIAIS () JOGOS
() PESQUISAS ESCOLARES () OUTROS

3. VOCE JA USOU SLIDES EM APRESENTACOES DE TRABALHO EM SALA DE AULA
ANTERIORMENTE?

( )SIM ( )NAO

4. VOCE JA RECEBEU ORIENTACOES NA ESCOLA SOBRE COMO ELABORAR SLIDE?
( )SIM ( )NAO

5. VOCE SABE PRODUZIR SLIDES?

( )SIM ( )NAO
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APENDIDE 2: QUESTIONARIOS DE SONDAGEM INICIAL DOS PROFESSORES

QUESTIONARIO DE PESQUISA (professores)

Projeto de Pesquisa: A EXPOSICAO ORAL NA APRESENTACAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF): O SLIDE COMO APOIO A ORALIDADE
Pesquisador responsavel: Cinthia Henrique Galindo

1. VOCE JA SOLICITOU AOS ALUNOS A APRESENTACAO DE TRABALHOS POR MEIO DE
EXPOSICAO ORAL EM SALA DE AULA?

( )SIM, VARIAS VEZES () SIM, POUCAS VEZES ( )NAO
2. VOCE JA ENSINOU O GENERO EXPOSICAO ORAL EM SALA DE AULA?

( ) SIM, VARIAS VEZES | DE QUE FORMA:

() SIM, POUCAS VEZES
( )NAO
3. VOCE JA RECEBEU ORIENTACOES SOBRE COMO REALIZAR UMA EXPOSICAO ORAL?

() SIM (ONDE? )
( )NAO

4. VOCE JASOLICITOU O USO DE SLIDE EM APRESENTAGOES DE TRABALHO EM SALA
DE AULA?

( )SIM, VARIAS VEZES ( )SIM,POUCASVEZES ( )NAO

5. VOCE JA TRABALHOU ORIENTACOES SOBRE COMO ELABORAR SLIDE EM SALA DE
AULA?

DE QUE FORMA:

() SIM, VARIAS VEZES
() SIM, POUCAS VEZES
( )NAO

6. VOCE JA RECEBEU ORIENTACOES SOBRE COMO ELABORAR SLIDE?
( ) SIM (ONDE? )

( )NAO
7. COMO VOCE TRABALHA O EIXO ORALIDADE EM SALA DE AULA?
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APENDICE 3: FICHA DE AVALIACAO DA FORMACAO DE PROFESSORES

AVALIACAO DAS OFICINAS E DAS FICHAS DE AVALIACAO

Projeto de Pesquisa: A EXPOSICAO ORAL NA APRESENTAGCAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF): O SLIDE COMO APOIO A ORALIDADE

Pesquisador responsavel: Cinthia Henrique Galindo

AVALIACAO OBJETIVA (MARQUE X NA OPCAO ESCOLHIDA)

INSTRUMENTOS AVALIADOS | ADEQUADO

PARCIALMENTE
ADEQUADO

INADEQUADO

OFICINA DE EXPOSICAO ORAL

OFICINA DE SLIDE

FICHA DE AVALIACAO DA
EXPOSICAO ORAL

FICHA DE AVALIACAO - PROF
ORIENTADOR

ESPACO PARA SUGESTOES DE MELHORIAS NOS INSTRUMENTOS

OFICINA DE EXPOSICAO ORAL

OFICINA DE SLIDE

FICHAS DE AVALIACAO
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