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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo abordar contribuicdes da traducéo intersemidtica em
géneros multimodais, a partir da mobilizagdo dos conceitos de retextualizagéo e de
inferéncia, no desenvolvimento da capacidade de leitura, producéo e tratamento das
linguagens, levando em consideracao andlises de produc¢des textuais de alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Sdo Joaquim do
Monte — PE. Justifica-se no ambito de caréncias e possibilidades simultaneamente,
pelo fato de identificarmos, em praticas pedagdgicas cotidianas, e em avaliacdes
externas como SAEB e SAEPE, que os alunos apresentam dificuldade em realizar
operacOes inferenciais em géneros multimodais e, por outro lado, pelo fato de
documentos e diretrizes apontarem 0s géneros multimodais como possibilidade de
trabalho. Para fundamentar os objetivos e posi¢cdes, nos pressupostos tedricos,
conferimos a linguagem, lingua e signo a dimensédo semiética-dialégica de Bakhtin
(2006). Discorremos sobre os critérios da textualizacdo a partir de Marcuschi (2008),
Barros (2008) e Antunes (2010), amparados em Beaugrande e Dresler (1981);
vinculamos a abordagem do género aos estudos de Kress (1989), Balocco (2005) e
Dionisio (2005); aprofundamos o conceito de tradugéo intersemidtica, concebida por
Plaza (2003). Sobre a (re)textualizacdo, corroboramos as elaboracfes tedricas de
Marcuschi (2001), Travaglia (2003), Dell'lsola (2007), e Dikson (2018). Por fim,
fazemos uma breve incursdo da concepcdo de leitura como atividade interativa,
sustentada a partir de Koch (2006) para considerarmos o processo de inferéncia, a
partir de Dell'lsola (2001), Koch (2006) e Marcuschi (2008). Alinhamos a metodologia
a abordagem qualiquantitativa (MINAYO, 2001), com vinculagdo ao modelo de
pesquisa-cao, em Thiollent (2011), e didatizacdo dos procedimentos na estratégia de
oficinas, conforme Paviani & Fontana (2009). Como fruto das oficinas, montamos dois
corpora de analise especificos: producdes de resumos esquematicos e producdes de
cartuns, com 0s quais realizamos exercicios de analise. A partir dos resultados da
analise, que mostram a produtividade da atividade de traducdo intersemioética, e do
trabalho com a (re)textualizacéo e a producéo de inferéncias em géneros multimodais,
propusemos um modelo de trabalho com géneros multimodais partindo da traducao
intersemiotica, a partir do que foi aprendido. As conclusbes destacam o bom
aproveitamento da experiéncia realizada, bem como a possibilidade de outros
investimentos teoricos sobre a questao.

Palavras-chave: Traducgdo intersemidtica. Géneros multimodais. Retextualizagéo.
Inferéncia. Textualizac&o.



ABSTRACT

This research aims at approaching contributions of Intersemiotic Translation in
multimodal genres, from the mobilization of concepts of retextualization and of
inference, for the development of the abilities of reading, taking into consideration
analyses on textual productions of Elementary school senior students from a Municipal
School locate in S&o Joaquim do Monte — PE. The proposal of this research can be
justified when simultaneously considering present deficiencies and possibilities based
on the fact of having identified, in daily pedagogical practices and in external
evaluations such as SAEB and SAEPE, that the students present difficulty in making
inferencial operations in multimodal genres but, on the other hand, also due to the fact
of documents and guidelines indicating such genres as possibilities of work. In order
to substantiate the objectives and positions found here, in the theoretical assumptions,
Bakhtin’s (2006) dialogic-semiotic dimension is attributed to language and (linguistic)
sign. We elaborate on textualization criteria from Marcuschi (2008), Barros (2008) and
Antunes (2010), corroborated by Beaugrande and Dresler (1981); we link the genre
approach to the studies of Kress (1989), Balocco (2005) and Dionisio (2005); and we
develop the concept of intersemiotic translation conceived by Plaza (2003). On
(re)textualization, we corroborate the theoretical positions of Marcuschi (2001),
Travaglia (2003), Dell’lsola (2007), and Dikson (2018). As a final step, a brief incursion
on the conception of reading as na interactive activity is carried out, which is supported
by Koch (2006) to consider the process of inference, from Delllsola (2001), Koch
(2006) and Marcuschi (2008). We direct the methodology to a qualiquantitative
approach (MINAYO, 2001), bound to the model of research/action found in Thiollent
(2011), and didacticism of procedures in workshop strategies, as seen in Paviani &
Fontana (2009). As a result of the workshops, two specific corpora of analysis were
set up: productions of schematic summaries and productions of cartoons, with which
two other analytical exercises were carried out. From the results derived from the
analyses, which illustrate the productivity of the activity of intersemiotic translation,
from the work of retextualization and the production of inferences in multimodal genres,
we proposed a multimodal genre working model steming from intersemiotic translation,
as a result of what was learned. The conclusions highlight the good use of the
experiences carried out, just as much as the possibility of other theoretical incursions
on the issue.

Keywords: Intersemiotic Translation. Multimodal genres. Retextualization. Inference.
Textualization.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Apresentaremos nesta pesquisa um estudo e uma proposta de trabalho com a
atividade de Traducdo intersemiodtica (PLAZA,2003) em géneros multimodais,
observando os processos de (re)textualizacdo e de inferéncia, nas aulas de Lingua
portuguesa em anos finais do Ensino Fundamental.

Nossa experiéncia em sala de aula, como professor de Lingua portuguesa no
Ensino Fundamental, e os subsidios teoricos vistos na tentativa de formatar esta
pesquisa demonstram a importancia de explorar, tanto no estudo tedrico quanto na
aplicacdo pedagdgica, atividades que contemplem praticas de leitura e escrita a partir
das multiplas semioses materializadas nos géneros. ldentificamos, em praticas
pedagogicas cotidianas, que os alunos tém apresentado dificuldade em realizar
operacodes inferenciais de base textual e contextual (na interpretacdo de contetdo e
nas estruturas de construgcdo do texto) em géneros multimodais, como mostra
inclusive a avaliacdo externa do SAEB na nossa escola no ano de 2015, na qual se
observa que apenas 10,51% dos alunos, provavelmente, consegue inferir o efeito de
sentido de linguagem verbal e n&do verbal em charges e histéria em quadrinhos
(BRASIL, INEP, 2016, online, acesso em: 24/11/2017).

E notorio também que as multiplas semioses do texto vém sendo valorizadas
no trabalho didatico com a dimenséo social da linguagem, inclusive em novos
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular, em que se observa a
orientacdo para mobilizagdo desses recursos em favor do desenvolvimento da
capacidade de leitura, producgéo e tratamento das linguagens (BRASIL, 2017).

Assim, nesta discussdo, visamos trabalhar no &mbito dessas caréncias e
possibilidades simultaneamente, explorando a traducéo intersemidtica, atividade ja
exercitada em nosso fazer docente em periodos anteriores, no ambito das praticas
escolares de leitura e producao textual, para além de seu ambito de origem que diz
respeito a praticas cinematograficas e outras. A traducgdo Intersemiética é produto e
processo de uma cadeia signica, da passagem uma semiose em outra, muito comum
no teatro, no cinema, na televisao, na pintura, na fotografia, na literatura, enfim. Como
define Julio Plaza (2003, p.14), “uma pratica critico-criativa na historicidade dos meios
de producdo e reproducdo, como leitura, como metacriacdo, como acao sobre

estruturas, eventos, como dialogo de signos, como sintese e re-escritura da historia”.
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Pleitedavamos, de partida, efetivar praticas de traducdo intersemiotica como
forma de fomentar o desenvolvimento da capacidade inferencial dos alunos. Como o
aprofundamento da reflexdo e a consequente ampliacdo do horizonte tedrico,
entendemos ser pertinente incluir a discussdo sobre a re-textualizacéo, tratando-a
como metodologia de trabalho com textos, meio de viabilizar a pratica entre semioses,
explicitando, assim, o caminho da textualizacdo. A traducdo intersemidtica é
mobilizada aqui envolvendo tanto a inferenciacdo como a re-textualiza¢éo no trabalho
com 0s géneros.

Assim, a titulo de explicitude e de formalizacdo do caminho investigativo
percorrido, definimos como questdo norteadora a seguinte: Quais as contribuicdes da
atividade de traducdo intersemiotica como recurso didatico para o trabalho com
géneros multimodais no Ensino Fundamental?

Com vistas a tornar a questao norteadora uma diretriz, definimos o Objetivo
geral deste trabalho como sendo: 1) Abordar a atividade de traducao intersemidtica
como estratégia didatica no trabalho com os géneros textuais, a partir das multiplas
semioses materializadas, contribuindo, assim, com o desenvolvimento da capacidade
inferencial dos estudantes.

Os Objetivos especificos sao: a) Realizar a traducéo intersemidtica em géneros
multimodais através do processo de (re)textualizagdo, como um caminho de ensino-
aprendizagem de habilidades precisas para a compreensao textual. b). Analisar os
critérios de textualidade, as operacfes inferenciais alcancadas na interpretacéo de
contelido e nas estruturas de (re)construcdo, bem como nas formacdes genéricas dos
espécimes textuais mobilizados; c¢) Propor um modelo de trabalho com a
multimodalidade do género partindo da traducdo intersemidtica, a partir da
retextualizacdo de um poema narrativo em um cartum.

Ao mobilizar a atividade de traducdo intersemiodtica nas aulas de Lingua
portuguesa em anos finais do Ensino Fundamental como recurso didatico para o
trabalho com o texto, firmamos o pressuposto de que o0s sujeitos de linguagem
possuem uma Competéncia textual (CHAROLLES, 1989), viabilizada também por
meio de uma Capacidade transformativa (CHAROLLES, 1989), e, partir disso,
exploraremos 0s processos de retextualizacdo e de producédo de inferéncias, haja
vista assumirmos a hipétese de trabalho segundo a qual para que ocorra a traducéo

intersemiotica esses dois processos sao cruciais.



15

Para fundamentar esses objetivos e posi¢cdes, nos pressupostos tedricos da
pesquisa, conferimos a linguagem, lingua e signo, e, portanto, ao texto, a dimensao
semiodtica-dialdgica de Bakhtin (2006), em que o mundo exterior do outro € oferecido
por inteiro & minha visdo. Entre seu projeto (a inten¢éo) e a sua execucao, discorremos
os critérios da textualizac&o a partir de Marcuschi (2008), Barros (2008) e Antunes
(2010) amparados em Beaugrande e Dresler (1981), como forma de acesso a
producdo de sentido do texto, que conecta atividades sociais, conhecimentos
linguisticos e conhecimentos de mundo.

Considerando a realidade do género enquanto objeto de materializacdo da
linguagem em uso, vinculamos nossa abordagem aos estudos de Kress (1989),
Balocco (2005) e Dionisio (2005), nos quais, “0s géneros textuais ndo podem ser
estudados isoladamente dos elementos néo-verbais que os constituem” (KRESS,
1989, p. 20 apud BALOCCO, 2005, p. 68), pois “as agdes sociais sdo fenbmenos
multimodais” (DIONISIO, 2005, p. 161) e, com isso, diferentes letramentos s&o
exigidos.

Ainda com vistas a prover bases teoricas ao estudo, trazemos um
aprofundamento do conceito de traducédo intersemidtica, concebida por Plaza (2003)
como metacriacdo, produto e processo de uma cadeia signica, de uma semiose em
outra, na qual, o tradutor “se situa diante de diferencas de variados tipos de eleicdo
entre determinadas alternativas de suportes, de codigos, de formas e convengdes”
(PLAZA, 2003, p.10). No que diz respeito a (re)textualizacdo, corroboramos as
elaboracdes tedricas de Marcuschi (2001), Travaglia (2003), Dell’lsola (2007) e Dikson
(2018), sobre o processo de conversdes de um dizer em outro, no qual convergem
acoes linguisticas, sociais e cognitivas.

N&o faltara, por fim, uma breve incursdo sobre a concepc¢éo de leitura como
atividade interativa, sustentada a partir de Koch (2006) — na qual o leitor coloca em
acdo varias estratégias sociocognitivas, por meio das quais se realiza o
processamento textual, recorrendo-se a trés grandes sistemas de conhecimento: o
linguistico; o enciclopédico e o interacional. A partir disso, consideramos 0 processo
de inferéncia, a partir de Delllsola (2001), Koch (2006) e Marcuschi (2008), a
producdo marcada, seja de base textual ou contextual, pelo universo individual do
leitor.

Portanto, nos aportes tedricos deste trabalho encontramos o caminho

argumentativo que desenha a dissertacdo: Linguagem como interacdo; Género textual
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como meio da interacdo; Atividades de produgcao/compreensdo como forma de
desenvolver as habilidades linguistico-interativas no contexto de ensino da lingua;
Traducao intersemidtica, como principio de traducao textual; (re)textualizacdo como
metodologia para realizar a traducado intersemioética entre textos; e inferéncia como
movimento de leitura e compreensao propulsor das conversoes.

Desse modo, a construcdo das secles teodricas € mostrada na seguinte
organizacao:

Na secdo 2 - LINGUAGEM, LINGUA E SIGNO NA DIMENSAO DE GENEROS
— apresentamos a base que conferimos a interpretacdo de linguagem, lingua e signo.
E, nesse espaco, como a agao de linguagem se configura texto e de que forma ele se
torna realidade material, numa (con)figuracdo que considera variados aspectos e
tracos semidticos e os significados sociais dos discursos.

Na secdao 3 - COMPETENCIA TEXTUAL E CAPACIDADE
TRANSFORMATIVA: A TRADUQAO INTERSEMIOTICA E A RETEXTUALIZAQAO
— fazemos consideracdes sobre a competéncia textual do falante, apresentando a
traducao intersemidtica como metacriacao, produto e processo de uma cadeia signica,
de uma semiose em outra e observando a (re)textualizacdo enquanto método de
conversbes de um dizer em outro, no qual convergem acdes linguisticas, sociais e
cognitivas.

Na secdo 4 — LEITURA, CONSTRUCAO DE SENTIDO E PRODUCAO DE
INFERENCIA — fazemos uma breve incursdo sobre a concepcdo de leitura como
atividade interativa, focando no processo de inferéncia, como producédo marcada, seja
de base textual ou contextual, pelo universo individual do leitor.

Para estruturar a pesquisa entre 0s pressupostos tedricos e as consideracoes
de seus resultados na pratica, para a consecucdo dos objetivos, alinhamos a
metodologia a abordagem de pesquisa Qualiquantitativa (MINAYO, 2001), adequada
ao trabalho com o mundo dos significados, das acbes e relacbes humanas,
possibilitando reflexdo e transformacgéo; e ao espaco cientifico com estatistica dos
fenbmenos numa regido visivel e concreta; e encontramos na pesquisa-cdo, em
Thiollent (2011), a coeréncia na relacdo entre o professor-mediador e aluno-
construtor, intencionados em transformar as dificuldades apresentadas. Entendendo,
ainda, a necessidade de didatizagédo da proposta, definimos a oficina como estratégia
didatica (PAVIANI & FONTANA, 2009), que articula pressupostos com acdes
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concretas, e permite uma relacdo democratica, e a participacdo colaborativa e

autbnoma dos atores.

Apo6s definir como género-base, objeto das conversdes, o poema narrativo O
Pardalzinho, de Manoel Bandeira, firmamos a proposta didatica que sera detalhada
em secao especifica, cuja sintese orientadora da leitura que segue se mostra abaixo.

— Apresentacdo da proposta, identificacdo/apresentacdo da situagao-
problema;

— Apresentacao da atividade de traducdo intersemidtica, observando o

processo de inferéncia;

— Apresentacdo da atividade de traducdo intersemiotica observando o

processo de (re)textualizacao;

— Atividade de traducao intersemiotica do poema O Pardalzinho, género-base,
gue se vale de uma producéo inicial de um resumo esquematico, entendido como

género- meio e, apés, a producéo de um cartum, o género-fim.!

Como fruto desta sequéncia de oficinas, compusemos um universo de 106
textos, com o0s quais montamos dois corpora de andlise especificos: producdes de
resumos esquematicos e producdes de cartuns. Destes, sdo retiradas duas amostras
de seis textos, respectivamente, cujo recorte e configuracao serao justificados adiante.

Sobre estes corpora se dar4 a analise, que se constitui dos seguintes

principios:

— Andlise, interpretacdo e extracdo de conclusbes sobre as operacdes
inferenciais alcancadas na interpretacdo de conteldo e nas estruturas de

(re)construcao e nas formacdes genéricas na traducao intersemidtica.

A partir dos resultados da analise, que mostram a produtividade da atividade
de traducdo intersemiltica, propomos um modelo de trabalho com géneros
multimodais partindo da tradugdo intersemidtica, a partir do que foi aprendido.

Desse modo, observando as praticas de apropriacdo de sentido através da

L A proposi¢do de um género-meio enseja um avanco nas discussdes sobre retextualizacdo, pois os trabalhos até
entdo realizados tratam de texto-base e texto-fim, ou género-base e género-fim. Em nossa perspectiva,
entendemos a necessidade de um género intermediario, o género-meio, que materializa os processos textuais e
cognitivos envolvidos na compreensao e na retextualizacdo. Adiante esta proposta se tornara clara.
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recriacéo interpretativa na sala de aula, a pesquisa estrutura-se entre 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos e as consideracfes de seus resultados na pratica. Para dar
conta da Metodologia, da Analise e da Proposicao, configuramos duas sec¢fes, que

Se apresentam como segue.

Na secdo 5 - PERCURSO METODOLOGICO PARA TRADUCAO
INTERSEMIOTICA EM SALA DE AULA — contextualizamos o projeto de estudo,
definimos os pressupostos e as estratégias metodoldgicas, apresentamos o cenario e

0s participantes da pesquisa, bem como delineamos a proposta didatica.

Na secido 6 — ANALISE DAS PRATICAS DE APROPRIACAO DE SENTIDOS
ATRAVES DA RECRIACAO INTERPRETATIVA — caracterizamos o corpus,
definimos as categorias analiticas e decisdes da andlise; analisamos, interpretamos e
extraimos conclusfes sobre as operacdes inferenciais alcangadas na interpretacao
de conteudo, nas estruturas de (re)construcao e nas formacdes genéricas na traducéo

intersemiotica.

Na sec&o 7 — PROPOSICOES E CONSIDERACOES FINAIS — propomos um
modelo de trabalho com a multimodalidade do género partindo da traducgéo
intersemiotica a partir dos passos da experiéncia realizada. E, assim, balizaremos

consideracdes finais.

Por fim, apresentaremos as Referéncias bibliogréficas.
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SECAO 2

2. LINGUAGEM, LINGUA E SIGNO NA DIMENSAO DE GENEROS

Para entendermos melhor o contexto desta discussédo, que abarca multiplos
elementos semidtico-discursivos, observando a inferéncia como movimento propulsor
de conversdes de um dizer em atividades de consciéncia de linguagem e de
competéncia textual no processo de (re)textualizacao, na traducao intersemiotica, faz-
se necessario, inicialmente, conhecer a base que conferimos a interpretacdo de
linguagem, lingua e signo. E, nesse espaco, discorrer sobre como a acdo de
linguagem se configura texto e de que forma ele se torna realidade material, numa
(con)figuracdo que considera variados aspectos e tracos semiéticos e os significados
sociais dos discursos.

Assumimos nesta segdo, “o carater primordial do social: a linguagem e o
pensamento, constitutivos do homem, sao necessariamente inter-subjetivos”
(BAKHTIN, 1997, p. 15). Assim, nos debrugamos sobre o funcionamento da linguagem
(em todas as suas representacdes), como forma de interacdo social materializada e
regulada pela textualidade, (con)figurada em géneros. Para tanto, consideramos
precursores das reflexdes: Bakhtin (2006) e seus pressupostos dos estudos
enunciativos discursivos de forma geral; Marcuschi (2008) e Koch (2006), como
linguistas do texto da area tedrica, e Antunes (2010), que perpassa as duas vertentes
(uma linguista aplicada, mas com producdes tedricas que a caracterizam como uma
linguista tedrica também). Como concepc¢des e abordagens dos géneros, traremos a
abordagem sociossemidtica e os pressupostos tedricos de Kress (1989), de Balocco
(2005) e de Dionisio (2005).

2.1 Alingua como conjunto coerente de signos

Tudo que é dito aqui se encontra num lugar que se define como interagéo, em
gue texto e sujeitos se apresentam por inteiro, das relacoes dialogicas entre diferentes
recursos semioticos e diferentes vozes sociais que se encontram, dialogam ou se

conflitam. Partimos de uma teoria inerente ao social, em que a concepc¢éo de
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linguagem, lingua e signo é marcada pelo dialogismo e pelo ideoldgico, registram a
realidade de diferentes esferas e de suas variagdes. Situamos 0S pressupostos desta
reflexdo, portanto, em uma perspectiva semiotico-filosofica-ideoldgica — de uma teoria
Bakhtiniana?.

Em Bakhtin (2006, p.18), “0 pensamento ndo existe fora de sua expressao
potencial e, por consequéncia, fora da orientagdo social desta expressao e do proprio
pensamento”. Nas consideragdes do autor (2006, p.29), o signo € ideoldgico, e “tudo
gue é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo”. De
modo que ndo existe ideologia sem signo, ambos se encontram numa estrutura
semidtica de representacdo. “O signo, entédo, é criado por uma fungao ideoldgica
precisa e permanece inseparavel dela” (BAKHTIN, 2006, p. 35). Sendo um fendmeno
do mundo exterior, sem deixar de fazer parte de sua estrutura semiotica, manifesta
(reflete e retrata), seja na palavra, na imagem, no som, na cor, no movimento, as
vivéncias e 0s usos peculiares, a realidade de diferentes esferas ideoldgicas e o
registro das variacdes de classes sociais (BAKHTIN, 2006).

Bakhtin (2006, p. 94) diferencia signo de sinal. Para ele, o signo variavel e
flexivel, € compreendido (tem sua significacdo) numa enunciacao particular; e o sinal,
estavel e sempre igual, identificavel, ndo substitui, nem reflete, nem refrata: designa.

Assim,

[...] o elemento que torna a forma linguistica um signo ndo é sua identidade
como sinal, mas sua mobilidade especifica; da mesma forma que aquilo que
constitui a descodificacdo da forma linguistica ndo é o reconhecimento do
sinal, mas a compreensao da palavra no seu sentido particular, isto é, a
apreensdo da orientacdo que é conferida a palavra por um contexto e uma
situacdo precisos, uma orientagdo no sentido da evolucdo e ndo do
imobilismo (BAKHTIN, 2006, p. 95).

Nesse contexto, em que o0 signo tem sua existéncia nas mais diversas
enuncia¢cfes dos locutores (dos contextos de uso do locutor e do receptor, em cada
forma particular), a enuncia¢éo, enquanto tal € emergente do processo de interacédo

social, “quer se trate de um ato de fala determinado pela situacao imediata ou pelo

2 A reflexdo bakhtiniana da linguagem como processo de interagdo mediado pelo didlogo é construida
pelo filésofo Russo Bakhtin (1895-1975) e seu pequeno circulo de intelectuais e de artistas, a partir
da analise dos discursos cotidianos, artisticos, filoséficos, cientificos e institucionais. Bakhtin e o
Circulo encontram sua abordagem de filosofia da linguagem dialogando com algumas ideias de um
periodo sociolégico e marxista. Considerando o sujeito, a esfera de comunicagdo e os contextos
historicos, sociais, culturais e ideoldgicos no uso da linguagem, revolucionam a teoria linguistica no
século XX (BAKHTIN, 2006).
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contexto mais amplo que constitui 0o conjunto das condicbes de vida de uma
determinada comunidade linguistica” (BAKHTIN, 2006, p. 124).

A verdadeira substancia da lingua é, portanto, constituida “pelo fenbmeno
social da interagao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes”
(BAKHTIN, 2006, p. 127). Nessa concepcdao, a lingua so6 existe em fun¢éo do uso que
sujeitos sociais, historicos e ideologicamente situados fazem dela. Ela “vive e evolui
historicamente na comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”.

O dialogismo é, entdo, o principio gerador da linguagem e da producao de
sentido. E nesse territério — de constituicdo da atividade mental do sujeito e de sua
expressao exterior, das relacdes e lutas sociais, e de seus efeitos, no qual os sujeitos
(relacionados a situacao de classe ocupada por eles) encontram-se numa situacéo de
interacao e de conflito tenso e ininterrupto — que signo, lingua, enunciagao e, portanto,
atos de linguagem tém significados. E nele, que a compreensdo ocorre pelo
encadeamento criativo e interativo.

Tem-se, assim, nas relacdes de dialogo com diversas instancias da
enunciacao, as formacdes sdcio-discursivas-culturais do mundo verbal e visual da

linguagem — o texto. Como afirma Brait (2013, p.62), retomando Bakhtin:

Enquanto conjunto e sob a perspectiva dialégica, o enunciado/texto verbo-
visual caracteriza-se como dimensdo enunciativo-discursiva reveladora de
autoria (individual ou coletiva), de diferentes tipos de interlocucbes, de
discursos, evidenciando rela¢cdes mais ou menos tensas, entretecidas pelo
face a face promovido entre verbal e visual, 0s quais se apresentam como
alteridades que, ao se defrontarem, convocam memdrias de sujeitos e de
objetos, promovendo novas identidades.

As convicgdes de Bakhtin, conforme subscreve Koch (2015, p. 22), leva a
definicdo de texto como “evento dialégico, de interacdo entre sujeitos sociais —
contemporaneos ou nao, co-presentes ou ndo, do mesmo grupo social ou ndo, mas
em dialogo constante”. E, ao refletir e refratar questdes de ordem social e individual,

tem-se, entdo, a autoria individual e coletiva dos textoss.

Assim sendo,

3 Conforme Bakhtin (1997), a constituicdo do texto no mundo discurso se da entre seu projeto e a sua
execucao em diferentes formagfes genéricas, em que se revela diversas formas de autoria.
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[...] a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito
da interacdo continua e permanente com os enunciados individuais do outro.
E uma experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um processo
de assimilacdo, mais ou menos criativo, das palavras do outro (e ndo das
palavras da lingua). Nossa fala, isto €, nossos enunciados (que incluem as
obras literarias), estéo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em
graus variaveis, pela alteridade ou pela assimilacao, caracterizadas, também
em graus variaveis, por um emprego consciente e decalcado. As palavras dos
outros introduzem sua prépria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos. (BAKHTIN, 1997, p. 314).

Bakhtin (1997, p. 175) reconhece que “em todas as formas estéticas, a forga
organizadora € a categoria axiolégica de outro, € a relagdo com o outro”. “O sentido
de um texto €, portanto, construido na interacdo texto-sujeitos (ou texto-
coenunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagdo” (KOCH, 2015, p. 18).
Assim, se da a compreensao das forgcas criadoras e vivas essenciais do contetdo da
consciéncia, “enquanto expressdo material estruturada (através da palavra, do signo,
do desenho, da pintura, do som musical, etc.), a consciéncia constitui um fato objetivo
e uma forga social imensa” (BAKHTIN, 2006, p. 120).

Portanto,

A cada instante, vivo distintamente todas as fronteiras do outro, posso capta-
lo por inteiro com a viséo e o tato; vejo o tracado que |lhe delimita a cabeca, o
corpo contra o fundo do mundo exterior; no mundo exterior, 0 outro se mostra
por inteiro a minha frente e minha visao pode esgota-lo enquanto objeto entre
0s outros objetos, sem que nada venha ultrapassar o limite de sua
configuracdo, venha romper sua unidade plastico-pictural, visivel e tangivel
(BAKHTIN, 1997, p. 57).

E essa visdo interacional (dialogica) do mundo exterior do outro oferecido por
inteiro a minha visdo, que conferimos a linguagem, lingua e signo, e, portanto, ao
texto. Seja ao tratar de signo, de lingua, de linguagem, ou de texto, qualquer um
desses conceitos serdo vistos por inteiro e como o lugar da prépria interacao,
reconhecidos num processo de comunicacao ininterrupto, como elementos dialégicos.

Apresentada tal perspectiva, em que o dialogismo € reconhecido como
caracteristica fundamental da linguagem, no tépico seguinte, falaremos sobre como
essa linguagem se manifesta e € regulada numa situacao concreta de pratica social

na forma de textos.
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2.2 A acdo de linguagem na textualidade

Bakhtin (1997, p.331), em “Estética da Criagao Verbal’, ao falar de texto como
organizador das atividades humanas, considera na inter-relacdo dinamica e de luta
dois fatores que imprimem o carater do texto: seu projeto (a intencdo) e a sua
execucao.

De acordo com o autor (1997, p.332), através do sistema de signos da lingua,

na interacao locutor-receptor, cada texto:

[...] pressupde um sistema compreensivel para todos (convencional, dentro
de uma dada coletividade) — uma lingua (ainda que seja a lingua da arte).
Se por tras do texto ndo ha uma lingua, j4 ndo se trata de um texto, mas de
um fenébmeno natural (n&o pertencente a esfera do signo); por exemplo, uma
combinacdo de gritos e de gemidos, desprovida de reprodutibilidade
linguistica (propria do signo). Qualquer texto (tanto oral como escrito)
comporta, claro, grande quantidade de elementos heterogéneos, naturais,
primérios, alheios ao signo e que escapam ao campo das Ciéncias humanas
(a analise linguistica, filol6gica ou outra) e que, ndo obstante, a andlise leva
em conta (defectividade de um manuscrito, ma dicgédo, etc.). Ndo ha textos
puros, nem poderia haver. Qualquer texto comporta, por outro lado,
elementos que se poderiam chamar técnicos (aspecto técnico da grafia, da
elocucéo, etc.). (BAKHTIN, 1997, p. 332).

Em suas consideragdes, Bakhtin (1997) fala do texto como linguagem
reconhecida e aceita por um grupo social, mas o significa e singulariza enquanto lugar
de dialogo constante entre locutor e receptor. E nas relacbes dialégicas, entre um
sujeito-locutor (com suas intenc¢des) que mobiliza e organiza recursos para viabilizar
seu projeto de dizer e, um sujeito-receptor (com suas disposi¢cdes) que mobiliza as
sinalizacdes desse projeto, partiihando de contextos, que se constréi o sentido do
texto e, portanto, que se revelam autorias. Em tais consideracbes € possivel
apreender, nas palavras de Barros (2004), que a acdo do sujeito no texto com vistas
a constituicdo da autoria é aquilo que define a textualidade.*

Assim, “Nenhuma agdo de linguagem acontece fora da textualidade”
(ANTUNES, 2010, p.29). Autor, receptor, e evento interagem seja no ato de produgao
ou de recepcdo, num processo de esquematizacdo e figuracdo do texto
(MARCUSCHI, 2008).

4 N&o vamos desenvolver um topico especifico sobre autoria, mas entendemos que o trabalho do
sujeito com o texto, com vistas a constituicdo da textualidade pode ser entendido como um trabalho
de autoria. A isso nos dedicaremos em trabalhos futuros.
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Antunes (2010) e Marcuschi (2008) partem da discussao de Beaugrande e
Dressler® sobre os critérios de acesso a producdo de sentido do texto, os famosos
critérios de textualidade. De acordo com Marcuschi (2008, p. 97), Beaugrande (1997,
p.15), ao considerar “o texto como uma atividade sistematica de atualizacao discursiva
da lingua na forma de um género”, discute como os critérios da textualizagdo mostram
0 texto em seu potencial para conectar atividades sociais, conhecimentos linguisticos
e conhecimentos de mundo.

Retomando-o, Antunes (2010, p.29) afirma que a textualidade pode ser
entendida como “a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e,
portanto, também linguisticas) executadas entre o0s parceiros da comunicagao”.
Portanto, é o “principio que manifesta e que regula as atividades de linguagem”
(ANTUNES, 2010, p.30). De modo que, no percurso da interacao, a linguagem cumpre
seu papel funcional entre os interlocutores. Dai, que um conjunto de palavras funcione
e se identifique como sendo um texto.

Na mesma direcdo, Marcuschi (2008) toma o texto conforme Beaugrande
(1997, p.10 apud MARCUSHI, 2008, p. 80), como “evento comunicativo no qual
convergem acgdes linguisticas, sociais e cognitivas”. Em tal definicdo, o texto € uma
co-producdo construida numa orientacdo de multissistemas e num processo de
interacdo (em que autor e leitor ndo estdo isolados seja no ato de producéo ou de
recepcdo) obedecendo a critérios de textualizacdo (esquematizacdo e figuracao)
dentro de sua realidade (enquanto unidade comunicativa) e ndo como uma
virtualidade. (MARCUSHI, 2008, p. 93-94).

Ao discorrer sobre os critérios de acesso ao sentido textual, Marcuschi (2008,
p. 96) monta um esquema, no qual podemos ver como se distribuem os critérios gerais

da textualidade, conforme disposto abaixo:

5 Os critérios de textualidade via Beugrande & Dressler (1997), conforme Marcuschi (2008, p. 97),
considera o texto como uma atividade sistematica de atualizagdo discursiva da lingua na forma de um
género que conecta atividades sociais, conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo.
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ESQUEMA DE DISTRIBUICAO DOS CRITERIOS GERAIS DA TEXTUALIDADE

l TEXTUALIZACAO ’

,..,~
1

u Processo e produto

u Configuracgao linguistica u Situagdo comunicativa
| — 1
( ) e N
CO-TEXTUALIDADE ) CONTEXTUALIDADE N
(CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS) (CONHECIMENTOS DE MUNDO)
Critérios ) Critérios

e — I .
| | - ~ s A
{ Coeséao Coeréncia Aceitabilidade { Intertextualidade ]

Informatividade Intencionalidade

Situcionalidade

Figura 01 — Reproducéo do esquema de distribuicdo dos critérios gerais da textualidade em
Marcuschi
Fonte: Marcuschi, 2008.

Assim, de acordo com Marcuschi (2008), indo do co-texto ao contexto, de modo
nao estanque e nao categdrico, os sete critérios de textualidade, de acesso a
producdo de sentido, preconizados por Beaugrande e Dressler (1981) — coesao,
coeréncia, intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e
intertextualidade — articulam aspectos linguisticos, sociais e cognitivos, em que
podemos analisar o texto como uma realidade, do qual emerge um sujeito historico e
dialogicamente construido na relagdo com o outro.

Marcuschi (2008 p. 132), amparado em Beaugrande/Dressler (1981), diz que

estes critérios podem ser assim orientados:

QUADRO 1 - ORIENTACAO DOS CRITERIOS DE TEXTUALIDADE A PARTIR DE
MARCUSCHI
— Coesdo — processo de estruturacdo da sequéncia superficial,
com recursos referenciais e conectivos, facilitador da compreenséo
Pelo texto e da producéo de sentido.
— Coeréncia — relacdo de continuidade de sentido no texto e da
ligagdo dos préprios topicos do discurso.
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— Intencionalidade — manifestacao da pretensao/finalidade do
autor captada na compreenséo do leitor.
— Aceitabilidade — recepcdo do texto pelo leitor como uma
configuragdo aceitavel, coerente e coeso, ou seja, interpretavel e
significativo.
— Situacionalidade —adequacdo do texto a seus contextos e a
seus usuarios, ao evento textual e a situacdo em que ele ocorre.
— Intertextualidade —comunhao, explicita ou implicita, de um texto
com outros textos, em interconexdes dos mais variados tipos para
a interpretacao.
— Informatividade — “grau de expectativa ou falta de expectativa,
de conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto
oferecido”.

Fonte: Marcuschi, 2008

Pelo aspecto
psicolégico

Pelo aspecto
sociodiscursivo

Pelo aspecto
composicional

Assim, Marcuschi compreende (2008, p. 97) a textualidade como resultado de
um processo de textualizacdo, evento final resultante das operacdes produzidas
nesse processamento de elementos em multinivel e multissistemas.

Antunes (2010, p.34-35) reordena esses critérios definidos por
Beaugrande/Dressler, concedendo certa saliéncia aquelas propriedades que, mais
diretamente, pertencem a construcao do texto. Propde como propriedades do texto, a
coesdao, a coeréncia, a informatividade e a intertextualidade, sendo condi¢des de sua
unidade; e como condi¢Bes efetivas do texto, a intencionalidade, a aceitabilidade e a
situacionalidade, sendo condi¢cdes fundamentais para que o texto aconteca.

De acordo com Antunes (2010, p. 38), essas propriedades nos possibilitam

olhar para o texto e perceber, entre outros elementos:

® recursos de coesao;

e fatores de coeréncia;

e concentragao tematica;

e relevancia sociocomunicativa;

e tracos de intertextualidade;

e critérios de escolhas linguisticas e semiéticas;

e intencdes pretendidas;

e marcas da posi¢ao do autor;

e cfeitos de sentido decorrente de um jogo de palavras;

e adequacao do estilo e do nivel de linguagem.
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Dessa forma, na acdo de linguagem na textualidade, produtor e receptor
colaboram para um mesmo fim e dentro de um conjunto de normas iguais, enunciando
conteudos e sugerindo sentidos que devem ser construidos, inferidos, determinados
mutuamente (MARCUSCHI, 2008, p. 77). “O exame de tais regularidades € que nos
permite levantar expectativas e construir modelos de como os textos sédo construidos
e funcionam” (ANTUNES, 2010, p.49).

Os conhecimentos da retérica basica do texto sdo importantes na perspectiva
dos géneros, da multimodalidade, sendo fundamentais para ampliacdo de nossas
competéncias comunicativas. Conforme Antunes (2010, p.51), orientam-nos para o
desenvolvimento de competéncias para compreensao; competéncias para a andlise;
e competéncias para producéao textual.

O conhecimento dessas condicbes é crucial para o aluno entender o que é
essencialmente constitutivo das acdes de linguagem, e poder (re)textualizar e, assim,
conferirmos interpretabilidade a traducdo intersemidtica que sera foco de nosso
trabalho. E a partir da intertextualidade, por exemplo, que podemos observar a
coeréncia textual da traducéo intersemiética, as alusdes, as remissdes, as indicacdes
do discurso fonte, o dizer do outro embutido em nosso dizer.

Visto que a textualidade é o modo de manifestacdo da atividade comunicativa,
passaremos a falar sobre como essa manifestacdo acontece em praticas
sociocomunicativas de tipos relativamente estaveis de estruturacdo de um todo,
condicionando os tracos caracteristicos e as estruturas dos eventos sociais, bem
como os propositos dos participantes discursivos envolvidos. Trataremos dos géneros

discursivos.

2.3 Os géneros em perspectiva discursivo-semioética

A discusséao sobre o0s géneros discursivos impde-se atualmente quando se trata
do fendmeno texto, justamente por encerrar a realidade material concreta que
assumem os diferentes textos. E por meio dos géneros que o texto se torna realidade
material. Essa compreensao tem mobilizado grande esforgo teorico, em diferentes

frentes de reflexdo, sendo grande a contribuicdo dos pesquisadores, o que se
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configura em diferentes linhas de pesquisa®. Pioneiro nesta reflexdo na era moderna
foi Bakhtin’ que definiu os géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2003, p. 280). Para Bakhtin:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizacao da lingua. Nao é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias
esferas da atividade humana [...]. O enunciado reflete as condicbes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu
contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —,
mas também, e sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés
elementos (conteddo tematico, estilo e construgcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacao. [...] Cumpre salientar de um
modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos),
gue incluem indiferentemente: a curta réplica do didlogo cotidiano (com a
diversidade que este pode apresentar conforme os temas, as situagfes e a
composicao de seus protagonistas (2003, p.280).

Aproximando-se em alguns aspectos da reflexdo bakhtiniana ou distanciando-
se em outros, as diferentes perspectivas que fundam linhas de estudo sobre os
géneros na atualidade tem possibilidade uma grande variedade e trabalhos. Nossa
reflexdo ndo se pode igualmente eximir de considerar a realidade do género enquanto
objeto de materializacdo da linguagem em uso. Assim, vinculamos, inicialmente,
nossa abordagem aos estudos de Bakhtin, enquanto definicdo e caracteristicas
definidoras do género, como o papel social, o estilo e as tipologias,® e em Gunther
Kress, que leva em consideracdo variados aspectos e tracos semioticos na
materialidade do texto e os significados sociais dos discursos que neles figuram.

Tal abordagem parte do nosso interesse na construcao e reconstrucao social
do significado e na analise dos elementos visuais que se articulam no texto de

diferentes maneiras (de modo coerente). Haja vista que o0 nosso dialogo opera no

6 Os estudos dos géneros em curso apresentam algumas linhas de pesquisa com diversas
concepcdes e abordagens — perspectiva sécio-histérica e dialdgica; perspectiva comunicativa;
perspectiva sistémico-funcional; perspectiva sociorretérica de carater etnografico voltada para o
ensino de segunda lingua; perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e
atencao didatica voltada para lingua materna; perspectiva de andlise critica; perspectiva
sociorretoérica/sdcio-histérica e cultural (MARCUSHI, 2008, p. 153). Os pressupostos teoricos
formulados por esse estudo tém como contribuicBes: a perspectiva socio-histérica e dialégica em
Bakhtin; e a perspectiva sociossemiética/discursivo-semidtica em Gunther Kress.

7 Antes dele, porém, na tradicdo ocidental, uma teoria mais sistematica sobre os géneros achava-se
concentrado na literatura. Ela surge, pioneiramente, em Platdo com a tradigdo poética, e se afirma em
Aristételes com a tradicdo retdrica, passando por Horacio e Quintano, pela ldade Média, o
Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do século XX. (MARCUSHI, 2008, p. 147-152).



29

transito (re)criativo e representacional de uma concepcédo de linguagem inerente a
diferentes recursos semioticos e diferentes vozes sociais, e portanto, carregada de
ideologia.

Para Kress (1989, p. 19 apud BALLOCO, 2005, p. 65), “os géneros sao tipos
de texto que codificam os tracos caracteristicos e as estruturas dos eventos sociais,
bem como os propositos dos participantes discursivos envolvidos naqueles eventos”.
Enquanto praticas sociais de linguagem, afetadas por variaveis culturais e historicas,
seu estudo deve observar as formacdes genéricas e todos 0s elementos que
constituem essas praticas, inclusive os elementos ndo-verbais.

O autor enfatiza a nogcao de hibridizacdo e da heterogeneidade dos tipos
(nocdes de grande interesse em nossa reflexdo) e destaca a forma como os géneros
apresentam elementos de multiplas formacg@es discursivas e de variadas categorias
genéricas, considerando que as rela¢des de significados entre sistemas semibticos e
praticas sociais sdo afetadas por variaveis histéricas e culturais (BALOCCO, 2005,
p.66). Assim, o texto “é duplamente determinado: pelos significados sociais dos
discursos que nele figuram e pelas formas, significados e restricbes de determinado
género” (KRESS, 1989, p. 20 apud BALOCCO, 2005, p. 68).

Nas diversas formas que a comunicagao pode se apresentar, conforme o tema,
a situacdo e seus protagonistas, em um estrutura especifica e flexivel, diferentes
processos estdo relacionados ao fenbmeno de hibridizacdo, seja nos diferentes
elementos que constituem a pratica comunicativa ou o proposito dessa. Conforme
Marcuschi (2008, p. 166), pela plasticidade e dinamicidade do género, enquanto
atividade empirica, histérica, social, institucional e funcional, um género especifico
pode assumir o formato e a funcdo de outro, o que consiste o fenbmeno de
heterogeneidade. Nessa mescla de forma e fun¢des, é possivel perceber também que
um género especifico pode conter varios tipos textuais. De acordo com Marcuschi
(2008, p. 155), o tipo textual — o qual identificamos pela sequéncia linguistica de sua
composicdo, constituida de aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
l6gicas e estilo — reconhecemos pela predominancia em um género especifico,
dizemos, entdo, que esse € um tipo argumentativo ou narrativo ou expositivo ou
descritivo ou injuntivo. Assim, segundo o autor (2008, p. 167), na realizacdo de vérias
sequéncias textuais em um dnico género, identificamos o fenbmeno de

intergenericidade tipoldgica.
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Nessa constituicdo de sentidos mediante Varios recursos representacionais,
verifica-se nas formulacdes iniciais de Kress (1989 apud BALLOCO, 2005), sobre a
dupla determinacao do texto, que os discursos e 0s géneros constroem posicoes de
sujeito, ou posicionam os atores sociais de determinada forma. Em suas construcdes
mais recentes, Kress (1996 apud BALLOCO, 2005) enfatiza “as relagdes reciprocas
entre subjetividade e recursos representacionais”, incluindo a forma como os atores
criam novos recursos representacionais e novas subjetividades para si proprios,
constituindo-se como sujeitos do proprio discurso (BALLOCO, 2005, p.69).

Nos estudos de Kress, a escolha dos signos e os significados construidos
através dos multiplos recursos representacionais refletem e (re)constroem valores e
eventos sociais. De acordo com Balloco, para Kress (1989, p. 21 apud BALLOCO,
2005, p. 65), a construcdo de sentido se da por dois niveis simultaneamente: no
contexto mais imediato — dos eventos sociais caracteristicos de determinada
instituicdo; e no contexto mais amplo de determinada cultura — dos significados sociais
expressos nos discursos que circulam em determinada cultura e momento histérico.

Conforme Balloco (2005, p. 65), a perspectiva discursivo-semiética de Kress
“apresenta-se como um contraponto a teorias sobre géneros textuais que se
restringem ao exame de seus recursos verbais, negligenciado o estudo dos diferentes
sistemas de signos usados na constru¢ao de sentidos”; e outro trago fundamental da
proposta séo as dimensdes de producao de sentido.

Sobre o que nos reporta Kress, Balloco (2005, p. 78) enfatiza:

Embora néo se apresente como um quadro tedrico para o estudo de géneros
exclusivamente, a proposta do autor revela-se um quadro de referéncia sélida
nos estudos de textos voltados para a andlise de suas caracteristicas
genéricas. Ressaltamos os conceitos que apresentam e a forma como estes
se inter-relacionam (discurso, texto e género) de forma coerente com o
guadro de referéncia teérico. Em nenhum momento, perde-se de vista a
questdo fundamental da natureza da linguagem e do discurso como uma
pratica social, constituida pelos significados sociais em circulagdo em
determinada cultura, em dado momento histérico, e, igualmente importante,
constitutiva de novos significados sociais.

O gquadro referencial tedrico de Kress distancia-se de teorias que se voltam
exclusivamente para a constituicdo interna do género (organizagdo textual,
caracteristicas tematicas, registro ou constituicdo lexigramatical). Aproxima-se de
teorias que vém o género como uma pratica social, e que, portanto, se ocupam de

questdes relativas as condi¢cdes de producdo e de recepcdo; aos suportes e a sua
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circulacdo; e aos diferentes sistemas de significacdo na constituicdo de um género
(BALLOCO, 2005, p.79-80).

Kress reconhece e analisa 0s géneros como praticas sociais afetadas pela
ideologia, pela cultura, ou seja, por variaveis histéricas e culturais. Desse modo,
observa como as formagdes genéricas remetem as relagdes entre os participantes do
discurso; os propésitos do evento social; e a forma como o dizer se desenvolve na
consecucao dos propésitos (BALLOCO, 2005).

Portanto, na perspectiva discursivo-semidtica de Kress valorizamos: a nogao
de hibridizacdo como fenébmeno inerente s formacdes genéricas (em variaveis
historicas e culturais) — 0 que nos leva a observar como as caracteristicas de textos
sdo socialmente motivadas, diferenciando-se ou distinguindo-se diante de
experiéncias pessoais; e que 0S géneros textuais ndo podem ser estudados

isoladamente dos elementos nao-verbais.

2.3.1 Poema, resumo esquematico e cartum

Na experiéncia didatica vamos mobilizar trés géneros especificos, e achamos
oportuno apresenta-los brevemente aqui. O poema narrativo, que servira como
género-base; o resumo esquematico, que servirh como género-meio; e o cartum, que
sera o género-fim.

Conforme vimos em Bakhtin (2003, p. 280), os géneros sao “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacgdo, em que se fundem indissoluvelmente, em variados dialogos, contetdo
tematico, estilo e construcdo composicional. Essa constituicdo, conforme Kress
(1989), em consonancia, é socialmente motivada, diferenciando-se ou distinguindo-se
diante de experiéncias pessoais, na qual, pode-se perceber a hibridizacdo como
fendbmeno inerente as formagdes genéricas.

Assim, fundamentamos brevemente a compreensao dos géneros particulares
envolvidos na experiéncia didatica: o poema narrativo, 0 resumo esquematico e o

cartum.
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2.3.1.1 O poema narrativo

Octavio Paz define o género poema como “um objeto feito de palavras,
destinado a conter e segregar uma substancia impalpavel, rebelde a defini¢des,
chamada poesia” (PAZ, 1993, p.77).

Para D’Onofrio (1983, p. 71-95), nos elementos estruturais do poema
observamos o estrato grafico — a visdo de sua configuracdo grafica em um todo
organico (titulo, a divisdo estrdfica, a disposicdo dos versos e das palavras, e até 0os
espacos em branco); o estrato fonico — o efeito dos elementos sonoros (métrica,
acentuacdo, rimas); o estrato lexical — a informacdo dada no uso das palavras
(metaplasmos e escolha lexical); o estrato sintatico — as rela¢des sintagmaticas entre
as palavras (recursos expressivos como metataxes por supressdo, acréscimo, ou
substituicdo); e o estrato semantico — o contexto paradigmatico (os metassememas

ou figuras de sentido).

Koch (2006, p. 109-110), ao falar sobre poesia, constitui a combinacéo
bakhtiniana sobre género, que entendemos do poema: na construcdo composicional
— a poesia se estrutura em estrofes e versos, com rimas ou sem rimas (ressalva-se
que poesia nao é privilégio dos poemas); do ponto de vista do contetdo teméatico —
esse género caracteriza-se por temas voltados para a expressao dos sentimentos do
sujeito; e em se tratando de estilo — “ha a expressao maxima do trabalho do autor nas
escolhas realizadas para a constituigao do dizer”.

Paz (1982), ao falar sobre o poeta, diz que esse:

[...] consagra sempre uma experiéncia histérica, que pode ser pessoal, social
ou ambas as coisas ao mesmo tempo. Mas ao nos falar de todos esses
sucessos, sentimentos, experiéncias e pessoas, 0 poeta nos fala de outra
coisa: do que esta fazendo, do que esta sendo diante de nés e em nds. Mais
ainda: leva-nos a repetir, a recriar seu poema, a nomear aquele que ele
nomeia; e ao fazé-lo, revela-nos o que somos (PAZ, 1982, p. 233).

Assim, nas escolhas realizadas para a constituicdo do dizer de um poeta,

percebemos o poema na forma singular de usar as palavras para falar sobre a
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condicdo humana. Tornando, conforme Paz (1982, p. 28), cada poema unico, que
pulsa, com maior ou menor intensidade, toda a poesia. Explorando, sobretudo, a
experiéncia, o significante. Pode-se dizer, entdo, que € na experiéncia entre um todo
organico e o contexto pragmatico, na forma, nos versos, nas rimas, no sintatico, no
semantico, nos efeitos, nas informacoes e nas relagdes da constituicdo do dizer, nas
relacbes entre poetas, poemas e leitores, que percebemos o poema.

Entre as varias maneiras de se dizer em poema, mobilizamos na nossa
experiéncia didatica aquele que identificamos, também, pela sequéncia linguistica de

sua composi¢ao, o poema narrativo.

O poema narrativo, conforme Sales (2011, p.123), caracteriza-se como:
“manifestacao literaria em verso na qual se realiza a narragao ficcional de fatos ou de
acOes antropomorfizadas, com tragos draméaticos, comicos ou sérios e pode ser de

alcance universal, regional ou local’.

Para o autor (2011), o poema narrativo classico pode ser classificado como:

e Epico — constituindo-se uma narrac¢do de um fato grandioso e de interesse
nacional e social, na qual acbes heroicas sdo realizadas por personagens
ilustres, portadoras de expressivo poder econdmico ou religioso; apresentando
um fendmeno de legitimacao das regras, valores e costumes de determinada
sociedade e respectivo poder.

e Herdico — compondo-se também por uma narracdo de um fato grandioso, e
um narrador que se identifica com os feitos de um herdi, porém regional, de
interesse local.

e Herdi-cbmico — caracterizando-se como satira social, politica e ideoldgica,

para criticar o governo dos nobres e a igreja, narrando feitos de um anti-heraoi.

De acordo com Sales (2011, p.124), a forma de producdo, compreensao e
avaliacdo desses poemas muda diante das transformacdes sociolégicas e culturais
historias. As “transformacdes estruturais e tematicas resultam de profundas mudancas
histéricas, nos ambitos da politica, da economia, da filosofia, da ciéncia e, no campo
da estética, sdo decorrentes da emergéncia da poética moderna” (SALES, 2011,
p.124).


http://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/poema/
http://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/poder/
http://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/legitimacao/
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Podemos dizer que para ser poema € preciso usar recursos de poesia — uma
linguagem conotativa a servi¢co de construcdes e sentidos diversos. Assim, a poesia é
uma forma de fazer arte configurada no poema em uma estrutura de versos e estrofes,
marcada pela linguagem figurativa.

O poema narrativo, portanto, € uma historia contada em versos, que contém
personagens definidos em fungédo do papel que vdo desempenhar, e 0s elementos
para uma narrativa, como situacdo inicial, conflito, climax e desfecho. Ao mesmo
tempo, elementos poéticos, linguagem conotativa, sonoridade ou ritmo. Do ponto de
vista do conteudo tematico, é caracterizado por temas voltados para expressdo dos
sentimentos e pensamentos do sujeito sobre os fatos que acontecem em sua volta. E,
assim, representativo da diversidade cultural e linguistica de uma experiéncia estética,

e, portanto, pertencente ao campo literario.

2.3.1.2 O Resumo esquemaético

Barros (2014), ao tratar das diferencas entre resumo, que constitui textos
indicativos e informativos, e resenha, como texto opinativo, apresenta dois tipos
principais de resumo: esquematico e ndo-esquematico.

De acordo com a autora (2014, p.21), no ambiente escolar, através do resumo
ou da resenha, em suas diversas formas e fun¢des, podemos verificar a capacidade
de leitura do aluno, na qual se observa pela exposicao das ideias centrais a fidelidade
ao texto-base, e, portanto, a compreensdo; e ao mesmo tempo a capacidade de
escrita de um texto auto-suficiente do ponto de vista informativo.

Segundo Barros (2014, p. 02), “a variacdo das formas de apresentacao do
resumo depende dos propésitos de quem resume, dos objetivos do texto a ser
resumido e do tipo de conteudo que se quer resumir’. Tentando catalogar as
variacbes, a autora (2014) os separa em dois tipos principais: 0S resumos
esquematicos — como esquema € sumario, que nao possuem uma disposicao
discursiva, mas uma disposi¢do esquematica dos pontos principais de um texto; e 0s
resumos nao-esguematicos — como sintese e sinopse, que apresentam de forma

sintética e discursiva esses pontos.



35

Para a autora (2014), o resumo esquematico apresenta as ideias centrais (com
fidelidade) hierarquizadas e encadeadas de outro texto, com a fungao de expor uma
visao geral.

Barros (2014) afirma que assim:

[...] pode contemplar toda uma obra, como também pode restringir-se a um
capitulo, ou secdo. O esquema sofre variagbes em relacdo a forma de
apresentacdo e em relacdo ao produtor de texto. O produtor pode ser o
proprio autor, com o objetivo de orientar o leitor; ou outro leitor, fazendo uma
leitura analitica ou como um recurso de memorizacdo. Os modos de
apresentacdo variam conforme se opte pelo uso de chaves, diagramas,
sistema numérico, alfabético alfanumérico, quadros, tabelas, graficos.
(Barros, 2014, p. 03).

Portanto, entendemos o resumo esquematico como um género indicativo e
expositivo, com as ideias hierarquizadas e encadeadas de outro texto, ao qual deve
fidelidade, com a funcéo de expor uma visao geral, hierarquica, que pode ser total ou
parcial. Podendo sofrer variacdes em relacdo a forma de apresentacao e em relacao
ao produtor de texto. Esse género mostra-se importante para nossos propoésitos, pois
permite materializar a compreensé&o do aluno.

Assim, em tal constituicdo esquematica, percebemos seu campo de atuacéo
em processamento e organizacdo de conhecimentos em praticas de estudo e de
dados levantados em fontes de pesquisa. E uma forma de materializacdo da
compreensao e também forma de retextualizacao, isso é o que liga a discussdo com

a nossa pesquisa.

2.3.1.3 O Cartum

O cartum, assim como os demais géneros quadrinhos — HQ, charge e tira —,
conforme Ramos (2009, p. 21), compartilha de uma linguagem em quadrinhos,
imbricada com o verbal e o imagético dentro de um contexto interacional.

Atento as caracteristicas de producéo de cada um desses géneros agregados aos
quadrinhos, reconhecendo as semelhancas a partir de um portal semiotico, em que
se percebe o minimo de uma sequéncia narrativa atrelada ao humor, Ramos (2009,
p. 21-24) observa algumas diferencas entre a charge, o cartum e a tira: o primeiro

recria um fato ou tema ligado ao noticiario estabelecendo uma relagéo intertextual; o
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segundo advém de uma situagdo corriqueira; e o terceiro cria uma narrativa com um

desfecho inesperado.

Sobre o género Cartum, aquele que mobilizamos na experiéncia didatica, Leal
(2004) diz que:

Esse género que tem como suporte o jornal ou revista apresenta uma acao
comunicativa condicionada pelo contexto sociocultural. [...] Outra
caracteristica do cartoon é a construcdo do humor a partir de uma leitura
rapida, possibilitada pela apresentagdo de uma imagem congelada e
distorcida [...]. A presenca da imagem é que faz com que esse género seja
reconhecido como icdnico ou icbnico-verbal, no qual texto e desenho
desempenham papel central. [...] O cartoon apresenta referéncias do mundo
ordinario do produtor que é semelhante ao do leitor e com o qual este ira
encontrar caminhos suficientes para chegar a construcdo das ideias
satirizadas pelo cartoonista. [...] poderiamos supor que esse género
apresenta-se num mundo do expor [...], quando damos maior énfase a
relacéo texto/leitor. Contudo, [...] podem apresentar, dentro da sua estrutura,
didlogos que o caracterizaria como um discurso interativo, ou mesmo, poderia
apresentar narrativas, caracterizando-o como [...] uma narra¢do. Sendo que
alguns desses parametros sdo encontrados apenas no seu arquétipo
psicoldgico devido a existéncia de poucas marcas linguisticas observaveis.
(LEAL, 2004, p.07).

Conforme a autora, o cartum € uma constru¢do do mundo discursivo, uma acao
comunicativa condicionada pelo contexto sociocultural, pertencente ao mundo do
expor ou narrativo, em que, identifica-se “um género em triade, no qual trés elementos
s&o essenciais: a imagem, o humor e temas sociais e politicos” (LEAL, 2011, p. 220);
sendo o desenho determinante para o reconhecimento do género.

Géneros como charges, tiras e histérias em quadrinhos possuem, se ndo as
mesmas caracteristicas citadas acima, caracteristicas que podem confundir a
distincéo entre eles. Do ponto de vista do modo de estruturacdo e contetido tematico,
por exemplo, a tira e o cartum parecem muito proximos. De acordo com Koch (2006,
p. 109), “a tirinha se estrutura em enunciados curtos, constituidos em baldes, para
representar as falas das personagens (talvez no plano de fala possamos diferencia-
los), destacando-se nessa composi¢ao o imbricamento entre verbal e ndo verbal”. “Na
tirinha, o conteudo esperado € a critica bem-humorada a coisas do mundo, modos de
comportamento, valores, sentimentos” (KOCH, 2006, p. 110).

Assim, entendemos, conforme vimos em Bakhtin (2003, p. 280), que esses
géneros sao “tipos relativamente estaveis de enunciados”, marcados pela

especificidade de uma esfera de comunicacéo, em que se fundem indissoluvelmente,



37

em variados dialogos, conteudo tematico, estilo e construcdo composicional. Essa
constituicdo, conforme Kress (1989), em consonancia, € socialmente motivada,
diferenciando-se ou distinguindo-se diante de experiéncias pessoais. Na qual, pode-
se perceber a hibridizacdo, a heterogeneidade e a intergenericidade tipolégica como
fenbmeno inerente &s formacgdes genéricas.

Portanto, consideramos quanto ao reconhecimento do cartum, o que diz Leal
(2011, p. 220), que essa acdo comunicativa socialmente motivada pertence ao mundo
do expor ou narrativo; e que o desenho é determinante para o reconhecimento do
género. Esse, conforme Ramos (2009, p. 24), sintetiza uma sequéncia entre um antes
e um depois, o minimo de uma estrutura narrativa, que recria uma situacao corriqueira
atrelando-a ao humor. Em tal construcéo, conforme Kress (1989), podemos perceber
a hibridizacdo como fenébmeno inerente.

Assim, esse género se situa ao mundo dos quadrinhos, em relagéo a interesses
e posicionamentos diversos da dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora do campo artistico.

Vista a compreensdao dos géneros particulares envolvidos nesta pesquisa,
voltamos a falar das relagbes entre recursos representacionais e novas formas de
identidade, ou subjetividade, das relagdes de interesses e motivacdes dos contextos
sociais de producdo, da exploracdo das mudltiplas semioses na materialidade do

género, passamos a falar, entdo, do seu status de multimodal.

2.4 Multimodalidade e multiletramento

A multimodalidade é outra questdo importante que se eleva atualmente e que
vamos considera-la ndo apenas porque esta em gosto, mas porgue estad no amago de
nossa discussdo sobre géneros multimodais. Dentre muitos estudos vamos focar
especificamente na contribuicdo de Dionisio.

De acordo com Dionisio (2005), quando fazemos uso da linguagem realizamos
acOes individuais e sociais, tais manifestacbes sécio-culturais materializam-se em
géneros textuais de forma multimodal, pois usamos a todo momento dois modos de
representacao: palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, etc..

Ao conceber os géneros textuais como multimodais, a autora considera a

propria disposicdo grafica do texto no papel ou na tela de computador:
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Os meios de comunica¢édo de massa escritos e a literatura séo dois espagos
de grande produtividade para a experimentacdo de arranjos visuais.
Importante mencionar que ao conceber o0s géneros textuais como
multimodais, ndo estou atrelando o0s aspectos visuais meramente a
fotografias, telas de pinturas, desenhos, caricaturas, por exemplo, mas
também a propria disposicdo grafica do texto no papel ou na tela de
computador (DIONISIO, 2005, p. 164).

Para Dionisio, as representacdes visuais — disposicao grafica, formatos de
letras, cores, imagens, expressoes, layout, elementos e arranjos visuais — constituem
o texto e simbolizam, e podem dar sentido imediato do género textual, portanto, a
multimodalidade € um traco constitutivo do texto.

Segundo a autora (2005, p. 166), a combinacao desses elementos em estrutura
visual torna alguns textos mais informativos do que outros. Assim, salienta que ha
diferentes niveis de manifestacdo da organizacdo multimodal do texto, e acrescenta
sobre a existéncia de um continuo informativo visual dos géneros, que vai do menos
visualmente informativo ao mais visualmente informativo.

Ao pensarmos sobre uma sociedade cada vez mais visual:

Representacdo e imagens ndo sdo meramente formas de expressédo para
divulgacéo de informagdes, ou representagbes naturais, mas séo, acima de
tudo, textos especialmente construidos que revelam as nossas rela¢cdes com
a sociedade e com o que a sociedade representa (DIONISIO, 2005, p. 162).

Percebemos a importancia da compreensdo de como se relacionam esses
recursos semiéticos — letras, imagens, tamanhos, formas, cores, contrastes de tom,
etc. — para (re)construir representacdes de mundo na interacdo de praticas sociais
comunicativas. Nesse contexto, € importante lembrar que os recursos mobilizados
(letras, imagens, cores, etc.), seja no ato de producao ou recepc¢ao, tém significados
relativos a interesses e motivacfes em contextos sociais, em uma atividade interativa
de producéo de sentidos.

Estamos diante de uma atividade que reconhece os “géneros como espagos
familiares que usamos para aprender o ndo-familiar” (BAZERMAN apud DIONISIO,
2005, p. 169), tal trabalho, requer consciéncia de usos, de emprego e integracdo de
recursos, de valores e representacdes diferentes, de processamentos especificos, de
dominio de recursos e finalidades, de diversas praticas de letramento.

Na sociedade atual, “uma pessoa letrada precisa ser capaz de atribuir sentidos

a mensagens oriundas de mdultiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de
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produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem” (DIONISIO, 2005,
p. 159).
Para Dionisio (2005, p. 160):

O letramento visual esta diretamente relacionado com a organizacao social
das comunidades e, consequentemente, com a organizagdo dos géneros
textuais. Basta lembrarmos, por exemplo, as pinturas das cavernas, onde 0s
homens registravam a histéria de sua comunidade. Certamente, os membros
daquele grupo podiam “ler” os desenhos ali registrados. No Egito e na China,
as pictogravuras eram utilizadas para transmitir informacdes de forma direta.
Estas culturas apresentavam um dos mais sistematicos meios de
comunicacao visual. As grandes catedrais da Europa Medieval simbolizavam
verdadeiros livros didaticos sobre a teologia cristd, como ainda se observa
atualmente no interior de algumas igrejas. Neste contexto, o letramento visual
consiste numa forma de acesso a religido (grifos da autora).

Observando o letramento como forma de acesso em uma sociedade visual, que
atribui sentidos e produz mensagens de multiplas fontes de linguagem, o trabalho com
0S géneros deve considerar os varios elementos discursivos e semidticos que podem
ser mobilizadas em sua constituicdo; que os textos séo re-elaborados constantemente
de acordo com as necessidades e o desenvolvimento de cada sociedade; e que se
“diferentes especificagbes de multimodalidade textual sdo apresentadas,
consequentemente, diferentes letramentos s&o exigidos” (DIONISIO, 2005, p. 174).

Circunscrita a pesquisa ao ambito dos estudos de interagdo e dialogismo,
segundo os quais se entendem as realidades concretas com as quais se trabalha,
signo, lingua, texto e género, o proximo nucleo de reflexdo se encarrega de
fundamentar a compreenséo do fenbmeno da competéncia textual, por via da qual o
sujeito, inserido em diferentes interacbes sociais, produz textos, transforma textos,
qualifica textos. Esta competéncia permite as traducgdes e retraducdes entre diferentes

semioses.
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SECAO 3

3. COMPETENCIA TEXTUAL E CAPACIDADE TRANSFORMATIVA: A TRADUCAO
INTERSEMIOTICA E A RETEXTUALIZACAO

Nesta secdo, primeiramente, fazemos consideragOes sobre a competéncia
textual do falante, sinalizando sua capacidade transformativa, a partir dos estudos
classicos de Linguistica textual, Charolles (1989), trazidos no ambito da interacéo e
dos contextos. Em seguida, apresentamos a traducdo intersemidtica concebida por
Plaza (2003) como metacriacdo, produto e processo de uma cadeia signica, de uma
semiose em outra. E, por fim, incumbida na traducéo intersemiotica entre textos,
abordamos a retextualizacdo, a partir de Marcuschi (2001), enquanto processo de
conversbes de um dizer em outro, no qual convergem acdes linguisticas, sociais e

cognitivas.

3.1 A competéncia textual e a capacidade transformativa

Os estudos classicos de Linguistica Textual, ainda influenciados pelo ideal de
construcdo de uma gramatica textual®, postulavam a existéncia de uma competéncia
textual para explicar as capacidades especificas dos falantes em relacdo aos textos.
Essa nocdo pode ser trazida para esta reflexdo, no ambito da interacdo e dos
contextos, dando-lhe o entendimento de uma competéncia que, em que pese possuir
nuances cognitivas, forja-se a partir dos processos historico discursivos em que se
desenvolve a interacdo. Trata-se, nos termos de Barros (2004), de uma competéncia

textual-discursivalo.

9 Na segunda fase dos estudos da LT, a era das gramaticas textuais, pela primeira vez, tentou-se
construir o texto como o objeto central da Linguistica. Michel Charolles amplia a discusséo para uma
competéncia textual, e, assim, um conjunto de regras internalizadas pelo falante, comum a todos os
usuérios da lingua, permitiria dizer, de forma coincidente, se uma sequéncia linguistica € ou ndo um
texto, € ou ndo um texto bem formado (BENTES, 2001, p. 265). Nesse trabalho, essa discusséo é
ampliada mais ainda no sentido de trazer para o &mbito dos estudos textuais discursivos. Trata-se na
verdade de uma competéncia textual discursiva.

10 Conforme trata Barros (2004, p. 200), € considerando a competéncia textual-discursiva que se pode
observar a constituicdo da autoria — a organizagao do texto, a inscricdo e o didlogo com os géneros e
a singularizacéo.
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O processo de construcao textual do falante, conforme Charolles (1989 apud
BENTES, 2001, p. 250), é constituido dentro de sua comunidade linguistica, onde ele
adquire competéncia de escutar, ler, compreender, (re)conhecer, (re)produzir e
(re)formular textos de modo coerente. Postulamos, nesse contexto, que observa a
interagdo comunicativa na producdo e compreensédo de textos bem formados, a
competéncia textual em jogo para a textualizagdo e também para a retextualizagédo
por meio da qual se contempla a traducéo intersemiética, como sera definida neste
trabalho. De acordo com Bentes (2001, p. 250), autores como Lang (1971, 1972),
Dressler (1972, 1977), Dijk (1972, 1973) e Petofi (1972, 1973, 1976) consideram que

“todo falante nativo possui um conhecimento acerca do que seja um texto”:

[...] o falante conhece nado so as regras subjacentes as relacdes interfrasicas
(a utilizagdo de pronomes, de tempos verbais, da estratégia de definitivizagao
etc.), como também sabe reconhecer quando um conjunto de enunciados
constitui um texto ou quando se constitui em apenas um conjunto aleatério
de palavras ou sentencas. Um falante nativo também é capaz de resumir e/ou
parafrasear um texto, perceber se ele estd completo ou incompleto, atribuir-
Ihe um titulo ou produzir um texto a partir de um texto dado, estabelecer
relacdes interfrasticas etc.. (BENTES, 2001, p. 250)

Entende-se, ja no inicio da Linguistica Textual (naquilo que se reconhece como
segunda fase dos estudos) quando se introduz o sujeito e a situacdo de comunicacao,
gue falante/ouvinte/escritor/leitor, inserido em sua comunidade linguistica, para além
de reconhecer regras subjacentes as relacdes interfrasicas e de constituicdo do texto,
€ capaz de resumi-lo, parafrasea-lo e produzir um novo texto a partir do texto dado.

Charolles (1989 apud BENTES, 2001, p. 250) entende essa competéncia
textual do falante em trés capacidades basicas:

e Formativa — que permite produzir, compreender o texto e avaliar sua
formacao;

e Transformativa — que permite resumir, parafrasear e reformular o texto,
como também avaliar a adequacéo dos resultados;

e Qualitativa — que permite reconhecer e produzir um determinado género e
tipo textual.

Assim, segundo Charolles (1989 apud BENTES, 2001, p. 265), todo falante
possuiria um conjunto de regras de formacao de textos internalizadas, comum a todos

0s usuarios da lingua, que permitiria compreender, produzir e reproduzir textos.
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Para Favero e Koch (1983), essa competéncia textual, justificaria um trabalho
com o texto a partir das seguintes tarefas:

a) verificacdo do que faz com que um texto seja um texto, ou seja, a busca
da determinacao de seus principios de constituicao, dos fatores responsaveis
por sua coeréncia, das condi¢cdes em que se manifesta a textualidade;

b) levantamento de critérios para a delimitacéo de textos, ja que a completude
€ uma das caracteristicas essenciais do texto;

c) diferenciacdo de varias espécies de textos (BENTES, 2001, p. 250-251).

No ambito da relacdo entre textos e discursos, desdobra-se aqui uma
competéncia textual-discursiva, conforme Barros (2004), ela da-se na intervencao do
sujeito no trabalho da configuracdo do texto (seja na leitura ou na producéo), na
adequacao aos géneros em seus contextos discursivos.

Assim, é possivel entender, numa alusdo a competéncia linguistica, a ideia de
uma competéncia textual, definida em um outro lugar conceitual, que compreende o
desempenho de cada tipo de elemento em uma dada configuragdo de texto. A
traducao intersemiotica € fruto de uma consciéncia de linguagem semiética-discursiva
e da competéncia textual que se traduz nas trés capacidades — formativa,
transformativa e qualitativa. Com elas, 0 sujeito processa e opera mudancas
estruturais no texto, nas condicbes em que se manifesta sua textualidade, para
reformula-lo ou transforma-lo em outro, observando o funcionamento social da
linguagem (o género).

Partindo deste principio que admite a competéncia textual do falante, em que
se verifica um trabalho com o texto para potencializar o funcionamento dessa
competéncia, falaremos no préximo tépico sobre Traducdo Intersemidtica e, na
sequéncia, da retextualizagcdo. Adiante, observaremos a inferéncia como movimento
de leitura e compreensao propulsor das conversfées. Aqui, continuemos a discutir 0s

conceitos anunciados no caput da secao.
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3.2 A Traducgéao intersemiotica

Os escritos de Julio Plaza'! sdo a referéncia teérica para o entendimento da
Traducédo Intersemidtica que embasa essa proposta. Aqui, ela ir4 dialogar com os
estudos de interag&o e dialogismo.

Roman Jakobson (1959 apud 2006, p.64) propunha a seguinte definicdo para
Traducao Intersemiodtica: “interpretagdo dos signos verbais por meio de sistemas de
signos nao-verbais”. Em Ronai (1976, p.2), a tradugado intersemidtica ocorre no
simples ato de “procurarmos interpretar o significado de uma expresséo fisionémica,
um gesto, um ato simbdlico mesmo desacompanhado de palavras”. Plaza (2003, p.14)
formula a compreensao de tradugao intersemiotica como “(...) uma pratica critico-
criativa na historicidade dos meios de producdo e reproducdo, como leitura, como
metacriacdo, como acdo sobre estruturas, eventos, como dialogo de signos, como
sintese e re-escritura da histéria”. Em todas essas consideracdes se pode observar
um ponto em comum: a Traducéo Intersemiotica € produto e processo de uma cadeia
signica, de uma semiose em outra, “¢ uma traducado que acolhe interagdes entre
diferentes sistemas de codificagdo” (JAKOBSON, 2006, p.63). Essa (re)criagcao
interpretativa, pode ser observada no teatro, no cinema, na televiséo, na pintura, na
fotografia, na literatura, enfim.

Para o Linguista Jakobson (2006, p.63), “nenhum espécime linguistico pode ser
interpretado pela ciéncia da linguagem sem uma traducéo dos seus signos em outros
signos pertencentes a0 mesmo ou a outro sistema”. Segundo o autor (2006, p.64), ha
trés maneiras de distinguir e classificar a interpretacdo de um signo verbal: traducéo
intralingual — que acolhe interacdes de signos verbais da mesma lingua; traducao
interlingual — que acolhe interacdes de signos verbais de lingua linguas diferentes; e
traducdo inter-semidtica — que acolhe interacbes entre diferentes sistemas de
codificagéo.

11 Artista multimidia de origem espanhola (Madrid, 1938 — S&do Paulo 2003), pioneiro no
desenvolvimento tecnolégico das artes, Julio Plaza investiu na exploracao criativa e na teorizagéo e
conceituacao da arte relacionada aos novos suportes, linguagens e midias (CULTURAL, 2018). No
livro Tradugdo Intersemiética, apresenta sua teoria a partir de estudos nas praticas artisticas com
diversas linguagens e meios, apoiada numa reflexdo da teoria semiética de Charles Sanders Peirce,
e nas reflexdes tedricas de Roman Jakobson e de Walter Benjamin sobre a traducao criativa de uma
forma estética para outra, no ambito da poesia, compreendendo as rela¢des de historia e linguagem
(PLAZA, 2003).
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Dessas afirmagdes de Jakobson, Plaza (2003, p. 27) extraiu que “toda
operacao de substituicdo é, por natureza, uma operacdo de traducdo — um signo se
traduz em outro — condic&o inalienavel de toda interpretacdo: o sentido de um signo
s6 pode se dar em outro signo”.

E no amago da linguagem em funcéo poética que Plaza encontra o cerne da

traducéo:

Esta operacédo, sob o prisma da funcao poética, apresenta-se hiperbolizada,
visto que nesta a equivaléncia (paradigma) é promovida a recurso constitutivo
da sequéncia. Os constituintes da linguagem poética, assim, tanto na sua
ligacdo interna (ao cédigo), quanto na sua ligacdo externa (& mensagem)
operam sob a dominéncia do eixo da similaridade: um signo se traduzindo em
outro. [...] No caso da funcao poética, contudo, um signo traduz o outro ndo
para completa-lo, mas para reverbera-lo (PLAZA, 2003, p. 27).

A operacédo da traducdo de cunho intersemiético concebida por Plaza (2003,
p.1) é “uma forma de arte e pratica artistica contemporanea” de “pensamentos em
signos, de transito dos sentidos, de transcriacdo de formas na historicidade” (PLAZA,
2003, p.14).

Plaza apropria-se da teoria semiética de Peirce'? (1977) que concebe o signo
como “‘um complexo de relagdes triadicas, relagcdes estas que, tendo um poder de
autogeragao, caracterizam o processo signico como continuidade e devir” (PLAZA,
2003, p. 17). E, tomando como centro 0s signos que mais interessam a traducao, tem
0 signo em relacdo ao seu objeto, a interpretacdo enquanto: icone — signo
representante, que se refere ao seu objeto imediato pela semelhanca (Exemplos:
desenho, estatua e fotografia); indice — signo de um existente, € determinado pelo seu
objeto dindmico numa relacao direta (fumaca — indice de fogo; suor — indice de calor);
e simbolo — signo que se refere ao seu objeto fundamentado em lei, ou em associacao
geral de ideias (cruz cristd — simbolo do cristianismo) (PLAZA, 2003, p. 21).

Pelo viés da Traducédo intersemiética, Plaza (2003, p.32) diz que “a cadeia
signo-de-signo, mesmo a nivel icbnico, comporta tempo, mudanca e transformacao,
incompletude e diferencga, intervalos que sao preenchidos pelo signo tradutor”. Nesse
contexto, Plaza (2003, p. 30) consolida que “a Traducdo Intersemidtica,

estruturalmente, é avessa a ideologia da fidelidade”:

12 Charles Sanders Peirce (1839-1914), fildsofo, pedagogista, cientista, linguista e matematico norte-
americano, desenvolveu a ciéncia Semiética, conhecida como a teoria geral dos signos. Para o autor,
‘o Homem significa tudo que o cerca numa concepgdo triadica (primeiridade, secundidade e
terceiridade), e é nestes pilares que toda sua teoria se baseia” (Wikipédia, 2017).
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Numa traducgao intersemiotica, os signos empregados tém tendéncia a formar
novos objetos imediatos, novos sentidos e novas estruturas que, pela sua
propria caracteristica diferencial, tendem a se desvincular do original. A
eleicdo de um sistema de signos, portanto, induz a linguagem a tomar
caminhos e encaminhamentos inerentes a sua estrutura (PLAZA, 2003, p.
30).

Assim, a traducdo intersemidtica, mesmo na perspectiva da inversao do signo
(numa ideologia de fidelidade), ela é apenas ancorada no icone, se distancia do
original por ser produto de uma leitura.

Sobre a leitura no processo de traducédo intersemidtica, Plaza (2003, p. 14)
considera que “na leitura do original, atualizamos os interpretantes embutidos na
leitura, pois essa traducido é a forma mais atenta de ler”. A leitura acontece num
processo de solidariedade entre criador e recriador, no qual, suscita-se empatia e
simpatia dentro de interesses de um projeto criativo. Traduzindo-se o que se sintoniza
como eleicdo da sensibilidade, como afinidade eletiva (PLAZA, 2003, p. 34). A
traducdo intersemibtica, portanto, como a arte, ndo se produz no vazio, ela é produto
de uma leitura numa relacdo de completude e dialdégica, em que “as realizacbes
artisticas dos antepassados tragam os caminhos e os descaminhos da arte de hoje”
(PLAZA, 2003, p. 02). Na medida em que a (re)criacdo encara a histéria como
linguagem, o autor (2003, p.8) estabelece um paralelo entre “passado como icone,
como possibilidade, como original a ser traduzido, o presente como indice, como
tensao criativo-tradutora, como momento operacional, e o futuro como simbolo, quer
dizer, a criagao a procura de um leitor”. Assim, o autor apresenta a tradugdo como
transito criativo de linguagens tramado entre presente, passado e futuro.

Segundo o autor (2003, p. 02), isso pode ser observado em Eisentein, que via
a Arte como metafora do organismo vivo; em Marcel Duchamp, ao dizer que a obra
de arte se completa com o publico; no inacabamento do principio e na abertura
dialégica em Bakhtin; nas reflexdes de Jakobson (JAKOBSON apud PLAZA, 2003,
p.2) ao postular que “cada fato de linguagem atual é apreendido por nés numa
comparacao inevitavel entre trés elementos: a tradicdo poética, a linguagem pratica
da atualidade e a tendéncia poética que se manifesta”; e na teoria peirceana do signo,
que define o signo como “algo que, sob certo aspecto, representa alguma coisa para
alguém, dirige-se a alguém, isto &, cria na mente dessa pessoa um signo equivalente”
(PLAZA, 2003, p. 21).
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Sobre essa (re)construcdo, Plaza (2003, p. 36) enfatiza:

O original esta determinado por um tempo e espaco e pelas condi¢bes de
producdo que nele estao inscritas. Assim, se 0 original como signo estético
tende a ser pleno, ele também é incompleto, visto que se inscreve na cadeia
do tempo. Mesmo quando o signo cria seu proprio objeto, ele nado se livra de
indicar para algo que esta fora dele, pois qualquer signo estd marcado pelas
condicdes de sua temporalidade, isto €, de sua producéo. A leitura do original
exige também a leitura das condi¢des de sua producéo.

Conforme o autor (2003), a atividade de traducédo intersemiotica observa as
condicbes de producdo, de materialidade, selecdo e movimento. A consciéncia
intersemiotica de cada construcao signica corresponde as diferentes formas de cultura
das relacdes de sentidos, meios e codigos. Embora os mais proeminentes interesses
do tradutor, num projeto estético criativo, se inscrevam dentro da ideia de
reconstrucao do original, entre o significado dado pelo produtor original e pelo leitor
ha questbes desconhecidas inerentes a historia e as culturas em que séo produzidos.
Nesse transito, passado, presente e futuro criam os possiveis sentidos de uma
linguagem dial6gica e social.

Tomando como base a interpretacdo peirceana do signo em relagcdo ao seu
objeto, como “uma espécie de mapa orientador para as nuancgas diferenciais dos

processos tradutores”, Plaza (2003, p. 89) distingue trés matrizes de tradugao:

e Traducdo IcOnica — marcada pela semelhanca estrutural, privilegia a
qualidade produzida por significados sob a forma e a aparéncia, configura-se uma
transcriacao;

e Traducado Indicial- marcada pela presenga do original, pois “o0 objeto
imediato do original € apropriado e transladado para um outro meio” que semantiza a
informacé&o veiculada (PLAZA, p. 91), configura-se uma transposicao;

e Traducdo Simbdlica — marcada pela referéncia, “feito através de metaforas,
simbolos ou outros signos de carater convencional” (PLAZA, p. 93), configura-se uma
transcodificacao.

De acordo com o autor, essas matrizes nao funcionam como tipos estanques,
de maneira fixa e estavel.

O nosso interesse na traducéo intersemidtica de Plaza é o processo e a
definicdo que ele apresenta. Interpretada neste trabalho como produto imagético e

processo (re)creativo tradutorio, fendbmeno de figuracdo, de representagédo subjetiva
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das relacdes sinestésicas e empiricas, tramados entre presente, passado e futuro,
como forma atenta de leitura, por meio do vieis sistematico do iconico, indico e
simbdlico. Aqui ndo tratamos de signo estrutural, mas dialégico. Entendemos que a
traducéo é antes de tudo uma traducéo dialégica, na qual, a leitura € entendida como
atividade interativa de um leitor histérico e ideologicamente situado, que constroi
sentidos, e utiliza de estratégias como inferéncias. Ela ser4 observada em nossa
pesquisa na traducdo de um do poema narrativo em um cartum, percebendo os
processos de retextualizacéo, explicitando o caminho de textualizagdo na escrita, e a
inferéncia, pelo movimento de leitura.

Portanto, é nessa operacdo de traducdo/interpretacdo de um signo em outro,
nesse movimento e cruzamento de descobertas de sentidos, em que a “consciéncia
de linguagem é consciéncia de transmutagao e, portanto, de leitura” (PLAZA, 2003,
p.34); nessa atividade que “encapsulam o exercicio critico-metalinguistico, de didlogo
entre os signos, inter-relacionados com valores sécio-historico-ideolégicos” (PLAZA,
2003); na mobilizacdo dos elementos semidticos/discursivos para representacao e
constituicdo do novo género, que observaremos a inferéncia como movimento
propulsor das conversdes, por meio do vieis sistematico do icbnico, indiccial e
simbdlico. Antes, porém, vejamos o papel que desempenha o processo material de
retextualizacdo, o qual, em nossa analise, tera o estatuto de método ou instrumento

para a processo amplo de traducéo intersemibtica.

3.3 A Retextualizacdo na traducao intersemiotica

Processo que pode vir a ser entendido como semelhante, mas que em nosso
trabalho figura como conceito diferente é o de retextualiza¢do. Aqui, a retextualizacéo
instrumentaliza, p6e em prética e explicita 0os processos implicitos que operam na
traducdo de um texto em outro.

Ao observar as relagfes entre lingua falada e lingua escrita, Marcuschi (2001,
p. 48) considera que a retextualizagdo esta em acdes cotidianas, quando repetimos,
relatamos ou reproduzimos o que alguém diz. No nosso cotidiano, transformamos,
reformulamos e até modificamos uma fala em outra. Marcuschi (2001, p. 46) entende
a retextualizagdo como processo e operacdes de passagem do texto falado para o

texto escrito (podendo ocorrer também do texto falado para o texto falado; do texto
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escrito para o texto falado; e do texto escrito para o texto escrito) que observam o uso
da lingua. Retextualizacdo € o nome dado ao processo de conversdo de um texto em
outro.

Travaglia (2003), colocando a traducéo de uma lingua a outra numa relacéo de

texto a texto, compreende esse processo como retextualizar:

O que acontece na traducéo é, desta forma, algo semelhante ao processo de
producédo de qualquer texto: o tradutor constroi o sentido a partir de um texto
original; o sentido assim construido por ele transforma-se na sua intencao
comunicativa; em seguida o tradutor planeja globalmente a tradug&o do texto
levando em conta os elementos constitutivos da textualidade e buscando
além disso estabelecer a coeréncia entre o original e a traducéo e por fim
realiza da fase por assim dizer concreta, palpavel da retextualizacdo, da
“remise em text”, utilizando-se dos elementos que lhe oferece a lingua com a
qual esta trabalhando. Traduzir supde assim uma representacdo dos
processos de producgdo de textos (Travaglia, 2003, p. 68).

Travaglia argumenta que a traducdo de uma lingua a outra é um texto
retextualizado, pois leva em conta ndo apenas 0s elementos linguisticos em si, mas
como eles funcionam discursivamente dentro de um texto (2003, p. 142). Assim, para
a autora, a traducao leva em conta os fatores de textualidade. A retextualizacao
observa as condi¢cdes em que se manifesta a textualidade em uma traducéo de texto,
enquanto conversdes de uma lingua em outra.

Focalizando o processo de refaccédo e reescrita de um texto para outro em
atividades de linguagem no ensino da Lingua Portuguesa, Dell’lsola (2007, p. 10)
entende que a retextualizacdo é um processo de transformacdo de uma modalidade
textual em outra, que envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da

linguagem. A autora considera que o processo de retextualizacdo de géneros textuais:

[...] traz & tona a necessidade de se refletir sobre a situagdo de produgédo do
texto como parte integrante do género e também sobre as esferas de
atividades em que os géneros se constituem e atuam. Inevitavelmente, uma
retextualizagdo implica que se levem em consideracdo as condi¢cdes de
producéo, circulacdo e recepc¢éo dos textos (DELL'ISOLA, 2007, p. 10)

Considerando os trés autores, percebendo as sutis diferencas, € possivel
afirmar que a retextualizacdo € processo e operacdes de mudancgas estruturais no
texto, nas condi¢cdes em que se manifesta sua textualidade e sua modalidade, para

reformula-lo ou transforma-lo em outro, observando o funcionamento social da lingua.
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Por meio dela, entre outras habilidades, € possivel retomar estruturas textuais e
desenvolver processos inferenciais.

Marcuschi (2011, p. 54) considera quatro variaveis intervenientes nesse
processo, relativas ao efeito de funcionamento da lingua, em diferentes modalidades,
de sujeitos situados em contextos socio-histérico de interagdo:

e O propdsito ou objetivo da retextualizagdo — observa-se que a finalidade
do texto retextualizado determina o nivel de linguagem,;

e Arelacdo entre o produtor do texto original e o transformador — observa-
se o respeito pelo texto original, quanto a forma e o conteudo, na retextualizacéo feita
por uma outra pessoa que nao o autor;

e A relacdo tipoldgica entre o género textual original e o género da
retextualizacdo — observa-se que a tipologia sofre mudancas mais drasticas na
transposicdo de géneros que numa transformacdo de uma narrativa oral para uma
narrativa escrita,

e Os processos de formulacéao tipicos de cada modalidade — observa-se
guestBes estratégicas e diferentes de producdo e revisdo do texto vinculadas a
modalidade escrita e a modalidade oral.

Assim, Marcuschi (2001, p. 55) sustenta que as operagOes de retextualizagcéao
sdo atividades conscientes e seguem varias estratégias de regularizacao linguistica e
de operacdes que afetam as estruturas discursivas. As quais vamos poder destacar
muitas delas adiante.

Marcuschi (2001, p. 69) leva em consideracdo uma gradacéo existente entre
0s aspectos linguisticos-textuais-discursivos — a idealizacdo, a reformulacéo e a
adaptacao; e os aspectos cognitivos — relativos a compreensao. De modo que as
atividades de idealizacdo se fundam nas estratégias de adequacdes através da
eliminacdo, completude e regularizacdo; as atividades de reformulacéo se fundam
em estratégias de acréscimo, substituicdo e reordenacdo; as atividades de
adaptacdo se fundam em estratégias de tratamento da sequéncia dos turnos; e as
atividades de compreensao se fundam em operagdes cognitivas, como inferéncia,
inversdo e generalizacdo (MARCUSHI, 2011, p.69). S&o cruciais para dar
materialidade a tradugc&o de um texto em outro género. Traducéo intersemiotica € um
processo de conversdo de uma cadeia signica, de uma semiose em outra; como fazer,
0 que mobilizar, com que estruturas mexer — disso 0 processo que da conta € a

retextualizagao.
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Ao observar e rediscutir a retextualizagdo escrita-escrita em atividades
construidas por criangas em ambiente escolar, levando em consideracdo as nogoes
forjadas e discutidas por Marcuschi (2001), Dikson (2018, p.511) argumenta que,
antes de dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que foi dito
por alguém, é necessario compreender o texto-base dentro de parametros socio-
histérico-culturais, interpretativos, inferenciais e linguistico-textuais “para que a
topicalidade durante a reformulacdo seja mantida, com as especificidades do género
textual que sera re-produzido, retextualizado” (DIKSON, 2018, p. 511).

Para o autor (2018, p. 513-515), algumas operagfes sao essenciais no trato
preliminar do género-base para se ter um género-fim re-produzido a contento, com
manutenc¢des topicas principais:

e Interpretacdo — dentro de operacbes e processos cognitivos de
compreensao do texto-base, especialmente no trato com a textualidade;

e Inferéncia — como deducao de algo por meio de raciocinio;

e Niveis de complexidade — operantes na compreensdo do funcionamento
dos géneros textuais;

e Bagagem enciclopédico-cultural — conhecimento do leitor acerca dos
géneros para fins de compreensédo escrita-escrita (técnicas, contetdo, experiéncias
sociais/escolares/culturais, relacdes e encadeamento de contextos histéricos em que
texto e leitor se inserem);

e Processo endolingue — capacidade de compreenséo da forma de traducéo
de texto dentro da propria lingua, em que, na leitura do texto-base inicia-se/projeta-se
o texto-fim. Processo de maior relevancia neste trabalho. Para Dikson (2018, p. 514),

no processo endolingue:

[...] guando h& uma interpretac@o dentro do que a topicalidade permite, com
concernéncia, vamos obter um processo de mao dupla: a capacidade
cognitiva endolingue precisa, entdo, perpassar o texto-base e o texto-fim.
Dizendo de outra maneira: € necessaria uma compreensdo do texto-base
gue ative e encaminhe o leitor a uma interpretacdo cognitiva projetada ao
texto-fim — ao ler, ao entender, ao compreender o texto-base, o leitor ja inicia
os procedimentos cognitivos voltados a traducao para o género que se
pretende re-produzir, o género-fim. Essa acdo, em processo endolingue,
estaria dessa maneira ligada diretamente ao texto-base e ao planejamento —
mental, em rascunho, em discusséo etc. — no que concerne a interpretacao,
e ao texto-fim situado no género proposto enquanto atividade escolar, a
retextualizagcdo (DIKSON, 2018, p. 514-515).
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Dessa maneira, Dikson (2018) sustenta a hipétese, de que retextualizar nédo é
possivel sem levar em consideracdo as nog¢fes textuais-discursivas relativas a
topicalidade, seja no aspecto cognitivo de compreensao global do género-base, seja
no processo da retextualizacdo, no movimento de escritura do novo género. Para o
autor (2018, p. 523), a topicalidade possui “uma bifurcagéo ida-vinda por seu caréater
de ativacdo cognitiva para processar o género-base em suas subdivisbes topicas,
construindo-se o género-fim com a mantenca (ou néo) desses topicos discursivos
previamente apreendidos”.

Assim, a partir de uma competéncia textual-discursiva de todo falante de uma
lingua, que sinaliza suas capacidades formativa, transformativa e qualificativa,
entendemos a traducdo intersemidtica concebida como metacriacdo, produto e
processo de cadeias signicas diferentes, de uma semiose em outra, e a
retextualizacdo, enquanto processo de conversbes de um dizer, que observa as
condi¢cdes em que se manifesta a textualidade, levando em conta as condigdes de
producdo do género-base, como as condi¢cdes de producédo do novo género.

Visto a retextualizacdo, que em nosso trabalho esta a servico da traducéo
intersemidtic, trataremos na proxima secdo da leitura, da producdo de sentido e da

inferéncia.
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SECAO 4

4. LEITURA, CONSTRUCAO DE SENTIDO E PRODUCAO DE INFERENCIA

Nesta secdo, faremos uma breve incursdo sobre a concepcéo de leitura que
fundamenta nossas reflexdes, sustentada a partir de Koch (2006). Decorre dessa
vinculacdo a compreensdo do processamento textual. Por fim, discutiremos o
processamento inferencial. No centro da discusséo, como perspectiva tedrica, estdo
Koch (2006), Marcuschi (2008) e Dell'lsola (2001).

4.1Concepcao de leitura

A questdo da leitura é tratada em diferentes autores e perspectivas. Neste
trabalho, usaremos como fundamentos Koch (2006). A autora procede a uma analise
minuciosa dos principais processos de construcdo de sentidos em atividades de
compreensao de textos. Em seu trabalho h& ligacBes entre teorias sobre textos e
leitura e praticas de ensino, tomando como pressuposto basico a concepcao de texto
como “lugar de interagdo de sujeitos sociais, 0os quais, dialogicamente, nele se
constituem e sao constituidos; e que, por meio de a¢des linguisticas e sociocognitivas,
constroem objetos-de-discurso e propostas de sentido” (KOCH, 2006, p. 7).

Koch (2006, p. 9) ao tratar de leitura, texto e sentido, nos deixa claro que a
concepcao de leitura, e todas as questdes no bojo dessa discussao — o que € ler?
Para que ler? Como ler? — decorrem da concepcao de sujeito, de lingua, de texto e
de sentido que se adote. Justamente porque o fendmeno linguistico é circunscrito a
um contexto, a acdo de uma instancia subjetiva, e a lingua e o texto significam nesta
perspectiva. Ler, entdo, € uma acao socio cognitiva, inscrita historicamente e,
portanto, posta numa relacéo de fatores como 0s que vemos abaixo.

A autora apresenta as concepc¢odes de leitura com foco no autor, foco no texto
e foco na interacao autor-texto-leitor. Suas consideragdes (2006, p. 9-11) sobre esse

movimento podem ser assim representadas:
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QUADRO 2 — CONCEPCOES DE LEITURA A PARTIR DE KOCH (2006)

LINGUA SUJEITO TEXTO LEITURA SENTIDO
- Atividade de ;
& Senhor Produto l6gico = Reconhecimento
Representagéo do absoluto de do pensamento captagdo da das intences do
LEMEEMETL seu dizer do autor TE IS D autor
mental do autor
Reconhecimento
Produto de T
o - SO Atividade de das palavras e
Caodigo Assujeitado codificagéo do decodificacio SRS 618
emissor
texto
Lugar da Atividade Construid
= Entidade interacdo e interativa de O CO
S psicossocial constituicdo dos producéo de 'meﬁ?g%gﬂo'
interlocutores sentido I

Fonte: Elaboracgéo propria

Chega-se, assim, ao observar as concepcdes de lingua, de sujeito, de texto e

como inferéncia).

de sentido, a trés concepc¢des de leitura — com foco na captacéo do que diz o autor do
texto; com foco no que diz o texto, em sua linearidade; e com foco no que é construido
considerando a interacao autor-texto-leitor. Fundamentamo-nos, pois, na leitura como
atividade interativa, que, conforme Koch (2006, p.12), se realiza nas sinalizacdes
textuais dadas pelo autor (elementos linguisticos/semioticos presentes na superficie
do texto e na sua forma de organizacdo), e na mobilizacdo das experiéncias e dos

conhecimentos do leitor (que enquanto construtor de sentido utiliza de estratégias

De acordo com Koch (2015, p.21), tem-se, assim, nessa atividade interativa:

o produtor / planejador, que procura viabilizar o seu “projeto de dizer”,
recorrendo a uma série de estratégias de organizacao textual e orientando o
interlocutor, por meio de sinaliza¢des textuais (indicios, marcas, pistas) para
a construcao dos (possiveis) sentidos;

0 texto, organizado estrategicamente de dada forma, em decorréncia das
escolhas feitas pelo produtor entre as diversas possibilidades de formulacao
gue a lingua Ihe oferece, de tal sorte que ele estabelece limites quanto as
leituras possiveis;

o leitor / ouvinte, que, a partir do modo como o0 texto se encontra
linguisticamente construido, das sinalizag8es que Ihe oferece, bem como pela
mobilizacdo do contexto relevante a interpretacado, vai proceder a construgao
dos sentidos.

Conforme a autora (2006),nessa perspectiva de interacdo autor-texto-leitor,

com vistas a producgédo de sentido, observa-se que as sinalizagfes do texto— aspectos
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materiais (tamanho e clareza das letras, fonte empregada, constituicdo do paragrafos,
etc.), linguisticos (léxico, estruturas sintaticas, pontuacdo, etc.) e de conteudo; a
histéria dos participantes (lugar social, valores, crencas e vivéncias do autor e do
leitor); os objetivos da leitura (para obter informacéo, realizar trabalhos, por obrigagao
ou deleite); as circunstancias de producéao (os objetivos de producéo atendem os tipos
diferentes de leitores); e as circunstancias de leitura (a leitura pode ocorrer em lugar
e tempo muito distantes daquele em que foi produzido) implicam aceitar uma
pluralidade de leituras e sentidos de um mesmo texto.

Portanto, a leitura serd tomada aqui como atividade que envolve decodificacao
e compreensao a partir de inferéncias. Nessa perspectiva, “o sentido de um texto ndo
existe a priori, mas é construido na interacdo sujeitos-texto” (KOCH 2006, p. 57), em
gue se mobilizam diferentes saberes armazenados na memoria, que determinam o0s

diferentes modos de ler.

4.2 O Processamento textual

De acordo com Koch (2015, p. 54-55), situada em Van Dijk (1988), construimos
na memoria uma representacdo textual da interacdo comunicativa e do contexto
social, que é atualizada e/ou reformulada durante o processamento textual. Segundo
0S autores, 0s usuarios da lingua, mobilizando varios conhecimentos, sdo capazes de
construir ou recuperar na memaoria um modelo episodico sobre o qual o texto versa,
e, estrategicamente, realizar passos interpretativos, finalisticamente orientados,
efetivos, eficientes e flexiveis.

Para Koch (2015), no processamento textual, recorremos a trés sistemas de
conhecimento:

e O conhecimento linguistico — responsavel pela organizacdo do material
linguistico na superficie do texto, pelos meios coesivos e pela selecdo lexical
adequada;

e O conhecimento enciclopédico — relativo a vivéncias pessoais e eventos
pontuais;

e O conhecimento interacional — referente as formas de interacao atraves da
linguagem, que envolve os conhecimentos: ilocucional (relativo as reais intencdes da

situacdo comunicativa); comunicacional (relativo a quantidade necesséria de

informacdo bem como a adequacéo da variacdo linguistica e do género textual);
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metacomunicativo (relativo as acdes linguisticas alusivas ao discurso por meio de
sinais de articulacdo, evitam distUrbios na comunicacao); e superestrutural (relativo
aos géneros textuais).

E através desses conhecimentos, relacionados a fatores socioculturais,
relativos a crencas, opinioes e atitudes; dessa concepcédo de lingua como atividade
sociointerativa e cognitiva, situada no tempo e no espacgo, que se postula a ideia de

gue a compreenséo se funda em atividades inferenciais.

4.3 A atividade inferencial

Marcuschi (2008) ao afirmar que “compreender ndo € uma agao apenas
linguistica ou cognitiva, € muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de
agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”
(MARCUSCHI, 2008, p. 230), nos apresenta que a concepcao de lingua vista como
atividade interativa postula a compreensdo como atividade inferencial, pois,
“‘compreender €, essencialmente, uma atividade de relacionar conhecimentos,
experiéncias e acdées num movimento interativo e negociado” ((MARCUSCHI, 2008,
p. 252).

Para Marcuschi (2008, p.249-252), com o aporte de elementos
sociossemanticos, cognitivos, situacionais, histéricos, linguisticos, de varios tipos que
operam integradamente, a compreensdo se da de forma construtiva, criativa e
sociointerativa em atividade inferencial. O autor exemplifica que a simples
interpretacdo de um pronome do texto (todos os casos de anéaforas) acontece no
ambito dessa atividade. Desse modo, no processamento do texto, as inferéncias sao
percebidas como hipoteses coesivas. Nesse contexto, conceitua: “as inferéncias sao
processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacéao textual
e considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representagao semantica”
(p.249).

Nas palavras de van der Velde, Koch (apud KOCH, 2014, p. 142) afirma que “o
homem ndo organiza o mundo dos textos sem inferenciamento”, o ato de inferenciar
contempla o (re)conhecimento e a (re)construcao do texto.

Koch (2015, p.60) define inferéncias como:
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[...]estratégias cognitivas por meio das quais o ouvinte leitor, partindo da
informacao veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em sentido
amplo), constréi novas representacdes mentais e/ou estabelece uma ponte
entre segmentos textuais, ou entre informacado explicita e informacédo néo
explicitada no texto.

De acordo com Koch (2014; 2015), nessa operacao, ha o encontro e o confronto
de dois mundos, o mundo do autor e 0 mundo do leitor, em que se ressalta o contexto
em seu sentido mais amplo. Para a autora (2014, p. 145), pode-se distinguir diversos
tipos de contexto, como: o verbal (cotexto) — as propriedades linguisticas, a sequéncia
dos enunciados, o titulo; as modalidades oral ou escrita, que operam com estratégias
de processamento diferentes na organizacdo textual (estimulos visuais, auditivos,
tempo de processamento da informacédo em cada modalidade); o contexto situacional,
como finalidade da leitura; o contexto pessoal — conhecimento, crencas, convicgoes,
fatores emocionais e atitudes do receptor; a relacdo de proximidade do contexto
cultural do texto e do leitor. Tais contextos desempenham papéis decisivos sobre a
elaboracgao de inferéncias. “O produtor do texto pressupde, da parte do leitor/ouvinte,
conhecimentos textuais, situacionais, culturais e enciclopédicos” (KOCH, 2014, p.
210); o leitor/ouvinte imbuido de conhecimentos, sentimentos, crencas e experiéncias,
por sua vez, constroi uma representacao coerente desse projeto de dizer.

Tal concepcao também pode ser vista em Dell'lsola (2001, p.30), ao conceituar

que:

Inferéncia é, pois, uma operac¢do cognitiva em que o leitor constréi novas
proposicdes a partir de outras ja dadas. Porém, ndo ocorre apenas quando o
leitor estabelece elos lexicais, organiza redes conceituais no interior do texto.
Ocorre também quando o leitor busca extra-texto informacfes e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida, com os quais preenche
0s "vazios" textuais. O leitor traz para o texto um universo individual que
interfere na sua leitura, uma vez que extrai inferéncias determinadas por seu
"eu" psicolégico e social.

Para Dell’lsola (2001, p. 195), “cada leitor elabora inferéncias a seu modo”,
fundamentadas no conhecimento assimilado no meio social, em que se integrou.
Segundo a autora, a informagéo soécio-cultural, que nasce do conjunto de vivéncias,
experiéncias e comportamentos sociais de cada individuo, estados afetivos individuais
e reacbes socialmente marcadas, € usada na producado de inferéncias. Dell’lsola

levanta a hipétese de que a classe social, definida basicamente pelo status soécio-
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econdmico, seria o fator contextual importante para determinar inferéncias. Pessoas
de diferentes classes sociais extraem suas inferéncias socio-culturais.

Dada a importancia do processo de inferéncia nas atividades de leitura e
producao textual, os documentos e diretrizes pedagdgicas oficiais se voltam para a
compreensao teodrica da inferéncia. Convém abrir aqui um breve paréntese para
considerar o tratamento da inferéncia nesses documentos. Isso, alias, € uma das
justificativas de nosso trabalho, porque a questdo da capacidade/incapacidade de
realizar inferéncias tem sido destacada nos resultados de avaliacbes do Ensino
Fundamental e Médio, o que motiva a tematizagdo da questdo em diferentes
documentos.

E o que acontece, por exemplo, no Sistema de Avaliagdo Educacional de
Pernambuco (SAEPE). Sobre a capacidade/habilidade inferencial, 0 SAEPE (Sistema

de Avaliacdo Educacional de Pernambuco) considera que:

Para realizar inferéncias, o leitor deve conjugar, no processo de producéo de
sentidos sobre o que |&, as pistas oferecidas pelo texto aos seus
conhecimentos prévios, a sua experiéncia de mundo. Estdo envolvidas na
construgdo da competéncia de fazer inferéncias as habilidades de: inferir o
sentido de uma palavra ou expresséo a partir do contexto no qual ela aparece;
inferir o sentido de sinais de pontuag&o ou outros recursos morfossintaticos;
inferir uma informacéo a partir de outras que o texto apresenta ou, ainda, o
efeito de humor ou ironia em um texto. (PERNAMBUCO, 2016b, p.33)

De acordo com o SAEPE, para o aluno fazer inferéncia, ele precisa ficar atento
as pistas oferecidas pelo texto e acionar seus conhecimentos prévios, sua experiéncia
de mundo.

Tal consideracdo também pode ser vista no SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica): “o aluno, ao inferir o sentido da palavra ou expresséao, seleciona
informacdes também presentes na superficie textual e estabelece relacbes entre
essas informacfes e seus conhecimentos prévios”. (BRASIL, INEP, 2016, online,
acesso em: 25/11/2017).

Sobre o inferir uma informacgéo implicita em um texto o SAEB diz que:

As informacdes implicitas no texto [...] podem ser construidas pelo leitor por
meio da realizacdo de inferéncias que as marcas do texto permitem. Além
das informagBes explicitamente enunciadas, h& outras que podem ser
pressupostas e, consequentemente, inferidas pelo leitor.

Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer
uma ideia implicita no texto, seja por meio da identificacdo de sentimentos
gue dominam as acdes externas dos personagens, em um nivel basico, seja
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com base na identificacdo do género textual e na transposi¢cdo do que seja
real para o imaginario [...]. (BRASIL, INEP, 2016, online, acesso em:
25/11/2017).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 40-
41), o trabalho com leitura deve levar a formacéo de leitores autbnomos, que possam
identificar elementos implicitos, estabelecer relacdes entre o texto que |é e outras
fontes de informacéao, perceber que varios sentidos podem ser atribuidos e validar sua
leitura a partir dos elementos discursivos. Consequentemente, ha formacdo de
escritores, “pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica
de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras” (BRASIL, 1997, p. 40-41).

Na BNCC (BRASIL, 2017, p. 70-71), o eixo de leitura compreende as praticas
de linguagem decorrentes da interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacdo. Contempla-se, assim, o texto
escrito, imagens estaticas ou em movimento que acompanha e cossignifica em muitos
géneros, nas dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo.
Possibilitando, dessa forma, “uma ampliagcado de repertério de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagcdes de leitura”
(BRASIL, 2017, p. 73). Nesse contexto, a demanda cognitiva das atividades de leitura,

entre outras complexidades, se expressa na articulagéo:

[...] do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais
necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de processos
de recuperacéo de informacao (identificacdo, reconhecimento, organizagéo)
a processos de compreensdo (comparacédo, distingdo, estabelecimento de
relacdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise,
articulacéo, apreciacdo e valoracfes estéticas, éticas, politicas e ideolégicas)
(BRASIL, 2017, p. 73).

Vista brevemente a marcacao da questdo nos documentos oficiais, voltamos
as proposi¢cdes de Marcuschi (2008). Sintetizando, adotamos a concepcdo de
inferéncia como uma operacao cognitiva, na qual, o leitor, enquanto |é as informagdes
explicitas no texto, mobiliza diferentes conhecimentos, construindo uma compreensao
especifica.

Marcuschi (2008, p. 254) apresenta um quadro geral de origem das inferéncias

identificadas em trés grupos:
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einferéncias de base textual: légicas (dedutiva, indutiva, abdutiva e
condicionais), sintidticas e semanticas (associativas, generalizadoras e
correferenciais);

e Inferéncias de base contextual: pragmaticas (intencionais,
conversacionais, avaliativas e experienciais) e cognitivas (esquematicas, analdgicas
e compaosicionais);

e Inferéncias sem base textual e contextual: falseadoras e extrapoladoras.

Para entendermos o0 que ocorre com essas inferéncias, o autor elabora o

seguinte quadro de operacdes:

QUADRO 3 - REPRODUGAO DO QUADRO DE OPERACOES INFERENCIAIS EM MARCUSCHI

T'p(.) de operacao l\!ature:'za_da Condicdes de realizacao
inferencial inferéncia

Reunido de duas ou mais informacdes textuais que
funcionam como premissas para chegar a outra

Deducéo Logica informacao logicamente. A concluséo sera necessaria
se a operacao for valida. Operacdo pouco comum em
narrativas.

Tomada de vérias informacdes textuais para chegar a

Inducéo Logica uma conclusédo com valor de probabilidade de acordo
com o grau de verdade das premissas.

Lexical Tomada de um elemento geral de base lexical ou
. - AL fundado em experiéncias e conhecimentos pessoais
Particularizacdo semantica e ) . g
o individualizando ou contextualizando num contetddo
pragmética . o
particular com um lexema especifico.
Generalizagio Lexical Saida de uma informagéo especifica, por exemplo, um
pragmatica lexema, para chegar a afirmacéo de outra mais geral.
Lexical Condensacéo de varias informag6es tomando por base
Sintetizac&o semantica saliéncias lexicais sem que ocorra uma eliminagédo de
pragmatica elementos essenciais.
Lexical Alteracéo lexical para dizer a mesma informacéo sem
Parafraseamento AL ~ , .
semantica alteracdo fundamental de contetdo proposicional.
Lexical Afirmacdo de uma informacdo obtida através de
Associacgao semantica saliéncias lexicais ou cognitivas por associacdes de
pragmatica ideias.
Lexical Atividade de explicagdo dos atos ilocutérios com
L - AL expressbes performativas que 0s representam.
Avaliagdoilocutoria semantica :
ragmatica Funciona como montagem de um quadro para
prag explicitacdo de intencdes e avaliacdes mais globais.
Reordenacéo ou reformulagdo de elementos textuais
Coanitiva com quadros total ou parcialmente novos. Diverge do
= gnitive acréscimo na medida que insere algo novo situado no
Reconstrugao pragmatica )
e velho. No caso das narrativas, opera como uma
experiencial - . . - .
estratégia de mudar o discurso direto em indireto e vice-
versa.
Cognitiva Exclusdo pura e simples de informac6es ou dados
Eliminacéo experiéncia relevantes e indispenséveis, impedindo até mesmo a
lexical compreensao dos dados que permanecem.
o Introducao de elementos que ndo estao implicitos nem
L Pragmatica N X

Acréscimo Y sdo de base textual, sendo que muitas vezes podem

experiencial

levar até a contradi¢des e falseamentos.
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Atividade de introduzir um elemento e afirmar uma
proposicao falsa que ndo condiz com as informacgdes
textuais ou ndo pode ser dali inferida.

Fonte: Marcushi, 2008.

Cognitiva

Falseamento .
experiencial

No quadro elaborado por Marcuschi, a deducéo e a inducao, que compreendem
as operacdes inferenciais de natureza logica, partem de informacles textuais
(premissas verdadeiras) para chegar a conclusdes consequentemente verdadeiras.
Na inferéncia dedutiva, de acordo com Dell'lsola (2001, p.64), partimos de enunciados
mais gerais dispostos ordenadamente como premissas de um raciocinio para chegar
a uma concluséo particular ou menos geral. Na inferéncia indutiva, a partir de varias
observacdes, numa relacéo de probabilidade, chegamos a conclusdes genéricas.

O outro grupo de operacgfes inferenciais de base textual é formado pelas
associativas, generalizadoras e co-referenciais. Com base nos conhecimentos
lexicais e nas relacbes semanticas, a generalizacdo consiste em uma afirmacao
generalizada a partir de uma informacédo especifica; na associacdo, chega-se a uma
afirmacdao a partir das relagdes entre um fato e outro. De acordo com Dell'lsola (2001,
p.64), nesse grupo de inferéncias, podemos ser facilmente conduzidos a erros ou
acertos.

No grupo de inferéncias de base contextual, temos aquelas que sao realizadas
com a mobilizacéo de conhecimentos pessoais, crencas e ideologias individuais. Para
Dell'lsola (2001, p.69), “os responsaveis por esse tipo de inferéncia sdo a formacao
individual e a condicéo sdcio-cultural do leitor ou do ouvinte”. De acordo com a autora
(2001, p.69), nas inferéncias de natureza pragmatica, as conversacionais acionam 0s
sons emitidos pelos falantes, com entonacdes definidas, para interpretacdo do que
esta sendo dito; nas experienciais, sao as experiéncias particulares de cada individuo
gue influenciam na compreenséo; e as avaliativas tem relagdo com valores e crencas,
sendo préprias do julgamento.

No ultimo grupo, as inferéncias sem base textual e contextual, de natureza
cognitiva e experiencial, as falseadoras e as extrapoladoras afirmam uma proposi¢céo
falsa que nao condiz com as informagdes textuais ou ndo podem ser dali inferidas.

Dessa forma, conforme Lacerda (2011, p.32), “conhecimentos linguisticos
geram inferéncias semanticas; conhecimentos normativos e sociais geram inferéncias

pragmaticas; conhecimentos de regras relacionais geram inferéncias logicas”.
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Em todos os conceitos postos, observa-se a mesma nog¢ao sociointerativa que
endossa as reflexdes de Marcuschi (2008, p.239), a qual, diz que “compreender um
texto é realizar inferéncias a partir das informacdes dadas no texto e situadas em
contextos mais amplos”.

Nesta pesquisa, que explora a mobilizagdo de diversos recursos
semiodticos/discursivos na reconstituicdo do texto base e na produgédo do novo texto,
observando os processos de retextualizacao e inferéncia na traducédo de um poema
em cartum, concebemos o processo inferencial como “uma atividade em que
conhecimentos de diversas procedéncias entram em acdo por formas de raciocinio
variadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 256). Enfocamos, assim, nas relagdes construidas
entre género-base e 0s géneros produzidos, o tipo de operacdo inferencial
Reconstru¢do, que compreende as operacbes de natureza cognitiva-pragmatica-
experiencial, proposto por Marcuschi (2008, p. 255). Tal inferéncia caracteriza-se pela
‘reordenacdo ou reformulacdo de elementos textuais com quadros total ou
parcialmente novos”. Dado o foco na reconstrucdo, sabemos que havera
particularizacao, parafrase, acréscimo, eliminacao, enfim.

Entendemos assim, conforme Marcuschi (2008, p. 249), que:

A contribuicdo essencial das inferéncias na compreensdo de textos é
funcionarem como provedoras de contexto integrador para informacées e
estabelecimento de continuidade do proéprio texto, dando-lhe coeréncia. As
inferéncias funcionam como hipéteses coesivas para o leitor processar o
texto. Funcionam como estratégias ou regras embutidas no processo. N&o se
pode, pois, definir e medir a compreensdo pela quantidade de texto
reconstruido pelo leitor, pois ler compreensivamente ndo é apenas reproduzir
informacdes textuais, nem parafrasear. Isto seria 0 mesmo que supor que
compreender um texto seria traduzi-lo em outro equivalente, de modo
univoco, ja previsto pelo original.

Por isso, entendemos que, mesmo se baseando na reconstrucao, e analisando
aspectos reconstruidos, digamos, da capacidade inferencial, ndo é sé de reproducdo
que falaremos, mas de compreensao.

Portanto, as inferéncias tém um papel decisivo na compreenséo do texto, ndo
definindo ou medindo esta compreensdo pela quantidade de informacdes textuais
reproduzidas pelo leitor, pois inferir possibilita o leitor imprimir seu universo individual,
psicolégico e social, mas pela construcdo da coeréncia. Conforme Marcuschi,

condicOes textuais, pragmaticas, cognitivas, interesses e outros fatores tais como



62

conhecimentos pessoais, género do texto e forma de textualizag&o influenciam a
elaboracao de inferéncias.

E por meio das inferéncias que se pode observar a (re)construcéo dos sentidos
do texto, como eles sao interpretados, traduzidos e retextualizados, e o quanto de
trabalho inferencial é necessério. Adiante, observaremos esse movimento de leitura e
compreensao propulsor das conversées de um poema em um cartum, de um texto
narrativo (poema) em um texto argumentativo (cartum), passando pela producao de
um género que intermediard esse processo, que € 0 resumo esquematico, o qual,
mantém os tdépicos principais, dando conta do processo de compreensdo. A
reconstrucao inferencial mexe com estruturas de construcdo e nao apenas com

interpretacdo de conteudo.
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SECAO 5

5. PERCURSO METODOLOGICO PARA TRADUCAO INTERSEMIOTICA EM
SALA DE AULA

5.1Contextualizacéo do projeto de estudo

A experiéncia em sala de aula, como professor de Lingua portuguesa no Ensino
Fundamental, e os subsidios tedricos vistos na tentativa de formatar esta pesquisa
demonstram a importancia do processo inferencial para a construcdo e a
compreensao das diferentes acdes de linguagem. Essa capacidade/habilidade tem se
mostrado deficiente em préticas pedagodgicas cotidianas, como mostram, inclusive as
avaliacdes externas que ocorrem em diferentes niveis de ensino.

Nos resultados do SAEPE de 2015 em nossa Escola, identifica-se que, cerca
de 50% dos estudantes do nono ano consegue inferir informagéo em um texto, 69%
consegue inferir o sentido de palavra ou expresséao a partir do contexto. Em 2016,
apenas uma média de 46% dos estudantes consegue inferir informacdo em um texto,
e 57% consegue inferir o sentido de palavra ou expressdo a partir do contexto
(PERNAMBUCO, 2016b).

De acordo com as avaliagbes do SAEB de 2015 em nossa Escola, 17,41% dos
estudantes, provavelmente, é capaz de Inferir o efeito de sentido de expressao e
opinido em cronicas e reportagens; 25,22%, além da habilidade anterior,
provavelmente, infere o efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas;
21,17%, além das habilidades anteriores, provavelmente, infere tema e ideia principal
em noticias, crénicas e poemas, e infere o sentido de palavra ou expressao em historia
em guadrinhos, poemas e fragmentos de romances; 10,51%, provavelmente,
consegue também, inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica,
editoriais, reportagens, crénicas e artigos, inferir o efeito de sentido de linguagem
verbal e ndo verbal em charges e histéria em quadrinhos, inferir informacdes em
fragmentos de romance, e inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia
como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos; e
6,94%, além das habilidades anteriores citadas, provavelmente, infere informagéo em

contos, cronicas, noticias e charges, infere sentido de palavras, da repeticdo de
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palavras, de expressoes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuacdo em
charges, tirinhas, contos, crénicas e fragmentos de romances (BRASIL, INEP, 2016,
online, acesso em: 24/11/2017).

Assim, definimos o ambito pratico desta pesquisa tendo em mente as
dificuldades apresentadas em realizar inferéncias dos estudantes de 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica no municipio de Sdo Joaquim do Monte - PE
(diagnostico verificado nos ultimos anos em avaliagdes externas, como, SAEB e
SAEPE). Partimos do objetivo de trabalhar a questdo da inferéncia no exercicio de
traducdo intersemiotica, prética de intersemiose que j& compunha nossas atividades
didaticas em anos anteriores.

Pleiteavamos, de partida, efetivar préaticas de traducéo intersemiotica como
forma de fomentar o desenvolvimento da capacidade inferencial dos alunos e,
portanto, tentdvamos relacionar esses dois conceitos. Com o aprofundamento da
reflexdo e a ampliacdo do horizonte tedrico, entendemos ser pertinente incluir a
discussdo sobre a retextualizacdo, tratando-a como metodologia de trabalho com
textos, meio de viabilizar a pratica entre semioses, explicitando, assim, o caminho da
textualizacdo. A traducgdo intersemidtica envolve tanto a inferenciagdo como a
retextualizacdo. Como toda pratica de linguagem da-se num exercicio a textualizacéo,
visamos, entdo, ao envolver as praticas e principios da retextualizacdo no exercicio
de traducdo intersemiotica, explicitar mecanismos textuais e cognitivos envolvidos e
mobilizados, bem como os processos inferenciais levados a efeito nos gestos
interpretativos em questéo e, assim, expor possibilidades didaticas no trabalho com
textos.

E notorio também que a dimenséo social da linguagem e dos textos — géneros
textuais/géneros do discurso — tem constituido o eixo norteador de trabalhos didaticos
com diferentes praticas de linguagem (leitura, oralidade, andlise linguistica/semiotica
e producao de texto); e nessa dimensao, a importancia de explorar, tanto no estudo
tedrico quanto na aplicacdo pedagogica, o trabalho com os géneros textuais a partir
das multiplas semioses materializadas. Inclusive em novos documentos oficiais como

a Base Nacional Comum Curricular:

[...] Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliagcdo das possibilidades de participacdo em praticas de
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diferentes esferas/campos de atividades humanas. [...] As praticas de
linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada
vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. [...] Eis,
entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica
essas novas praticas de linguagem e producfes (BRASIL, 2017, p. 65, 66 e
67).

Conforme a BNCC, o surgimento de novas combinacdes semidticas em
atividade sociodiscursiva e interacional — géneros multissemioticos e hipermidiaticos
— demandam a re-elaboracdo dessas praticas para lidar com a multissemiose dos
textos, logo, novos objetos de ensino-aprendizagem para o trabalho didatico calcado
em géneros multimodais.

Nessa discussdo, observamos a competéncia textual-discursiva do falante,
antes definida, constituida dentro de sua comunidade linguistica, onde ele adquire
competéncia de escutar, ler, compreender, (re)conhecer, (re)produzir e (re)formular
textos de modo coerente. Dessa competéncia, a capacidade transformativa é aquela
que exige desse falante observar diferentes semioses e diferentes condi¢cdes de
producéo. De olho nessa capacidade transformativa, tencionamos explorar a traducao
intersemidtica no ambito das praticas escolares de leitura e producado textual, haja
vista que, para traducdo intersemiética, dois processos Sao cruciais: escrita
(retextualizacdo) e leitura (inferéncia).

Dai tencionarmos explorar consequéncias praticas desta posi¢cdo no ambito das
praticas escolares de leitura e producao textual. Experimenta-la em contexto via
oficinas de retextualizacéo e traducéo sédo os dois primeiros passos. Da analise dos
procedimentos realizados e das conclusdes retiradas, é proposto um modelo de como
desenvolver a habilidade inferencial e outras préaticas. Esse Modelo como proposicéo
final, como fruto da analise, € um caminho para trabalhar o desenvolvimento de
inferéncia, no estilo de um bloco de oficinas, com base no que conhecemos da
pedagogia de ensino dos géneros. A organizacdo da proposta de trabalho sera
trabalhada em subsecéo especifica, antes explicitemos a linha metodoldgica de nosso
estudo.
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5.2Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A luz dos aportes tedricos deste trabalho, nos quais, sujeitos sociais em suas
criacoes, dialogicamente, se constroem e sdo construidos; e dos novos documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (2017), que compreende 0s
estudantes como sujeitos sociais, com histérias e saberes construidos nas interacées
do entorno, de forma consciente, critica e participativa; sendo inerente, entdo, ao
universo (dos significados) dessa discusséo, ao dialogismo e ao encontro, marcado
pelo outro e por tensdes, num espaco de confronto de valores, de crengas, construtor
de identidade, esta pesquisa € alinhada a abordagem Qualiquantitativa. Tal
abordagem entende que “o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2001, p. 21); e apresenta o espaco do
cientifico, traduzido "objetivamente" e em "dados matematicos, com estatistica dos
fendbmenos numa regido visivel e concreta (MINAYO, 2001, p. 22).

Com base empirica, e na relacdo cooperativa entre pesquisadores e
participantes representativos diante de um problema coletivo, encontramos nha
pesquisa-cao, em Thiollent (2011), a coeréncia na relacéo entre o professor-mediador

e aluno-construtor, intencionados em transformar as dificuldades apresentadas:

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida
e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1986, p.14).

De modo pratico e consciente, mas sem rigidez de fazer disso um método
pontual, levaremos a efeito as trés etapas que classicamente caracterizam a
pesquisa-acdo: uma sondagem e caracterizacdo de um problema e cenario de
pesquisa-acao; uma intervencao participativa, envolvendo os sujeitos pertencentes a
tal cenario, o que, no caso, sdo os alunos de turmas dos anos finais do ensino
fundamental; e um retorno dos resultados desta experiéncia aos participantes diretos,
e a outros entes do contexto, no caso, as revisdes e discussdes de resultados com os

alunos-participantes e uma proposicao final, que, pode, oportunamente, ser
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direcionada a professores em processo de formagédo continuada que constituem
nossa rotina como professores.

Entendendo o carater de didatizacao da proposta, buscamos estratégia didatica
na metodologia da oficina para a vivéncia da pesquisa-acdo. De acordo com Paviani
e Fontana (2009, p. 78), a oficina pedagdgica atende a duas finalidades basicas: “a
articulagéo de conceitos, pressupostos e no¢gdes com acdes concretas, vivenciadas
pelo participante ou aprendiz; e vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto €,
apropriagao ou construgao coletiva de saberes”. Desse modo, o uso de oficinas como
estratégia de intervencdo permite a construgdo de uma relacdo democratica,
igualitaria e horizontal, e a participacao colaborativa e autbnoma dos atores. E, assim,
as novas informacbes e conhecimentos proporcionados pela pesquisa-acéo
conscientizam, individual e coletivamente, os participantes/sujeitos construtores.

Assim, considerando a interacdo de um sujeito social, historica e
ideologicamente situado, propomos aqui uma forma de pesquisa colaborativa, na qual:
estudantes (sujeitos construtores) participam, democratica e autonomamente, com o
professor, na busca de transformacdo da realidade inicialmente observada -
dificuldades no processamento inferencial para a construgéo e a compreensao das
diferentes acgdes de linguagem, bem como da ampliacdo das competéncias de leitura
e de escrita.

Desta forma, a metodologia relaciona-se a toda teoria mobilizada e a teoria sera
explicitada quando se fizer necessario no decorrer das andlises. Assim, as acoes
colaborativas dos participantes aconteceram em oficinas de traducao intersemiética,
nas quais se observa o0s processos de inferéncia e de (re)textualizagdo, em duas
atividades: producdo de resumos esquematicos e producao de cartum. E, portanto,
percebem-se 0s sujeitos sociais e suas criacdes, em que nelas, dialogicamente, se
constroem e sao construidos, num processo de reflexao, transformacéo, e, portanto,

(re)construcao.

5.3Cenario e participantes da pesquisa

Pesquisado subsidios tedricos para embasar as atividades aqui propostas, com
vistas a formalizar este caminho investigativo como uma proposta didatica,

implantamos nosso projeto em uma escola publica municipal (onde se diagnosticou o
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problema a partir das avaliagbes do SAEPE e SAEB), em S&o Joaquim do Monte —
PE. Haja vista que trabalho nessa escola com as turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental, e que sdo essas que passam pelas avaliacbes externas, e tendo a
possibilidade de incorporar os conteudos ao plano de ensino da disciplina, o trabalho
foi desenvolvido em quatro turmas de 9° ano, formadas por alunos com idades entre
13 e 18 anos, no total de 106 alunos.

A escola, fundada no ano de 1987, é localizada no Centro da cidade de Sé&o
Joaguim do Monte — PE. Uma escola municipal que comporta 1700 alunos (vindos da
area rural ou urbana) distribuidos nos trés turnos trés turnos (matutino, vespertino e
noturno), nas etapas de Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos
(supletivo). Seu quadro de funcionarios é constituido de 147 pessoas, nas funcdes de
diretor, diretor adjunto, coordenador, secretaria, professor, zelador predial, servico
gerais, porteiro e merendeira.

Em sua estrutura identifica-se: salas de aula; sala de gestores e
coordenadores; sala dos professores; sala de leitura; secretaria; espaco de xerografia,
laboratorio de informatica, internet, quadra de esportes coberta, banheiros para
servidores e estudantes (feminino e masculino), cozinha, despensa e almoxarifado.
Nos recursos tecnoldgicos, lousa digital, Datashow, televisédo, aparelho de DVD, som
e microfone.

Para entender melhor o perfil dos participantes envolvidos, levantamos dados
em um questionario socioecondmico e cultural (baseado no questionario do SAEB)
nas quatro turmas de 9° ano. O levantamento permitiu verificar a diversidade
socioecondémica-demogréfica-cultural dos alunos, em sua maioria, assistidos pelo
Bolsa familia. Residentes na area urbana (em bairros mais pobres) ou rural, a maioria
sao filhos de pais que possuem baixa escolaridade e desempenham atividades no
setor agricola e domésticas (uma parte significante ndo trabalha, vive do aposento
dos pais). Os participantes da pesquisa, a grande maioria, tém celular e acesso a
internet em casa; leem com pouco frequéncia (noticias na internet e revistas de
comportamento, celebridade, esporte ou TV);, ocupam a maior parte do tempo
ajudando os pais nas atividades, ouvindo musicas e interagindo nas redes sociais;
nao foram reprovados em outros anos; veem o0s professores preocupados e
dedicados, respeitando os estudantes, mas autoritarios; e identificam-se como
catolicos ou protestantes. Nesse contexto, raramente ou nunca frequentam cinema,

teatro, museus e espacos culturais multiuso.
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5.4Construcao da proposta didatica

A proposta didatica constitui-se de uma atividade realizada num bloco de quatro
oficinas. Nao se trata de um projeto especifico, mas de acéo refletida e teorizada, de
um destaque numa fase do fazer diario, em que destacamos uma atividade ordenada
e fundamentada para refletir a luz das orientacdes do Profletras. A proposta é radicada
no mais ordinario de nossa rotina: o trabalho com texto; a sugestéo curricular de incluir
géneros multimodais; a caréncia de leitura e de escrita materializada nos baixos
indices de leitura de avaliacdes institucionais, como € o caso da inferéncia.

Desse modo, numa relacdo com a BNCC (2017, p. 82-83), a qual orienta que o
trabalho com os géneros deve ser mobilizado em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producéao e tratamento das linguagens, a servico da ampliagao
das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas. Para o componente Lingua Portuguesa, nas séries finais do
Ensino Fundamental, ampliar o contato dos estudantes com géneros textuais
relacionados aos campos de atuacgdo jornalistico/mididtico, de atuacdo na vida
publica, das praticas de estudo e pesquisa, e das praticas do campo artistico-literario.
De modo a contemplar a produc¢do do conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da
cidadania, e uma formacéao estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do
texto literario e a compreensao e producao de textos artisticos multissemioticos.

E, tendo em vista, o desempenho de nossa Escola na avaliacdo do SAEB
(BRASIL, INEP, 2016), no qual se observa que 21,17% dos alunos, provavelmente,
infere tema e ideia principal em poemas, e o sentido de palavra ou expressao nesse
género; e apenas 10,51%, provavelmente, consegue inferir o efeito de sentido de
linguagem verbal e ndo verbal em charges e histdria em quadrinhos.

Envolvemos, entdo, na experiéncia didatica, os géneros: poema, resumo
esquematico e cartum. Realizaremos a traducao intersemiética que tem como base a
retextualizacdo do poema narrativo em resumo esquematico e depois em um cartum,

conforme segue abaixo:



70

ESQUEMA DA TRADUCAO INTERSEMIOTICA DA PROPOSTA

/N

GENERO
(— Y[=[e] (
‘POEMA ‘RESUMO *CARTUM
NARRATIVO ESQUEMATICO

GENERO- [N Wl GENERO-
BASE FIM

Figura 02 — Esquema de traduc¢éo intersemidtica da proposta
Fonte: Elaboracdo conjunta com a orientadora

N&o definimos nesse esquema categorias de géneros, falamos sobre o papel
que eles desempenham nesse processo. No processo como um todo temos um
género-base (0 poema narrativo) e um género-fim (o cartum), entre eles, um género-
meio (0 resumo esquematico). No processo, o género meio pode funcionar como fim,
pois sua composicdo € avaliada, e género-base, junto com o poema, para a
constituicdo do género-fim. Sua funcéo precipua, nesta proposta, € ser meio, para
intermediar a passagem do base ao fim. Reconhecemos a importancia do estudo
desse género em sala de aula, enquanto pratica de estudo e pesquisa; e identificamos
0 apontamento da topicalidade que se faz por meio dele, tdo importante para a
retextualizacdo. Nesse contexto, materializamos, flagramos o processo em curso,
trazendo as claras os processos cognitivos intuidos, mencionados, que operam na
retextualizacdo, e ao mesmo tempo, tratamos dos aspectos envolvidos na construcao
disso, na competéncia textual-discursiva do género resumo esquematico. Dito isso,
definimos os eixos da proposta em torno de um género-base'®, O Pardalzinho, de

Manoel Bandeira.

Pardalzinho

13 Marcuschi (2001) trata os textos envolvidos na atividade de retextualizacdo como texto-base e texto-fim. A
partir do autor, Dikson (2018), ao falar sobre retextualizagdo, trata de género-base e género-fim. Em nossa
pesquisa consideraremos género-base, género-meio e género-fim. Consideramos que além de trabalharmos a
textualidade na perspectiva dos géneros, as préprias caracteristicas dos géneros sdo objeto de nossa andlise.
Dessa forma, além de género-base e género-fim, inserimos o género-meio, pois ao flagrarmos os processos que
operam na retextualizacdo como a topicalidade, entendemos a sua materializagcdo, e assim, a importancia de
avaliar sua composicdo, ou seja, a competéncia textual-discursiva do resumo esquematico.



O pardalzinho nasceu Livre.

Quebraram-lhe a asa.
Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:
A casa era uma priséo,
O pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterrou

No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!

(BANDEIRA, 1955, p. 305)
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Com ele, realizamos quatro oficinas com fins de intervencao didatica, que foram

desenvolvidas durante 14 aulas de Lingua portuguesa, totalizando 700 minutos (14

horas aula), no periodo de dois meses, entre os meses de mar¢co e maio de 2018.

Com o conteudo incorporado ao planejamento bimestral da disciplina, reservamos

duas aulas seguidas semanais para realizacao das oficinas, as quais se deram com

explicacdes, dialogos e observacfes, que provocaram o agir, o refletir e o avaliar. A

sintese desta proposta, envolvendo conteddos, objetivos, material e métodos, tempos

€ outros consta a seguir, mas as etapas serao descritas em maiores detalhes adiante.

OFICINAS

Apresentacédo da
proposta,
identificac&o /
apresentacédo da
situacdo-problema

Apresentacdo da
atividade de
Traducéo
intersemiética
observando o
processo de
inferéncia

QUADRO 4 - SINTESE DA PROPOSTA DIDATICA

OBJETIVOS

e Promover a aproximacgao
e interacao dos
participantes da pesquisa;
e Apresentar a proposta; a
situacao-problema; e os
aspectos e procedimentos
éticos

e Apresentar ao aluno a

atividade de traducédo
intersemiotica;
e Observar a inferéncia

como movimento propulsor
da traducéo intersemiética

METODOLOGIA

Conversa inicial

Aula expositiva e
dialogada a partir
da leitura e
analise coletiva de
uma traducao
intersemidtica e
do seu texto-base

RECURSOS
DIDATICOS
e Data show
e Slides com:
- Resultados
do SAEB e
SAEPE das
competéncias
para 0s
procedimentos
inferenciais
- Questbes das
avaliacbes do
SAEB e
SAEPE sobre
a habilidade
inferencial.
e Data show
e Slides com:
- Exemplar de
imagem de
traducao
intersemiotica
do poema Rios
sem discurso
de Joao Cabral
de Melo Neto
- Exemplar do
poema (texto-
base da

DURACAO

3 aulas

2 aulas



Apresentacéo da
atividade de
Traducéo

e Discutr como a
textualidade manifesta e
regula as atividades de
linguagem; e como ela se
realiza por determinacdes
do tipo, do género e do

Aula expositiva e
dialogada a partir
de um exercicio

traducdo) de
Jodo Cabral de
Melo Neto

e Data show
e Slides com:
- O poema
Rios sem
discurso de
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intersemidtica ) : Jodo Cabral de 4 aulas
suporte textual; coletivo de
observando o : . ~ Melo Neto
e Realizar um exercicio traducao
processo de . e | ¢ L ° Quadro
iy coletvo de  traducdo intersemidtica
retextualizacdo ; o negro
intersemiotica em que se o Giz
observa a (re)textualizagédo e Lousa Digital
- Atividade de
motivacao e
apresentacao e Exemplares
e Observar a tradugdo - Atividade de do poema
intersemidtica em géneros leitura e producdo Pardalzinho de
Producéo inicial multimodais nos processos de sentido Manuel 4 aulas
de inferéncia e de - E atividade de Bandeira
retextualizagéo producgéo de e Copias das
resumo atividades
esquematico e de
cartum
- Apbs a coleta, cuidamos dos dados para pesquisa e, por outro De junho a
Anélise dos X ~
lado, voltamos com retorno aos alunos quanto a producdo do dezembro
resultados A\ ; . .
género, a partir do que via nas analises. de 2018

Fonte: Elaboracgéo propria

Apresentada a sintese, descreveremos brevemente as etapas apresentadas.

| ETAPA - Apresentacdo da proposta, identificacdo/apresentacdo da
situacao-problema

Inicialmente, objetivamos promover a aproximacdo e interacdo dos
participantes da pesquisa e de seus responsaveis; apresentar a proposta; a situacao-
problema; e os aspectos e procedimentos éticos, quanto a geracdo de registros, a
divulgacao dos resultados e a garantia do anonimato (vide formularios e Termos em
anexo). Através de slides, apresentamos o assunto geral sobre o qual trata a pesquisa,
0 contexto e o objetivo. Dada a relevancia, ressaltamos os aspectos e procedimentos
éticos (0 anonimato, respeito a privacidade, guarda e zelo dos dados, direito de
imagens), afirmando ndo existir risco para os sujeitos envolvidos. Foi solicitada a
autorizacéo através dos termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), atendendo ao Conselho de Etica em

pesquisa. Logo depois, foram apresentados os resultados do SAEB e SAEPE das
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competéncias para os procedimentos inferenciais, e discutimos sobre a importancia
do processamento inferencial. Na sequéncia, nos mesmos slides, aplicamos algumas
questbes das avaliacbes do SAEB e SAEPE sobre a habilidade inferencial (uma
avaliacao oral rapida). Os alunos responderam e juntos discutimos sobre a realidade
observada e os conteudos a serem trabalhados.

Todos 0s passos se repetem nas quatro turmas.

I ETAPA - Apresentacdo da atividade de Traducdo intersemidtica

observando o processo de inferéncia

Essa Oficina teve como objetivo apresentar ao aluno a atividade de traducéo
intersemiotica, através de um exercicio de leitura e reflexdo do género-base e da
traducao intersemidtica, com exposicao oral das reflexdes\compreensdes dos alunos,
em que se observa a producao de inferéncia, abordando brevemente a nocao de
intertextualidade.

Comecamos pela leitura da imagem Rios sem discurso, apresentada em slide.
Os alunos foram instruidos de que se tratava de uma traducdo intersemiotica,
produzida por um aluno do ano passado para uma exposi¢cao. Apés os alunos falarem
sobre as primeiras impressdes/constru¢des da imagem, exploramos o titulo, e, a partir
dele, todos os elementos linguisticos/semidticos e seus efeitos de sentido pretendidos
e universo de referéncia. Observamos os efeitos de sentido pretendidos pelo uso de
determinado desenho, tamanho, cor, pela escolha de determinada palavra e recurso
grafico. A partir dessas informacdes, inferiu-se sobre as representacdes, as visoes de
mundo, as concepcdes que a imagem deixa passar, explicita ou implicitamente. Apés
a andlise, discutimos sobre a traducéo intersemidtica como produto e processo de
uma cadeia signica, de uma semiose em outra. Dai foi apresentado no slide o texto-
base. Antes da leitura, os alunos foram informados que o texto Rios sem discurso é
um poema de Jodo Cabral de Melo Neto, do livro A educacédo pela pedra, de 1966
(uma breve apresentacdo do livro e do autor). Assim, seguiu-se com O
desenvolvimento da analise do poema. Apoés a leitura, os alunos socializaram suas
percepcdes iniciais sobre o texto e sobre a relacdo com a traducao intersemiética.
Logo apoés, trouxemos a luz alguns saberes que o texto veicula. Dessa forma,
discutimos sobre o titulo e sua relacdo com o texto, a constru¢do de cada estrofe,

falou-se sobre a linguagem do texto, sobre o significado de algumas palavras e
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expressoes, sobre suas relacdes no texto e universo de referéncia, sobre a relagéao
do fluxo dos rios e o fluxo das palavras. Enfim, argumentamos de acordo com as
inferéncias realizadas e observamos a mobilizacdo pretendida dos recursos
linguisticos-semidticos discursivos envolvidos nas producdes.

Abaixo, consta a tradugcao e o texto-base utilizados como material para o

desenvolvimento dessa oficina.

QUADRO 5 - TRADUGAO INTERSEMIOTICA E O CEENERO-BASE USADOS NO PROJETO
PILOTO PARA APRESENTAGAO DO CONTEUDO

Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez

O discurso-rio que ele fazia;

Cortado, a agua se quebra em pedagos,

Em pocos de agua, em agua paralitica.

Em situag&o de poco, a 4gua equivale

A uma palavra em situagéo dicionaria: Isolada,
estanque no poc¢o dela mesma,

E porgue assim estanque, estancada;

E mais: porque assim estancada, muda,

E muda porque com nenhuma se comunica,
Porque cortou-se a sintaxe desse rio,

O fio de agua por que ele discorria.

“ = O curso de um rio, seu discurso-rio,
”’ "J Chega raramente a se reatar de vez;
‘ Um rio precisa de muito fio de agua
' Para refazer o fio antigo que o fez.
Salvo a grandilogiiéncia de uma cheia
' oy . & Lhe impondo interina outra linguagem,
‘ = Um rio precisa de muitas aguas em fios
&y ‘ Para que todos 0s pogos se enfrasem:
7t 7 ST 7 Se reatando, de um para outro pogo,
Em frases curtas, entéo frase e frase,
Até a sentenca-rio do discurso Unico
Em que se tem voz a seca ele combate.

DisCursnegis curso? M

Figura 03 — Traducgédo intersemiética para
apresentacéo do contetido
Fonte: Atividade em sala de aula

Fonte: Melo Neto (1999, p. 350-351).

Fonte: Elaboragéo propria

Avaliando esta etapa, podemos dizer que a atividade permitiu evidenciar que
os alunos compreenderam o conceito de traducdo intersemiotica; e, sobre o texto,
observamos o entendimento: da unidade semantica; da progresséo do tema; do grau
de informatividade; das relacdes entre o texto-base e a traducéo; dos efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos; e da

intertextualidade, sobretudo, no sentido amplo do termo.
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Il ETAPA - Apresentacdo da atividade de Tradugdo intersemidtica
observando o processo de retextualizagao

Essa Oficina teve o objetivo de explicar como a textualidade manifesta e regula
as atividades de linguagem; e como ela se realiza por determinacdes do tipo, do
género e do suporte textual, através de aula dialogada sobre textualidade, género,
tipo e suporte textual, e de um exercicio coletivo de traducao intersemiotica em que
se observa a (re)textualizacao.

Apbés uma breve discussdo e algumas explicagbes sobre os conteudos
(textualidade, género, tipo e suporte textual), retomamos a leitura e andalise do texto
Rio sem discurso. A partir dai, foi proposto um exercicio coletivo de transformacéo do
poema em um conto!*. Antes, levantamos os conhecimentos prévios sobre o género
conto (enquanto narrativa ficticia condensada). Vistos esses, produzimos na lousa
digital um resumo esquematico (necessario para ativar o conhecimento prévio para
producao solicitada na pesquisa) com a estrutura narrativa do conto, produzido a partir
do poema, contemplando: foco narrativo, personagem, espago e tempo; e 0s
momentos da narrativa: situacao inicial, conflito, climax e desfecho. A partir do resumo
esquematico, entdo, produzimos um conto coletivo. Apés a producdo dos dois
géneros, discutimos brevemente sobre a manifestacdo da textualidade na
configuracdo deles, observando como os elementos linguisticos/semioticos funcionam
discursivamente nos diferentes géneros. Dai, utilizando a lousa digital, passamos para
producéo coletiva de um terceiro género, o cartum (também necessario para ativar o
conhecimento prévio para producdo solicitada na pesquisa). Os trés géneros sdo
produzidos a partir da ativacado do conhecimento que os alunos ja tém sobre eles, pois
configuram conteddo de sala em atividades anteriores. A partir das producdes é que
ampliamos as discussdes sobre as principais caracteristicas deles.

A seguir, estdo os textos reproduzidos no projeto piloto:

14 Esses géneros ja sdo conhecidos da turma, por conta de atividades anteriores, por iSsO 0s
mobilizamos nas praticas de retextualizagdo. Inicialmente, nesse projeto-piloto, pensamos em trabalhar
mais um género, o conto, para discutir ainda mais as diferentes possibilidades de (re)textualizacéo e
assim perceber melhor o caminho da textualizacéo.
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QUADRO 6 — REPRODUCAO DAS PRODUCOES COLETIVAS DE RESUMO ESQUEMATICO,
CONTO E CARTUM DO PROJETO PILOTO
Esquema coletivo

FOCO a
NARRATIVO 37 pessoa
= PERSONAGENS s O Poeta e as Palavras
_| ELEMENTOS DA |__
NARRATIVA

@) — ESPACO — No rio
0
4
D .
8 — TEMPO — Cronolégico
O —
= SITUACAO .
] e — Poeta observa o rio e as palavras
w INICIAL P
(@)
x L CONFLITO b= Poeta tenta estabelecer uma

| [ MOMENTOS DA | comunicagdo com as palavras

NARRATIVA Poeta insiste em estabelecer a

comunicacgao

= CLIMAX —

Poeta ndo consegue estabelecer a

== DESFECHO == comunicacéo

Figura 04 — Resumo esquematico coletivo dos alunos
Fonte: Atividade em sala de aula

Conto coletivo

Rio sem discurso

Era periodo de seca no Nordeste. Observando o rio, o poeta olhava para as palavras.

Diante daquele rio, onde o fluxo ndo acontecia, ele olhava paras as pog¢as incomunicantes de
agua, e insistia em uma aproximagdo com as palavras, que permaneciam isoladas, como
encontramos nos dicionarios.

Nada ouvia.

Sem encontrar sentido, partiu.

Figura 05 — Conto coletivo dos alunos
Fonte: Atividade em sala de aula

Cartum coletivo
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. Rios ; : \

- sem discurso...

Figura 06 — Cartum coletivo dos alunos
Fonte: Atividade em sala de aula

Fonte: Elaboracgéo propria

Essa sequéncia foi realizada no periodo de quatro aulas.

Retomando com os alunos os textos produzidos, observamos as caracteristicas
dos géneros resumo esquematico, conto e cartum — a funcdo dos elementos
linguistico/semioticos discursivos como cores, presenca de elementos graficos
especificos, uso apropriado do baldo, uso de tracos, simbolos, e etc.; a relevancia
informativa; como esses elementos se relacionam e produzem coeréncia; como a
narracao funciona para argumentacao; o propoésito comunicativo de cada género; a

ocorréncia da intertextualidade.

Avaliando a oficina, € possivel afirmar que os alunos demonstraram a
capacidade de elaborar (ou aperfeicoar-se na elaboragéo de) textos, de acordo com
as caracteristicas dos géneros envolvidos, que apresentam coeréncia, clareza e
unidade de sentido. Na producéo dos géneros chegou-se ao esquema de composi¢ao,
ao propoésito comunicativo, as partes constituintes e suas funcdes pretendidas, os
efeitos de sentido decorrentes de elementos linguisticos/semioticos. Observamos
também a capacidade de processar e operar mudangas estruturais no texto, nas
condi¢cdes em que se manifesta sua textualidade e configura-se o novo género.

Justificamos esta etapa porque a compreensao global do texto € o ponto de
partida e o ponto de chegada (ANTUNES, 2010), na qual: consideramos o lugar que
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aflora a discursividade, de variacdo do\no dizer (BAKHTIN apud BRAIT, 2012);
enquanto unidade comunicativa, obedece a um conjunto de critérios de textualizacéo
(MARCHUSCHI, 2008, p.93); recorremos aos sistemas de conhecimentos para o
processamento textual (KOCH E ELIAS, 2006, p.39); e que sem o estudo dos géneros,
ndo h& trabalho sobre a comunicagdo (DOLZ, e SCHINEUWLY, 2004, p.49).
Ressalva-se que, ndo estamos desconsiderando a especificidade da literatura, nem
tratando o texto literario como pretexto para exercicios mecanicos de producéo
textual, mas entendemos que a literatura, além de ser objeto estético, artistico, é
também texto, passivel, portanto, de ser mobilizada em exercicios de interpretacao.
Foi importante avaliar as diferentes etapas desta oficina, porque ela funcionou
como projeto piloto-piloto para teste da metodologia e firmamento das categorias
envolvidas. Passamos as etapas de producdo dos géneros a ser mobilizadas na

analise e na proposicao didatica desta pesquisa.

IV ETAPA - Producado inicial dos géneros resumo esquematico e cartum

Esta Oficina tem o objetivo de observar a tradugdo intersemiotica nos
processos de inferéncia e de retextualizagdo. Constou, portanto, de trés nucleos,

como segue.

e Atividade de motivacao e apresentacdo — Dito que fariamos a leitura do poema
Pardalzinho de Manuel Bandeira, foi questionado se alguém conhecia o autor ou
algum outro texto dele. Dai, seguimos com uma breve apresentacao sobre o autor e
sua producéo. Depois, levantou-se o conhecimento dos alunos sobre o género poema,
retomamos as especificidades ja trabalhadas do poema narrativo e fizemos uma
pequena discussdo sobre as caracteristicas do género e seu lugar na literatura,
enquanto reflexo das relagbes humana. Partimos, entdo, para as reflexdes sobre o

gue o titulo antecipa a respeito do tema.

e Atividade de leitura e producéo de sentido — Apos a leitura do poema, a revisao
de suas caracteristicas de poema narrativo, e exposicao das reflexdes por meio de
conversas, com livres percepcdes e compreenséo global do texto pelo aluno — foram
lancadas perguntas como do tipo: O poema fala sobre o qué? Qual é o tema do

poema? Qual o sentido do titulo? Ha no poema palavras antagonicas? Que reflexao
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do texto trazemos para nossa vida?... Foi dado enfoque as inferéncias realizadas e
discutimos a leitura a partir daquilo que o texto pode apresentar ao leitor, focando
aspectos tematicos, estilisticos e textuais, numa interacdo texto-sujeitos, na qual o

sentido de um texto é construido.

e Atividade de producéo textual — Deu-se individualmente, em duas atividades, a
partir das seguintes comandas: ATIVIDADE 1 — Elabore um resumo esquematico
contendo os elementos da narrativa e 0os momentos da narrativa do poema
Pardalzinho de Manuel Bandeira. ATIVIDADE 2 — Produza um cartum a partir do
poema Pardalzinho de Manuel Bandeira, conforme consta em apéndice. Na atividade
2, anexou-se a atividade 1, que constava o resumo esquematico produzido pelo

participante.

QUADRO 7 — MODELO DAS COMANDAS
Atividade 1

UNIDADE ACADFLOCA DE GARANHUNE - UAG
MESTRADO FROFISSIONAL FM LETRAS - FROFLETRAS

TEEOTER
A TRADUCAQ INTERSEMIOTICA EM GEMEROS MULTIMODALS: EETEXTUALIZACAQE
FRODUCAD INFERENCIAL

TE Ao LA ED: TRAER TAT

Prulymeloue Benicio Cavalcanti Prof* Dr.* Iylisne da Silva Bamros Gomes (UFEPETTAG)
TOTITOAS COFARTICFANTE:

ALTRO FAR T AR TE:

AT T TOR: TaTa:
08 /05 /1018

« Elabore um resumo esquemdtico contendo oz elementos da narrativa e oz momentos da
narrativa do poema Pardalzinho de Manuel Bandeira.

Pardalzinho

0 pardalzinho nascen

Livre. Quebraram-lhe a aza.
Sacha lhe deu uma casa,
Apua, comidz e carinhos.
Foram cuidades em vio:

A cass era uma prizdo,

0 pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterron

Mo jerdim; a alma, essa voou
Parz o céu dos paszarinkos!

EANTEIRA, M. Pecziny o, Ric: Jued Oymogie, 1935, 7. 305

Figura 07 — Modelo da comanda 01
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Fonte: Elaboragéo propria

Atividade 2

TNIDADE ACADEAOCA DE GARANHUNS - TAG
MESTRADOQ PROFISEIONAL EM LETRAS - FROFLETRAS

FEEOUEA:
A TRADUGCAQ INTERSEMIOTICA EM GENEROS MULTIMODAIS: RETEXNTUALIZACAO E
PRODUCAD INFERENCIAL

TEITIUTEASCn FE DA TED TRIET AR
Paulymeloue Benicio Caalcanti Prof® D Iuliene da Silva Bamros Gome: (UFRRPETUAG)
TRETITOCAD COPARTICFARTE:

AT AR T AR TE:

AT TTORRG:

| TaTa:
1405 /3018

« Produza um cartum a partir do poema Pardalzinho de Manuel Bandeira.

Pardalzinho

(4] pmdalxi.u.h.onasceul
Livre. Quebraram-lhe 2 aza.
Sachz [he deu uma casz,
Apua comids e carinhos.
Faram cuidados em via:

A casa era uma prisdo,

0 pardalzinho morrew.

0 corpo Sacha enterron

Mo jardim; 2 alma, esza voou
Dara o céu dos passarinhps!

ELANDEDA, M. Pocain 8o, Rine Junt Obyrogen, 1955, 52 905

Figura 08 — Modelo da comanda 02
Fonte: Elaboracéo propria

Fonte: Elaboracgéo propria

Em fileiras, durante as duas atividades, os alunos se sentiam num momento de
avaliagdo. Nao dialogavam entre si, contudo, perguntavam diante de suas davidas.

Na atividade 1, surgiram pergunta do tipo: “O resumo esquematico pode ser
igual aquele, que fizemos no quadro?” “Quais sdo, mesmo, 0S momentos da
narrativa?”. “E o poema tem os mesmos elementos do conto?” As perguntas foram
respondidas com outros questionamentos, sem interferéncia direta na producéo.

Na atividade 2, alguns alunos relataram que nado sabiam desenhar, e
perguntaram se poderiam fazer de qualquer jeito. Nas intervencdes, foi questionado o

que seria fazer de qualquer jeito; e dito que, o importante seria produzir um cartum, e
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gue nao estava sendo observado a habilidade que eles tinham com o desenho, mas
como eles mobilizavam os elementos visuais para construgéo do género.

Os alunos pareciam motivados e dedicaram-se as producdes. E valido dizer
gue, embora ndo conste na comanda da atividade, foi dito aos alunos que, ao final de
tudo, iriamos fazer uma exposi¢cado com os cartuns na escola. E que o melhor cartum
seria publicado no jornal da escola — Folha do Estudante (Projeto realizado por mim
com as turmas de 9° ano). Desse modo, eles foram informados para qual finalidade e

para quais leitores eles estavam produzindo.

V ETAPA - Organizacdo de dados para analise

Realizadas as oficinas partimos para a organizacdo das producdes e
configuracdo dos dados para analise, para a formacgdo do corpus. Paralelamente a
iISS0, continuamos, em nossa rotina em sala de aula, com retorno sobre as atividades
realizadas, revisdes, discussdes diversas com os alunos, mostrando os resultados das
producdes. Em momento especifico, socializamos no interior das turmas, as
producdes de cartuns entre os alunos. De posse dos dados, passamos a configuracao

da analise, como segue.
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SECAO 6

6. ANALISE DAS PRATICAS DE APROPRIACAO DE SENTIDOS ATRAVES
DA RECRIACAO INTERPRETATIVA

6.1 Caracterizacdo do corpus, definicdo das categorias analiticas e

decisdes da analise

O amplo universo de producdes dos alunos/participantes permitiu a
organizacao de dois corpora especificos de analise: um de producdes de resumos
esquematicos e outro de produgdes de cartuns. Desse universo, selecionamos uma
breve amostra, que analisaremos em dois grupos: seis producdes iniciais de resumos
esquematicos (considerado género-meio para traducéo intersemidtica do poema em
cartum), de seis alunos, que tem por objetivo apresentar a compreensao, topicalizacéo
do género-base e a recuperacao do tipo textual; o segundo grupo € composto das
respectivas seis conversfes desses resumos esquematicos em producdes iniciais de
cartuns. Os textos selecionados s&o 0os mais representativos dentro das formacodes
genéricas e dos objetivos desta pesquisa, e a recorréncia das questdes analisadas
confirma a metodologia. Apds isso, faremos uma breve apreciacdo geral, numa
andlise qualiquantitativa do corpus ampliado num quadro para formular um modelo
didatico com a traducéo intersemiética. Analisaremos, desse modo, no ambito dos
estudos de interacdo e dialogismo, sem rigidez, a competéncia textual-discursiva do
falante (observando a capacidade transformativa e as demais) a partir da traducao
intersemidtica em dois processos cruciais, que elegemos como categorias principais
(gerais): escrita — (re)textualizagcdo e leitura — inferéncia. Essas categorias

principais, desdobram-se em categorias analiticas especificas, como segue:

a) O género — a formacéo genérica, bem como os elementos de estrutura,
hibridizacdo e de sequéncia tipoldgica,

b) A (re)textualizac&o — os critérios de textualidade mobilizado bem como as
operacOes inferenciais alcancadas na interpretacdo de conteudo e nas
estruturas de (re)construcdo; como a topicalizacao.

c) Ainferéncia — o tipo de operacéo inferencial realizado;
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A analise sera ordenada pela especificidade das producdes, observando as
categorias apresentadas. Faremos inicialmente a analise dos resumos esquematicos
e apoOs a analise dos cartuns. Inicialmente, analisaremos brevemente seis resumos
esquematicos, com as categorias definidas. Apos, faremos uma apreciagdo geral do
universo produzido, observando o sucesso/insucesso das produ¢des como um todo,
numa analise qualiquantitativa, para justificar a proposi¢cdo de um modelo. Da mesma
forma, procederemos com as producfes de cartuns: andlise inicial de seis cartuns e
apos apreciacao geral das produgdes. Por fim, faremos a proposi¢cdo de uma modelo
de traducdo intersemiética para géneros multimodais.

Resta explicitar que vinculados a pesquisa-acdo e reconhecendo o papel
crucial dos alunos como participantes diretos, chamaremos o0s alunos,
respectivamente, de participante A, participante B, participante C, participante D,
participante E e participante F. Uma outra decisdo tomada na analise foi quanto ao
tratamento dos textos mobilizados nas analises. Marcuschi (2001) trata os textos
envolvidos na atividade de retextualizagdo como texto-base e texto-fim. Em nossa
pesquisa, consideraremos género-base, género-meio e género-fim, pois além de
trabalharmos a textualidade na perspectiva dos géneros, as proprias caracteristicas

dos géneros sdo objeto de nossa analise, como ja explicitado em nota.

6.1.1 Analise dos resumos esquematicos

Inicialmente, observaremos como género-meio da traducado intersemiética do
poema em cartum, o resumo esquematico. Como flagrante do processo cognitivo da
traducdo intersemidtica, a prépria traducdo em processo; e, a0 mesmo tempo,
esquematizando a topicalidade do género-base, a capacidade de escrita de um novo

género auto-suficiente do ponto de vista informativo.

Desse modo, podemos olhar para a compreensdao do género-base e a
recuperacdo da sequéncia tipologica, visto, conforme Barros (2014), que esse género
textual esquematizada em topicos as ideias centrais do género-base (com fidelidade).
E, na topicalidade, conforme Dikson (2018, p. 515), “enquanto possiblidade
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operacionalizavel de unidade de analise nos processos cognitivos linguisticos-

textuais-discursivos”, campo-chave no processo de retextualizagao:

[..] toda a delimitacdo da estrutura tdpica do género-base vai abrir
necessariamente um leque de interpretacdes acerca do género-fim, no sentido
de analisar se este apresenta ou nao os movimentos de topicalidade, com suas
subdivisbes; ou seja, trata-se de pensar se o sentido do texto final produzido
vai ser ou ndo garantido a partir dos tépicos que compdem o texto inicial
(DIKSON, 2018, p. 521).

Como também, de maneira sucinta, observaremos a producdo de um novo
género (0 resumo esquematico) e de uma nova tipologia (a expositiva). Em termos de
reconhecimento do resumo esquematico, entdo, levaremos em consideracao o que
afirma Barros (2014, p.03) — é um género indicativo e expositivo, com as ideias
hierarquizadas e encadeadas de outro texto, com a funcédo de expor uma visao geral,
que pode ser total ou parcial; podendo sofrer variacbes em relacdo a forma de
apresentacao e em relacao ao produtor de texto.

Dos 106 resumos esquematicos produzidos, apresentamos aqui seis
producdes iniciais (seis resumos esquematicos) de seis alunos/participantes das
quatro turmas de 9° ano, que revelam suas primeiras representacdes dessa atividade.
Adiante, observaremos as respectivas conversdes desses resumos esquematicos em
producdes iniciais de cartum.

A organizacdo do resumo esquematico dos alunos/participantes apresenta a
estrutura narrativa do poema, contemplando os elementos: foco narrativo (pessoa),
enredo, personagens (protagonista, antagonista e coadjuvante), espaco e tempo
(cronolégico e psicologico); e os momentos: situacdo inicial, conflito, climax e
desfecho.

A seguir, temos essa estrutura esquematizada pelo participante A:
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Figura 09 — Resumo esquematico do participante A
Fonte: atividade em sala de aula

Observamos, sobre a estrutura narrativa do poema esquematizada, fidelidade
ao texto original (caracteristica do novo género produzido) nas seguintes inferéncias:
foco narrativo — 32 pessoa; espaco — casa de Sacha; tempo — dias; enredo — 0
pardalzinho nasceu, foi para prisdo e morreu; situacao inicial — nasceu livre; conflito —
guebrou a asa; climax — morreu; e desfecho — voou para o céu dos passarinhos. O
esquema contém as ideias do autor, sem modificacdo ou acréscimo. Pode-se dizer
que, para organizacdo desse esquema, como género intermediario da traducao
intersemidtica do poema em cartum, com objetivo de apresentar sua compreensao do
género-base e a recuperacao do tipo textual, o participante A realiza inferéncias de
base textual e contextual. As inferéncias tanto alcangcam a interpretacdo de contetdo
como as estruturas de (re)construcao.

Nesse primeiro processo de retextualizacdo, o participante A mostra
capacidade de processar e operar mudancgas estruturais no texto, nas condi¢cdes em
gue se manifesta sua textualidade e configura-se a multimodalidade do novo género.
Apresentando sua capacidade de esquematizar a topicalidade do género-base,
preparando e processando a traducdo, o participante alcanca inferéncias na
organizacdo do novo género numa (con)figuracdo em que se articulam elementos

visuais e verbais — encadeia as ideias ligando titulos, palavras (mostrando
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predominancia de tdpicos) por linhas e setas — numa estrutura légica e compreensivel,
dando funcionalidade a esse novo género (resumo esquematico) e a essa hova
tipologia (expositiva).

Construcbes que apresentam coesdo’®, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, enfim, variados aspectos
linguisticos, textuais e discursivos envolvidos no processo de (re)textualizacdo, que
conforme vimos em Marcushi (2011, p.69), se fundem estratégias de adequacbes
através da eliminacdo, completude e regularizacdo; de acréscimo, substituicdo e
reordenacdo; e em operacdes cognitivas, como inferéncia. Em tais operagoes,
identifica-se, de acordo com o autor (2008, p. 255) operagdes inferenciais como do
tipo sintetizacéo e reconstrugdo.®

Tal construcédo também pode ser observada no esquema do participante B:

BANDEIRA, M. P
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Figura 10 — Resumo esquematico do participante B
Fonte: atividade em sala de aula

15 Consideramos a coesao envolvendo também os elementos visuais caracteristicos do novo género,
como em Barros (2004).

16 Atestamos os critérios de textualidade por nos situarmos na posigdo de leitor-analista e ndo por
considerarmos que 0 texto materializado é autosuficiente, desprezando os elementos extra-
linguisticos e textuais. Nas condi¢des de escrita dadas e sendo parte da experiencia e responsavel
pela analise, julgamos a materializagcao desses critérios nos textos.
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Assim como no texto anterior, a acdo de linguagem acontece dentro da
textualidade e configurando-se na estrutura multimodal do novo género. Na
(re)textualizacdo do resumo esquematico do participante B, como do participante A, e
dos participantes que serdo exibidos a seguir, a informatividade, fator essencial a
construcdo desse género, decorre, sobretudo, de seu conteido e do objetivo da
proposta de producdo. Nota-se um bom grau de informatividade com a recuperagao
da sequéncia tipoldgica do género-base. Assim, no que diz respeito a insercao, quanto
a intencionalidade, o expor € desenvolvido com adequacdo contextual. Elementos
visuais se articulam nos textos de maneiras muito préximas — esquemas de retangulos
ligados por linhas, setas e ideias — codificando os tragos caracteristicos e as
estruturas, bem como os propdositos, em que se evidencia a nova tipologia (expositiva)
e 0 novo género (de forma multimodal), diferenciando-se ou distinguindo-se diante de
experiéncias/saberes pessoais. As ligacbes e encadeamentos entre os elementos
verbais e nado verbais promovem a continuidade do texto (com lacos de coes&o).
Assim, concerne-se um encadeamento de sentido (coeréncia), conferindo
interpretabilidade e, portanto, aceitabilidade.

Como pode ser observado nos resumos abaixo dos participantes C, B e D:
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Figura 11 — Resumo esquematico do participante C
Fonte: atividade em sala de aula
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Figura 12 — Resumo esquematico do participante D
Fonte: atividade em sala de aula

BANDEIRA, M. Poesias. 6 ed., Rio: José Olympio, 1955, p. 305

Figura 13 — Resumo esquematico do participante E
Fonte: atividade em sala de aula
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Na formacao do novo género, os esquemas de composi¢cao do texto, conforme
seu tipo e género carregam uma pretensdo explicativa. A elaboracdo do resumo
esquematico, a hierarquia das palavras e frases, num movimento de topicalidade, com
subdivisbes, apresentam a compreensao das ideias centrais do texto. Sua estrutura
composicional e contetdo tematico — esquema de topicos, retdngulos, balfes ou
nuvens ligados por linhas, setas e ideias — tém em vista as especificidades, bem como
as caracteristicas relacionadas a funcionalidade do género produzido.

Na configuracdo e constituicdo de sentidos do resumo esquematico, podemos
afirmar em consonéancia com Dionisio (2005, p.166), que a multimodalidade é um traco
constitutivo do género, e que a combinacéo de diferentes recursos em estrutura visual
torna alguns textos mais informativos do que outros. Os resumos que estabelecem
dois blocos — elementos da narrativa e momentos da narrativa — e se mantém fieis,
sem mistura de categoria, podem ser visto num continuo informativo visual, como mais
visualmente informativo, que o que pendura tudo sem separar esses dois critérios.

No que se refere ao proposito, quanto a externar uma esquematizacao da
compreensao da estrutura narrativa do poema, as seis producdes desse corpus
apresentam: como situagao inicial — a liberdade do pardalzinho; como conflito — a
prisdo e a asa que lhe quebraram (o aluno C diz que o conflito ocorre entre a asa que
guebraram do pardalzinho e a sua morada em uma prisdo; o aluno D, quando Sacha
aprisiona o pardalzinho; e o aluno E, entre a sua prisdo e a sua morte); como climax
— sua morte; e como desfecho — 0 voo para o céu dos passarinhos. Observa-se a
compreensao dos aspectos principais que carrega o texto-base.

Conforme vimos em Marcuschi (2001) e em Dikson (2018), antes de dizer de
outro modo, em outra modalidade ou em outro género, o que foi dito por alguém, é
necessario compreender o texto-base dentro de parametros sécio-histérico-culturais,
interpretativos, inferenciais e linguistico-textuais, “para que a topicalidade durante a
reformulacdo seja mantida, com as especificidades do género textual que sera
reproduzido, retextualizado” (DIKSON, 2018, p. 511).

Assim, nas atividades de compreensdo, em que se fundem operacdes
cognitivas, como a inferéncia, observa-se a condensacao de informacfes sem que
ocorra eliminacdo de elementos essenciais (sintetizacdo), reordenando ou
reformulando elementos textuais com quadros totalmente novos (reconstrucao). Nota-
se gue o género-base, assim como 0 movimento de (re)textualizacdo para um novo

género, foram entendidos e desenvolvidos.
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Essa capacidade de processar e operar mudancas estruturais no texto, nas
condi¢cdes em que se manifesta sua textualidade e configura-se a multimodalidade do
novo género, também é vista na capacidade transformativa mobilizada no resumo
esquematico do participante F. Observamos a reelaboracdo dos elementos e da
sequéncia narrativa, encadeadas e subordinadas em esquemas de topicos dentro
retangulos ligados por setas. Ligacdes e encadeamentos entre os elementos verbais
e ndo verbais que promovem os lagcos de coesao na formacéo do novo género. Analise
semelhante a dos anteriores poderiamos fazer deste texto, pois contempla
adequadamente o género, as exigéncias de textualizagdo, bem como os critérios de
textualidade. Contudo, na interpretacéo de contetdo, podemos observar inferéncia do

tipo falseamento:
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Figura 14 — Resumo esquematico do participante F
Fonte: atividade em sala de aula

Na esquematizacdo da narrativa do poema, o participante F infere como
narrador a personagem Sacha. Evidenciando-se assim um elemento que nao condiz
com as informagbes do género-base. Isso ocorre também em outros dados do
universo ou corpus ampliado de producdes de resumos esquematicos.

Nas seis producdes, observamos que 0s participantes alcangcam a contento

operaclOes inferenciais na interpretacdo de conteddo e nas estruturas de
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(re)construcdo e nas formagBes genéricas na traducdo intersemidtica. Na
compreensao do género-base — é apresentada no esquema a sequéncia narrativa do
poema (nasceu livre; quebrou a asa / foi preso; morreu; e voou para o0 céu dos
passarinhos), essa topicalidade espera-se ser mantida no género-fim. No que confere
a textualidade — a recuperacéo da sequéncia tipoldgica demarca a intertextualidade e
corrobora com o grau de informatividade; ligacdes e encadeamentos entre 0s
elementos verbais e ndo verbais promovem o0s lacos de coesdo e apresentam
encadeamento de sentido que se da a coeréncia, corroborando também com a
informatividade; a adequacdo contextual constituida com a insercdo da tipologia
expositiva manifesta a intencionalidade; e assim, confere-se interpretabilidade e,
portanto, aceitabilidade. Dessa forma, na formac&o do novo género observamos a
fidelidade ao género-base na exposi¢do de sua sequéncia tipoldgica; a reelaboracéo
dos elementos e da sequéncia narrativa € encadeada e subordinada em esquemas
de topicos, em retangulo-baldes-nuvens ou ndo, ligados por linhas, setas ou flechas,
com funcdo informativa, tendo em vista as especificidades, bem como as

caracteristicas relacionadas a funcionalidade do género produzido.

6.1.2 Apreciacdo geral dos resumos esquematicos

Feita uma apreciagcdo breve da amostra selecionada para observar o
funcionamento das categorias tedricas mobilizadas, apresentaremos a seguir um
guadro sintese com a visibilizacdo do olhar das categorias tedricas mobilizadas sobre
o corpus ampliado. Na tabela a seguir, é possivel observar a quantidade de resumos
esquematicos produzidos e entender quantos foram considerados satisfatorios nas
guatro turmas, considerando-se producdes iniciais, e de que forma ou porque foram

considerados satisfatérios, num olhar qualiquantitativo.

QUADRO 8 - SINTESE DA ANALISE DOS RESULTADOS DOS RESUMOS ESQUEMATICOS

CATEGORIAS DE < RESULTADOS
ANALISE UeEiEes QUALIQUANTITATIVOS
Apresenta recursos de
coesao entre diferentes 100
(RE)TEXTUALIZAGAO _ COmTUREEED segmentos. —
linguistica/semidtica Concerne a coeréncia na

relacdo-ligacdo dos topicos 97
intertextuais e discursivos.




TIPO DE OPERACAO
INFERENCIAL

FORMACAO DO GENERO

TOTAL PRODUZIDO
TOTAL SATISFATORIO

Situacdo comunicativa

Sintetizacao

Reconstrucéao

Falseamento

Esquema de composicao
do tipo e do género

Confere a aceitabilidade em
configuracdo interpretavel e
significativa.

Apresenta grau de
informatividade adequado ao
seu contexto de

funcionamento.

Apresenta adequacdo ao
evento textual e a situagdo em
que ele ocorre
(situcionalidade).

Concerne a intertextualidade
na constituicdo do novo texto.

Confere a manifestacdo da
intencionalidade.

Condensa informacgbes sem
que ocorra eliminacdo de
elementos essenciais
(recupera o tipo textual do
texto-base).

Reordena ou reformula
elementos  textuais com
quadros total ou parcialmente
novos

Afirma uma proposicdo que
nao condiz com as
informacdes textuais ou nao
pode ser dali inferida.

Apresenta ideias
hierarquizadas e encadeadas.

Apresenta a nova tipologia
expositiva.

Apresenta  esquema de
tépicos ou ideias, em
retdngulo-baldes-nuvens ou
ndo, ligados por linhas, setas
ou flechas, com funcao
informativa.

Apresenta fidelidade ao texto
original.

92

100

100

100

105

105%7

105

106

09

100

106

106

105

106
97

17 Esse é nosso olhar de analista, fundamentado na teoria mobilizada, mas outro analista poderia
propor quantificaces diferenciadas, segundo seu olhar e critérios mobilizados.
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Fonte: Elaboracédo prépria

Dos 106 esquemas produzidos considera-se 97 satisfatérios!8, os quais a acédo
de linguagem acontece dentro da textualidade e configura-se na estrutura multimodal
do novo género. Pela textualidade: 105 estabelecem relagdes de intertextualidade na
constituicdo do novo texto; 100 apresentam grau de informatividade adequado ao seu
contexto de funcionamento, decorrente, sobretudo, de seu contetdo e do objetivo da
proposta de producéo; 105 manifestam a intencionalidade com insercdo da tipologia
expositiva, desenvolvida com adequagéo contextual; 100 apresentam ligagbes e
encadeamentos entre 0s elementos verbais e néo verbais promovendo a continuidade
do texto (lacos de coeséo); 97 apresentam encadeamento de sentido (coeréncia); 100
confere-se interpretabilidade e, portanto, aceitabilidade. Pelo novo género: 100
apresentam as ideias hierarquizadas e encadeadas da narrativa Pardalzinho, em
tipologia expositiva; 106 fazem uso adequado de esquema de topicos ou ideias, em
retangulo-bal6es-nuvens ou néao, ligados por linhas, setas ou flechas, com funcao
informativa, tendo em vista as especificidades, bem como as caracteristicas
relacionadas a funcionalidade do género produzido.

Na materializacdo dos esquemas cognitivos topicos das ideias centrais do
género-base, do processo de traducdo, percebemos o outro género, 0 resumo
esquematico. A capacidade transformativa mobilizada no caso de resumo
esquematico da origem a um tipo de texto basico, constituindo-se como textos
indicativos e informativos, portanto, de tipologia expositiva. Observamos, conforme
Barros (2014) que os resumos esqguematicos baseiam-se fundamentalmente na
compreensao do texto-base.

Na producdo de inferéncias, notamos que na interpretacdo de conteudo,
apenas 09 dos 106 afirmam uma proposi¢cdo que néo condiz com as informacdes
textuais ou ndo pode ser dali inferida. Observando o corpus ampliado, podemos ver
nao apenas nos requisitos observados em cada categoria, mas também nos achados

guantitativos que a experiencia mostrou-se produtiva e expressiva em termos de

18 Sendo uma producdo inicial, que passou por refac¢des nao incluidas neste trabalho, consideramos
satisfatorios os resumos esquematicos que apresentaram, em uma estrutura légica e compreensivel,
a reelaboracdo dos elementos e da sequéncia narrativa; encadeada e subordinada em esquemas de
topicos ou ideias, em retangulo-baldes-nuvens ou néo, ligados por linhas, setas ou flechas, com
funcao informativa, tendo em vista as especificidades, bem como as caracteristicas relacionadas a
funcionalidade do género produzido. Assim, aqueles que apresentaram uma proposi¢cdo que nao
poderia ser alcangada na interpretacdo de conteddo e nas estruturas de (re)construcdo e nas
formag8es genéricas na tradugéo intersemidtica, consideramos insatisfatorios.
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possibilidades. Destacando que se trata de uma producao inicial, sem considerar na
pesquisa reescritas destes textos, conforme nossos objetivos, essa primeira nos
permite pode ja nos fazer apostar nas possibilidades da metodologia aplicada.

Observando os resultados antes discutidos, € possivel observar, quanto a
(re)textualizacdo do poema em resumo esquematico na traducéo intersemidtica:

— A recuperacdo da sequéncia tipologica demarcando a intertextualidade e
corroborando com o grau de informatividade do resumo esquematico;

— Ligacbes e encadeamentos com elementos verbais e ndo verbais
promovendo lagos de coesédo; e o encadeamento de sentido que se da a coeréncia,
corroborando também com a informatividade;

— Adequacdo contextual constituida com a insercdo da tipologia expositiva
manifestando a intencionalidade; e assim, conferindo-se interpretabilidade e, portanto,
aceitabilidade.

Na compreensao do género-base, operacdes inferenciais bem sucedidas na
interpretacdo de contedudo e nas estruturas de (re)construcdo e nas formacbes
genéricas — é apresentada em esquema a sequéncia narrativa do poema (nasceu
livre; quebrou a asa / foi preso; morreu; e voou para o céu dos passarinhos).

Sobre a formagdo do género observa-se fidelidade ao género-base na
exposicdo de sua sequéncia tipoldgica, em uma reelaboracdo dos elementos e da
sequéncia narrativa encadeada e subordinada em esquemas de tdpicos, em
retangulo-bal6es-nuvens ou néao, ligados por linhas, setas ou flechas, com funcéo
informativa, tendo em vista as especificidades, bem como as -caracteristicas
relacionadas a funcionalidade do género produzido.

Embora a analise deste género o configure como um género- fim na primeira
retextualizacdo, seu papel fundamental é, apds capturar e explicitar 0s processos
envolvidos na retextualizacdo, servir como género-meio no processo geral de
traducao intersemidtica aqui buscado.

Observemos se 0 mesmo se da com o cartum.

6.1.3 Anéalise dos cartuns

Para andlise deste corpus, em termos de reconhecimento do género produzido

pelos alunos/participantes, levamos em consideracéo as palavras de Leal (2004) —
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uma construgdo do mundo discursivo, condicionada pelo contexto sociocultural,
pertencente ao mundo do expor ou narrativo, em que, identifica-se “um género em
triade, no qual trés elementos sdo essenciais: a imagem, o humor e temas sociais e
politicos” (LEAL, 2011, p. 220); sendo o desenho determinante para o reconhecimento
do género. Consideramos também, quanto ao reconhecimento do cartum, o que diz
Ramos (2009, p. 24), nesse género, mesmo quando mostrado apenas em um quadro,
o desenho sintetiza uma sequéncia entre um antes e um depois, 0 minimo de uma
estrutura narrativa; e o tratamento do humor advém de uma tematica atrelada a uma
situacao corriqueira, que o distingui da charge. Observamos, ainda, que a formacéo
genérica, conforme Kress (1989), é socialmente motivada, diferenciando-se ou
distinguindo-se diante de experiéncias pessoais. Na qual, pode-se perceber a
hibridizagdo como fendmeno inerente.

Apresentamos, assim, seis producfes iniciais de cartuns, das respectivas
conversbes dos resumos esquematicos dos participantes A, B, C, D, E e F, que

revelam as primeiras representacfes dessa atividade.

R T ALl T N TR TR IV

Figura 15 — Cartum do participante A
Fonte: atividade em sala de aula
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No que concerne a formacéo do género, o cartum € mobilizado em possiveis
quatro quadros tematico-narrativos, embora sem linhas demarcatérias explicitas, nos
quais, os elementos visuais sinalizam a linguagem multimodal e sobressaem como
caracteristica principal. A imagem é relacionada a estrutura formal do género. Sobre
a finalidade do cartum em fazer uma critica social, é possivel percebé-la na
(re)construcao da narrativa em funcdo da argumentacéo — a agéo de Sacha poda e
acaba com a liberdade do passaro. Assim, a ironia pode ocorrer com a percepcao
(pela da imagem) da sétira aos contraditorios sentimentos de Sacha diante de sua
acao sobre a vida do passarinho — na cena 2 a personagem aparece sorrindo, na cena
3 espantada, e na cena 4 triste.

Nessa (re)construcdo da sequéncia narrativa entre o nascimento, a prisao, a
morte e a libertacdo do passarinho séo vistas as seguintes convencdes dos elementos

verbais em elementos visuais.

O pardalzinho nasceu Livre
= passarinho voando no céu.

A casa era uma priséo
= passarinho preso em uma gaiola.

O pardalzinho morreu
= passarinho morto em uma gaiola.

O corpo Sacha enterrou

= Sacha rezando o ter¢o na cova.
A alma, essa voou

para o céu dos passarinhos

= inferido a partir do simbolo cristao

Fonte: Elaboragéo propria



97

Os novos elementos semibticos/discursivos exercem funcao
semelhante/equivalente das palavras antagénicas que constroem a tematica do texto
base (nasceu e morreu, livre e prisdo, enterrou e voou). Esse antagonismo, dado no
tratamento tematico, também pode ser visto na mobilizacdo dos elementos
semiodticos/discursivos para representacdo e constituicdo do novo género — na
sequéncia de estrutura quadro-a-quadro, a segmentacao revela de um lado as cenas
nascimento x morte, do outro, prisdo X libertacéo.

Explorando os elementos semidticos/discursivos, nota-se o uso de diferentes
figurinos para personagem Sacha como indicadores do tempo e do estado de luto da
personagem no Ultimo quadrinho, reforcado pela cor preta, reconstruindo
representacfes do mundo, no qual esses sentidos e sentimentos estao inseridos. As
cores podem revelar os sentidos das emocdes vividas pela personagem Sacha, como
também o estado de vida e de morte do passaro, e demonstrar a mudanca do
ambiente diante do que acontece. No que diz respeito a inser¢do, a producao mobiliza
elementos semiodticos/discursivos para falar dos possiveis estados de sentir a morte.
Nessa composicao, 0os elementos semidticos sdo tomados pelo dominio da ideologia,
0 tergo e a cruz revelam o discurso de um enterro catolico; o sol surge no nascer livre
do passaro e na sua morte libertadora; e a auséncia de alguns elementos na ultima
cena poderia revelar o vazio desse momento.

Conferindo tal interpretabilidade, pela (re)textualizacao feita, percebe-se que a
ideia e as posicdes assumidas com base em referéncias ao texto O Pardalzinho
estabelecem relagbes com a narrativa, numa relacdo de intertextualidade. O que
assume um grau de informatividade adequado a sua circunstancia de producédo. A
escolha das formas/recursos semioticos/discursivos e suas conexdes para se dizer
algo em funcédo da nova tipologia, que servem como pistas para o reconhecimento da
argumentacdo, e que, portanto, atingem o propdsito comunicativo do novo género,
demarcam a coesao, como a coeréncia a situacdo em que ele é produzido.

Assim, nota-se entre as operagoes inferenciais alcangadas na interpretagéo de
conteldo e nas estruturas de (re)construcdo, que o aluno realiza inferéncias do tipo
reconstrugcdo — reformula elementos textuais com quadros totalmente novos;
associacdo — apresenta informacdo obtida através de associacbes de ideias; e
acréscimo — introduz elementos que nao estao implicitos.

A seguir, vejamos a analise do cartum do participante B:
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Figura 16 — Cartum do participante B
Fonte: atividade em sala de aula

Mobilizando um Unico quadro, com trés cenéarios demarcados e trés planos de
conteudo — vida, morte e reflexdo sobre, o cartum apresenta referéncias do género-
base e do mundo ordinario do produtor, nas quais se chega a construcao das ideias
satirizadas, e se opera na compreensdo do funcionamento do novo género textual.
Tem-se, assim, conforme Bakhtin (2006), de um diadlogo que retrata questdes de
ordem social e individual na dimensao enunciativa-discursiva, no qual se tem autoria
individual e coletiva.

O tratamento da ironia como elemento da composicao textual € visto na
expressdo da personagem surpresa diante do passaro morto na gaiola e de seu
pensamento sobre o ocorrido. Que, por sua vez, nos convida a refletir, por meio da
articulacdo desses elementos discursivos, sobre a acdo do homem na vida do
passaro. Nessa mobilizacdo, a liberdade alcangada com sua morte é representada
com a gaveta da mesa aberta, de onde sai a palavra livre e com o passaro voando no
céu com auréola na cabega, visto atraves da janela.

Na (re)construcdo da unidade tematica do participante B séo vistas as

seguintes convencoes:
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QUADRO 10 — CONVENCOES DA FIGURA 16
X2 |
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O pardalzinho nasceu Livre T —
= passarinho voando no céu. |

__Q;_— -
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A casa era uma priséo
= passarinho preso em uma gaiola e a visao da
liberdade através da janela.

O pardalzinho morreu
= passarinho morto em uma gaiola.

O corpo Sacha enterrou -~
no jardim -~ )

= Vis&o do jardim. g
A alma, essa voou

para o céu dos passarinhos L
= Passarinho voando no céu com a auréola na ‘
cabeca.

Fonte: Elaboragéo propria

Nota-se o plano de progresséo do tema. Varios recursos de coeséo articulam-
se promovendo o reconhecimento da sequéncia dos fatos, das informacgdes, das
ideias e dos argumentos, em gue se apresentam as condi¢des de sua coeréncia. Em
tal estratégia alcancamos o cerne da compreensao discursiva, reconhecendo assim
seu propdésito comunicativo, e sua relevancia informativa.

O participante B mobiliza representacdes visuais, como baldo de pensamento,
janela, auréola, posicdo do passaro, olho em formato de cruz, gaveta aberta,
apresentando um nivel muito bom de manifestacdo visual informativa, numa
combinacdo em estrutura visual argumentativa, em funcdo do género e de sua
tipologia, em que se constitui a multimodalidade. Signo e ideologia, conforme Bakhtin
(2006, p.35), se encontram numa estrutura semidtica de representacdo, seja na

palavra, na imagem, na cor, que, em consonancia com Dionisio (2005, p. 162),
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revelam as relagdes do sujeito com a sociedade e com o0 que a sociedade representa.
E, portanto, conforme kress (1989, p. 20 apud BALOCCO, 2005, p. 68), figura-se o
texto “duplamente determinado: pelos significados sociais dos discursos que nele
figuram e pelas formas, significados e restricbes de determinado género”. Assim,
como ja dizia Bakhtin (2003, p.280), contetudo tematico, estilo e construcéo
composicional, fundem-se no todo do enunciado, marcando sua especificidade de
uma esfera de comunicacéo.

Sabendo das operacfes e processos cognitivos de compreensdo do género-
base (das inferéncias realizadas) externadas no esquema, ao produzir o cartum, a
interpretacdo se dé, especialmente, no trato com a textualidade e na formagéo do
novo género. O que demonstra, de acordo com Dikson (2018, p. 513), o bom
funcionamento do processo endolingue do participante, ou seja, sua capacidade de
compreensao da forma de traducéo de texto dentro da prépria lingua; e sua bagagem
enciclopédico-cultural, ou seja, o conhecimento acerca dos géneros para fins de
compreensao escrita-escrita, num maior nivel de complexidade. Observamos, assim,
em consonancia com Dell’lsola (2001, p. 195) que “cada leitor elabora inferéncias a
seu modo”, fundamentadas no conhecimento assimilado no meio social, em que se
integrou. Na producéo de inferéncias, € usada a informagé&o socio-cultural, do conjunto
de vivéncias, experiéncias e comportamentos sociais de cada individuo, estados
afetivos individuais e reacdes socialmente marcadas.

Portanto, o participante B infere sobre as condicdes em que se manifesta a
textualidade e as particularidades do novo tipo e do novo género. Nessas operacdes
inferenciais do tipo reconstrucéo, o aluno realiza inferéncia de base textual (I6gica,
sintaticas e semanticas) e contextual (pragmaticas e cognitivas).

Essas operacOes inferenciais sobre as condicdes em que se manifesta a
textualidade e as particularidades do novo tipo e do novo género também foram

alcancadas pelos participantes C, D e E:



Figura 17 — Cartum do participante C
Fonte: atividade em sala de aula

Figura 18 — Cartum do participante D
Fonte: atividade em sala de aula
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Figura 19 — Cartum do participante E
Fonte: atividade em sala de aula

Nota-se que as trés producbes apresentam o0s elementos da acao
comunicativa, imagem, ironia e tema numa configuracdo que considera variados
aspectos e tracdes semidticos e os significados sociais do discurso. Nelas, a imagem
esta relacionada a estrutura formal do género sintetizando uma sequéncia entre um
antes e um depois da estrutura narrativa, em funcado da argumentacdao, em um soé
quadro. A combinacado revela a tematica prisdo x liberdade; a condicdo de ser do
passaro e a acdo do homem sobre a sua liberdade. E, dessa forma, o tratamento da
ironia se da na satira ao comportamento humano em cuidar dos passaros
aprisionando-os em gaiola. Portanto, considerando que o texto atinge sua finalidade,
confere-se interpretabilidade e, portanto, coeréncia.

No cartum do participante C, no que diz respeito a eliminacéo de elementos da
narrativa, vé-se que o aluno retira a personagem Sacha. Os corag0es e as palavras
carinho, cuidado e protecéo traduzem os cuidados que o0 homem intenciona ter com o
passaro na gaiola. Quanto as a¢fes, ndo podemos observar o passaro enterrado no
jardim. A liberdade alcancada com sua morte é representada com o passaro morto na
gaiola e sua alma indo para o céu com representacdes de tracos de luz, auréola na
cabeca e a palavra “liberdade” escrita em seu corpo. Vé-se que as cores séo

mobilizadas em acordo com o discurso.
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No cartum do participante D, a disposi¢cédo dos elementos na reconstituicao da
narrativa em cena Unica apresenta de modo segmentado o caminho percorrido do
pardalzinho. O desenho da asa quebrada pode ser entendido a partir do sujeito nédo
expresso no verso “quebraram-lhe a asa”. Sacha sugere a gaiola ao passaro como se
oferecesse seus cuidados, e, por trds da personagem, a lapide com a cruz
representam a morte. A expressdo do passaro pode ser entendida como uma
indecisdo de quem ja conhece o final dessa historia. O humor poderia residir nessa
composicdo, podendo ser entendido pelo leitor a partir da intertextualidade e o
reconhecimento do grau de informatividade do género cartum. E valido colocar que,
nessa producéo, o aluno relatou que nao sabia se Sacha era homem ou mulher, pois
acreditava que sdo os homens que prendem o0s passarinhos na gaiola, e como nao
tinha a certeza iria desenhar um ser que pudesse representar os dois. A
predominancia da cor verde pode representar o lugar de onde o passaro veio (seu
habitat natural) e o jardim onde foi enterrado, numa relagdo com a sua vida e com sua
liberdade. O preto na cerca, na lapide, na arvore pode ter uma relacdo com sua morte.

No cartum do participante E, no processo narrativo dessa composicao
semiodtica, uma série de gaiolas de tamanhos variados sédo colocadas uma dentro das
outras aprisionando todos em suas gaiolas. A liberdade é experimentada apenas pela
alma do passaro. A auséncia de cores poderia remeter ao clima dramatico da historia.
A imagem é carregada de ideologia. Entre tudo que poderia ser dito através da
mobilizacdo desses elementos, percebe-se a experiéncia do pardalzinho que passou
a viver em uma gaiola; e a experiéncia da acdo de Sacha sobre a vida dele, que
reservou a ironia de sua prisédo para viver a mesma “tristeza” do passaro.

Observa-se assim, na inter-relacdo dinamica, conforme Bakhtin (2006, p.120),
os dois fatores que imprimem o carater do texto: seu projeto e sua execu¢ao. Segundo
Marcuschi (2008, p. 93-94), uma co-producdo construida numa orientacdo de
multissistemas e num processo de interacdo obedecendo a critérios de textualizacéo,
pela sua configuracdo linguistica e pela situagdo comunicativa, dentro de sua
realidade. Portanto, nos debrucamos sobre o funcionamento da linguagem como
forma de interacéo social materializada e regulada pela textualidade, configurada em
género. Uma configuracao aceitavel, coerente e coesa, adequada ao evento textual e

a situagcdo em que ele ocorre.
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Vejamos a seguir as convencgdes da sequéncia narrativa vistas no esquema na
(re)construcao da unidade temética no cartum, dos participantes C, D e E, a partir do

que fora escrito e figurado pelos préprios participantes:

QUADRO 11 - CONVEN(;OES DAS FIGURAS 17, 18 E 19
Aluno C Aluno D Aluno E
Conflito
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Fonte: Elaboracéo propria

Nas correlacfes do esquema para o cartum compreende-se: ha uma sintese
bem grande da sequéncia narrativa, ndo se reproduz a narragado como nos outros trés,
foca-se no fundamental que é a consequéncia da perda de liberdade; aqui ndo se vé
apenas a tipologia narrativa em todos, mas também a expositiva. O participante A e
participante B mostram tipologia narrativa bem como o participante F, esses trés estao
entre 0 narrativo e 0 expositivo, caracterizando a heterogeneidade da sequéncia
tipolégica. Mas a narrativa se vé quando relacionados ao poema por meio da
intertextualidade. No cartum a percebemos em funcdo da argumentacdo. E
reconhecivel o género-base nele por conta do resumo usado como género-meio.
Trata-se de uma real traducéo intersemiética, uma mudanca de semiose, de sistema
signico, com alteracdes de tipo textual e reconfiguracao de contetdo e de percepcao.
Tratar apenas como retextualizacdo é reduzir este processo, pois se trata de um
transito entre semioses. Aprofundaremos a questédo adiante.

Em que pese essas consideragcfes sobre heterogeneidade dos tipos
envolvidos, pondo o cartum em relacdo ao género-base, € possivel, como analista,
reconhecer a tipologia narrativa inicial.

e Pela situacado inicial — que se infere na (re)constru¢cdo a partir do
conhecimento sobre a condicao de liberdade do passaro.

e Pelo conflito — a prisdo do passaro. Contudo, nota-se que no esquema do
participante C o conflito ocorre entre a asa que quebraram do pardalzinho e a sua
morada em uma prisdo, no entanto, nos elementos mobilizados no cartum nao se
percebe a asa quebrada; jA no esquema do participante D, o conflito ocorre quando
Sacha aprisiona o pardalzinho, e em seu cartum observamos a priséo e o pardalzinho
com a asa quebrada; o aluno E, apresenta o conflito entre a sua priséo e a sua morte

nas duas producoes.
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e Pelo climax — a morte do passaro. Apesar do aluno C dizer no esquema que
ele ocorre entre a morte e o enterro do corpo do passaro no jardim, ndo se evidencia
0 enterro no cartum.

e Pelo desfecho — a alma do passarinho voando para o céu. No cartum do aluno
D, ele s pode ser inferido a partir do simbolo cristéo.

Ao observar a relagéo entre poema narrativo — resumo esquematico — cartum,
notamos que as ideias centrais do género-base sao mantidas, que foi assegurada a
coeréncia tematica, em que reconhecemos o ponto de vista do qual o tema é tratado
no cartum. Como podemos ver também no possivel cartum mobilizado em seis

quadros, do participante F:

l[’
o A I\

Figura 20 — Cartum do participante F
Fonte: atividade em sala de aula

Como nos cartuns anteriores, tem-se nas relacbes de dialogo com diversas
instancias da enunciacdo formagdes socio-discursivas-culturais do mundo visual da
linguagem, que viabilizam o projeto de dizer e revelam diferencas autorais entre 0s

sujeitos.'®. Criam-se novos recursos representacionais e novas subjetividades, em

19 Nao trataremos de autoria aqui, mas a guestdo esta implicada em nosso trabalho e pretendemos
desenvolvé-la em trabalhos futuros.
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que os participantes constituem-se como sujeitos do proprio discurso. O que nos leva
a entender, conforme Kress (1989), como as caracteristicas de textos sdo socialmente
motivadas, diferenciando-se ou distinguindo-se diante de experiéncias pessoais; e
gue os géneros textuais ndo podem ser estudados isoladamente dos elementos ndo
verbais.

Em geral, o texto em analise atende razoavelmente ao que se espera de um
cartum (embora evoque a HQ muda, a tira...). A producdo apresenta toda a acao
narrativa do poema através de imagens em funcdo argumentativa. E possivel
perceber a critica social sobre a acdo de Sacha na liberdade do passaro. No entanto,
a ironia decorrente da satira aos contraditérios sentimentos de Sacha parece
comprometida diante da expressao de riso dela no enterro do passaro. O numero de
quadros em tal construcdo poderia configura-se também como uma tira. Contudo,
talvez a auséncia de marcas de fala das personagens nao a constitua. Esses géneros
tém caracteristicas proximas, a discussdo sobre a distincio é complexa. A
mobilizacdo eficiente dos elementos semidticos discursivos diante da tematica, do
espaco de circulacédo, da intencdo do produtor e da recepcéo do leitor apresentam
caminhos para a realizacdo desta. Consideramos aqui a producao inicial do
participante como cartum, mas ndo podemos deixar de admitir que possa tratar-se de
um hibridismo em sua formulacéo.

Dos seis cartuns mobilizados, podemos atestar as categorias analiticas

mobilizadas a adaptadas ao novo género e a nova tipologia.

6.1.4 Apreciagédo geral dos cartuns

Faremos, como no caso dos esquemas, uma apreciacdo geral,
qualiguantitativa, do corpus ampliado formado por cartuns. Por meio dela, lancaremos
também um olhar sobre as categorias mobilizadas, considerando os achados
qualitativos e quantificando-os como vistas a justificar a metodologia e realizar uma

proposicao final.



QUADRO 12 - SINTESE DA ANALISE DOS RESULTADOS DOS CARTUNS

CATEGORIAS DE ANALISE

(RE)TEXTUALIZACAO

TIPO DE OPERACAO
INFERENCIAL

FORMACAO DO GENERO

TOTAL PRODUZIDO

TOPICOS

Configuracéo
linguistica/semidtica

Situacdo comunicativa

Reconstrucao

Associacao

Acréscimo

Falseamento

Esquema de composicao

do tipo e do género

RESULTADOS
QUALIQUANTITATIVOS
Apresenta recursos de coesao
entre diferentes segmentos.
Concerne a coeréncia na
relacdo-ligacdo dos tdpicos
intertextuais e discursivos.
Confere a aceitabilidade em

configuracdo interpretavel e
significativa.

Apresenta grau de
informatividade adequado ao
seu contexto de
funcionamento.

Apresenta adequacdo ao

evento textual e a situacdo em
que ele ocorre
(situcionalidade).

Concerne a intertextualidade
na constituicdo do novo texto.

Confere a manifestacdo da
intencionalidade.

Reordena ou reformula
elementos textuais com
quadros total ou parcialmente
novos

Afirma  informacdo  obtida
através de saliéncias lexicais
ou cognitivas por associacoes
de ideias.

Introduz elementos que nao
estdo implicitos, nem sdo de
base textual, sendo possivel
levar até a contradicdes e
falseamentos.

Afirma uma proposicdo que
nao condiz com as
informacdes textuais ou ndo
pode ser dali inferida.

Mobiliza o cartum em um

quadro.
Mobiliza o cartum em Varios
quadros.
Mobiliza elementos
semiéticos/discursivos que
exercem funcéo

semelhante/equivalente no
tratamento tematico.

Producéo de
critica/humor/ironia.

Apresenta  elementos de
tipologia em favor da
argumentacao.

Realiza hibridismo.
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75

75

75

75

75

83

75

83

83

14

14

29

77

83

75

60

92
106
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TOTAL SATISFATORIO 75
Fonte: Elaboracéo propria

Dos 106 cartuns produzidos considera-se 75 satisfatorios, nos quais, a imagem
como caracteristica principal dentro de uma tematica social (a acdo do homem sobre
a vida do passaro), constitui uma critica e confere o sentido de humor.

Pela textualidade: 83 apresentam interconexdes do tratamento tematico
demonstrando a propriedade discursiva da intertextualidade; 75 apresentam grau de
informatividade expresso pela forma e pelo contetdo, na combinagdo de diferentes
recursos em estrutura visual expressando a narrativa do texto-base em um novo
género e uma nova tipologia; 75 manifestam a intencionalidade desenvolvida com
adequacdao contextual; 75 apresentam ligacdes e encadeamentos entre os elementos
verbais e néo verbais promovendo coeséo; 75 concernem a coeréncia na relacao-
ligacdo dos topicos intertextuais discursivos; 75 confere-se interpretabilidade e,
portanto, aceitabilidade.

Sobre a configuracdo do género, os dados mostram que 83 dos participantes
mobilizam elementos semibticos/discursivos que exercem funcao
semelhante/equivalente no tratamento temético; 77 mobilizam em um Unico quadro e
29 em mais de um; 75 (re)constroem o mundo discursivo no mundo do expor; 75 déo
o tratamento da ironia; e em 92 ha recorréncia da hibridizac&o. O fato de haver falhas
na configuracdo do novo género, havendo producdes ndo satisfatorias, nao
desautoriza a proposta, primeiro por tratar-se de uma producéo inicial, sem reescrita,
segundo porgue os géneros em quadrinhos sdo proximos, tornando-se dificil a
separacao precisa, até para os especialistas, e ainda porque as conversfes entre
semioses sao complexas mesmo.

Esse breve olhar nos da uma dimensédo dos processos que ocorrem no corpus
ampliado, a partir da retextualizacdo e das operac¢des inferenciais levadas a efeito no
género produzido. Essa experiéncia didatica, fruto de desejo de superar questdes de
mau processamento inferencial, € uma reatualizagdo de uma atividade desenvolvida
em outras turmas no periodo de 2014. Retomada nessas turmas, agora sob novas
luzes tedricas, como forma de desenvolver atividade inferencial, que continuou como
interesse. Mas como 0 nOsSSO interesse agora sdo as operacbes envolvidas na

passagem de um género a outro, fizemos uma andlise para a primeira produ¢édo, mas
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enquanto projeto continua em sala de aula. Apresentamos um rapido olhar sobre uma
curta amostra e sobre o corpus ampliado.

Sobre os mecanismos de (re)textualizacdo, na relacdo da traducdo com o
género-base nota-se nessa boa parte dos cartuns produzidos (sendo producbes
iniciais):

— seu universo de referéncia — através da abordagem do tema e da linguagem,
em que se da o tratamento da ironia e da satira sobre o comportamento humano em
cuidar dos passaros, percebemos a (re)constru¢cdo do mundo discursivo, no mundo
do expor, na qual, identificam-se a configuracdo do novo género;

— a comunh&o com o género-base — as interconexdes do tratamento teméatico
demonstram a propriedade discursiva da intertextualidade;

— a relevancia informativa expressa pela forma e pelo conteudo — se da na
combinagao de diferentes recursos em estrutura visual expressando a narrativa do
género-base em um novo género e uma nova tipologia;

— 0s padrdes regulares de organizagao em decorréncia do tipo e do género —
se engquadram na categoria do cartum;

— a manifestagcdo do propdsito comunicativo da acado de linguagem — o
tratamento da ironia e da satira nos convida a refletir sobre a acdo do homem na vida
do péassaro;

— sua unidade tematica — o0 texto se desenvolve a partir do género-base,

respeitando a sequéncia dos fatos que constitui a narrativa;

Sobre a configuragdo do género, os dados mostram que a maioria dos
participantes convertem 0s elementos verbais da sequéncia narrativa entre o
nascimento, a prisdo, a morte e a libertacdo do passarinho em elementos visuais.
Mobilizando elementos semiéticos/discursivos que exercem funcao
semelhante/equivalente no tratamento teméatico, demarcam a intertextualidade.
Assim, em sua maioria, ttm-se a imagem como caracteristica principal dentro de uma
tematica social — a acdo do homem sobre a vida do passaro. Embora esses elementos
construam efeitos de sentido do cartum, e possam até constituir uma critica, na
maioria nao confere o sentido de humor que este género carrega.

Ha& muito ainda a se fazer com os dados. O que fora realizado até aqui nos

permite, finalmente, discutir o processo de tradugdo intersemiotica como um todo.



6.2 O que dizer da traducdo intersemioética realizada?
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A partir da metodologia aplicada e dos resultados ja encontrados, podemos

avaliar a proposta de traducéo intersemiotica. Nado vamos analisa-la no género resumo

esquematico porque, embora ele configure-se multimodal, nessa analise ele € base

para compreensao, figurando como género-meio?°.

Vejamos abaixo o quadro das traducbes realizadas juntando as duas

producdes. Analisados 0s processos, visualizemos os produtos.

QUADRO 13 — TRADUGOES INTERSEMIOTICAS REALIZADAS

GENERO-BASE

Pardalzinho

O pardalzinho nasceu Livre.
Quebraram-lhe a asa.
Sacha Ihe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:

A casa era uma prisao,

O pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterrou

No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!

(BANDEIRA, 1955, p. 305)

GENERO MEIO

GENERO-FIM

Resumo esquematico do
participante A

Cartum do participante A

12 [ o ™
|

ncldyuch " . % ik
% s

Resumo esquematico do
participante B

Cartum do participante B

Resumo esquematico do
participante C

Cartum do participante C

20 VVoltaremos a essa questdo da multisemiose do esquema em trabalhos futuros.
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Resumo esquematico do
participante D

| (\" /C;EL{ :

Cartum do participante E

Resumo esquematico do
participante E

Resumo esquematico do

participante F Cartum do patrticipante F

Fonte: Elaboracgéo propria

Nossa analise da traducdo serd em foco no cartum, o género multimodal
definido como producéo final. Nas traducdes dos participantes A, B, C, D, E e F, do
poema para o cartum (mudanca de semiose) envolve uma sisteméatica de construcéo
de imagens a partir de signos visuais (mudancas de sistema signico) que denota o
género-fim, marcado pela presenca do género-base (traducao indicial), e contiguidade
de referéncias através de metaforas e simbolos (traducdo simbdlica). N&ao
observamos apenas ilustracdes do poema via traducdo intersemidtica (imagética).
Séo vistas as convencdes dos elementos verbais da sequéncia narrativa entre o
nascimento, a prisdo, a morte e a libertagéo do passarinho em elementos visuais que
constituem o discurso, e, assim, uma nova tipologia (argumentativa) e um novo género
(cartum). No movimento interacional de leitura e producdo observa-se ndo so6 o
género-base, mas as sensacgfes, 0s sentimentos e as crencas dos participantes do
evento na constituicdo do género-fim. Dessa forma, dentro de uma concepcao

interacional da linguagem, a traducdo se d& atravessada pelos meios de producgéo
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social do discurso. E o trabalho do sujeito com o texto com vistas a constituicdo da
textualidade é entendido como um trabalho de autoria.

Na traducao do participante A, o desenho das cenas e das acdes de Sacha,
suas expressoes, figurino, como dos simbolos revelam as acbes da personagem e 0s
seus sentimentos sobre o pardalzinho, e, portanto, a narrativa. A partir deles, nas
contraditorias acfes e nos contraditorios sentimentos de Sacha, € vista a reflexao
sobre a acdo do homem na vida do passaro; e nessas conexdes, atividades sociais,
conhecimentos linguistico-semiéticos e conhecimentos de mundo, e, portanto, a
constituicdo do género como piada visual, o género-fim.

A traducdo do participante B em cartum se da de modo mais aprimorado —
mobilizando um Unico quadro, com trés cenarios demarcados e trés planos de
conteudo — vida, morte e reflexdo sobre. Nessa mobilizacdo, a manifestacdo do nao
verbal na representacdo de seres com expressoes (surpresa de Sacha e morte e
liberdade do passaro) e objetos (gaiola, gaveta, janela, auréola), cores (marrom e
cinza no enquadramento da morte, e amarelo, verde e azul no enquadramento da
vida) e contorno que envolvem o baldo (no plano de pensamento) constitui o sentido
do cartum. Apresentando referéncias do género-base e do mundo ordinario do
produtor num nivel muito bom de manifestacéo visual informativa, numa combinacéo
em estrutura visual argumentativa, em funcdo do género e de sua tipologia, em que
se constitui a multimodalidade.

Na traducao do participante C, a eliminacédo da personagem Sacha ndo anulou
o tratamento tematico, nem a reconstituicdo da narrativa. Os desenhos de coragfes e
as palavras carinho, cuidado e prote¢cdo em torno do passarinho morto na gaiola
traduzem os cuidados que o homem intenciona ter com o passaro na gaiola, e gera a
ironia. A liberdade alcancada é representada com a alma do passaro indo para o céu
com tracos de luz, auréola na cabeca e a palavra “liberdade” escrita em seu corpo. As
cores em uso também tém relacdo com o discurso. Portanto, tém-se a traducao
intersemidtica via (re)textualizacdo configurada imagem-tematica-humor, e assim,
género-fim e sua tipologia.

A traducéo do participante D reconstitui a narrativa em cena unica, de modo
segmentado traduz o caminho percorrido do pardalzinho — desenha a asa quebrada;
a personagem Sacha sugerindo a gaiola como se oferecesse seus cuidados; e, por
tras da personagem, a lapide com a cruz representando a morte. O humor nessa

composicdo poderia residir também na expressédo do passaro indeciso, como se
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conhecesse o final dessa historia, podendo ser entendido pelo leitor a partir da
intertextualidade.

Na traducao do participante E, assim como o participante B, o cartum mobiliza
um anico quadro, com trés cenarios demarcados e trés planos de conteudo — vida,
morte e reflexdo sobre. Uma série de gaiolas de tamanhos variados sdo colocadas
uma dentro das outras aprisionando todos em suas gaiolas. A liberdade é
experimentada apenas pela alma do passaro. Nessa mobilizacdo de elementos
discursivos, percebe-se a experiéncia do pardalzinho que passou a viver em uma
gaiola; e a experiéncia da agéo de Sacha sobre a vida dele, que reservou a ironia da
prisdo da personagem.

Na traducdo do participante F, observa-se as convencdes da sequéncia
narrativa entre o nascimento, a prisdo, a morte e a libertacdo do passarinho em seis
cenas (quadros). O desenho esta relacionado a estrutura formal do género. Notamos
que foi assegurada a coeréncia teméatica, em que reconhecemos o ponto de vista do
qual o tema é tratado no cartum. Contudo a ironia decorrente dos contraditorios
sentimentos e acfes de Sacha é comprometida diante da expresséo de riso dela no
enterro do passaro. O que ndo anula o texto, principalmente, por ser tratar de uma
producao inicial, sem reescrita.

Tomando como base as trés matrizes de traducao de Plaza (2003, p. 89), essas
poderiam ser Indicial, marcada pela presenca do original; e Simbdlica, marcada pela
busca de contiguidade de referéncias convencionais, através de metaforas e simbolos.
Contudo, entendemos que a traducédo é antes de tudo uma traducgéo dialdgica, na qual
se opera a traducao/interpretacdo de um signo em outro, inter-relacionando valores
sécio-histérico-ideolégicos, num movimento e cruzamento de descobertas de
sentidos, em que a “consciéncia de linguagem é consciéncia de transmutacéo e,
portanto, de leitura” (PLAZA, 2003, p.34).

As produgdes iniciais dos alunos mostram o que eles sabem sobre os géneros
envolvidos na traducdo intersemidtica e como eles mobilizam diversos recursos
semioticos/discursivos na reconstituicdo do texto base e na produgéo do novo texto.

Nesse processo criativo, que traduz um determinado sistema de signos para
outro sistema semidtico, por meio de inferéncias associativas, o tradutor, que
interpreta o signo de acordo com seu conhecimento de mundo, tem em mente a
reconstrucao do significado do original. Contudo, essa reconstitui¢cao criativa ndo tem

relagcédo com a fidelidade. Conforme Plaza (2008, p. 1), “ela cria sua prépria verdade e
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uma relagdo fortemente tramada entre seus diversos momentos, ou seja, entre
passado-presente-futuro, lugar-tempo onde se processa 0 movimento de
transformacao de estruturas e eventos”.

Nessa relacédo, entre o significante e o significado, que aponta discurso e
ideologia, percebemos as relagdes da linguagem como atividade sociodiscursiva e
interacional. As inferéncias realizadas a partir do material linguistico presente na
superficie textual do texto-base (re)constroem os sentidos, que sao materializados nos
novos elementos semiéticos que também possuem variados significados sociais. A
leitura do novo género também acontece nessa relacdo de completude e dialogia,
corresponde as diferentes formas de cultura das relagcbes de sentidos, meios e
codigos.

Assim, nota-se que na atividade de traducéo intersemidtica os alunos realizam
inferéncias de interpretacdo de conteudo e de estruturas de construcdo de géneros
textuais de combinagBes semidticas diferentes. As produgBes revelam uma
construcdo de um mundo discursivo em que estdo presentes valores sociais e
subjetivos que compde a acdo comunicativa.

Observa-se que na/para traducédo intersemidtica os participantes identificam
elementos implicitos, estabelecem relacbes entre o texto que Ié e outras fontes de
informacao, percebem que varios sentidos podem ser atribuidos e, assim, a leitura é
validada a partir dos elementos discursivos. Consequentemente, nota-se a
capacidade de produzir textos eficazes, num espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncia mobilizadora. A atividade de traducao
intersemidtica pode ser validada sim como um recurso importante para as praticas

pedagogicas de leitura e de escrita porque:

— contempla diferentes praticas de leitura, analise linguistica/semidtica e
producdo de texto, envolvendo géneros textuais de combinagfes semibticas
diferentes; como também, a reflexdo e analise da prépria experiéncia de
realizacdo dessas praticas;

— leva os sujeitos a pensar e reconstituir o carater multimodal do género-base
e do novo texto;

— requer dos sujeitos consciéncia de uso dos elementos visuais, de emprego

e integracdo de recursos, e isso se da através do multiletramento.
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— facilita um transito criativo, analitico-critico, fluido e desfragmentado entre as
diversas linguagens, podendo construir diferentes didlogos, inclusive, com a
literatura e com outros componentes curriculares.

— Oferece a possibilidade de analisar a multimodalidade do género, ou
processo de retextualizacdo, ou simplesmente de inferéncia, ou o tipo de
traducao intersemidtica, mostrando que as categorias propostas para analise
da retextualizacdo ndo sdo suficientes para a analise que envolve transito

intersemiotico.?!

2! Fica a possibilidade de reler a teoria da retextualiza¢io frente a no¢do de multimodalidade. Nossa hipétese,
aqui desenvolvida, é a de que, nesses casos, ndo se trata mais de retextualizacdo apenas e sim de traducdo entre
semioses distintas.
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SECAO 7

7. PROPOSICAO E CONSIDERACOES FINAIS

Com o respaldo dos resultados encontrados a partir da analise dos dados,
transformamos a proposta desenvolvida num modelo de proposicdo didatica
preliminar, que se expressara aqui em primeira versao, dada a limitacdo de tempo
para a conclusdo deste trabalho, mas que sofrera ajustes e melhorias em momento

posterior. Apds, teceremos consideracgdes finais.

7.1 Proposicao didatica para a traducdo intersemiotica com géneros

multimodais

e Configuracao da proposta

Esta proposta é desenvolvida com base na crenca de que o trabalho didatico
com a dimenséao social da linguagem deve contemplar diferentes praticas de leitura,
analise linguistica/semiotica e producdo de texto, envolvendo géneros textuais de
combinac¢des semiodticas diferentes; como também, a reflexdo e andlise da propria
experiéncia de realizacdo dessas praticas em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producéao e tratamento das linguagens, a servico da ampliagao
das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas.

Assim, observando além da consciéncia de uso dos elementos visuais, de
emprego e integracdo de recursos, dado através do multiletramento, na traducéo
intersemidtica de um género em outro, nos processos de (re)textualizacdo e
operacbes inferéncias na interpretacdo de conteddo e nas estruturas de
(re)construcao e nas formagdes genéricas, visamos viabilizar um transito (re)criativo,
analitico-critico, construindo diferentes dialogos, inclusive, com a literatura.

Desse modo, em consonancia com o que temos como objetivos, contemplamos
na proposta um género representativo da diversidade cultural e linguistica de uma
experiéncia estética, e, portanto, pertencente ao campo artistico-literario, como
género-base — 0 poema narrativo, um género do campo de atuacdo em

processamento e organizagdo de conhecimentos em praticas de estudo e de dados
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levantados em fontes de pesquisa, como género-meioo — 0 resumo esquematico; e
um género mais visualmente informativo pertencente ao campo artistico-jornalistico,

como género-fim, o cartum.

*POEMA \RESUMO J *CARTUM

NARRATIVO ESQUEMATICO
GENERO-FIM

GENERO-BASE

Figura 19: Esquema processos de traducéo intersemidtica da proposta
Fonte: Elaboragéo conjunta com a orientadora

Assim:

e Por meio do Poema, um trabalho com a leitura que reconhece o seu contexto
de producéo, colocando os alunos em contato com aspectos relacionados a literatura:
apresentacao do contexto de producao; leitura silenciosa e reflexao; leitura em voz
alta, realizando as pausas de acordo com a sintaxe e o sentido do poema; uma
interpretacdo que possa enquadrar a visdo de mundo e humanizar; e, por fim,
exploracdo dos elementos da organizacdo composicional grafica — a linguagem
poética, sua estrutura externa e interna.

e Por meio do resumo esquematico, um trabalho com a escrita que verifica a
compreensao do aluno através da topicalidade. No qual, materializamos o processo
em curso, trazendo as claras os processos cognitivos intuidos que operam na
retextualizacdo, e ao mesmo tempo, tratamos dos aspectos envolvidos na construcao
disso, na competéncia textual-discursiva do género resumo esquematico. Um
exercicio de (re)textualizacdo que observa sua capacidade de encadear e subordinar
em esquemas as ideias centrais do género-base. Nesse contexto, a exploracado dos
diferentes elementos de composicdo do género resumo esquematico a partir da
producéo inicial, e a avaliagdo da producdo para orientar a reescrita e a producao

final.
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e Por meio do cartum, um trabalho com a escrita e a imagem, que evidencia as
operacdes inferenciais alcancadas na interpretacdo de contetdo e nas estruturas de
(re)construcao; e as formacgdes genéricas em torno do grau de complexidade de um
género mais visualmente informativo. Segmentando: exploracdo dos diferentes
elementos de composicdo do género cartum; avaliagdo da producdo inicial; orientagao
e reescrita de uma producao final; e reflexdo e andlise da mudanca de semiose, de
sistema signico, com alteracfes de tipo textual e reconfiguracdo de conteudo e de
percepcao.

O modelo tem por base a proposta realizada. Mas, fixo, consideramos apenas
0 género-meio, por seu papel de materializar a compreensao, e, como tal, servir de
orientador de leitura e de escrita para o aluno e para o professor, mas, no caso do
género-base, poderia ser um poema descritivo, uma fabula, enfim; e no caso do
género-fim, muitos outros géneros multimodais poderia ser explorados, quadrinhos

diversos, propagandas, enfim.

e Etapas de realizacdo da proposta

Para a viabilizacdo da proposicdo, as etapas desenvolvidas podem ser
retomadas como proposta, inserindo o estudo dos géneros mobilizados, base, meio e

fim, pois fundamenta o trabalho.

— Apresentacdo da proposta, identificacdo/apresentacdo da situacdo-
problema. Em que ocorre a aproximacao e interacao dos participantes; e a discussao
sobre os aspectos e procedimentos.

— Estudo do género-base a partir da atividade de leitura, reflexao,
interpretacdo, em que se explora os elementos de composicdo do género e seu
contexto de producdo.

— Apresentacdo da atividade de Traducdo intersemiotica, observando o
processo de inferéncia. Com exposicdo e didlogo a partir da leitura e analise coletiva
de uma traducéo intersemiética e do seu género-base, observando a inferéncia como
movimento propulsor de conversdes.

— Estudo do género-meio. O qual explorar os diferentes elementos de
composicdo do género resumo esquematico a partir de um exercicio de escrita desse

género, processando e organizando 0os conhecimentos vistos sobre o género-base.
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— Apresentacdo da atividade de Traducdo intersemidtica observando o

processo de (re)textualizacdo. Discussdao sobre como a textualidade manifesta e

regula as atividades de linguagem; e como ela se realiza por determinac¢des do tipo,

do género e do suporte textual; explorando os diferentes elementos de composicao

dos resumos esquematicos produzidos pelos alunos, através de um exercicio de

avaliacdo e reescrita dos resumos esquematicos, observando o processo de

(re)textualizacao.

— Estudo do género-fim. Leitura, reflexdo e

interpretacdo de texto,

reconhecendo o contexto de producao e a organizagdo composicional desse género.

— Producéo inicial do género-fim.

— Avaliacéo da producao inicial.

— Reescrita do género-fim.

— Socializacao da Producéo final.

A proposta didatica pode constituir-se de oficinas, como no formulario abaixo:

QUADRO 14 - Modelo de Traducéo intersemiética em géneros multimodais

OFICINAS

Apresentacao da
proposta,
identificacéo /
apresentacao da
situacdo-problema

Estudo do género-
base

Apresentacao da
atividade de
Traducéo
intersemiética
observando o
processo de
inferéncia

Estudo do género-
meio

Apresentacéo da
atividade de

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RECURSOS
DIDATICOS

DURACAO




Traducdo
intersemiotica
observando o

processo de
(re)textualizacédo

Estudo do género
fim

Producéo inicial

Avaliacdo da
producado inicial

Reescrita

Producéo final

Socializacdo
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Fonte: Elaboragéo propria

Essas etapas dao conta de uma atividade completa de traducéo intersemiética.

Como forma de avaliar e acompanhar em tempo a realizacdo dos objetivos, é possivel

usar o quadro analitico proposto como Modelo de acompanhamento e de avaliacao.

As operaces inferenciais possiveis sdo previstas, bem como é possivel ampliar os

elementos de avaliacdo da consecucdo dos géneros. As atividades de leitura,

interpretacéo e produgdo contemplam a reflexdo sobre os géneros trabalhados em

seu carater multimodal, e ainda proporciona ao professor, momentos de avaliagao.

e Modelo de avaliacédo da proposta

QUADRO 15 — Modelo de avaliacdo da traducao intersemiética com géneros multimodais

CATEGORIAS DE ANALISE

(RE)TEXTUALIZACAO

TOPICOS

Configuracao
linguistica/semiodtica

RESULTADOS
QUALIQUANTITATIVOS
Apresenta recursos de coesao
entre diferentes segmentos.
Concerne a coeréncia na
relagdo-ligacdo dos topicos X
intertextuais e discursivos.



Situacdo comunicativa

Reconstrucédo

Associacao

Acréscimo

Falseamento

Deducéo

TIPO DE OPERACAO
INFERENCIAL

Inducéo

Particularizacéo

Generalizacéo

Sintetizacéo

Parafraseamento

Confere a aceitabilidade em
configuracdo interpretavel e
significativa.

Apresenta grau de
informatividade adequado ao
seu contexto de

funcionamento.

Apresenta adequacdo ao
evento textual e a situacdo em
que ele ocorre
(situcionalidade).

Concerne a intertextualidade
na constituicdo do novo texto.

Confere a manifestacdo da
intencionalidade.

Reordena ou reformula
elementos textuais com
quadros total ou parcialmente
novos

Afirma  informacdo  obtida
através de saliéncias lexicais
ou cognitivas por associagdes
de ideias.

Introduz elementos que néo
estdo implicitos, nem sdo de
base textual, sendo possivel
levar até a contradicbes e
falseamentos.

Afirma uma proposi¢cdo que
nao condiz com as
informacdes textuais ou nao
pode ser dali inferida

Relne informacdes textuais
que funcionam como
premissas para chegar a outra
informacao logicamente.

Chega a uma conclusédo com
valor de probabilidade de
acordo com o grau de verdade
das premissas.

Toma um elemento geral de
base lexical ou fundado em
experiéncias e conhecimentos
pessoais individualizando ou
contextualizando num
contetdo particular com um
lexema especifico.

Sai de wuma informacéo
especifica e chega a
afirmacgéo de outra mais geral.

Condensa informacdes sem
que ocorra eliminacdo de
elementos essenciais
(recupera o tipo textual do
texto-base).

Altera o Iéxico para dizer a
mesma  informacdo  sem
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alteracdo fundamental de
conteudo proposicional.

Explica atos ilocutérios com
Avaliagaoilocutoria expressbes performativas que X
0S representam.

Mobiliza elementos de

formacao genérica A
Mobiliza elementos de X
formacao tipoldgica
FORMAGAO DO GENERO ~ ESduemade composicdo  Mobiliza ~  lementos
do tipo e do género semidticos/discursivos que
exercem funcdo X
semelhante/equivalente no
tratamento tematico.
Realiza hibridismo X

TOTAL PRODUZIDO
TOTAL SATISFATORIO
Fonte: Elaboracgéo propria

A partir do que € proposto nas atividades, que apontam habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos, encontramos encaminhamentos para avaliagdo da
aprendizagem e propusemos esse modelo de avaliacdo, o qual pode ser visto, como
seu processo de constru¢do, como nao estanque. Nada nesta proposta € estanque.
Mas ai se encontra uma inversao de olhar, uma experiéncia didatica que, ao ser
teorizada e sistematizada, pode ser ascender, com ajustes e adaptacdes ao patamar
de Modelo didatico. O vivido e refletido € proposto como caminho, entre tantos, para
o trabalho com leitura e escrita, especialmente no caso dos géneros multimodais, para
cujo trabalho, ficou claro, a retextualiza¢do enquanto conceito, ndo da conta. Pode ser
muito frutifera como método, mas a passagem de um género-base qualquer para um
género multimodal envolve multissemioses, razéo pela qual buscamos adaptar para o

contexto das didaticas escolares 0 modelo de traducao intersemiética de Julio Plaza.

7.2 Consideracg0es finais

Esta pesquisa teve como objetivo mostrar as contribuicbes da atividade de
traducdo intersemiotica no trabalho com os géneros textuais a partir das mdultiplas
semioses materializadas, observando as operagdes inferenciais alcancadas na
interpretacdo de conteudo e nas estruturas de (re)construcdo, no ensino e
aprendizagem de praticas de linguagem, nas aulas de Lingua portuguesa em anos

finais do Ensino Fundamental.
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Para levantar os dados que possibilitaram chegar as conclusdes, foram
analisados textos produzidos em oficinas durante as aulas de Lingua portuguesa a
partir da teoria mobilizada, que nortearam a constituicdo das se¢des e modelaram os
resultados obtidos — Linguagem como interacdo; Género textual e sua
multimodalidade como meio da interacdo; Atividades de Traducdo intersemiotica
como forma de desenvolver as habilidades linguistico-semidtica-interativas no
contexto de ensino da lingua; observando a (re)textualizacdo como processo para
realizar a traducdo intersemidtica entre textos; e a inferéncia como movimento de
leitura e compreenséao propulsor das conversoes.

Da LINGUAGEM, LINGUA E SIGNO, NA DIMENSAO DE GENEROS,
conferimos nas producdes dos participantes relagcbes de dialogo com diversas
instancias da enunciacdo, em que signo e ideologia se encontram numa estrutura
semiodtica de representacdo, revelando as relacdes do sujeito com a sociedade e com
0 que a sociedade representa. Criacoes de novos recursos representacionais e novas
subjetividades, com caracteristicas socialmente motivadas, diferenciando-se ou
distinguindo-se diante de experiéncias pessoais, em que 0s participantes constituem-
se como sujeitos do proprio discurso, e que, portanto, revelam suas particularidades
(autorias?). Configuracbes aceitaveis, coerentes e coesas, adequadas ao evento
textual e as situacdes em que eles ocorrem. Nos debrugcamos assim, sobre o
funcionamento da linguagem como forma de interacdo social materializada e regulada
pela textualidade, configurada em géneros. Nos quais, a multimodalidade € um traco
constitutivo, e que a combinacdo de diferentes recursos em estrutura visual torna
alguns mais informativos do que outros. E, portanto, figura-se o texto “duplamente
determinado: pelos significados sociais dos discursos que nele figuram e pelas
formas, significados e restricdes de determinado género” (KRESS, 1989, p. 20 apud
BALOCCO, 2005, p. 68).

Da COMPETENCIA TEXTUAL E CAPACIDADE TRANSFORMATIVA: A
TRADUCAO INTERSEMIOTICA E A RETEXTUALIZACAO — observa-se a traducio
intersemidtica como metacriagdo, produto e processo de uma cadeia signica, de uma
semiose em outra, marcada pela presenca do original e pela busca de contiguidade
de referéncias convencionais, atraves de metaforas e simbolos, e antes de tudo, uma traducéo
dialégica, na qual se opera a traducao/interpretacdo de um signo em outro, inter-
relacionando valores sécio-histérico-ideolégicos, num movimento e cruzamento de

descobertas de sentidos. Assim, a competéncia textual do falante, no processo de
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(re)textualizacdo se da na compreensao das ideias centrais do texto-base, colocadas
em dois formatos adequados a situagcdo comunicativa (dentro da textualidade,
configurando-se na estrutura multimodal do novo género), sendo apresentadas
dificuldades quando se passa de um género para outro com maior grau de
complexidade, o que revela a relacdo com a bagagem enciclopédico-cultural do
participante.

Da LEITURA, CONSTRUCAO DE SENTIDO E PRODUCAO DE INFERENCIA
— Observa-se a leitura como atividade interativa, realizada nas sinalizagdes textuais
dadas pelo autor e na mobilizacdo das experiéncias e dos conhecimentos do leitor.
Assim, o sentido do texto é construido na interacao sujeitos-texto, em que se mobiliza
diferentes sistemas de conhecimento (linguistico/semidtico, enciclopédico e
interacional) que determinam os diferentes modos de ler. Uma atividade que envolve
decodificagdo e compreensdo a partir de operagbes inferenciais. Essas sao
fundamentadas no conhecimento assimilado no meio social, em que se integrou o
leitor. De modo que, na producéo de inferéncias, é usada a informacéao socio-cultural,
do conjunto de vivéncias, experiéncias e comportamentos sociais de cada individuo,
estados afetivos individuais e reacdes socialmente marcadas. Observa-se que 0s
participantes identificam elementos implicitos, estabelecem rela¢des entre o texto que
|€é e outras fontes de informacé&o, percebem que varios sentidos podem ser atribuidos
e, assim, a leitura é validada a partir dos elementos discursivos, e sédo construidos
novos propositos a partir de outros ja dados. Portanto, as operacdes inferenciais sao
alcancadas na interpretacdo de contetdo e nas estruturas de (re)construcdo numa
relacdo com a bagagem enciclopédico-cultural dos participantes. A experiencia
mostrou que com atividades adequadas é possivel desenvolver a capacidade
inferencial.

Do PERCURSO METODOLOGICO PARA TRADUCAO INTERSEMIOTICA
EM SALA DE AULA - Foi possivel formalizar o caminho investigativo como uma
proposta didatica, possibilitando reflexdo e transformagdo com estatistica dos
fenbmenos numa regido concreta. Numa relagdo cooperativa entre pesquisadores e
participantes. As oficinas permitiram uma relacdo democratica, igualitaria e horizontal,
e a participacao colaborativa e autbnoma dos participantes. E assim, caracterizamos
o corpus, definimos as categorias analiticas e decisdes da analise.

Da ANALISE DAS PRATICAS DE APROPRIAGAO DE SENTIDOS ATRAVES
DA RECRIACAO INTERPRETATIVA — ao observarmos as producdes iniciais dos



126

alunos, podemos perceber as contribuigdes do trabalho com a tradugéo intersemidtica
em géneros multimodais através dos processos de (re)textualizacdo e inferéncia,
como um caminho interventivo de ensino-aprendizagem de habilidades precisas para
a compreensao textual.

Os recursos semidticos mobilizados nessas producdes revelam a
reconstituicdo discursiva do género-base e apontam o0s caminhos feitos para
construcdo do novo género. Codificam-se tracos caracteristicos, estruturas e
propésitos de uma ag¢do comunicativa condicionada pelo contexto sociocultural e por
sua multimodalidade. Através desta atividade é possivel desenvolver os modos de ler,
compreender e produzir textos em seu carater multimodal.

Nessa “pratica critico-criativa” é preciso chamar atengdo para os diferentes
modos de semiotizacdo envolvidos. E preciso pensar e reconstituir o carater
multimodal do género-base, sendo possivel reproduzi-lo para outro sistema semiotico.
A traducdo de um poema escrito para um poema visual concreto, e/ou dentro da
cultura digital, € uma alternativa para perceber mais atentamente o carater multimodal
desse género-base e das diferentes modalidades e manifestacées do género poema,
como também a manifestacdo da poesia e outras caracteristicas do género. Sendo
assim, de acordo com 0 que se tem como objetivos na atividade de traducgéo
intersemidtica, pode se pensar no trabalho especifico com um Unico género em
diferentes modalidades e em diferentes manifestacdes midiaticas.

Esse trabalho, que, “para traduzir o poeta, ha de se mostrar poeta” (PLAZA),
em consonancia com Dionisio (2005), requer consciéncia de usos, dos sentidos da
composicdo, do valor da informacédo, de emprego e integracdo de recursos, de
processamentos especificos, de dominio de recursos e finalidades, que se da atraves
do multiletramento. A partir das producdes iniciais dos alunos, é possivel desenvolver
nos estudantes a compreensao de como esses recursos semioéticos — letras, imagens,
tamanhos, formas, cores, contrastes de tom, etc. — se relacionam numa combinacéo
em estrutura visual para constituir o género e tornar o texto mais informativo; e
construir uma consciéncia intersemiética de cada construcao signica, das relacoes de
sentidos, meios e coédigos nas convencdes; assim, potencializar o olhar para o género
a partir dos diferentes elementos semioticos que o constitui. Apos tal exploracéo e as
devidas observacdes nos textos produzidos, a segunda producdo (atividade de

refazer) seria uma forma de verificar a aprendizagem.
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Conclui-se, entdo, que o trabalho com a traducgéo intersemiotica em géneros
multimodais, observando os processos de (re)textualizag&o e inferéncia, nas aulas de
Lingua portuguesa em anos finais do Ensino Fundamental, pode contribuir como
forma de desenvolver as habilidades linguistico-semiodtica-interativas no contexto de
ensino da lingua, colaborando, assim, com as discussées que objetivam a melhoria
da qualidade do ensino de lingua materna na escola, como querem as diretrizes do
PROFLETRAS. Portanto, esperamos colaborar com a pratica pedagdgica dos
professores e demais profissionais de ensino, inclusive dando retorno da pesquisa em
reunides pedagodgica se em formacgdes continuadas, especialmente, no trabalho com
as multiplas semioses do texto na dimens&o social da linguagem, em favor do
desenvolvimento da capacidade de leitura, producao e tratamento das linguagens.

Como ficou explicito ao longo do texto, outros investimentos sdo possiveis a
partir dos dados. No momento, fizemos estas proposi¢coes. Mas temos interesse em

continuar os estudos e o aperfeicoamento da proposicgao feita.
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APENDICE A — Modelo da comanda utilizada na atividade 1

UFRPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

GQ .

[l

PROFLETRAS

PESQUISA:

E PRODUCAO INFERENCIAL

A TRADUGAO INTERSEMIOTICA EM GENEROS MULTIMODAIS: RETEXTUALIZAGCAO

PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Paulymelque Benicio Cavalcanti

ORIENTADORA:
Prof.2 Dr.2 Juliene da Silva Barros Gomes (UFRPE/UAG)

INSTITUICAO COPARTICIPANTE:

ALUNO PARTICIPANTE:

ANO / TURMA:

DATA:
08/05/2018

« Elabore um resumo esquematico contendo os elementos da narrativa e 0s momentos
da narrativa do poema Pardalzinho de Manuel Bandeira.

Pardalzinho

O pardalzinho nasceu

Livre. Quebraram-lhe a asa.
Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:

A casa era uma priséo,

O pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterrou

No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!

BANDEIRA, M. Poesias. 6 ed., Rio: José Olympio, 1955, p. 305

Fonte: Elaboracgéo propria



133

APENDICE B — Modelo da comanda utilizada na atividade 2

UFRPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

U F R PE PROFLETRAS

PESQUISA:

E PRODUCAO INFERENCIAL

A TRADUCAO INTERSEMIOTICA EM GENEROS MULTIMODAIS: RETEXTUALIZACAO

PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Paulymelque Benicio Cavalcanti

ORIENTADORA!
Prof.2 Dr.2 Juliene da Silva Barros Gomes (UFRPE/UAG)

INSTITUICAO COPARTICIPANTE:

ALUNO PARTICIPANTE:

ANO / TURMA:

DATA:
14/05/2018

« Produza um cartum a partir do poema Pardalzinho de Manuel Bandeira.

Pardalzinho

O pardalzinho nasceu

Livre. Quebraram-lhe a asa.
Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:

A casa era uma priséo,

O pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterrou

No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!

BANDEIRA, M. Poesias. 6 ed., Rio: José Olympio, 1955, p. 305

Fonte: Elaboragéo propria
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APENDICE C - Modelo do termo de consentimento livre e esclarecido

R P OE PROFLETRAS

UFRPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS - UAG
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) adolescente sob sua
responsabilidade estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada TRADUCAO
INTERSEMIOTICA: um recurso didatico para o processamento inferencial em poema. O objetivo
da pesquisa é contribuir com o ensino e aprendizagem de leitura, compreenséo, e producao de texto,
verificando a atividade de traducdo intersemiética como um recurso didatico interativo, motivador e
interventivo no Ensino Fundamental para o processamento inferencial.

A participacdo do(a) adolescente é voluntaria e ndo resultara em nenhum bénus ou 6nus
financeiro para o(a) adolescente ou para seu(ua) responsavel. Ela se daria, democraticamente e
autonomamente, como colaboracdo participativa, em contexto via oficinas pedagdgicas de
retextualizacdo e de tradugdo intersemiotica. Os materiais produzidos pelos alunos serdo utilizados
como dados a serem analisados e publicados, mas a identidade do(a) adolescente ndo sera divulgada,
sendo guardada em sigilo.

Esclarecemos que até agora ndo ha na literatura relato de qualquer dano ou tipo de risco fisico
ou psicoldgico para a participagdo em atividades dessa natureza. Informamos que o pesquisador estara
a disposicdo para a discussdo académica sobre os procedimentos de pesquisa utilizados no estudo.

Depois de consentir a participacdo, pode solicitar a recusa ou desisténcia a qualquer momento,
sem que isto acarrete qualquer prejuizo.

Com a assinatura do presente documento o(a) responsavel declara estar de acordo com a
participacdo do(a) adolescente e concede a permissdo para utilizar os dados coletados para fins
especificos de pesquisa, publicacdo e discussdes cientificas, bem como para atividades de ensino.

Séo Joaquim do Monte — PE, 25 de Abril de 2018.

- Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a
participacdo voluntaria do adolescente sob minha responsabilidade na pesquisa descrita acima.

Responsavel:

- Assentimento Livre e Esclarecido
Tendo sido totalmente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em
participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Adolescente:

Pesquisador responsavel: Paulymelque Benicio Cavalcanti

E-mail: paulymelgue@gmail.com

Endereco: Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Unidade Académica de Garanhuns
— UAG. Av. Bom Pastor, s/n - Boa Vista, Garanhuns - PE, 55292-270.

Telefone: 87 3764-5505

Fonte: Elaboragéo propria
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APENDICE D — Modelo do termo de autorizac&o da instituicdo coparticipante

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, , responsavel pelo
, estou ciente e autorizo o pesquisador
Paulymelque Benicio Cavalcanti a desenvolver nesta instituicdo seu projeto de pesquisa
intitulado TRADUCAO INTERSEMIOTICA: um recurso didatico para o processamento
inferencial em poema.

Declaro conhecer as normas e resolugfes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos, em especial, a Resolu¢do CNS 466\12 e estar ciente das corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa.

S&o Joaquim do Monte - PE, 24 de abril de 2018.

Gestora Escolar

Fonte: Elaboragéo propria



