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grao de bico, ele flutuava, enquanto a mamée estudava.
Unidos num unico corpo, nds nao faltamos aulas. Nao
demorou muito para ele crescer e dar seus primeiros chutinhos.
Sentia cada movimento seu entre as leituras de Vygotsky,
Wallon, Corsaro, Sitora, Strobel, Gramsci. Demorou menos
ainda para escutar seu choro estridente pelos corredores da
FUNDAJ. Saia correndo para alimenta-lo. Voltava para aula,
apos ele dormir um soninho em meus seios. Rostinho bem
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passa rapido ao teu lado, meu pequeno. Tempo intenso, que
muda minha maneira de ver e sentir a vida. Abaixo-me para
conversar contigo e quao bom é conhecer detalhes do teu
mundo. Nada melhor do que sair um pouco da terra dos
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Filho, contigo eu me tornei uma pessoa mais veloz e intuitiva
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RESUMO

Este trabalho buscou discutir sobre o processo de escolarizagao da crianca surda, a
partir de trés objetivos: entender a escola pela perspectiva da infancia e surdez de
criangas surdas, discutir a escola que elas tém e o que elas mudariam ou ampliariam
no seu contexto escolar. Investigamos entdo como as criangas surdas podem
contribuir para assuntos sobre educacédo de surdos(as), bilinguismo, infancia e
processos de inclusao escolar, visto que sdo temas predominantemente discutidos
em trabalhos académicos pela ética das Leis, do corpo docente e da familia da
crianca surda. Isto €, muito se fala sobre as criangas, mas ndo necessariamente com
elas. Neste sentido, realizamos um estudo de trés casos com criangas surdas, com
idades entre 6 e 7 anos, que compdem uma sala de aula com proposta bilingue
numa escola municipal de Recife. Desenvolvemos oficinas de desenho, colagem e
fotografia com o propdsito de conhecer suas opinides sobre a escola numa
linguagem ludica e visual. A partir da analise dos dados, percebemos que as
criangas participantes da pesquisa trazem uma perspectiva da escola muito
mais visualizada pelas lentes da infancia do que da surdez. Elas questionaram a
falta de um parquinho e de aparelhos digitais na escola e o gosto pelo brincar. Além
disso, valorizam muito a amizade entre seus pares. E notério também que o que
elas mais querem de uma escola € a sua capacidade de propiciar meios para que
possam expressar afetivamente e corporalmente as particularidades da infancia. Tal
fato nos faz refletir que a educagao escolar da crianga surda tende a considera-la
apenas como aluno(a) surdo(a), sem se dar conta do ser crianga que se subjetiva
sob a condicdo da surdez. As criangas surdas sdo antes de tudo, criancas. Desse
modo, acreditamos que é necessario entrelagar os estudos da surdez (bilinguismo,
representatividade, etc) e da infancia (a crianga no tempo presente, ludicidade,
movimento, etc) com mais profundidade, tendo em vista pensar em um processo de
escolarizagdo que contemple a crianca pelas nuances da surdez e infancia,
concomitantemente.

Palavras-chave: Criancas surdas; Escolarizagéo; Infancia.
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ABSTRACT

This study aimed to discuss the process of education of deaf children from three
goals: to understand the school from the perspective of the deaf children's childhood
and deafness, to discuss the school they have and what they would change or
expand in their school context. We investigate how deaf children can contribute to
issues related to deaf education, bilingualism, childhood and school inclusion
processes, since they are themes that are predominantly discussed in academic
works from the perspective of Laws, from the faculty and from the family of the deaf
child. Therefore, much is said about children, but not necessarily about them. In this
sense, we carried out a study of three cases with deaf children, aged between 6 and
7 years, that compose a classroom with a bilingual proposal in a municipal school in
Recife. We developed drawing, collage and photography workshops with the purpose
of getting to know their opinions about the school in a playful and visual language.
From the data analysis, we realized that the children participating in the research
bring a school perspective much more visualized by the lenses of childhood than
deafness. They questioned the lack of a playground and digital gadgets at school
and the love for playing. In addition, they greatly value the friendship between their
peers. It is also noteworthy that what they most want from a school is its ability to
provide means for them to express affectively and corporately the particularities of
the childhood. This fact makes us reflect that the school education of deaf children
tends to consider them only as a deaf student, without realizing the child who is
subjectivised under that condition of deafness. Deaf children are first and foremost
children. Thus, we believe that it is necessary to interweave the studies of deafness
(bilingualism, representativity, etc.) and of childhood (the child in the present time,
ludicity, movement, etc.) in more depth, aiming to think of an education process that
contemplates the child by the nuances of deafness and childhood, concomitantly.

Keywords: Deaf children; Education; Childhood.
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APRESENTAGAO

O que tém as criancas surdas para nos dizer sobre a escola? Como suas
opinides poderiam nos ajudar a refletir sobre seus processos de inclusdo no
ambiente escolar? Por que e como devemos escuta-las? Motivada por essas
qguestdes, almejava desenvolver uma pesquisa que nao apenas fosse para ou sobre
criangas surdas, mas com elas. Desse modo, nossa lupa de investigagdo nao tem
como foco estudar os processos de escolarizagdo de criangas surdas na escola
pelos registros das leis, dos docentes e dos seus familiares. Com efeito, a proposta
deste trabalho consiste em concentrar nosso olhar sobre a educacio escolar pelas
lentes das proprias criangas surdas.

Consideramos que escutar as criangas é significativo para que elas nao sejam
excluidas da constituicdo dos seus direitos e bens sociais, assim como, teremos a
oportunidade de teorizar sobre propostas de inclusdo na escola, a partir do que as
criangcas pensam sobre a instituigdo. Ou seja, acreditamos que suas opinides tém
muito a contribuir para a construcdo de modelos de inclusdo que estejam em
sintonia com as particularidades da infancia e da surdez.

Confesso que nao foi uma tarefa facil tecer este trabalho numa abordagem
que busque resgatar o protagonismo das criangas, de modo que elas sejam vistas
como autoras na construgado da pesquisa € nao apenas meros objetos passivos da
investigacdo. Na realidade, foi um grande desafio na minha vida, devido a
necessidade de ampliar meu aprendizado em escutar sinais por uma dupla via. Por
um lado, foi necessario ter uma compreensdo mais aguda da infancia, por outro,
precisava entender melhor as particularidades da surdez. E ndo menos facil foi
conseguir articular essas duas vias.

O grande desafio consiste em interpretar vivéncias e relatos de sujeitos que
apresentam um modo de subjetivagdo diferente do meu. Diante disso, minha
preocupacao foi perceber que existem privilégios sociais na minha fala adulta e oral
em comparagao com as criangas surdas. Assim, o cuidado que guiou esta pesquisa
€ que ela (minha fala) ndo se sobressaia sobre as vozes das criangas. Quando me
refiro as vozes das criangas, ndo me restrinjo ao conjunto de sons produzidos pelo
nosso aparelho fonador, mas, sobretudo, as vozes sinalizadas em Libras (Lingua
Brasileira Sinais) e até mesmo aos modos particulares que as criangas se

expressam, marcadas pelos movimentos, ludicidade, brincadeiras e faz-de-conta.
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Despertar esse sentimento de alteridade neste trabalho € um exercicio
delicado e constante. Embora ja tenha compartilhado e ainda compartilho algumas
vivéncias com pessoas surdas, criangas ouvintes e surdas, isso ndo me habilita a
representar suas vozes sem desenvolver estratégias especificas que visem entender
melhor as circunstancias do contexto escolar em que as criangas se subjetivam.
Nesse caso, apesar de todo esse cuidado, tenho ciéncia que corro o risco de falar
pelas criangcas e ndo com elas, visto que a interpretacdo das suas falas sao
condicionadas ao meu modo de coletar dados e escrever o texto.

Além disso, fizemos um levantamento bibliografico buscando investigar como
as criangas surdas sao pesquisadas em estudos académicos. Constatamos que, em
geral, ha certa auséncia da opinido das préprias criangas surdas em estudos
realizados com elas. Por conta disso, acreditamos que nossa contribuigdo consiste
em realizar uma pesquisa tecida com a participacao delas.

Analisamos 40 pesquisas realizadas no Brasil, no periodo de 2003 a 2016,
disponiveis no portal eletrbnico Scielo, a partir das palavras-chave “Criangas
surdas”, “Escola inclusiva” e “Escola bilingue para surdos”. Comprovamos, nesse
estudo, que ha uma invisibilidade da crianga surda em pesquisa nas escolas. De
acordo com os dados coletados, identificamos que 22,5% partem da perspectiva da
familia e dos(as) professores(as) concomitantemente sobre as criangas surdas,
17,5% do discurso dos(as) professores(as), 10% das pesquisas estudam as politicas
publicas, 7,5% partem do planejamento escolar e apenas 2,5% parte da perspectiva
da préprias criancas por meio de depoimentos das criancas ouvintes e surdas, nas
quais sao entrevistadas varias criangas ouvintes e apenas duas surdas.
Predominando, assim, a escuta com as criangas ouvintes sobre inclusio.

Diante desse cenario, intensifica-se ainda mais a preocupag¢ao em realizar
uma pesquisa com a participacdo das criangas. Acreditamos que essa invisibilidade
constatada no nosso estado da arte tem um pouco de relagdo com a dificuldade de
compreender a crianga surda como um sujeito completo. Ou seja, projetamos, na
maioria das vezes, os sentimentos da infancia numa perspectiva de futuro. Como se
essa fase fosse apenas uma transicdo para vida adulta que sé ganhara sentido
quando as criangas crescerem.

Ao contrario disso, o nosso intuito foi o de escuta-las em seu momento atual,
buscando entender seus modos préprios de ser e estar no mundo. Nosso propdsito

foi o de pesquisar sobre a escola a partir dos sentidos atribuidos pelas criangas no
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seu tempo presente, buscando compreender suas particularidades quando se
expressam. Tendo em vista alcancar esse olhar, mergulhamos em diferentes
estudos sobre a infancia. Destaco as contribuicdes da sociologia da infancia, com
referéncia central de Corsaro (2011), alguns estudos do psicélogo Henri Wallon
(1968) e a sensibilidade da obra “Quando eu voltar a ser crianga” de Korczak (1981).
Justificaremos a escolha desses referenciais durante a construcdo do texto, mais
especificamente na fundamentagao tedrica.

No que diz respeito a pessoa surda, buscamos revisar a literatura dos estudos
da aquisicdo da lingua sinalizada, representagdes culturais dos surdos, propostas
bilingues, etc. Nossas principais referéncias foram Quadros(1997), Solé(2005), Nidia
Sa(2011), Strobel(2009), Goldfeld(1997) e Skliar(2010b). Ao longo do trabalho,
mostraremos por que escolhemos essas autoras. Também estudamos correntes
tedricas diferentes dessas perspectivas, tais como aquelas que defendem a
oralidade, na tentativa de apresentar as principais posicées que consideramos
significativas para o debate. Embora exista uma ampla diversidade de teorias sobre
educacao de surdos, trilhamos um caminho que nos levou a considerar a
perspectiva viso-gestual a partir da qual as pessoas surdas se subjetivam. Ou seja,
nosso estudo assumimos que muitas singularidades dos(as) surdos(as)
desenvolvem-se na experimentagcdo do mundo pelos sentidos da tato e da visao.
Solé (2005), por exemplo, que atua com pessoas surdas numa leitura psicanalitica,
relata em sua obra “O Sujeito Surdo e a Psicanalise” que um paciente pede para ela
acender a luz, pois ndo consegue escuta-la num ambiente de penumbra em Libras.

Essa passagem marcou minha pesquisa, pois pude me imbuir um pouco das
idiossincrasias da escuta pelos olhos. Desse modo, essa escuta, a partir do que
Solé relata, exige que além de uma lingua sinalizada, como a Libras, precisamos
adequar fisicamente, metodologicamente e também ampliar nossa percepgédo de
mundo para uma comunicagao espacgo-visual. Ou seja, essa comunicagao é
codificada pelos gestos, posturas corporais, expressdes faciais, marcadores
espaciais, entre outros codigos que ampliam os sentidos da visao e do tato.

Diante dessas especificidades da infancia e da surdez, buscamos
desenvolver estratégias de dialogos que estivessem em sintonia com o processo de
subjetivacdo das criancas surdas. Nossa perspectiva de escuta foi compreender o
que as criangas surdas sentem e pensam sobre sua escola. Particularmente, foi

nosso interesse compreender seus pontos de vista sobre seus processos de
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inclusdo na instituicdo. Para isso, levamos em consideragdo outros referenciais
tedricos; especialmente os métodos realizados com criangas por Mayall (2001),
Graue e Walsh (1956) e Maciel (2012).

Apesar desses estudos apresentarem caracteristicas préprias, eles
convergem num ponto importante para nosso trabalho, a saber: as experiéncias
ludicas e manuais como mediadoras no didlogo com criangas. Vale ressaltar que os
referidos nao foram realizados com criancas surdas, todavia acreditamos que seus
métodos serviram para subsidiar estratégias que nos ajudassem a escuta-las, visto
que a experiéncia plastica é significativa para uma comunicagéo espago-visual, bem
como, possibilita o didlogo com um ser crianga que se expressa muitas vezes de
modo impreciso, movimentado e indeterminado.

Nessa perspectiva, desenvolvemos trés oficinas: desenho, colagem e
fotografia. Buscamos por meio das oficinas escutar as criangas no sentido de
compreender como elas se subjetivizam nesta via dupla. Vias que longe de serem
antagoénicas, constituem-se num solo comum de subjetivagao. Isto €, a surdez, no
caso das criangas surdas, compde também o modo como elas se reconhecem como
criangas e vivenciam a experiéncia da infancia.

Além disso, desenvolvemos um trabalho, literalmente, com muitas maos. O
presente estudo contou com o apoio da estudante surda de Letras-Libras, Kilma
Coutinho. Sua participagao contribuiu significativamente para ampliar a comunicagao
com as criangas surdas. Diante da consciéncia que a pesquisadora responsavel pela
pesquisa € uma pessoa ouvinte, considerei que uma adulta surda com experiéncias
na area de educacgao e parceira de alguns projetos, poderia estar mais proxima das
vivéncias das criangas surdas. Sentimos que as criangas se identificaram bastante
com Kilma, pois ambos apreendem o mundo pelas suas experiéncias
majoritariamente visuais.

No que diz respeito as particularidades do campo, a sala de aula era
composta por oito estudantes surdos, apenas trés eram criancas. Os outros(as)
quatros alunos(as) eram adolescentes surdos(as) considerados com algum
desenvolvimento cognitivo particular que correspondiam a idade mental das criangas
participantes. Embora todos tenham participado das oficinas, analisamos e
interpretamos apenas as falas das trés criancas, todos meninos, entre seis e sete

anos de idade.
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Tendo em vista tais consideragdes, a presente dissertagao foi organizada em
cinco partes, sendo elas: a fundamentacédo tedrica, a metodologia, resultados e
discusséao, as consideracgdes finais e as referéncias bibliograficas. Desta maneira, a
fundamentacao tedrica € composta por quatro topicos. Nosso ponto de partida é
denominado “A auséncia da audigdo e aquisicdo de linguagem”. Nesse momento,
buscamos discutir questdes sobre o inicio da vida de criangas surdas e as
contribuigdes da aquisicdo da lingua de sinais para sua constituigdo como sujeito
social.

No segundo tépico, “Representacdes, identidades e singularidades das
comunidades surdas”, buscamos refletir como foram construidas algumas propostas
para o processo de educagcdo de pessoas surdas e como essas propostas
influenciaram e foram influenciadas no que diz respeito a construgdo dos processos
de representatividade, das identidades culturais e questdes da subjetividade das
pessoas surdas. Vale ressaltar que trouxemos depoimentos e relatos de pessoas
surdas sobre a tematica discutida neste capitulo, visto que gostariamos de dissertar
sobre o0 assunto com as vozes das proprias pessoas surdas em diferentes
momentos do trabalho.

O terceiro momento da fundamentacédo foi denominado “Infancia e Surdez:
Criancas surdas, antes de tudo criangas”. Nele, dissertamos como compreendemos
as experiéncias das infancias e como os estudos da infancia contribuem para
entendermos melhor essas experiéncias que sao predominantemente marcadas por
um tempo de desenvolvimento afetivo, motor e cognitivo bem préprios.

Por fim, no quarto e ultimo tépico “A escola que temos, a escola que
queremos: Caminhos e obstaculos da educagao inclusiva para criangas surdas”,
buscamos problematizar a diversidade das escolas inclusivas e como podemos
refletir sobre as particularidades das criancas surdas numa perspectiva de inclusao.

A metodologia esta dividida em sete topicos, sendo eles: tipo de pesquisa,
participantes, local, materiais, procedimentos, visdo geral das oficinas e passo-a-
passo da analise de dados. Cada tépico visa contribuir didaticamente para o
entendimento de como foi realizada a presente pesquisa.

O capitulo “O que tém as criangas surdas para nos dizer sobre a escola?
Resultados e discussdes da investigacao” tem a finalidade de mostrar os resultados
e as interpretacbes dos mesmos. Este capitulo € composto por dois tépicos. Sao

eles: Panorama geral da escola e Trés estudos de caso, trés oficinas. No primeiro
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tépico, descrevemos e discutimos a partir de nossas observagdes nao participante.
Ao passo que no segundo, discutimos os dados construidos pelas nossas
observacgodes participantes, as oficinas.

Essas discussdes tém como objetivo tecer fios condutores que nos levem a
refletir sobre a perspectiva das criangas surdas acerca do seu proprio processo de
inclusdo escolar pelas lentes da infancia e da surdez. Mais especificamente,
compreender o que as criangas pensam sobre a escola em que elas estudam e
analisar o que as criangas mudariam ou ampliariam na sua escola.

Assim, nossos objetivos s&o:

Central:

Investigar sobre a perspectiva das criangas surdas acerca do seu proprio
processo de escolarizagao pelas lentes da infancia e da surdez.

Especificos

Compreender o que as criangas pensam sobre a escola em que elas
estudam;

Analisar o que as criangas mudariam ou ampliariam na sua escola.

Tendo em vista alcancar esses objetivos, desenvolvemos um estudo
qualitativo por meio das referidas oficinas, observacdes sem intervencdes a partir de
trés estudos de caso. Esperamos que nossos fundamentos tedricos, metodologias e
os resultados e discussdes desse estudo contribuam para lancar luz sobre a escuta

do sujeito surdo a partir de sua diversidade e particularidades.
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 A Auséncia da audicao e a aquisi¢ao de linguagem

Neste topico, discutimos sobre os processos de aquisicdo da linguagem de
uma crianga surda. Primeiramente, tentaremos situar qual é nossa compreensao
sobre lingua(gem), visto que existem arcabougos tedricos com perspectivas
diferentes sobre o assunto. Neste trabalho, visamos desenvolver uma concepgao
discursiva de linguagem. Estudamos os processos de aquisigao da lingua de sinais
numa perspectiva social, ou seja, que sao construidas e se constroem nas
interagbes do cotidiano. Assim, consideramos a lingua é uma possibilitadora para
ampliar nosso pensamento por meio do dialogo. Em convergéncia com essa

perspectiva, Bakhtin diz que

da palavra defino-me em relacao ao outro, isto é, em relagdo a
coletividade. A palavra € uma espécie de ponta langada entre mim e
os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade. A palavra é
o territério comum do locutor e do interlocutor (2006, p.113)

Em convergéncia com Bakhtin, percebemos que nessas relagdes sociais 0s
dialogos sao significativos para o desenvolvimento da crianca e para aquisi¢gao da
lingua. No caso deste estudo, ampliamos a citagdo de Bakhtin para reflexdo além da
palavra oral, refletindo sobre a aquisicdo dos sinais manuais como territério comum
entre locutor e interlocutor.

Sabemos que para criangas ouvintes, a lingua(gem) oral pode ser percebida
pelo ouvinte desde a vida intra-uterina, o desenvolvimento do sentido da audi¢do do
feto contribui para algumas escutas do mundo aéreo. Alguns estudos acerca da
comunicagao verbal pré-natal, como os de Rico (2009) e Isaac e Manfred (2005),
pesquisaram que o feto a partir da 20° semana de gestagcédo consegue captar ruidos,
vibragdes e alguns sons corporais da mae. Ao passo que, nos ultimos quatro meses
que antecedem seu nascimento, o bebé pode identificar a voz materna.

Segundo essas pesquisas, a experiéncia auditiva pré-natal e pos-natal pode
estimular significativamente o potencial comunicativo, assim como, o desempenho
afetivo, cognitivo e social do ser humano. A auséncia sensorial auditiva é percebida

como um comprometimento no processo de desenvolvimento da crianga. Isaac e
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Manfred (2005) defendem o diagndstico e a prevencéo da deficiéncia auditiva nos
primeiros anos da sua vida. Nas palavras das autoras:

O futuro de uma crianga nascida com deficiéncia auditiva significativa
depende muito da identificacdo precoce (isto €, diagndstico
audioldgico antes dos 12 meses de idade), seguida pela intervengéo
imediata e adequada. Se as criangas deficientes auditivas ndo séo
identificadas precocemente, é dificil para muitas delas adquirirem
habilidades fundamentais de linguagem, sociais e cognitivas que
fornecam o fundamento para posterior escolarizagdo e sucesso na
sociedade. (...) Os primeiros dois anos de vida tém sido considerados
como periodo critico para a aquisicao e desenvolvimento das
habilidades auditivas e da linguagem. Durante o primeiro ano ocorre
a maturagao do sistema auditivo central. A experimentacdo sonora
adequada neste periodo de maior plasticidade tornasse
imprescindivel (ISAAC; MANFRED, 2005, p.237).

Percebemos, nessa perspectiva, que o texto citado encontra-se emoldurado
na concepgdo do oralismo, visto que Isaac e Manfred (2005) consideram as
experimentagdes sonoras essenciais para o desenvolvimento das habilidades
auditivas e da linguagem desde os primeiros anos de vida da crianga. As propostas
oralistas destacam o ensino da lingua oral para pessoas surdas. Mais
especificamente, visam ampliar a audigdo e agugar a experimentagdo por meio de
recursos tecnoldgicos, técnicas, treinamentos e tratamentos fonoaudidlogo-
terapéuticos especificos, entre outras intervencgdes afins.

Compreendemos que a proposta oralista pode ser relevante para o
desenvolvimento das habilidades auditivas de algumas criangas surdas, podendo
contribuir para contemplar a ampliagdo sonora ou audivel. Assim como, pode
possibilitar que a crianga se aproprie de alguns codigos fonéticos da lingua oral.
Todavia, defendemos que esses recursos orais ndo ddo contam da linguagem no
que diz respeito a aquisigao da lingua. Primeiro, porque ndo entendemos a lingua
como uma habilidade ou faculdade, mas como um fenédmeno social adquirido nas
trocas humanas. Em convergéncia com Bronckart (2006, p.5), o signo linguistico
constroi “a integracdo de elementos semidticos e sociais do pensamento
propriamente humano”. Nesses termos, compreendemos a lingua(gem) esta ligada
aos sistemas psicoldgicos, sociais e discursos. Trata-se de praticas culturalmente
conectadas ao desenvolvimento humano.

A partir dessa concepgao de lingua, conceituamos que adquirir uma lingua,

requer contato, relacbes e exposicdo em ambientes culturais mediados de modo
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espontaneo, no sentido que ndo sao necessarios aprendizados prévios e especificos
para participar dessas trocas sociais. Sacks ratifica essa diferenga ao dissertar que:

Nenhum de nds é capaz de recordar como adquiriu uma lingua(...)
Tampouco requer que nds, como pais, ensinemos a lingua aos
nossos filhos, eles parecem adquiri-la, de modo muito automatico,
em virtude de serem nossas criangas e das trocas comunicativas
entre nés (SACKS, 2010, p.58).

Nesses termos, percebemos que a aquisicado de uma lingua acontece sem a
necessidade de elementos estudados ou ensaiados. Trata-se de um
“‘entrelagamento organico-social” (termo emprestado por Wallon,1968) inerente ao
ser humano e construido no processo de interacdo entre criangas e adultos.
Muitos(as) linguistas, tal como Ricardo Schutz (2002), defendem a aquisicdo como
processo de assimilagdo natural, intuitivo e subconsciente que sé € possivel
acontecer no convivio social de uma lingua e cultura. Por exemplo, para pessoas
que queiram ter experiéncias com uma lingua similar ao processo de aquisicdo na
infancia, o autor sugere programas de intercambios. Uma vez que essas pessoas
estarao vivenciando experiéncias na forma da pratica de uma lingua e nao de modo
simulado como acontece na sala de aula que isola situagdes diante de um contexto
mais amplo da lingua e cultura de um povo.

Consideramos que para as criangas surdas existem nuances especificas para
que elas possam adquirir uma lingua. Por exemplo, criangas surdas, sobretudo,
surdez profunda’ filhas de pais ouvintes tendem a n&o adquirir a lingua materna dos
seus cuidadores, pois a auséncia da audicdo apesar de ndo comprometer o
aprendizado da lingua oral como segunda lingua, pode implicar dificuldades das
criangas a adquirirem nas trocas sociais com 0S seus pais, com excegao dos
cuidadores ouvintes que sabem se comunicar em lingua de sinais. Desse modo,
muitas vezes, adquirem a lingua de sinais modo tardio a partir do seu ingresso na
escola a partir dos  os primeiros contatos com os pares surdos, conforme nos
mostram alguns estudos de Karnopp, 1994; Quadros, 1995, 1997). Na maior parte
dos casos, 0s seus primeiros anos de vida, comunicam-se apenas por gestos

caseiros?.

' Segundo diferentes estudos, a surdez pode ser classificada em diferentes graus. O portal de
otorrinolaringologia e surdez (2017) que segue um modelo padréao clinico, classifica a surdez em leve,
moderada, severa e profunda. A profunda, segundo esses estudos, acontece quando nenhum som é
captado, com excec¢des de algumas vibragdes, sons de serra elétrica, motocicletas e helicopteros.
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Em contrapartida, criangas surdas filhas de pais surdos, chegam a escola
com o processo de desenvolvimento muito similar a crianga ouvinte, pois desde
cedo, elas sao expostas naturalmente (no sentido que nao ha estratégias de
aprendizagem) a lingua de sinais. Elas adquirem a lingua de sinais pelo convivio
social com os seus cuidadores(as) surdos(as). Segundo a professora/pesquisadora
Karnopp (2005) o processo da aquisigdo da lingua de sinais € muito semelhante a
aquisicao da fala nas linguas orais. Em suas pesquisas, mais precisamente na sua
dissertagdo de mestrado, a pesquisadora investiga o processo de aquisicdo de
lingua de sinais de criangas surdas, filhas de pais surdos. Ela observa que os bebés
surdos expostos a lingua de sinais ainda na fase pré-linguistica ja desenvolve o
balbucio manual. Assim como o vocal, o balbucio manual é a forma que o bebé tem
de tentar dominar a linguagem do ambiente. Muitos estudos realizados com bebés
surdos de diferentes paises, inclusive a propria Karnopp (1994, 1999), mostram-nos
os bebés surdos tentando imitar os sinais que seus cuidadores(as) surdos(as)
emitem enquanto conversam entre si ou com os proprios bebés.

O documentario Balbucio (2012), veiculado pela GNT no Brasil, registra
diferentes casos do processo de aquisigdo da lingua de sinais em bebés no periodo
linguistico. De acordo com a pelicula, muitos bebés comegam a produzir dois ou
mais sinais em combinacdo desde 19 meses de vida. Se o documentario é
interessante porque nos faz perceber que a aquisicdo da lingua de sinais acontece
naturalmente (no sentido que basta a crianga conviver com pessoas que se
comuniquem nessa lingua) ele é ainda mais agudo quando mostra que nao apenas
criangas surdas adquirem naturalmente a lingua de sinais. As criangas ouvintes,
também, sdo capazes de adquiri-la. E o caso de Simon, bebé ouvinte, com pouco
menos de dois anos, ele se comunica com sua mae surda profunda e sinalizada em
lingua de sinais, ao passo que, ele se comunica com o seu pai parcialmente surdo
em francés. Trata-se de um caso de bilinguismo que ndo envolve uma crianga surda,

mas aquisicao da lingua de sinais. Tal fato comprova o quanto a lingua de sinais nao

2 Segundo os estudos de Albares e Benassi (2015), a Comunicagdo Gestual Caseira ou Linguagem
Caseira é conhecida por muitos estudos como gestos limitados e realizados por surdos que néo tém
e/ou nunca tiveram contato com a lingua de sinais. S&o sinalizagbes que podem variar de acordo com
as experiéncias do individuo com surdez, uma vez que, e as vivéncias de cada um(a) sao diferentes.
Sé&o geralmente originadas pela familia ouvinte da pessoa surda que ndo sabe como se comunicar
com ela. Assim, os gestos sdo desenvolvidos de modo icdnico, levando em consideragdo os
costumes e habitos das familias. Todavia, essa comunicagao tende a ser compreendida apenas no
espacgo privado e com as mesmas pessoas.
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é apenas gestos, mimicas ou mesmo uma lingua inferior as linguas orais. E uma
lingua em que a sua fala se manifesta pelos sentidos do tato e visédo e pode ser
adquirida por qualquer pessoa.

Em contrapartida, alguns estudos revelam que as criangas surdas oralizadas
e nao expostas a lingua de sinais apresentam um atraso no aprendizado da lingua
oral em comparacido com criangcas surdas nao oralizadas. De acordo com os
estudos de Padovani e Teixeira (2005), por exemplo, elas realizam uma pesquisa
com seis criangas surdas usuarias de aparelho auditivo e/ou implante coclear desde
0 inicio de suas vidas. Os resultados da pesquisa mostram que todas as criancas
tiveram um atraso no desenvolvimento fonoldgico e na fala. Além disso, as criangas
nao apresentaram o balbucio no primeiro ano de vida ou até a segunda metade do
segundo ano e que foram adaptadas com dispositivos auditivos para amplificagao
mais tarde. Isso significa dizer que as criangas foram privadas de adquirir uma
lingua nos primeiros anos da sua vida, em vez disso, foram submetidas aos
tratamentos de fonoarticulagdes, cirurgias ou aparelhos de correcao.

Diante desse cenario, consideramos que para as criangas surdas a aquisicao
de sinais € extremamente importante no sentido que elas n&do sejam privadas de
adquirir uma lingua desde o inicio da sua vida, sendo esta aquisicdo constituinte
para o seu processo de subjetivacdo como crianga. Isto porque a lingua oral pode
até ser ensinada para as criangas totalmente surdas, mas ndo necessariamente
adquirida. Em consonéncia com esse ponto de vista, Karnopp (2005, p. 8) menciona
que:

E praticamente impossivel ao surdo falar de forma natural, tendo em
vista o bloqueio sensorial em relagado ao input linguistico sonoro que
o0 circunda. Embora os surdos possam ser ensinados a falar uma
lingua, nunca serdo capazes de compreender a fala tdo bem como
uma pessoa ouvinte. (...) Por outro lado, criangas surdas expostas a
lingua de sinais adquirem de forma natural tal lingua, da mesma
forma que as criangas ouvintes de forma espontanea adquirem a
lingua oral (...) Elas comegam a produzir sinais, mais ou menos na
mesma idade em que as criangas ouvintes comegcam a falar, e
atravessam os mesmos estagios de desenvolvimento linguisticos das
linguas naturais.

Sabemos que existe uma diversidade de pessoas surdas e que o texto citado
nao contempla toda essa diversidade, mas, sobretudo, € bastante relevante para
compreendemos algumas nuances da surdez na infancia. Neste caso, em

consonancia com Karnopp (2005), consideramos que a aquisi¢ado da lingua de sinais
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€ fundamental para o processo de desenvolvimento da crianga surda. Uma vez que
compreendemos a aquisi¢ao da fala apoiadas nos estudos de Vygotsky (1998) como
processo que nao apenas representa os nossos pensamentos, mas também, planeja
e amplia o nosso modo de pensar. Assim, 0s sinais sdo as palavras das pessoas
surdas, a aquisicdo dos sinais € o inicio da sua fala.

Ainda segundo Vygotsky (1998), a fala humana (levando em consideracao a
fala sinalizada) € uma raiz importante do desenvolvimento cultural da crianca.
Temos ciéncia que existem diferentes concepgdes de desenvolvimento cultural. No
nosso estudo, diferente do pensamento predominante da época de Vygotsky (1896-
1934), que destacava a racionalidade e o conhecimento escolarizado como
parametros para interpretar o desenvolvimento cultural da crianga, buscamos
compreender as criangas além das convencgdes sociais da familia, escola ou Estado.
Por sua vez, consideramos seu desenvolvimento cultural a partir de suas
particularidades manifestadas pela ludicidade, o imaginario, os lagos afetivos com os
seus pares e seu modo proprio de representar seus diferentes niveis de realidade.

Tendo em vista essa compreensao de desenvolvimento cultural da crianga,
contamos com o apoio tedrico de alguns(as) autores(as) da sociologia da infancia:
Corsaro (2011), Sarmento (2004), Abramovich; Oliveira (2010) entre outros (as).
Recorremos também aos estudos do polonés Korczak (1878-1942) que diferente da
maioria dos seus contemporéneos, estudou a crianga como sujeito pleno. Isto €, ndo
projetava as particularidades da infancia numa perspectiva do futuro, como se ela
fosse um adulto em potencial em que seus modos de se desenvolver s6 ganhassem
sentido em consonancia com o conhecimento escolarizado, a racionalidade do
adulto e as convencgbes sociais. (Retomaremos aos estudos da infancia com mais
profundidade no tépico 3 da fundamentagao tedrica).

Acreditamos que esse aporte tedrico nos ajuda a refletir sobre a infancia para
além das expectativas dos adultos e ndo nos restringem a um modelo de infancia
institucionalizado pela escola, familia ou Estado. Pensamos no desenvolvimento das
criangas como seres que afetam as sociedades dos adultos, produzindo novos
parametros de cultura. Nossa preocupagdo ndo é o ponto de chegada do
desenvolvimento, mas nos interessamos pelo caminho presente tragado pela
crianca. Como ja mencionou Corsaro (2011, p.53), queremos entender mais
detalhadamente como “elas se apropriam criativamente das informa¢des do mundo

adulto para produzirem sua propria cultura.” Em outras palavras, nossa perspectiva



26

é refletir sobre processos de aquisicdo da linguagem de criangas surdas em sintonia
com suas particularidades afetivas, cognitivas e socioculturais.

Na realidade, ndo pensamos o processo de aquisicao da lingua de sinais e a
oralizacdo de modo dicotdmico ou binario. Entendemos, por sua vez, que ambos
apresentam questdes especificas, sendo assim, ndo € possivel substituir o processo
de oralizagdo pela aquisicdo da lingua de sinais, sobretudo, para as criangas
totalmente surdas. Nesse caso, refletimos que uma proposta bilingue seria a mais
adequada para o desenvolvimento cultural da crianga surda. Sabemos que existem
diferentes modelos de bilinguismo. Neste trabalho, consideramos os pressupostos
da proposta bilingue estudada por Ronice Quadros (1997). Tendo como referéncia a
referida autora, o bilinguismo proporcionaria para crianga surda a lingua de sinais
como sua primeira lingua(L1) e a lingua oral do seu pais como sua segunda
lingua(L2). A partir dessa concepgéo, as criangas surdas filhas de surdos adquirem
a lingua de sinais com os seus pais. Ao passo, que as filhas de ouvintes,
precisariam ser inseridas em comunidades surdas. Karnopp (2005) defende a
criacao de creches e escolas de educacao infantil com professores surdos para que
elas sejam imersas a lingua de sinais e a cultura visual-espacial.

O bilinguismo como proposta de educagédo para pessoas surdas apresenta
questdes atipicas de outros contextos bilingues, pois envolve duas modalidades de
linguas diferentes (uma viso-gestual e a outra oral-auditiva). A linguistica Ronice
Quadros (1997), tendo como referéncia uma proposta bilingue no Brasil por meio da
Lingua Brasileira de sinais — Libras e lingua portuguesa, defende que:

Quando a crianga surda tem a chance de no inicio do seu
desenvolvimento contar com pais dispostos a aprenderem a lingua
de sinais, com adultos surdos, com colegas surdos, quando elas
narrarem-se em sinais e terem escuta em sinais, a dimenséo do seu
processo educacional sera outra. As criangas estardo transferindo
seus conhecimentos adquiridos na lingua de sinais para o espacgo
escolar. O fato de passar a ter contato com a lingua portuguesa com
significado trazendo seus conceitos adquiridos na sua propria lingua,
possibilitara um processo muito mais significativo. A leitura e a
escrita podem passar a ter outro significado social, se a crianga
sinalizar sobre elas. Vale ainda destacar que, no campo do
letramento, se as criangas surdas se apropriarem da leitura e da
escrita de sinais, isso potencializara a aquisi¢cao da leitura e escrita
do portugués (QUADROS, 2005, p.8).

Com base no texto citado, no campo da educacéao, a crianga surda deveria

adquirir a lingua de sinais antes mesmo de ingressar na escola. Nesse seguimento,
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na escola, ela aprenderia a lingua oral no que diz respeito a leitura e a escrita.
Quadros (1997) ndo menciona nesse texto recursos para ampliacdo da audigéo, uso
de implantes e estratégias de leitura labial ou experimentacdo sonoras. Visto que
essas questdes ndo sao desenvolvidas na area de educacido, mas encontram-se
ligadas ao campo de saude. Consideramos que os dois processos — saude e
educacado — precisam dialogar para compreender melhor as finalidades de cada
area. E importante ter ciéncia que na educacido o objetivo ndo é o de recuperar ou
discutir questdes de “cura” pois a surdez ndo é vista como doenca, assim como hao
deveria ser visto na area de saude, mas uma condi¢cao que exemplifica 0 quanto o
ser humano é diverso.

Nesses termos, consideramos que as criangas surdas sao produtoras e ativas
no seu processo de desenvolvimento cultural. Percebemos que n&o existe um
modelo de infancia para as criancas. A infancia é uma experiéncia social
contextualizada as realidades psicossocial, cultural e linguistica dos proprios
sujeitos-criangas. As criangas surdas quando tém a oportunidade de adquirirem uma
lingua estao sinalizando suas proprias marcas de infancia. Um direito que nao
deveria ser negado para nenhuma crianga: a possibilidade de se subjetivar por meio
de uma lingua e produzir caracteristicas proprias do seu desenvolvimento cultural.

Consideramos que o processo de aquisicdo da lingua de sinais além de
contribuir para os processos de subjetivagcdo da infancia, marca também seus
processos de representagdes, identidades e singularidades da surdez na
perspectiva das comunidades surdas. Discutiremos essas questdes no tépico a

sequir.

1.2 Representagoes, identidades e singularidades das comunidades surdas

No capitulo anterior, de modo sucinto, apresentamos algumas correntes
tedricas com o intuito de mostrar a complexidade dos estudos sobre as pessoas
surdas no que diz respeito ao processo de aquisi¢do da lingua no inicio de suas
vidas. Foi possivel notar que esses estudos nem sempre exprimem ideias
convergentes. Em linhas gerais, eles guardam concepgodes diferentes no que diz
respeito ao papel do uso da lingua de sinais ou aos recursos da oralidade no
processo de desenvolvimento da crianga. Temos ciéncia que n&o contemplamos

todos os estudos a propodsito dessa tematic-a, apenas tragamos pequenos recortes
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que se encontram dentro das propostas de carater oralista e bilingue®, com o intuito
de discutir 0 que consideramos suas principais nuances para o processo da
aquisigao da lingua.

Neste capitulo, vamos dar continuidade aos estudos das propostas do
oralismo e do bilinguismo. Contudo, iremos estudar como essas propostas foram
usadas nos cenarios educacionais das(os) surdas(os). Nosso objetivo busca
compreender como as correntes mencionadas influenciaram e foram influenciadas
no que diz respeito a construcdo dos processos de representatividade, das
identidades culturais e questdes da subjetividade das pessoas surdas.

Consideramos que as propostas oralistas e bilingues além de atuarem com
objetivos diferentes no processo de educagao de surdos(as), ganham forga politica
em diferentes narrativas histéricas. Usamos a expressao narrativas histéricas porque
acreditamos, tendo como referéncia Burke (1991), que todas as historias, inclusive a
histéria estrutural (cujo o centro repousa na institucionalizagédo da economia, politica
e sociedade hegemobnica) ainda assim, assume algum tipo de narrativa. Ou seja, ao
r

econtarmos os acontecimentos do passado, cortamos e costuramos
narrativas de fatos, realidades e contextos a partir dos tecidos que selecionamos.
Assim, acreditamos que é possivel reproduzir diferentes roupagens sobre os
mesmos acontecimentos historicos.

Desse modo, tentaremos conduzir nossas narrativas histéricas, recorrendo
aos elementos considerados estruturantes, isto €, decisdes politicas para surdez,

eventos influentes e o carater social das épocas, estudadas neste capitulo, a luz de

3 Sabemos que existem diferentes filosofias educacionais para pessoas surdas. Além das propostas
do oralismo e bilinguismo, ha outras, tais como, aquelas que se encontram dentro da comunicagao
total para surdos(as). Essa corrente, de modo sucinto, defende o a utilizagdo concomitante de muitos
cédigos linguisticos. Ou seja, diferentes facilitadores da comunicagcdo, sejam sinalizados ou
oralizados. Por exemplo: a lingua de sinais; linguagem oral; codigos manuais, entre outros.

As trés correntes: oralismo, comunicacao total e bilinguismo ainda se fazem presente nos cenarios de
educacdo para surdos(as) atuais. Existram momentos histéricos que cada uma teve sua
predominancia, mas a institucionalizagdo de uma néo significa dizer que a outra deixou de existir.
Para fins didaticos, € possivel afirmar, em convergéncia com os estudos de Goldfeld (1997), que o
oralismo foi uma corrente hegemdnica (explicaremos seu hegemonismo no corpo do tdpico) entre
1880 e 1960 (longo periodo). O uso instuticinalizado da comunicagéo total surge aproximadamente
no fim dos anos sessenta. E o bilinguismo (discutiremos sobre ele no corpo do texto) ascende nos
anos oitenta.

Iremos destacar algumas concepg¢des do oralismo e bilinguismo, visto que dialogam mais com
questdes mencionadas no primeiro tépico da dissertacdo. Isto &, toca mais profundamente sobre
aquisicdo e aprendizado da lingua. Além disso, conseguimos recolher mais depoimentos e relatos
das proprias pessoas surdas sobre essas duas abordagens para o ensino e educacao de surdos(as).
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depoimentos e relatos das préprias pessoas surdas sobre os diferentes contextos
sociais em que se encontram. Em outras palavras, temos a finalidade de tentar
compreender questdes institucionais e relagdes de poder das propostas
educacionais para pessoas surdas, levando em consideragdo de modo significativo
suas vivéncias para a constru¢cao dessas propostas.

Consideramos que as experiéncias dos sujeitos sdo de grande relevancia
para ampliarmos nossa perspectiva para questdes que nem sempre o olhar
institucionalizado alcanca. Acreditamos que com isso sera possivel percorrer novos
caminhos que muitas vezes foram negligenciados da narrativa tradicional. Isto €,
recorremos, ainda que de modo sucinto, aos relatos daqueles(as) que tiveram suas
narrativas estigmatizadas pela voz etnocéntrica* dos seus colonizadores.

Vale ressaltar que compreendemos as narrativas estigmatizadas numa
abordagem mais contextual do que algo perene. Isto &, as praticas de estigmas séo
materializadas nas acdes do cotidiano a partir das expectativas e particularidades
dos diferentes contextos sociais. Nesse caso, € necessario observar as
circunstancias que individuos ou grupos sociais sao estigmatizados, pois o estigma
ndo é algo inerente ao ser humano estigmatizado, mas €& construido por uma série
de expectativas sociais que ndo sdo homogéneas.

Nessa perspectiva, traremos dois recortes de contextos diferentes que
exemplificam um pouco da heterogeneidade das visdes sociais que foram atribuidas
para as pessoas surdas. Esses exemplos foram retirados dos estudos sobre
histérias da educacdo de surdos da pesquisadora surda Strobel (2009). Em
conformidade com a autora, era muito comum os surdos serem excluidos da vida
social, pois eram considerados invalidos. Muitos eram condenados a morte e 0s
sobreviventes viviam, na maioria das vezes, em condi¢des desumanas, pois eram

vistos como inferiores pela auséncia da audigéo e privagéo da linguagem. No Egito,

* A etimologia do termo etnocentrismo vem do vocabulo grego “etnos” que quer dizer “pessoas que
vivem juntas” e da palavra “centrismo” que da ideia de “centro". Na maior parte dos contextos, essa
formacao justaposta atribui sentido de que apenas os valores, crengas, aspectos culturais e estéticos
de uma nacdo ou povos sado legitimos, em contrapartida, tudo que se manifesta de modo diferente
dos seus codigos culturais, € considerado inferior. No texto “Raga e Histoéria, o antropdlogo Lévi-
Strauss(1952), discute que esse existem sujeitos etnocéntricos desde da antiguidade. Por exemplo,
tudo que nao era identificado como nuances da cultura-grega, a antiguidade denominava de barbaros
ou selvagens. Em seguida, a civilizagdo ocidental se apropriou do termo “barbaros ou selvagens”
para repudiar modos culturais que se diferenciavam daquilo que eles acreditavam serem préprios da
sua cultura. Seguindo essa linha de raciocinio, acreditamos que uma voz etnocéntrica é aquela que
considera inferior habitos culturais, linguas e costumes que se diferem do modelo oral-auditivo. Ou
seja, repudia a possibilidade de linguas e representacdes viso-gestuais.
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em contrapartida, os surdos eram exaltados, pois acreditavam que seu siléncio
estava relacionado a algum segredo com os deuses. Desse modo, considerava a
surdez algo especial.

Esses dois exemplos ratificam nossa concepgédo de como os estigmas podem
ser construidos a partir das nuances do préprio contexto. No nosso ponto de vista,
tanto na Grécia como no Egito, as pessoas surdas foram estigmatizadas. Embora,
figue mais evidente a relacdo de estigmas na Grécia, ela, também, se faz presente
entre o contexto egipcio. Pelo fato da surdez ndo ter sido caracterizada como uma
particularidade humana. Considerados semideuses, os surdos egipcios néo tiveram
oportunidade de se socializarem em diferentes instancias sociais. Eles corriam o
risco de serem isolados e excluidos da educagao escolar, relacionamentos, lazer e
etc.

E nessa perspectiva que Goffman (1988) realiza seu estudo sobre estigmas.
Ele mostra que o carater relacional do estigma ndo esta nos polos, ou seja, na
dicotomia estigma e estigmatizador(a), mas nas préprias relagbes construidas
socialmente. E a construcdo dos estigmas nem sempre é facil de identificar. Muitas
vezes, sao manifestados em relagdes contraditérias e tacitas a partir das

particularidades dos ambientes e contatos.

O estigma envolve nao tanto um conjunto de individuos concretos
que podem ser divididos em duas pilhas, a de estigmatizados e a de
normais, quanto ao processo social de dois papéis no qual cada
individuo participa de ambos, pelo menos em algumas conexdes e
em algumas fases da vida (GOFFMAN,1988, p.178).

Goffman por meio dessa citacdo nos orienta a trilhar caminhos que
proporcionem uma reflexdo mais apurada do carater relacional presente nas
representatividades culturais das comunidades surdas. Com base no autor,
ampliamos nossa percep¢cao de que nao existe a comunidade surda, mas,
diversidade entre as comunidades surdas, formadas por circunstancias e narrativas
de diferentes confins, épocas e singularidades das proprias pessoas surdas.

Vale a pena reforgcar que os estudos sobre surdez ndo apresentam um
consenso sobre conceitos de como uma comunidade surda é formada. Por exemplo,
Skliar (2010a) descrimina que as comunidades surdas s&o formadas apenas por
pessoas surdas usuarias de lingua de sinais. O autor defende que as pessoas
ouvintes, usuarias da lingua de sinais, sao consideradas solidarias para comunidade

surda, mas nd&o necessariamente fazem parte dela. Em contrapartida, Strobel
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(2009), autora surda, defende que a comunidade surda ndo € apenas formada por
surdos(as), ha também pessoas ouvintes junto, por exemplo: familia, intérpretes,
professores(as), amigos(as) e outros grupos que participam e compartilham
costumes em linguas de sinais. Outros autores, como Castro Junior (2015),
consideram que a comunicagao oficial das comunidades surdas é feita em linguas
de sinais. O que queremos destacar nesse paragrafo € que ndo existe uma
unanimidade entre os(as) autores(as) sobre o que caracteriza uma comunidade
surda. Desta maneira, como apresentamos acima, os estudos sao hibridos e
diversificados. O ponto que converge, na maior parte das comunidades surdas, é o
uso da lingua de sinais.

E a partir desse cenario diverso que queremos discutir como as comunidades
surdas sao representadas e lidam com os modelos de educacgao institucionalizados
em alguns momentos histéricos. Temos nogédo que as circunstancias selecionadas
neste presente tdpico ndo dardo conta de todas as nuances existentes nas
narrativas em tela, assim como, existem outras narrativas historicas de pessoas
surdas em épocas e confins diferentes que n&o serdo aqui discutidas. Em
convergéncia a nossa abordagem, numa concepgao filosofica sobre narrativas, Paul
Ricoeur (1995, p.6) menciona que “Toda a memoria € selectiva toda a narrativa
seleciona entre os acontecimentos aqueles que parecem significativos ou
importantes para a histéria que se conta”.

Nessa perspectiva, iremos selecionar depoimentos, relatos e acontecimentos
historicos que contribuam para discutir a tematica referida. Consideramos que a
citacdo de Ricoeur langa luz sobre os aspectos seletivos das memorias narradas.
Todavia, apesar de concordamos com as diferentes interpretacbes das narrativas
contadas pela historia, acreditamos que alguns recortes marcam um tragco comum
entre alguns acontecimentos.

Nesse caso, percebemos que existe um trago comum no que diz respeito as
correntes orais para a educacao de surdos(as). Nao é de se estranhar que essas
correntes destacaram-se durante muitos séculos e ainda sdo utilizadas em algus
modelos de educagédo de pessoas surdas, visto que a lingua oral foi privilegiada
como um grande marco para o desenvolvimento da humanidade e é por meio dela
que majoritariamente o ser humano amplia sua organizagdo social.
Consequentemente, é compreensivel que existam uma gama acentuada de estudos

filosoficos, socioldgicos e linguisticos, entre outras areas, que destaquem a lingua
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oral no processo de formacao da representatividade das praticas culturais do ser
humano.

Na realidade, sofremos algum impacto nao necessariamente pela
predominancia da oralidade no cenario da educacdo de pessoas surdas, mas em
relacdo ao modo como essas correntes foram conduzidas durante o processo
histérico. Estamos nos referindo mais especificamente ao modelo hegeménico oral
em meados do século XIX, que ganha forga politica mundialmente no Congresso de
Mildo® (1880). Nesse evento, intelectuais ouvintes de diferentes paises, com a
participacdo de apenas um surdo, segundo Lane (1997), ndo apenas adotaram a
modalidade oral — amplificacdo sonora, ensino da fala, da escrita e da leitura labial —
como 0 modelo para o processo de educagado das pessoas surdas, mas também
proibiram outros métodos de ensino, que se diferenciasse do oral, fossem
manifestados ou pudessem continuar atuando no ensino das pessoas surdas.

Essa decisao politica impactou significativamente o processo de educagao
das pessoas surdas. Apds essa decisdo, houve uma grande tentativa de
exterminarem as linguas de sinais. Essa tentativa se materializou no banimento das
linguas de sinais nos institutos de educacgéo dos surdos. No Brasil, por exemplo, o
primeiro instituto de educagéo de surdos (1857) foi denominado “Imperial Instituto de
Surdos-Mudos®”. De acordo com Strobel (2008), o instituto foi fundado no império de
D. Pedro Il. As aulas eram lecionadas pelo professor surdo francés, Ernest Huet. Ele
misturava as linguas de sinais francesas com alguns sinais usados pelos surdos(as)
no Brasil. Todavia, o uso das linguas de sinais foi interrompido apos as decisdes do
congresso de Milao.

As resolugbes do Congresso de Milao atravessaram muitas fronteiras e
influenciaram o processo de ensino dos(as) surdos(as) mais de 100 anos depois em
diferentes lugares do mundo. Durante séculos, a populagao surda teve suas linguas,
praticas culturais e experiéncias visuais subtraidas. Na realidade, as pessoas surdas

perderam o direito de escolher quais métodos de ensino eram mais adequados para

® O congresso de Milado aconteceu entre 6 e 11 de setembro de 1880. Nesse evento, pessoas
ouvintes de diferentes paises decidiram pelas pessoas surdas como elas deveriam ser ensinadas.
Além disso, proibiram o uso de sinais para comunicagao dos surdos. Segundo informa¢des do Museu
do Aparelho Auditivo (2013), Alexander Graham Bell, inventor da companhia telefénica, foi um dos
lideres do congresso de Mildo. Ele desenvolveu algumas tecnologias assistivas para desenvolver a
fala oral de pessoas surdas e era contra o ensino das linguas de sinais.

¢ O termo surdo-mudo ndo é mais usado.
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atender as suas particularidades. Isto é, seus processos de representatividade foram
institucionalizados a uma unica perspectiva: a oralista.

Para recuperar o impacto dessas politicas pelo viés das proprias pessoas
surdas langamos mao da entrevista realizada com a professora surda Strobel
(2006). Em seu relato, ela nos mostra a partir das suas vivéncias como ela
experienciou sua infancia nos anos 80 numa escola oralista.

Na maior parte de minha infancia estudei em uma escola para surdos
de Curitiba onde usavam metodologia oralista (...) Horas e horas de
treinamento com as aparelhagens e fones diante de espelhos para
imitar as articulagdes dos labios. Consequentemente, aprendi a falar,
mas nao sabia me comunicar adequadamente, s6 ficava repetindo as
palavras, igual a um papagaio sem entender seus significados, tudo
muito mecénico e sem emocgdes (...) reprovei varias vezes — nao por
preguica e sim por dificuldades de adaptacdo a cultura ouvinte, por
exemplo: na minha fase de alfabetizagdo em escola de ouvintes, a
professora em sala de aula mostrava figuras de alface, avido e
abacaxi e comparava-as com letra ‘a’, eu ndo entendia o porqué
dessas comparagbes, pois ndo encontrava a letra ‘a’ nas figuras.
Olhava, olhava e ficava confusa, isto porque na cultura ouvinte,
nestas escolas, os professores ensinavam a lingua portuguesa em
associagao aos sons, outra situagao parecida €, dentro de textos a
gente tem de perceber quais as palavras sdo oxitonas, paroxitonas,
etc. Eu, surda, como vou perceber qual silaba é mais forte se nao
escuto? (...) Isto fazia a minha cabeca ficar confusa, porque nestas
escolas ndo ensinavam a lingua portuguesa na cultura surda, isto é,
o portugués visual (STROBEL, 2006, s/p).

O trecho da entrevista Strobel nos mostra como uma decisao politica pode
afetar diretamente a vida pessoal dos sujeitos. Ela exemplifica como essa politica
censurava outras possibilidades de ensino na medida em que tomava o modelo
oralista como hegeménico. Desse modo, os(as) estudantes que nao se adaptassem
a cultura ouvinte, correriam o risco de serem reprovados(as), considerados
incapazes para acompanhar as aulas, como aconteceu varias vezes com Strobel.

Consideramos que esse modo impositivo, proibitivo e autoritario a partir do
qual o oralismo se consolidou repercute caracteristicas de um mundo colonizador.
Pelo menos é nessa otica que Gramsci (2002), em suas cartas, caracteriza o
discurso hegemoénico. Para ele, a hegemonia ganha mais espag¢o na produgao de
siléncios do que na imposicdo dos seus significados. E é por meio desse
silenciamento dos diversos modos das atividades humanas que a normatizagao

impera como modelo padrao para as diferentes e heterogéneas atividades humanas.
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Nesse caso, trata-se de desqualificar praticas que se diferem do padrdo oral-
auditivo.

Se nao é possivel recuperar a génese desse modo autoritario a partir da qual
os modelos orais se consolidaram, alguns estudos tentam mapear alguns indicios de
como esse processo pode ter sido acentuado. E como nos mostra os estudos de
Skliar (2000a). Ele defende que o autoritarismo desses modelos orais € influenciado
pelas molduras das narrativas tradicionais da medicina e da religidao. Ambas, com
propostas diferentes, buscaram em alguns contextos normatizar uma viséo de ser
humano ideal numa perspectiva da eugenia (estudos baseados em leis genéticas).
Por um lado, a medicina numa perspectiva de produzir uma visao clinica-patoldgica
direcionava seu olhar de modo restrito a deficiéncia auditiva, ou melhor, a cura
dessa deficiéncia, ofuscando, muitas vezes, o ser humano que se subjetiva por essa
condigdo. Por outro, os educadores religiosos foram apoiadores do método oralista
como unico para a salvagao das almas das pessoas surdas. Balestra (1881), apud
Skliar (2000a), narra que os padres catdlicos acreditavam que “é necessario que 0s
mudos falem, porque existe a confissdo, e no campo o padre entendera o contrario
daquilo que o pobre surdo-mudo dira com gestos”.

Diante desse cenario, percebemos elementos que visaram homogeneizar as
pessoas surdas. Mais precisamente, as correntes oralistas, visavam tornar a(o)
surda(o) em uma pessoa com caracteristicas proximas da(o) ouvinte. Todavia, é
possivel recuperar por meio de relatos das préprias pessoas surdas que apesar do
contexto predominantemente opressor, elas continuaram se comunicando por sinais
em situagdes informais e na maioria das vezes de modo quase clandestino. Muitas
delas relatam suas narrativas num cenario de luta, forga e resisténcia, portanto, num
cenario embrionario de uma politica contra hegemoénica. De acordo com os relatos
que resgatamos sempre existiram comunidades surdas que se uniam para
conversarem em sinais e resistiam aos padrdes oralistas a que eram obrigados a
sequir.

Ratificaremos a luta e resisténcia do povo surdo por meio do relato de Miguel.
O relato foi retirado da dissertagdo de mestrado da pesquisadora Costa (2007) que
entrevistou varios surdos capixabas em sua pesquisa. O entrevistado narra o
contexto de uma escola oral nos anos 70 e 80, no Espirito Santo. E uma narrativa

bastante efusiva. Miguel conta diferentes estratégias que ele e seus amigos(as)
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tracavam para burlar o contexto de uma escola opressora. Assim como, adensa o

carater clandestino ao qual a lingua de sinais foi renegada.

Segue um trecho do relato que narra quando ele foi inserido numa sala de

aula apenas para estudantes surdos(as). Antes disso, ele estudava apenas com

ouvintes.

Enfim, a diretora aceitou minha condigdo e, entdo, iniciou uma salinha de
surdos (...) O grande dia chegou. Todo o material estava la. Caixas novas
embrulhadas, cheirando a novidade... O que sera que tinha nas caixas?
Enfim, abertas, fiquei imaginando para que serviria tudo aquilo que meus
olhos viam. Eram aparelhos de som, fones de ouvido, microfones. Para qué
isso? O que é isso? Senti medo... muito medo. Era tudo tdo novo, téo
cheiroso... mas tive medo! E aqueles botdes? Hoje sei que aqueles
aparelhos trabalhavam o som. Mas som? Que som? Eu sou surdo! Eu
ficava pensando numa légica, mas aqueles amplificadores de som, ndo me
davam ainda o contato com as palavras. Lembro-me de uma atividade que
hoje me faz rir: a professora colocava o fone em mim, tampava a boca com
um papel e dizia a palavra. Nossa! O que ela disse? O desespero ja tinha
tomado conta de mim (...).

Mas o legal nessa sala era isso: os amigos surdos. Eu brincava com eles.
N&o ficava mais sozinho. Quanto a atividade, a grande noticia era que néo
fui o Unico que errou. Todos 0os meus amigos foram ainda piores do que
eu... E quando a professora, ainda na atividade do fone, danava a falar
MATO e eu confundia com PATO? Mas o meu fiel amigo Hélio” também
confundia. Na verdade, nem ouviamos para ndo confundir tanto (...).

Eu ficava espantado com a minha vida dupla. Saia da escola com meus
amigos e faldvamos em sinais. Olha que nem sao os sinais de hoje, porque
nem sabiamos que existiam. Nem sabiamos que se chamavam Libras e tal.
Mas falavamos em sinais. E quando chegavamos na sala de aula, era com
as maos quietas e a boca fechada. Como assim? Que vida dupla
levavamos? As nossas maos tinham que ficar na mesa. Eu devia ter uns
doze anos de idade nesta época. Até acreditei que a professora poderia se
acostumar, mas nao. Ela ndo aceitou mesmo. O Hélio, meu amigéo, estava
la comigo, nesta mesma empreitada, preocupado com o que estava para
acontecer. Com medo também. Nao podiamos conversar. Ndo posso
esquecer também da minha amiga Marina, que n&o sabia nada, como nos,
e que até hoje esta na primeira série. Ela, claro, abandonou a escola na
época (...).

Sinceramente sofremos muito. Mas tinhamos que sobreviver. O Hélio iniciou
sua saga de reprovacdo na escola. Eu passava, porque dava a sorte de
pegar professoras boazinhas que me davam cola. Mas claro que também ja
fiquei reprovado. Que surdo néo ficara reprovado? Desconhecgo este super-
humano!

Bom, como eu ja disse, se comunicar apontando para la, apontando para ca
e articulando a boca me incomodava muito. Eramos esquisitos, mexiamos
as maos de forma desordenada, um bando de criangas bagungadas! Entao
eu imaginei o que poderia fazer para mudar isso, porque, pela primeira vez
(afinal, nunca se tinham mencionado isso para mim), vi na televisdo um
quadradinho com uma intérprete fazendo sinais. Pensei: ‘Ela ndo é tao
bagungada assim. Ela faz tudo direitinho’. Mas como ndo sabia os sinais
que ela utilizava, deixei para la. Ignorei. Chamei o Hélio e juntos
comegamos a criar. Pegamos as letras do alfabeto em Portugués e criamos
gestos para todas elas. Tudo isso para nos comunicarmos de forma
ordenada.

” Nome ficticio



36

Chegamos na escola e logo passamos a ensinar todos os outros colegas
surdos. Claro, longe da professora, que nunca teve acesso ao NOSsO
cédigo. Era a nossa forma de explicar as atividades. Por exemplo, virava
para minha amiga e falava as respostas em sinais: ndo é ‘A’ ndo. E ‘E’, por
exemplo. Isso, légico, sempre quando a professora saia da sala. Ela virava
as costas e automaticamente nos ajudavamos.

Um belo dia estava eu indo para a escola, quando, de repente, aconteceu
uma virada nessa histéria toda. O nosso alfabeto ja tinha dado certo. Ja era
assimilado e todos usavamos tranquilamente. Mas, nesse dia, encontrei na
rua um papel velho, meio rasgado. Parei para ver o que era e nao entendi a
principio o que estava escrito. Li a palavra ‘surdo-mudo’ e fiquei curioso.
Porém, quando virei o papel. Que surpresa! Estava la, no verso do papel,
todo o alfabeto. Aquele que eu tinha criado, mas, ndo exatamente o que
criei. Outro. Nossa! Andei pelas ruas, s6 olhando aquilo, aprendendo
aqueles sinais novos que deveriam ser os certos. Tenho quase certeza de
que algumas pessoas falavam comigo enquanto eu caminhava, mas além
de eu nao olhar, me aproveitando de minha surdez, ndo queria saber de
mais nada além daquilo. Eu estava a caminho da escola e levaria aquela
novidade a todos os meus amigos surdos. Existia sim algo oficial. Algo
sistematizado. O que a gente criou ndo era o certo, mas, apesar disso, nos
serviu por muito bom tempol! (...).

O mais legal é que me senti inteligente! Muitas daquelas letras eu havia
criado de acordo com o que vi. Por exemplo: C, I, M, N, O, V. As letras mais
icbnicas. Mas eu as havia criado certo, como estava no papel. E dai, fui
comparando as outras que eu tinha, enfim... tudo perfeito!

O terrivel foi convencer os meus amigos surdos a mudarem o que haviamos
criado. Foi a parte mais chata desse processo. Alguns ndo aceitaram de
jeito nenhum pelo fato de que ja estavam acostumados ao nosso alfabeto.
Mas eu insisti, dizendo que precisdvamos aprender o certo, porque era
assim em outros lugares. Se existia aquele papel, existiam outros surdos
além de nos®. (COSTA, 2007, p.79-81).

O relato de Miguel intensifica que a lingua natural dos surdos é sinalizada,
pois mesmo que a escola obrigasse seus estudantes surdos a se comunicarem
numa lingua oral, eles estabeleciam cédigos sinalizados de modo clandestino. Neste
caso, a linguagem visual € o primeiro meio que as pessoas surdas estabelecem
contato entre si. Nao estamos dizendo que eles ndo tenham capacidade de aprender
uma lingua oral, todavia, como ja mencionou J. Schuyler Long (1910), “enquanto
houver dois surdos no mundo e eles se encontrarem, havera o uso de sinais”.
Assim, €& possivel afirmar que as comunidades surdas diante desse cenario
opressor, quando usam linguas de sinais simbolizam, de algum modo, resisténcia.
Mesmo num contexto oralizado, como nos mostra o relato, apropriam-se de sinais
para se comunicarem.

Contamos ainda com outro relato da professora Strobel que na introducéo da

sua tese de doutorado, ela nos conta como ingressou numa comunidade surda.

& Aos 20 anos, Miguel teve seus primeiros contatos com comunidades surdas adultas e aprendeu
Libras.
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Durante anos estudando numa escola oralista, conforme transcrevemos suas
dificuldades acima, ela nos conta como teve acesso a Libras.

Eu era revoltada com a minha condigao de surdez, ndo aceitava a
surdez achando que era castigo de Deus e me isolava, isto ocorria
porque a escola oralista ndo me permitia ter identidade surda,
procurando fazer com que eu aprendesse e fosse igual as pessoas
ouvintes - minha mae ficou preocupada com a minha revolta e
isolagdo e ao se informar a respeito do povo surdo descobriu a
existéncia de uma associacdo de surdos e me levou la quando eu
tinha 15 anos. Ao ter contato com a comunidade surda, o meu
mundo abriu as portas e eu pude explorar e expandir para fora tudo o
que estava insuportavelmente sufocado dentro de mim (STROBEL,
2008, p.18).

O relato da Strobel nos mostra como foi significativo para seu bem-estar ter
contato com pessoas surdas e com a Libras. Além de sua perspectiva pessoal, esse
relato da margem para compreender como a comunidade surda resistia ao
paradigma hegemonico oralista e buscava reconhecimento pelas suas
particularidades, manifestadas pelos costumes, linguas e habitos Vvisuais.
Estudaremos essa busca pelo reconhecimento no campo da politica. Consideramos
que as politicas do reconhecimento ou das diferengas contribuiram para ampliar a
luta e resisténcia dos povos surdos.

Numa discussdo filosofica contemporanea sobre a politica do
reconhecimento, Taylor (2000) argumenta que até o final do século XVIII dificilmente
as diferencas humanas eram reconhecidas socialmente. Ao contrario disso, o
reconhecimento era fruto de discursos essencialistas que se baseavam em
principios de sujeitos universais e que serviam de alicerce para normatizagdo de
uma compreensao de ser humano como unica e legitima.

E nessa perspectiva critica de um modelo ideal de ser humano que a luta pelo
reconhecimento das particularidades das pessoas surdas ganham forga politica a
partir dos anos 60. Esse periodo marca um crescimento exponencial dos grupos
considerados minoritarios ou subalternos. Esses grupos utilizam-se de discursos das
identidades como estratégia politica para que suas diferencas sejam reconhecidas
pelo Estado de direito.

Nos anos sessenta, concomitante as politicas das diferengas, as linguas de
sinais de diferentes paises comegaram a ser reconhecidas como linguas. Isto
significa dizer que elas deixaram gradativamente de ser consideradas apenas um

conjunto de gestos, mimicas e expressdes visuais. No lugar disso, passaram a ser
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estudadas e utilizadas como principios gerais de organizagdo como qualquer outro
sistema linguistico. Stokoe, em 1960, foi reconhecido como o pioneiro dos estudos
sobre linguas de sinais. Ele escreveu um artigo Sign Language Structure, que
revolucionou a linguistica na época. Em seu texto, o autor descreveu parametros
que comprovavam que a lingua de sinais e constituida por sistemas fonolégicos,
semanticos, sintaticos e morfoldgicos, como qualquer outra lingua. A diferenca
consiste pela particularidade do seu carater visual-espacial.

Diante desse quadro, percebemos que os anos 60 marcam algumas
mudangas nos processos de identidades linguisticas e culturais das pessoas surdas.
Consideramos que as politicas das diferengas e o reconhecimento das linguas de
sinais foram meios significativos para construcdo de novas perspectivas sobre o
povo surdo. Nesse sentido, discutiremos algumas nuances do cenario politico nos
anos 60, das filosofias educacionais, representacdo e singularidades das
comunidades surdas.

Numa concepg¢ao macro, para além das comunidades surdas, consideramos
que as politicas das diferengas proporcionaram que muitas das dimensdes vistas
como subjetivas e restritas a vida privada ou proprias do individuo ganhassem palco
no campo publico. Nesse sentido, é fortalecido um vinculo entre reconhecimento
politico e identidades culturais de diferentes grupos. Ainda com base em Taylor
(2000), percebemos que essa discussao sobre identidades € moldada em parte pelo
reconhecimento social ou pela auséncia dele. Assim, os grupos minoritarios
organizam-se politicamente para questionar como historicamente suas identidades
nao foram reconhecidas ou foram reconhecidas de modo equivocado. Em outras
palavras, suas diferencas eram consideradas desiguais diante de um modelo
patriarcal, branco, ouvinte, etc. Nas palavras de Taylor:

Assim é que alegam algumas feministas que as mulheres foram
induzidas nas sociedades patriarcais a adotar a imagem depreciativa
de si mesmas. Elas internalizaram um quadro de sua propria
inferioridade(...) Uma afirmagédo analoga tem sido feita no tocante
aos negros: a de que a sociedade branca projetou por geragdes uma
depreciativa a cuja adog¢ao alguns negros se mostraram incapazes
de resistir. Nesse modo de ver as coisas, sua autodepreciagdo vem a
ser um dos mais fortes instrumentos de sua opressao (TAYLOR,
2000, p.241-242).

Tratar com desigualdade as diferengas foi uma arma opressora para que 0s

grupos minoritarios fossem subordinados aos paradigmas hegemdnicos. As armas
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nao eram apenas fisicas, mas elas eram, muitas vezes, construidas no campo do
simbolo. Conforme mencionou Taylor (2000), esse simbolismo deprecia e conduzem
0s proprios grupos minoritarios a se sentirem inferiores. Embora o autor nao
mencione as comunidades surdas em seus estudos, é possivel notar em
convergéncia com os relatos das pessoas surdas transcritos neste topico, que elas
ficaram submissas ao perfil opressor em que a educacgao oralista se consolidou.
Consideramos, também, que as reprovacdes escolares, a imposi¢cao do ensino oral-
auditivo e a proibicdo de sinais contribuiram para que as pessoas surdas
projetassem desde cedo imagens autodepreciativas.

Nessa perspectiva, as politicas das diferengas ndo buscaram um lugar no
cerne da politica tradicional ou no seio do Estado de direito vigente pautado numa
nocao de sujeito universal, mas procuravam subverté-los. Isto €, elas criticavam que
os direitos estivessem fundamentados num modelo padrdo de sujeito. Ao contrario,
elas discutem questbes que s&o especificas de cada grupo que néo
necessariamente cabem nos principios de direitos iguais e universais. Ou seja, elas
lutam para que suas diferencas sejam reconhecidas pelas suas identidades.

Numa discusséo filoséfica sobre aperfeicoamento genético, Sandel (2013)
apresenta um caso daquilo que queremos ilustrar aqui.

[...] Um casal de lésbicas decidiu ter um filho, de preferéncia surdo.
As duas parceiras eram surdas, e com orgulho. Tal como outros
membros da comunidade do orgulho dos surdos. Sharon
Duchesneau e Candy MacCullough consideravam a surdez um traco
de identidade cultural, e ndo uma deficiéncia a ser curada. “Ser surdo
¢ um modo de vida”, declarou Duchesneau. “Nés nos sentimos
pessoas inteiras na qualidade de surdas e queremos compartilhar os
aspectos maravilhosos da nossa comunidade — o sentimento de
pertencimento e de ligagdo — com as criangas. Sentimos
verdadeiramente que, como surdas, levamos uma vida plena”
(SANDEL, 2013, p.15).

Esse caso reforga a construcdo das identidades culturais surdas. E notavel
que a posi¢ao do casal se constituiu numa construgédo contra hegemonica na medida
em que ndo reconhece a pessoa ouvinte como a unica forma de ser legitima. Essa
escolha que foi considerada estranha as pessoas ouvintes na época (anos 90), foi,
no entanto, saudada pela comunidade surda como uma decisdo compreensivel e
plausivel.

Nessa perspectiva, os estudos sobre as comunidades surdas formulam uma

abordagem socio antropoldgica da surdez, em que suas particularidades enquanto
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sujeitos surdos afastam-se de um modelo clinico-patolégico. Isto &, os estudos
tentaram mostrar que a pessoa que se subjetiva pela surdez nao necessariamente
apresenta um déficit de subjetivacdo em relagao aos ouvintes. Em consonancia com
Skliar(2000a), € possivel notar que os(as) surdos(as) rejeitavam serem considerados
pessoas doentes ou deficientes. Lutavam e ainda lutam para serem reconhecidos,
nas palavras do autor, “uma comunidade linguistica minoritaria caracterizada por
compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e modo de
socializag&o proprios” (SKLIAR, 2000a, p.141).

Nessa perspectiva sécio antropoldgica, conforme mostrada por Skliar, os
estudos apontaram que as questdes da surdez sdo construidas socialmente, muito
mais do que um viés clinico-médico. Alias € possivel estender essa visao socio
antropolégica da surdez para o campo mais plural das deficiéncias. E nessa
perspectiva que a antropdloga Débora Diniz (2007) abrange essa discusséo além do
campo da surdez, mas também, problematiza o préprio conceito de deficiéncia numa
abordagem social. Na sinopse do seu livro “O que é deficiéncia” a autora diz que:

Deficiéncia € um conceito complexo que reconhece o corpo com
lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a
pessoa deficiente. Assim como outras formas de opressédo pelo
corpo, tais como o sexismo ou O racismo, os estudos sobre
deficiéncia descortinam uma das ideologias mais opressoras de
nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente (DINIZ,
2007, s/p).

Tendo como referéncia esse estudo de Diniz, percebemos que ela amplia
nosso olhar para estudarmos um modelo social de deficiéncia. Esse modelo discute
conceitos de deficiéncia de modo analogo a luta contra o sexismo ou racismo de que
existem discursos de poder e forca ideoldgica do padrdo normativo, assim, como
foram submetidas as mulheres, gays, negros(as), transgéneros, etc. Assim, as
causas de segregacdo eram motivadas pelo discurso de tornar anormal a
diversidade e diferengas entre os humanos.

Embora as comunidades surdas n&o sejam muito citadas nas obras de
politicas de reconhecimento ou das diferengas, tais como Hall (1992), Tomaz Tadeu
da Silva (1999), Woodward (2014), Taylor (2000), Said (2007) entre outros(as),
percebemos que muitos desses estudos foram introduzidos na literatura das
pessoas surdas para discussao de identidades culturais surdas, como fez Sa (2010)

e Skliar (2000a), etc. Na realidade, esse/essa autor(a) discutiram sobre surdos(as)
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levando em consideragcao nuances dos contextos culturais, politicos e relacdes de
poder para ampliar concepgdes da surdez para além do campo da deficiéncia, mas
também, para uma perspectiva das diferencas e reconhecimento de identidades
culturais surdas.

O reinado do oralismo foi perdendo suas forcas na década de 1960.
Consideramos que o reconhecimento linguistico das linguas de sinais e as
construgdes das identidades culturais como estratégias politicas tiveram alguma
contribuicdo nesse processo. Outros modelos de educagdo comegaram a ganhar
forcas para a formacao escolar das pessoas surdas, tais como a comunicacao total
(1960) e o bilinguismo (anos 80). Vale ressaltar que ndo condenamos a pratica de
nenhuma dessas concepgdes de ensino para pessoas surdas. O que consideramos
negativo sdo aspectos autoritarios e impositivos a partir dos quais o oralismo se
consolidou por séculos.

A comunicacio total valoriza a ideia central da interagcdo da pessoa surda
com seus pares e ouvintes. Para essa corrente, ndo existe um recurso linguistico
mais adequado, seja em lingua de sinais, cédigos manuais ou lingua oral sinalizada,
datilologia, etc. O fundamental é que o(a) surdo(a) consiga se comunicar de alguma
maneira. Nessa perspectiva, Poker (2007) menciona que os defensores dessa
abordagem recomendam o uso simultaneo dos recursos citados acima para fins da
comunicagédo. Diferente da comunicagdo total, o bilinguismo tenta recuperar o uso
das linguas de sinais no processo de educagao escolar dos surdos e desenvolver
métodos de aprendizagem em sintonia com as particularidades e experiéncias
visuais que as pessoas surdas compartilham.

Neste sentido, o bilinguismo ganha um papel de destaque no cenario da
educacédo de surdos em diferentes paises no inicio dos anos 90. Embora seja uma
corrente educacional jovem a luz das narrativas histéricas dos(as) surdos(as), o
bilinguismo apresenta uma histéria de vida ampla, rica e diversa a qual uma
dissertacdo do mestrado n&o dara conta. Portanto, iremos destacar algumas
nuances que consideramos relevantes para compreender melhor questdes de
representatividades e subjetividades das comunidades surdas. Nosso foco principal
€ estudar como o bilinguismo se articula aos processos subjetivos das pessoas
surdas conforme ja foi discutido.

A linguistica Quadros (1997) apresenta que as concepg¢des e praticas de

bilinguismo na educagao de surdos(as) ndo sdao homogéneas. Existem diferentes
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propostas dentro do bilinguismo. Além disso, vai além das questdes linguisticas. Ou
seja, nao se trata apenas do uso da lingua de sinais, mas também, busca trazer
referéncias aos aspectos culturais das comunidades surdas e métodos de
aprendizagem visual, gestual e espacial. Outra particularidade, € que os usos das
linguas s&o desenvolvidos de modos diferentes. A lingua de sinais é considerada a
primeira lingua e a lingua oral, segunda lingua. (Ampliaremos a discussao de
educacao bilingue no quarto tépico da fundamentacdo que abordara a educacéao
escolar). Tendo como referéncia o bilinguismo no Brasil, Quadros (2005, p. 27-29)
defende que:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto
escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo
mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que
considera a lingua de sinais como a lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita (...). Quanto ao ensino
da lingua portuguesa, concebe o desenvolvimento baseado em
técnicas de ensino de segundas linguas. Tais técnicas partem das
habilidades interativas e cognitivas adquiridas pelas criangas surdas
diante das suas experiéncias naturais com a Libras.

A autora menciona o bilinguismo numa abordagem que a lingua de sinais
deve ser adquirida e a lingua oral deve ser ensinada como segunda lingua na sua
modalidade escrita. A autora ainda destaca a importancia de professores(as)
surdos(as) para aquisi¢ao da lingua na escola. Visto que as criangas surdas filhas
de ouvintes usualmente chegam a escola sem terem adquirido uma lingua. Para
Quadros, a presengca de educadores(as) surdos numa proposta bilingue é
imprescindivel. A autora destaca que:

A crianga precisa ter contato com surdos adultos. A presenca de
surdos adultos apresenta grandes vantagens dentro de uma proposta
bilingue. Primeiro, a crianga, tdo logo tenha entrado na escola, &
recebida por um membro que pertence a sua comunidade cultural,
social e linguistica; assim, ela comecga a ter oportunidade de criar sua
identidade (QUADROS, 1997, p.30).

Percebemos que Quadros (1997), assim como varios(as) autores(as), tais
como: Perlin (1998) e Moura (2000), consideram o bilinguismo como 0 meio mais
adequado para a formacéo da identidade surda. No presente trabalho, consideramos
as propostas bilingues para a educacao de surdos(as) significativas para que o povo
surdo tenham o direito de adquirirem uma lingua, tenham acesso as experiéncias

visuais dentro de instituicdes educativas e que as particularidades da surdez fagam
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parte de um contexto de identidade -cultural, sem gerar necessariamente
desigualdade.

Nessa perspectiva, a linguista Ana Regina Campello (2009b), mostra-nos
como sua experiéncia numa instituicdo bilingue contribuiu para sua formacéo
académica.

Tive contato com a lingua de sinais brasileira nas primeiras séries
iniciais e aprendia paralelamente, a lingua portuguesa, como
segunda lingua. Sou bilingue. As duas linguas me possibilitaram
enfrentar o mundo como pessoa e como cidada (...). O curso de
doutorado foi fundamental para a minha trajetéria porque com a Lei
10.436 de 2002, a UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina)
abriu as portas inserindo os intérpretes da lingua de sinais brasileira.
Com as presencgas deles, foi fundamental para todos os cursos que
participei até a minha formacdo. S6 posso agradecer a UFSC e a
Dra. Ronice Quadros que se engajou para que os projetos de
Doutorado e Mestrado se tornassem realidade (CAMPELLO, 2009b,

s/p).

Campello foi aluna da Ronice Quadro, autora bastante influente na literatura
bilingue para pessoas surdas. Ela se subjetivou positivamente no processo de
ensino bilingue para pessoas surdas. Assim como, em seus estudos, tal como sua
tese de doutorado “Aspectos da visualidade na educacdo de surdos” (2009a)
quando ela se identifica com o processo de formacdo de identidade cultural das
comunidades surdas. Nas palavras da autora: “os sujeitos Surdos precisam
constituir outras formas de pensamento, outra “visdo”, outro conceito do “olhar”,
outra representacdo do pensar e da constituigdo da cultura propria e distinta dos
nao-surdos” (CAMPELLO, 2009a, p.46).

Temos uma predisposi¢cao tedrica em considerar o bilinguismo uma corrente
significativa para o processo de ensino-aprendizagem das pessoas surdas. Mais
precisamente, no que diz respeito ao processo de aquisi¢gao da lingua (conforme
explicamos no topico 1) que dificimente é desenvolvido num contexto oral.
Apreciamos também que os sistemas de educacédo tenham conhecimento e utilizem
questdes das construgdes das identidades culturais e coletivas das comunidades
surdas. Entretanto, consideramos que ha uma dificuldade de se estabelecer
conceitos de identidade que representem toda diversidade existente das pessoas
surdas.

Mesmo que boa parte das comunidades surdas apresente o ponto comum do

uso da lingua de sinais, tal fato ndo dara conta da heterogeneidade dos diferentes
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sujeitos que se subjetivam pela condigdo da surdez. Mais especificamente, ndo se
esgotam os processos de identidades culturais e pessoais. Por exemplo, s6 no
Brasil, o numero de pessoas surdas esta longe de ser pequeno. Segundo o censo
realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, temos,
aproximadamente, 9,8 milhdes de pessoas surdas. Essas pessoas podem até
apresentar alguma semelhanga com os problemas sociais enfrentados, mas
consideramos que a forma como elas lidam com a surdez ndo necessariamente é
igual. Existirdo singularidades no modo de como elas constroem suas narrativas.
Levando em consideragdo essas questdes, iremos destacar as diferencas e
singularidades entre as pessoas surdas.

Consideramos que quando mencionamos povos surdos brasileiros, existe
uma diversidade de linguas, etnias, racas, género, graus de escolaridade, diferengas
de classe, etc. Cabe dizer que nem todo surdo ou surda se comunica por meio da
Libras, pois ha uma trajetéria de diferentes linguas de sinais indigenas brasileiras.
Por exemplo, a comunidade indigena Urubu-Kaapor, do interior do Maranh&o, é
conhecida por se comunicar com a lingua de sinais Urubu-Kaapor, originada da
familia Tupi-Guarani. Embora as linguas indigenas, predominantemente, ndo sejam
reconhecidas em politicas publicas linguisticas, elas sado manifestagcbes e
representacgdes cotidianas das comunidades indigenas surdas.

Nessa perspectiva, para estudar as comunidades surdas € necessario ir além
de um contexto bilingue. Em convergéncia a isso, a pesquisadora surda Vilhalva
(2009), defende que as comunidades surdas apresentam “contextos plurilingues”.
Segundo sua pesquisa, a propria Lei da Libras (Lei no 10.436/2002) deixa margem
para que exista outras expressdes sinalizadas.

Se observarmos a Lei da Libras, vamos verificar que em seu artigo
primeiro fica reconhecida como meio legal de comunicagéo e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e outros recursos
de expressdo a ela associados. Nesses outros recursos a ela
associados, podem figurar, segundo nossa compreensdo, 0s sinais
emergentes, produzidos nas comunidades indigenas. Se Lingua
Brasileira de Sinais € uma forma de comunicagao e expressao, cujo
canal de produgcdo e recepcdo € de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituindo um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil conforme esta na lei pode ter clareza de que a lei nao
esta se referindo a n&o existéncia de diferengas na producéo, ou seja,
ela nada fala sobre um padrdo de sinalizagdo. Por tal razao,
levantaremos hipoteses para futura pesquisa sobre variagoes
linguisticas entre as linguas de sinais usadas em diferentes
comunidades surdas indigenas (VILHALVA, 2009, p.10).
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A partir dessa sua pesquisa em comunidades indigenas surdas do Mato
Grosso do Sul, Vilhalva ratificou a significancia de existirem salas trilingues ou até
mesmo plurilingues (mais de trés) nas escolas indigenas, pois muitas das criangas
adquiriam sinais emergentes com adultos surdos da comunidade. Desse modo,
percebemos que um unico modelo politico de identidade das comunidades surdas
nao abarcam todas as particularidades dos contextos culturais de diferentes niveis
de realidades que as comunidades surdas se subjetivam.

Diante de contextos tao plurilingues, diversos e particularmente diferentes,
defendemos que as identidades culturais sao importantes na construcdo das
politicas de reconhecimento e € por meio dessas politicas que muitos direitos sao
garantidos para as comunidades surdas. Todavia, elas n&o contemplam as
singularidades de todas as pessoas surdas. Ou seja, ndo acreditamos que exista
uma identidade cultural que constitui a esséncia de uma comunidade. Nem mesmo
consideramos as caracteristicas predominantes, em determinado momento do
tempo, do eu pessoal ou social como aspectos fundamentais para a formacao de
identidade de determinados grupos sociais.

Nossa postura, tendo referéncia tedrica os estudos de Stuart Hall (2014) é
que os processos de identidade sao contraditorios, temporarios e construidos por
narrativas dos nossos “eus”. Nesses termos, nossas identidades podem ser
formadas por simbolos e representacdes do discurso.

Esses discursos sobre as identidades, ressaltando aspectos das identidades
pessoais, ainda como palestrou o professor Erico Andrade (2017), sdo construidos
pela nossa forma de olhar a nés mesmos(as) e as outras pessoas. Existe, nas
palavras do palestrante, “uma transitoriedade do nosso olhar sobre nés mesmos que
nos acompanha no tempo que somos. Ele também é tempo. E a plasticidade do
tempo que nos performa no modo como nos debrugamos sobre nés mesmo quando
dispomos desse olhar transitério”.

Com base nos estudos de Hall (2014) e de Andrade (2017), compreendemos
que nao existe uma esséncia do modo de ser ou estar no mundo. Por sua vez,
percebemos narrativas performaticas que sado construidas em sintonia com as
circunstancias que vivemos. Nessa perspectiva, as particularidades de nossas
identidades culturais repousam sobre nossas narrativas, crengas e valores, muitas

vezes, subjetivos, imaginarios e transitorios.
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Desta forma, compreendemos que a construcdo da identidade se fortifica num
campo do simbdlico e social em que construimos nossas narrativas em oposi¢ao ao
gue nao nos identificamos. Assim, a comunidade surda pode ser observada a partir
de diferentes perspectivas. Por exemplo: a comunidade ouvinte constréi posicoes
para a comunidade surda tomando a si préprios como referéncia. Os(as) ouvintes,
muitas vezes, por se encontrarem num lugar narrativamente hegemdnico, no qual
podem imbuir-se de modelo normativo, confundindo conceitos de diferengas com
desigualdades. Todavia, a comunidade ouvinte é diversa. Ela também pode ser
formada por pessoas ouvintes atentas as questdes das pessoas surdas e que tem
conhecimento em Libras e usa a lingua para se comunicar com surdos(as). Skliar
(2000b), denomina esse perfil de comunidade ouvinte de “solidaria”. Ao passo que,
Strobel (2008) considera esse perfil como parte da comunidade surda. Entre outras
possibilidades dindmicas e circunstanciais que as comunidades ouvintes podem ser
manifestadas.

Por outro lado, a comunidade surda busca desfazer-se das referéncias de
mundo dos ouvintes. Ela cria suas préprias posi¢cdes a partir das suas diferencas,
buscando reconhecimento, como ja foi discutido neste tépico, pelo uso da lingua de
sinais e praticas culturais viso-gestuais. Todavia, percebemos que néo
necessariamente havera um consenso entre a comunidade surda, pois suas
narrativas sdo construidas em dialogo com as circunstancias sociais, culturais,
linguisticas, geograficas e o modo como cada pessoa surda lida com a surdez. Ou
seja, as construgbes das identidades nao necessariamente dardo conta das
dimensbes subjetivas e singulares dos diferentes sujeitos. Nesses termos, as
narrativas das identidades culturais ndo dao contam da pluralidade que somos nas
nossas diferentes construgdes singulares.

Por exemplo, a escritora, cientista social e blogueira surda Paula Pfeifer
(2011) relata no seu blog na publicagdo Surdos, Libras, acessibilidades e mentira
sobre surdez que nao se identifica com as identidades culturais construidas pelas
comunidades surdas. Ela é surda oralizada e considera os recursos assistivos orais
o melhor caminho para se comunicar e se subjetivar nas suas relagdes
interpessoais. Ela relata:

Eu sou surda. Eu ndo me comunico através das Libras. Eu falo. Eu
escuto com implantes cocleares(...)Eu admiro surdos bilingues. E
ndo consigo ver vantagem alguma em se comunicar somente através
da Libras e sequer dominar o portugués escrito. Na verdade, penso
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que isso € 0 mesmo que viver trancado numa bolha. E eu quero o
mundo. (PFEIFER, 2011, s/p).

O depoimento da autora intensifica a discussdo de como conceitos de
identidades ndo esgotam as singularidades dos sujeitos. Sabemos que esses relatos
fazem parte de trajetérias pessoais registradas por narrativas de vida que foram
construidas por contextos sociais, econémicos, géneros, etnias, graus de surdez e
familias diferentes. Desse modo, os relatos de todos os membros surdos aqui
mencionados nao sao utilizados como argumento de autoridade para representar
qual seria 0 melhor modelo de educacido e representagdo do povo surdo. Na
realidade, consideramos que eles contribuem para ampliarmos nossa concepgao de
como as pessoas surdas sao diversas e como € significativo que nédo exista um
unico modelo de educacdo para esta comunidade. Na realidade, defendemos a
existéncia de diferentes modelos que sejam flexiveis para entender que né&o
conseguirdo abarcar toda a diversidade humana das pessoas surdas.

Nessa perspectiva, acreditamos que a sociedade precisa ter mais informagao
e conhecimento sobre o povo surdo e sua diversidade para que os estigmas cada
vez mais sejam diluidos dos diferentes contextos sociais. Além disso, & preciso
refletir que a frente da surdez existe um ser humano que apresenta ansiedades,
desejos, idiossincrasias que nao se limitam aos estudos da surdez. Embora esses
estudos sejam fundamentais, eles ndo esgotam as singularidades e o modo como os
bebés, criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos(as), homens e mulheres
surdos(as) lidam com a surdez.

Tendo em vista compreender melhor as singularidades do publico estudado

na presente pesquisa, discutiremos no tépico a seguir sobre infancia e surdez.

1.3 Infancia e Surdez: Criangas surdas, antes de tudo, criangas

Os estudos da infancia e da surdez requisitam muitos cuidados. Percebemos,
por um lado, ser relevante estudarmos sobre a aquisigao da lingua, comunidades e
identidades surdas, entre outras particularidades dos(as) surdos(as), para
compreendermos melhor os processos de educagao de um sujeito que se subijetiviza
pela experiéncia da surdez. Por outro lado, deparamo-nos com desafios que embora
marcados pelas vivéncias da surdez, ultrapassam suas singularidades. Pelo fato de

nos depararmos com um ser humano que apresenta processos que o constitui como
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sujeito social marcados nao apenas pela condigdo da surdez, mas também, pela sua
fase etaria, género, status social, graus de escolaridade, raga, sexualidade, etnia,
entre outras caracteristicas.

Desse modo, consideramos que uma compreensdo mais ampla do sujeito
surdo exige enxerga-lo para além das particularidades linguisticas ou processos de
identidades surdas, pois, embora essas questdes sejam fundamentais, ndo sao
suficientes, para tocar as idiossincrasias que contemplam diferentes processos de
desenvolvimento e socializagado da pessoa surda.

Em convergéncia com essa perspectiva, os estudos de Lima e Tavares
(2013)° consideram a surdez como uma caracteristica humana significativa, mas que
nao contempla toda singularidade e totalidade como pessoa, por sua vez, € apenas
uma parte dela. Desse modo, nosso estudo buscou investigar o sujeito em sua
plenitude e diversidade, buscando diferentes nuances que a pessoa surda se
subjetiva. Ciente de que a frente a surdez ha, antes de tudo, um sujeito com outras
caracteristicas humanas proéprias.

Para o estudo aqui proposto, focalizamos, além da dimensdo da surdez,
aqueles sujeitos que vivenciam fase da infancia. Investigaremos os processos de
desenvolvimento e socializacdo das criangas surdas. E quando o assunto s&o as
criangas, sejam surdas ou ouvintes, acreditamos que elas podem representar seus
diferentes niveis de realidade em sintonia com as suas experiéncias da infancia.
Essas experiéncias sao marcadas, predominantemente, por um tempo de
desenvolvimento préprio que influencia os sentidos e significados a partir dos quais
elas interpretam o mundo. Assim, compreendemos que as experiéncias da infancia
cumprem um papel significativo para tentarmos entender melhor as manifestacoes e
maneiras a partir das quais as criangas lidam com os contextos que est&o inseridas.

Tendo em vista aprofundar os estudos da infancia, partimos, em primeiro
lugar, dos estudos do tedrico Henri Wallon (1968). A escolha por esse referencial
deveu-se ao fato de que ele investigou a crianga como um sujeito completo em seu
desenvolvimento e relagbes sociais. Completo no sentido de que elas vivem e
interpretam seu ambiente a partir de diversas dimensdes, por ele denominadas de
campos funcionais, que contemplam aspectos cognitivos, motores e afetivos. Além

disso, os referidos estudos nos mostram que os modos de ser e estar no mundo das

° Os estudos de Lima e Tavares (2013) referem-se as pessoas com diferentes deficiéncias. Fizemos
uma analogia aos seus pensamentos no que diz respeito apenas para pessoas surdas.
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criangas ndo devem ser censurados pelas légicas dos adultos, pois, seus processos
de infancia apresentam outras congruéncias.

E nessa perspectiva que as seguintes palavras de Wallon parecem
significativas (1968, p.12), “é comparando-a consigo que o adulto pretende penetrar
na alma da crianca. E esta pretensao é va: deste modo, ndo descobrira na crianca
mais que uma projecao de si mesmo”. Nesses termos, os estudos das criangas
exigem despir-se das roupagens usadas pela l6gica “adultocentrica” e reconhecer as
criangas como sujeitos plenos que se manifestam de modo particular a partir do seu
tamanho, do choro, movimentos, emog¢des e linguagem, articulados com as
circunstancias dos seus meios sociais. Desse modo, podemos continuar com Wallon
quando ele destaca, por exemplo, a importancia do desenvolvimento motor da
crianca. “O tbnus ndo é apenas um estado de tensdo necessario a execucao da
contracdo muscular, ele &€ também atitudes e postura” Wallon (1968, p.14). As
expressdes da motricidade da crianga podem contribuir para entendemos melhor
seu modo de se expressar afetivamente e cognitivamente consigo mesmas e com as
pessoas ao seu redor.

Apesar de termos sublinhado o ténus dos estudos de Wallon (1968),
percebemos também que o autor compreende os campos da motricidade, afetos e
cognicdo de modo indissociavel na crianga. Isto €, os movimentos da crianga,
conforme o texto citado, ndo sdo vistos apenas para seu deslocamento, mas,
também, como a crianga expressa seus diferentes niveis de realidade social. Assim,
a articulacao entre esses trés campos funcionais (motor, cognitivo e afetivo), muito
pode nos revelar sobre nuances do meio que a crianga esta inserida e o modo pelo
qual ela percebe este meio.

Ademais, em relagdo ao meio social, Wallon (1968, p.226) destaca que “é
indubitavel que as incitacbes do meio sao indispensaveis para que elas se
manifestem”. Neste caso, as criangas ndo sao apenas seres passivos das relagdes
construidas em seus meios, mas suas manifestagcées fazem parte de um processo
ativo e interativo pelo qual ela se desenvolve com identidades proprias que
influenciam e sao influenciadas pelos seus ambientes sociais.

Consideramos que estudos de Wallon (1968) sao indispensaveis para
estudarmos fases do desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo da crianga. Todavia,
nos afastamos um pouco do seu legado tedrico no sentido de que ele parte de uma

concepgao progressista das fases da infancia. Isto €, ele investiga as fases da
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crianga como rito de passagem compreendidas como preparagao para uma nova
fase. Conforme defende o autor:

E claramente evidente que a crianca se vai transformando em adulto.
Nenhuma teoria o pode evitar ou contradizer. E fazer intervir nao sei
que espécie de metamorfose para explicar esta passagem é uma
solugdo puramente verbal. Seria necessario analisar em primeiro lugar
as condicbes e o mecanismo desta metamorfose, desta conversao
total (WALLON,1968, p.11).

Assim, embora concordamos com a metafora da crianca metamorfose em
Wallon, ndo temos a pretensao de analisar este estado como conversao e nem a
preocupagao com o “podio da chegada” do desenvolvimento da crianga. Nossa
finalidade € buscar entender as criangas e suas particularidades no momento
presente em que cada etapa € vista como processo em si mesma e ndo apenas um
complemento de preparacdo para uma nova fase. Desse modo, sentimos
necessidade de ampliar nosso referencial tedrico para contemplar essa nossa
inquietac&o.

Neste sentido, procuramos revisitar a obra de Korczak (1981), tedrico filiado
aos estudos da sociologia da infancia. Seus estudos apresentam uma perspectiva
sensivel aos sentimentos da crianga no seu momento presente, sem tracar metas de
desenvolvimento para eventos que ainda nao foram realizados durante seus
processos da infancia. Em sua obra psicologica-ficcional, Quando eu voltar a ser
crianga, 0 autor nos sensibiliza a escutar algumas inquieta¢des, duvidas, medos,
aflicbes, alegrias e anseios das criangas por meio de um narrador-personagem que
faz um caminho contrario: ele volta a infancia no corpo de crianga, mas continua
com as lembrangas de quando era adulto. Gostariamos de citar uma passagem do
seu romance que nos parece central para a tematica:

As criangas sdo os homens — ser humano — do futuro. Que dizer que
elas existirdo um dia; mas por enquanto € como se ainda nao
existissem. Ora, nés existimos, estamos vivos, sentimos, sofremos.
Nossos anos de infancia sdo anos de uma vida verdadeira. Por que
nos mandam aguardar, e o qué? (...) Além disso, 0 que me magoa €&
que todos o0s nossos assuntos sao liquidados as pressas e de
qualquer maneira, como se para os adultos a nossa vida, as nossas
preocupacdes e insucessos ndo passassem de acréscimos aos
problemas verdadeiros que eles tém (KORCZAK, 1981, p. 20).

O texto citado nos ajuda a refletir que os estudos sobre as criangas nao

devem apenas investigar suas fases numa visdo prospectiva do que ainda nao foi
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realizado, mas estudar suas existéncias a partir daquilo que elas ja fizeram ou fazem
articuladas ao seu contexto presente. As fases da infancia podem ter a marca da
incompletude e da metamorfose humana, mas isso nao torna a crianga um ser
incompleto, pois seus sentimentos e atividades daquelas fases s&o vividos de modo
intenso e significativo por aqueles que as vivem, sentem e sofrem. Assim, a
legitimidade pode repousar em cada etapa desse longo processo e néao se constitui
no seu ponto de chegada.

Dessa forma, nosso estudo visou dialogar com criangas preocupando-se com
assuntos que sd&o motivadores para elas (ver nossa metodologia). Buscamos
entender processos de uma nova fase que ainda ndo chegou. As experiéncias da
infancia sdo construidas por uma vida verdadeira e ndao sao experimentos de
laboratorios que contribuirdo para o futuro. Elas devem ser entendidas tendo como
foco significativo o seu momento presente.

Assim, tecemos nosso estudo pelas perspectivas da sociologia da infancia.
Nesse sentido, mobilizamos nesse tépico alguns referenciais tedricos, como Corsaro
(2011) e Sarmento (2004). Ainda que se trate de estudos que nao sao
completamente convergentes, eles guardam profunda convergéncia no que diz
respeito a compreensado de que, embora a infancia seja transitéria para a crianga,
ela é estrutural para a sociedade. Ou seja, as criangas, para eles, formam grupos
sociais na historiografia das sociedades. Corsaro (2011), por exemplo, sustenta uma
compreensao da infancia como categoria estrutural.

A infancia — esse periodo socialmente construido em que as criangas
vivem suas vidas — é uma forma estrutural. Quando nos referimos a
infancia como uma forma estrutural queremos dizer que é uma
categoria ou uma parte da sociedade, como classes sociais e grupos
de idade. Nesse sentido, as criangcas sdo membros ou operadoras de
suas infancias. Para as préprias criancas, a infancia € um periodo
temporario. Por outro lado, para a sociedade, a infancia € uma forma
estrutural permanente ou categoria que nunca desaparece, embora
seus membros mudem continuamente e sua natureza e concepgao
variem historicamente. E pouco dificil reconhecer a infancia como
uma forma estrutural porque tendemos a pensar nela exclusivamente
como um periodo em que as criangas sado preparadas para O
ingresso na sociedade. Mas as criangas sdo uma parte da sociedade
desde seu nascimento, assim como a infancia € parte integrante da
sociedade. (CORSARO, 2011, p.15-16).

Essa passagem de Corsaro indica, de modo preciso, 0 caminho que

buscamos seguir na nossa pesquisa. Nosso olhar ndo se voltou para uma
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observacao da crianga com vista ao modo pelo qual ela se desenvolvera para se
torna um adulto o que enalteceria uma preocupacgao excessiva, como se houvesse
um podio de chegada e nos manteriamos nos registros do adultocentrismo.
Realizamos a pesquisa com as criangas surdas a partir dos sentidos atribuidos por
elas as suas vivéncias no momento presente. Mais especificamente, como elas
pensam e se sentem na escola a partir das suas experiéncias atuais numa
perspectiva de que a escola ndo seja vista como uma instituicdo que apenas
contribuira para sua formagao para o futuro ou que elas valorizardo suas propostas
quando estiverem mais velhas, no mundo dos adultos. Mas, refletimos a escola com
as criangas, onde elas buscassem um sentido para o qual tal espaco fizesse sentido
na vida que ela tem, levando em consideracdo seu jeito ludico, cheio de
brincadeiras, marcada de faz-de-conta, perguntas inacabadas e preocupacdes
préprias.

Consideraremos também a infancia pela construgdo teérica de “geragao”
tendo como referéncia central os estudos de Sarmento(2005). Para o autor, numa

perspectiva geracional, “a infancia é independente das criangas, estas sdo os
autores sociais concretos que em cada momento integram a categoria geracional”
(SARMENTO, 2005, p.365). Desse modo, a infancia encontra-se inserida num
contexto social especifico do contexto histérico, social, politico, etc. Nesse caso,
nao existe um modelo de infancia unico, ele deve ser investigado a partir das trocas
simbdlicas e culturais da geragao.

Por exemplo: A introdugdo do video game tem a potencialidade de alterar o
modo da crianga brincar e desenvolver as atividades. Essa geracao da “era da
tecnologias digitais” podem apresentar caracteristicas proprias que se diferem de
outras sociedades sem o uso de determinadas tecnologias.

Suscintamente, significa dizer que investigar as criangas sob uma concepgao
de infancia geracional, é ter o desafio de analisar as construgdes circunstanciais e
sociais que elas se socializam. Nas palavras de Sarmento (2005, p. 367),

A “geragado” € um constructo socioldgico que procura dar conta das
interac¢gbes dindmicas entre, no plano sincronico, a geragao-grupo de
idade, isto €, as relacdes estruturais e simbdlicas dos actores sociais
de uma classe etaria definida e, no plano diacrénico, a geragao-
grupo de um tempo histérico definido, isto € o modo como sao
continuamente reinvestida de estatutos e papeis sociais e
desenvolvem praticas sociais diferenciadas os actores de uma
determinada classe etaria, em cada periodo histérico concreto.
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Com base no texto citado, analisaremos as criangas a partir dos seus
processos cognitivos, linguisticos, motor, afetivos proprios da geragao-grupo de
idade, assim como, seres atuantes de praticas e papeis sociais construidos num
periodo sociohistorico que elas se subjetivizam. Diante dessa concepgao,
acreditamos que se faz necessario buscar essas pesquisas da sociologia da infancia
para estudar sobre as criangas surdas para que possamos Vvé-las como sujeitos
completos e antes de tudo criangas.

Nessa perspectiva, o topico amplia nossa reflexdo para que o presente estudo
reflita sobre que as criangas surdas pensam da escola que estédo inseridas. (Ver
nossa discussdo dos resultados). Nossa investigagdo consistiu em pensar na
crianca como ser social que influencia e é influenciado nas relagdes que
estabelecem com o seu meio. Isto €, as criangas nem estao isoladas dos meios 0s
quais estdo inseridas e, muito menos, deixam de atuar e transformar esses meios.

Em consonéncia a nossa investigagdo, Corsaro (2011) defende que as
criangas produzem e criam culturas com os adultos e entre si. A seguinte citagao
nos mostra sua posicao “As criangcas se apropriam criativamente de informacdes do
mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas preocupacgdes” (p.26).
Dessa forma, compreendemos que a escola ndo é apenas conduzida pelos(as)
gestores(as) e professores(as), projetos pedagogicos e questdbes metodoldgicas,
mas as criangas (re)criam esse espaco com sentidos proéprios, construidos pelas
suas idiossincrasias e relagcdes com outras criancas. Neste trabalho, entdo,
tentamos compreender como as criancas surdas se percebem dentro do ambiente
escolar, no sentido que elas nao sao apenas crias da escola, da familia, e de outras
instituicdes, mas produtoras do seu préprio processo de educagao escolar.

Para dar continuidade aos nossos estudos sobre infancia e surdez,
discutiremos a seguir sobre diferentes modelos de educagao escolar para criangas

surdas.

1.4 A escola que temos, a escola que queremos: Caminhos e Obstaculos da

educacao inclusiva para criangas surdas

Este topico tem como objetivo central discutir sobre o processo da educacgao

escolar de criangas surdas. Temos conhecimento de que que € um assunto

complexo, amplo e diverso, o qual ndo se esgota numa dissertacdo de mestrado.
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Com a finalidade de tornar esta tarefa minimamente exequivel, selecionamos alguns
caminhos que consideramos relevantes para discutir sobre essa tematica. Sabemos
que nao € uma tarefa facil, pois os caminhos parecem que se cruzam de modo tao
entrelacado como fios de uma teia de aranha, e ao tentarmos identifica-los
isoladamente, corremos o risco de se desfazer de toda teia tecida.

Na realidade, quando comparamos a referida tematica da inclusdo a uma teia
de aranha, queremos destacar que precisaremos tecer diferentes fios que se
entrelacam dentro e fora da escola, pois 0 processo de educacido escolar de uma
crianga surda ultrapassa os muros da escola. Ele também se faz presente nas
politicas publicas, curriculo escolar, formagdo de professores(as), praticas
pedagdgicas, entre outros vieses.

Nessa perspectiva, tentaremos compreender os diferentes aspectos da
educacao escolar e como esses aspectos podem influenciar o modo como as
criangas surdas foram paulatinamente inseridas na escola. Notamos também que os
caminhos podem nos levar a compreender que os processos de inclusao exigem um
olhar multifocal, a fim de alcancar as diferentes lentes a partir das quais as criangas
surdas se subjetivizam. Pretendemos, entdo, pensar na inclusdo pelas lentes da
infancia, surdez e linguagem, bem como pelos aspectos culturais e sociais, entre
outras particularidades.

Assim, buscamos apresentar alguns termos e conceitos que estao ligados ao
universo da inclusdo escolar, cientes, contudo, que nem todos serao contemplados
no presente estudo. Posteriormente, tentaremos fazer uma conexao dos termos e
conceitos gerais com as politicas da educacgao inclusiva do Brasil, destacando suas
influéncias no processo de formacao escolar da crianga surda.

Refletimos muito sobre o termo inclusdo e como ele ganhou espago nas
propostas de educacao escolar. Semanticamente, esse termo foi atribuido em
diferentes areas: histologia, mineralogia, lI6gica, matematica, direito, educacao, entre
outras. Em todas as areas, o vocabulo inclusdo apresenta a ideia comum de unir,
inserir, fazer parte, estar contido, etc. Segundo os estudos do professor francés

Plaisance (2015)", o termo inclusdo era muito mais usado para coisas do que para

' Os estudos de Plaisance contribuiram muito para a construcdo deste topico, sobretudo o artigo do
autor “Da educacéao especial a educacao inclusiva: esclarecendo as palavras para definir as praticas”
(2015). Esse artigo traz luz aos nossos estudos porque ele propde uma analise critica da origem e do
valor semantico das expressdes utilizadas no campo da educagao, tais como: deficiéncia, educacao
especial, necessidades especiais, integragédo e inclusdo. Assim como, problematiza as ambiguidades
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pessoas, por exemplo: “inclusdo de uma clausula juridica em um texto de Direito,
inclusdo de uma peca de metal em outra etc” (PLAISANCE, 2015, p.4). O termo
passou a ser mais utilizado para pessoas em conferéncias e declaragdes
internacionais nos anos 90". A partir dessas organizag¢des internacionais, o vocabulo
inclusdo ganha forga politica no campo da educagdo em paises de diferentes
linguas, tais como: italiano, francés, portugués, entre outras.

Diante desse cenario de inclusao para pessoas, varias e diferentes propostas
de educagao inclusiva foram construidas. Cabe ressaltar que elas s&o heterogéneas
e articuladas a diversos aspectos socioculturais, historicos, geograficos, etc. Além
disso, elas ndo sao projetadas apenas para criangas consideradas com deficiéncia,
mas trata-se de acomodar todo e qualquer tipo de diversidade humana, levando em
consideragao as diferengas de género, religido, etnia, situagdo socioecondémica, etc.
Desse modo, percebemos que a escola enfrenta o grande desafio de acomodar,
conviver e aprender com a diversidade. Mais precisamente, acolher criangas que
historicamente foram e ainda séo estigmatizadas e excluidas da escola pelas suas
diferengas.

Os estudos de Saviani (2012) traz-nos luz para entendemos melhor como a
educacao escolar se manifestou como palco de discriminacéo para criangas que nao
se enquadram num perfil normativo, tal como: pessoas de origem social nobre,
branca, saudavel, ouvintes, do género masculino, etc. O autor discute sobre
modelos de educacido em diferentes momentos politicos, histéricos e sociais. Iremos
destacar dois modelos educacionais que na perspectiva de Saviani estao inseridas
num quadro de pedagogias ndo criticas, sdo elas a escola tradicional e a nova
escola (XIX). Segundo o autor, elas sdo consideradas “teorias nao criticas” porque
essas correntes reproduzem padrdes sociais dominantes, em que a escola surge

como salvadora para transformar criancas excluidas socialmente.

e desafios da educacgao inclusiva. O autor contextualiza essas questbes dando énfase ao cenario
francés. No nosso estudo, discutiremos sobre essas nuances, tendo como referéncia as politicas e
praticas inclusivas brasileiras.

" A Conferéncia Mundial de Educacgédo Especial, representada 88 governos e 25 organizagdes
internacionais em assembleia em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994 e a
Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos aconteceu em Jomtien, Tailandia — 5 a 9 de marcgo de
1990 marcam a regulamentacado da ideia de inclusdo na educacdo. Cabe enfatizar que antes das
conferéncias, varios documentos nacionais ja haviam registrado no¢des de uma educacéo inclusiva.
Contudo, foram essas instancias internacionais que organizaram e legitimaram num unico documento
registros de diferentes paises sobre a educacgio inclusiva.
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A pedagogia tradicional circunscreve-se a partir de duas abordagens centrais
‘conservar e transformar”. Isso significa conservar os valores e preceitos da
burguesia e transformar os estudantes ndao burgueses em cidadaos em sintonia com
os padrdes sociais. Na perspectiva tradicional, todas as criancas deveriam se
adequar as normas. As criangas excluidas eram consideradas ignorantes e apenas
a escolarizagdo padrao poderia inclui-las socialmente. Esse modelo passa ser
criticado por causa do seu carater universalista, pois nem todos os estudantes se
ajustavam ao perfil social que a escola buscava consolidar. Nas palavras do autor:

A referida escola, além de nao conseguir realizar seu desiderato de
universalizacdo — nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que
ingressavam nem sempre eram bem-sucedidos — ainda teve de
curvar-se ante o fato de que nem todos os sucedidos se ajustavam
ao tipo de sociedade que se queria consolidar. Comecaram, entéo, a
avolumar-se as criticas a essa teoria da educagao e a essa escola
que passa a ser chamada de Escola Tradicional (SAVIANI, 2012,

p.6).

A pedagogia tradicional ndo conseguiu atingir seus objetivos, que consistiam
em equalizar socialmente o alunado. Tendo em vista alcangar esse propdsito, surge
a pedagogia do escolanovismo ou escola nova. Diferente da tradicional, essa teoria
buscava um perfil de equalizagao social, investindo nos(as) alunos(as) considerados
“anormais”. Ou seja, seu cerne nao seria apenas instruir as criangas como se elas
fossem ignorantes por ndo terem acesso aos valores e preceitos da burguesia. Por
sua vez, buscaram capacitar e reconhecer habilidades em criangas julgadas
limitadas pelas suas condi¢gdes bioldgicas, psiquicas ou neurofisiologicas. Nas
palavras de Saviani:

Eis a grande descoberta: os homens sdo essencialmente diferentes,
nao se repetem, cada individuo é unico. Portanto, a marginalidade
nao pode ser explicada pelas diferencas entre os homens, quaisquer
que elas sejam: ndo apenas diferengas de cor, de raga, de credo ou
classe(...) mas também diferengcas no dominio de conhecimento, na
participacao do saber, no desempenho cognitivo (SAVIANI, 2012,

p.15).
Diante desse cenario da “escola nova”, fazemos a leitura de que essa
corrente tedrica influenciou o pensamento da época para a construgcao das “escolas

especiais”?, pois a pedagogia do escolanovismo direcionava um olhar para as

2 Temos nogao que sdo apenas pequenos recortes que costuramos para mediar como interpretamos
alguns acontecimentos na histéria, ciente que existem uma literatura diversa e que ao selecionarmos
esse caminho, ndo significa dizer que negligenciamos outros, apenas consideramos essa tela
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criangas excluidas dos contextos da escola tradicional. As primeiras aparicdes da
educacao especial marcam diferentes narrativas historicas ainda no século XIX. Os
estudos de Plaisance (2015) sobre a educagao especial apontam que as criangas
que participavam das instituicbes especiais eram consideradas saudaveis para 0s
hospitais e “anormais” ou “retardadas” para as escolas comuns. Nas palavras do
autor, “a representacdo das pessoas anormais acarretou a necessidade de coloca-
las em instituicbes também incomuns” (PLAISANCE, 2015, p.4).

Essas instituicbes “incomuns”, conforme mencionou Plaisance, s&o as
escolas especiais. Elas foram gestadas para que as criangas consideradas com
deficiéncias tivessem acesso ao sistema de educagdo, que outrora eram
direcionadas apenas ao sistema de saude. Esta transferéncia das instituicbes de
saude para as instituicdes educacionais carrega em si alguns preceitos dos modelos
clinicos ou médicos predominantes. As escolas especiais, sob influéncia da
deficiéncia como uma experiéncia biolégica que precisa ser curada e combatida,
torna-se atuante como uma educacdo corretiva para equalizar socialmente as
pessoas com deficiéncia. E ainda é sob essa perspectiva que a educacao integrativa
e inclusiva sdo construidas. A educacao integrativa € uma tentativa de fazer que o
alunado com necessidades consideradas especiais fagam parte da escola regular.
O(a) estudante integrado(a) precisa se adaptar aos padrdes estabelecidos pela
escola.

A educacédo inclusiva, por sua vez, visa atuar sob uma perspectiva dos
modelos sociais da deficiéncia. A escola precisa se adequar ao educando com
necessidades especificas. Nesse contexto, a deficiéncia ndo € uma condi¢ao restrita
ao individuo, no entanto, ela é construida por padrdes sociais. As deficiéncias sao
vistas num contexto de diversidade e direitos humanos.

Cabe dizer que os processos de educagdo especial, integrativa e inclusiva
nao foram institucionalizados de modo homogéneo. Existem variagdes geograficas,
sociais e culturais que influenciaram o modo como essas instituicbes operaram.
Diante dessa pluralidade, para o presente estudo, iremos fazer um recorte do Brasil
no que diz respeito as suas politicas de inclusao e suas influéncias para as criangas

surdas.

escolhida rica em detalhes que nos ajudam a refletir sobre tantos termos e conceitos que tangem as
narrativas histéricas da formagao da educacao inclusiva
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Os trajetos da educacédo especial no Brasil, assim como da educagdo
inclusiva, apresentam certo atraso em comparagdo com alguns paises europeus.
Além disso, muitas atuagdes da educacdo especial eram construidas de modo
isolado, por influéncias de homens e mulheres que traziam ideias de paises da
Europa ou estados norte-americanos. Por exemplo, o Instituto Nacional de
Educacao de surdos — INES, com mais de 160 anos de histéria, hoje, reconhecido
no ambito federal, € um 6rgdo do Ministério da Educagdo. Porém, numa
retrospectiva historica, a instituicdo por mais de um século, era subvencionada por
representantes politicos que tinham interesse particular pela causa. Vale mencionar
que a entidade foi fundada em 26 de setembro de 1857, pelo professor surdo
francés E. Huet, que veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro Il. Segundo
alguns relatos histéricos, o instituto foi fundado porque existia um parente da corte
real que era surdo.

Durante muitos séculos, a educagao especial no Brasil ndo foi registrada em
politicas publicas. E no inicio dos anos 60 que a educacdo especial, denominada de
"educacao dos excepcionais”, tornou-se modalidade de ensino de maneira oficial.
Aproximadamente 40 anos mais tarde € gestada a politica de orientagcdo para a
educacéo inclusiva no Brasil, denominada “Politica Nacional de Educag¢ao Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva”. Ela é fomentada sob influéncia de diferentes
documentos nacionais, tais como artigos e incisos da Constituicido Federal/1988,
Constituigdo Estadual/1989, Lei n° 8.069/90, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) e
internacionais, como a Conferéncia de Educacéao para todos (1990) e Declaracao de
Salamanca (2004).

Para alguns teodricos, “a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgédo Inclusiva” € considerada contraditoria e ambigua. Em
convergéncia com esse ponto de vista, Plaisance (2015) questiona-a pelo fato dela
coexistir do especial e do inclusivo, visto que, para o autor, sdo paradigmas opostos
e orientados por politicas diferentes. Assim como Plaisance, percebemos algumas
lacunas sobre a politica de inclusdo do pais. Todavia, nossas criticas sdo motivadas
por questdes diferentes do autor, pelo fato de que entendemos a educacgéao especial,
integradora e inclusiva como partes de um todo que se encontram na perspectiva de
desenvolver planos de agdao e atuagdo com as criancas que sao excluidas do

processo de escolarizagdo. Em outras palavras, embora sejam construgdes regidas
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por politicas com ideologias, filosofias e principios diferentes, elas fazem parte de
um unico processo: escolarizar criangas consideradas com necessidades especiais.

A nossa ressalva em relagao a politica de Educacéao Especial na perspectiva
da Educacéo inclusiva no Brasil (2008) é que ela é construida a partir de contextos
histéricos marcados por preconceitos, estigmas e esteredtipos para lidar com as
diferencas humanas. Embora as politicas sejam fomentadas na perspectiva de
diminuir, ou até mesmo eliminar algumas barreiras preconceituosas enfrentadas por
grupos minoritarios nem sempre elas conseguem desmistificar alguns estigmas
imbuidos na prépria politica. Muitas vezes, sdo valores, crencas e concepgdes
preconceituosas que nao sao facies de serem identificadas, podendo ser
manifestadas de modo tacito. Assim, consideramos que nem mesmo as Leis,
Decretos e diretrizes educacionais conseguem escapar totalmente dessas
circunstancias estereotipadas dos contextos que estio inseridos.

Tendo em vista exemplificar nosso posicionamento, trouxemos um trecho da
Declaragao de Salamanca (1994), que muito contribuiu para orientar a politica de
inclusdo no Brasil:

... Escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condi¢gdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem
remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias
linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condicbes geram uma
variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No
contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais" refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em fungao de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, s/p).

Com base no documento citado, consideramos que suas orientacdes e
diretrizes foram significativas para que as criangcas em diferentes condigdes tenham
o direito de serem escolarizadas. Entretanto, com base no préprio trecho pela
referida Declaracdo, em que destacamos a frase “as escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras”. Acreditamos que esse modo de lidar
com as diferengcas de modo independente provoca algumas faltas no processo de
educacao das criangas consideradas com necessidades especiais. Percebemos

essas lacunas a partir de trés questionamentos: seria possivel acomodar as criancas



60

de modo autbnomo as suas condi¢gdes? Tratar suas condicdbes de modo
independente nao seria encara-las apenas como limites que precisam ser superados
numa perspectiva normativa? Nao deveria ser as criangas acomodadas na escola
em sintonia com suas préprias condi¢oes?

A partir dessas questdes, damo-nos conta de que o reconhecimento do direito
a escolarizacdo se sustenta nos principios da igualdade. Ou seja,
independentemente das suas diferencgas, elas devem ser incluidas por aquilo que
ela tem em comum com as criangas que apresentam habilidades e capacidades
exigidas pelas metas escolares. Skliar e Duschatzky (2000), num estudo sobre o
reconhecimento do outro num contexto de incluséo, discutiram que a ideia dessas
politicas quase sempre é formar a diversidade numa raiz igualitaria. Nas palavras
do/a autor/a, “Sou cidadao por minha condi¢gao de individuo igual € ndo por minha
condigao de sujeito diferente” (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2000, p.12).

Nesses termos, corremos o risco de as criangas que nao sio adaptadas a
uma raiz unica serem excluidas no interior da escola regular. Isto &, fisicamente elas
estdo incluidas no mesmo espaco, todavia, elas s6 se sentirdo pertencidas a escola
quando suas condigdes diferenciadas ndo forem obstaculos para adquirirem um
perfil semelhantes aos(as) estudantes que atendem aos objetivos e metas da
escola.

Ratificamos essa perspectiva da formagao da diversidade numa unica raiz
com as proprias diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008). Segundo essa politica, as criangas com necessidades
especiais, no contexto de uma escola regular, deve ter acesso as salas comuns,
assim como, devem participar de programas e projetos em salas de atendimento
educacional especializado, para complementar seu aprendizado que n&o foi
alcangado nas salas regulares. Segue o trecho da referida diretriz:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacao dos estudantes com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, s/p).
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A partir do texto da propria politica, percebemos que as criangas incluidas sao
marcadas pelo dilema da exclusdo dentro da propria escola regular, visto que sao
desenvolvidas medidas paliativas que n&o necessariamente estdo dispostas a
eliminar as quebras de estigmas das criangas com necessidades especiais. Como
citado no trecho acima, as atividades desenvolvidas por essas criangas no
atendimento educacional especializado nao substituem a escolarizacdo. Cabe-nos
perguntar: Por que suas produg¢des nao podem fazer parte do processo formal de
escolarizagdo? So6 serao consideradas atividades escolarizadas aquelas executadas
com os(as) alunos(as) compreendidas sem deficiéncias nas salas comuns?

Percebemos que o cotidiano do educando com necessidades especiais é
ainda percebido como processos para se alcancar um fim e ndo necessariamente
tem um fim em si mesmo. As diferengas linguisticas, culturais, cognitivas e afetivas
do educando sao vistas como condicbes que precisam ser normatizadas para se
alcancar um curriculo e praticas construidos sem sua participacao efetiva.

Nessa perspectiva, percebemos que a escola inclusiva ainda apresenta
muitas dificuldades para ensinar as criangas que se diferem da norma, pois o0 modo
como ela lida com a diferenca € ainda muito folclérico. Isto €, suas diferencas se
apresentam no curriculo e em praticas pedagdgicas das salas comuns de modo
ainda retdrico As necessidades especiais das criangas sao aceitas na escola como
complementagdo das suas metas e objetivos, todavia essas necessidades né&o
transformam o curriculo, as praticas pedagodgicas, as avaliagdes, etc. Ainda com
base nos estudos de Duschatzky e Skliar (2000) é como se a escola fizesse um
percurso turistico dos costumes dos povos minoritarios. Nas palavras dele/dela “a
escola para a diversidade aprende sobre grupos culturais, seu exotismo,
despojando-lhes narrativas” (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2000, p.5).

Nesses termos, a educacao para a diversidade admite as diferencas, mas ela
nao necessariamente educa para e com a diferenga. Diante desse cenario, muitos
estudos e pesquisas sobre educagdo de surdos defendem que o modelo de
educacao inclusiva no Brasil ndo atende as particularidades do povo surdo. Com
base nos estudos de Machado (2006), Perlin (2006), Quadros (2005), Lacerda
(2006) é necessario que o alunado surdo estude numa escola bilingue com
representatividade de pessoas surdas no corpo docente e com outros(as)

estudantes surdos.
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Segundo Quadros (2018)®, a educagdo inclusiva no Brasil ndo esta
atendendo as particularidades dos sujeitos surdos pelo fato da escola apresentar
seus aspectos culturais, linguisticos, metodoldgicos, curriculares e pedagogicos
predominantemente construidos para os(as) estudantes ouvintes. Os(as) surdos(as)
sdo inseridos apenas um intérprete bilingue na sala regular ou o uso da Libras em
salas com atendimento especializados.

Desse modo, a comunidade surda esta marcada por um cenario de
desvantagem na escola regular, pois suas vertentes culturais, linguisticas e politicas
nao sao representadas e nem atuantes na escola. Nao ha sequer adaptacées de um
curriculo para o ensino de surdos. Por exemplo, a Lingua Portuguesa é ensinada
como primeira lingua para ouvintes e a estrangeira como segunda lingua. Para o(a)
estudante surdo(a) usuario da Libras, a Lingua portuguesa é sua segunda lingua e a
estrangeira seria uma terceira lingua. Assim, sdo necessarias metodologias
diferenciadas para o ensino dessas linguas para estudantes ouvintes e surdos.
Entretanto, as escolas inclusivas s&o orientadas por um curriculo unico do ensino
das linguas e sem uma adaptacdo metodoldgica. Usualmente, as aulas sao
preparadas para as criangas ouvintes, ao passo que as surdas terdo apenas a
presenca do intérprete na sala.

As autoras Mariana Campos e Lara Santos (2014) ratificam o quanto a
educacao regular no Brasil encontra-se despreparada para contribuir no processo de
escolarizagao do povo surdo. Na maioria das instituigcdes, exigem a participagdo dos
surdos a partir de experiéncias predominantemente ouvintes. Nas suas palavras: “O
surdo encontra-se em conflito dada a politica de inclusdo no ensino regular, pois
este ndo é atendido por uma pedagogia da diferenca, ou seja, uma pratica cultural
que permita ao surdo construir sua subjetividade como diferente do ouvinte”
(CAMPOS; SANTOS, 2014, p.41).

Nesses termos, os contextos escolares orientados por politicas de incluséao
nao atuam com uma pedagogia para diferenca, o que ha sdo processos de
ofuscamentos dos processos de identidade e subjetividade do povo surdo.

Vale ressaltar que a educacéo inclusiva ndo € para apenas incluir as pessoas

surdas em seus moldes, mas ela precisa ser incluida nas culturas, linguas, historias

s Palestra realizada no | Simpdsio Nacional de Educacgao inclusiva e Linguagem (CCHLA/UFPB) no
dia 27 de Janeiro de 2018, com o tema “O ensino da LIBRAS na ed. basica: avangos e desafios da
ed. brasileira rumo a incluséo”.
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do povo surdo. A escola precisa descontruir e construir novos caminhos que retirem
0s obstaculos para que exista uma inclusdo mutua: das criangas com a escola e da
escola com as criangas. Elas ndo podem continuar sendo vistas com um olhar
externo, como se fossem o outro exético.

Entendemos que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva ndo atende aos sentidos da educagao bilingue para pessoas
surdas, pois a experiéncia bilingue é restrita a presenga de duas linguas no interior
da escola. Nao ha uma apropriagao das diferengcas e pertinéncia entre o educando
surdo e ouvinte. Na realidade, hda uma hegemonia do portugués nos processos
educacionais. A Libras é usada como subsidio para facilitar o aprendizado das
pessoas surdas.

Finalizamos a fundamentacgao tedrica da pesquisa com esse ultimo tépico 4.
Temos ciéncia que os topicos aqui apresentados ndo esgotam as discussdes sobre
as referidas tematicas. Todavia, tentamos fazer alguns recortes delas tendo em vista
contemplar questbes que consideramos relevantes para o processo de
escolarizagao das criangas surdas. Sabemos também que os tdpicos trazem outros
olhares e questionamentos que nao foram discutidos nesta pesquisa, porém
consideramos que conseguimos tocar em algumas nuances centrais que nos
ajudaram para construgao do trabalho empirico.

No primeiro tépico, ainda que de modo sucinto, discutimos sobre as relagdes
entre aquisicado da linguagem e os desenvolvimentos na infancia de criangas surdas.
Mais tarde, notamos essas relagdes in locus, na construgdo dos dados com as
criangas que participaram da pesquisa.

No segundo topico, buscamos discutir sobre as construgdes das narrativas,
representacdes e diversidade das comunidades surdas. Essas questdes teodricas
ampliaram nosso olhar para realizar a pesquisa na escola no sentido de perceber a
necessidade que uma pessoa surda participe da pesquisa. Assim como, investigar
se e como a escola atua com a participacdo da comunidade surda.

No terceiro tépico, tentamos construir caminhos teoricos que nos direcionasse
na reflexao da infancia. Percebemos que é uma discussdo ampla e plural. Sabemos
que nao é possivel encerrar o assunto com apenas um topico, porém consideramos
que o mesmo contribuiu para nosso olhar sobre as criangas com mais empatia e
sensibilidade de entender suas demandas no tempo presente e de modo muito

préprio. Temos ciéncia que ndo conseguimos alcangar todas as suas nuances, pois
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nosso olhar de adulto apresenta limites interpretativos para compreendé-las em sua
plenitude.

No ultimo topico, tentamos discutir caminhos da educacédo escolar para
criangas com deficiéncias e como esses caminhos estdo sendo travessia para seus
processos de escolarizagdo. Buscamos mostrar alguns obstaculos das politicas de
inclusdo para criancas surdas e de modo sucinto discutimos sobre as perspectivas
bilingues para seus processos de educacgido escolar. Esse topico nos ajudou a
entender melhor o contexto da escola pesquisada.

Em suma, consideramos que a fundamentacdo tedrica apresenta uma
contribuigdo significativa para construgdo dos capitulos que discutiremos a seguir:

metodologia, resultados e discussdes e as consideracgdes finais.

2. METODOLOGIA

2.1 Tipo da pesquisa:

Tendo em vista entender o que as criangas pensam sobre a escola que
estudam, buscamos aplicar métodos que propiciassem um espaco dialégico entre
criangas pesquisadas e adultos pesquisadores. Nossa proposta foi realizar uma
investigacdo em que as criangas fossem vistas como produtoras dos dados
coletados na pesquisa.

Assim, tivemos como estratégia central para coleta de dados o
desenvolvimento de oficinas. Para este estudo, mediamos trés oficinas, tendo como
finalidade possibilitar que as proprias criancas criassem e construissem o material
de analise sobre a referida tematica. Foram desenvolvidas as oficinas de desenho,
colagem e fotografia. Esse método de estudo foi inspirado em diferentes pesquisas
que teorizaram ou aplicaram oficinas com adultos, como: Medrado, Spink e
Menegon (2014) e com criangas ouvintes, tais como: Mayall (2001), Graue e Walsh
(1956), Silvia Maciel (2012) e Pires (2007). Nao encontramos trabalhos publicados

que utilizassem essa estratégia com criangas surdas™.
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Apesar desses estudos apresentarem caracteristicas préprias, eles
convergem num ponto importante para o nosso trabalho, a saber: as oficinas como
mediadoras no dialogo. Mesmo que as referidas pesquisas ndao tenham sido
realizadas com criangas surdas, contribuiram para subsidiar estratégias para escuta-
las, visto que a oficina é significativa no que diz respeito a participagao ativa e
interativa das pessoas envolvidas. Buscamos também adaptar algumas experiéncias
plasticas que conduziram as oficinas utilizadas com criangas ouvintes Mayall (2001)
e Maciel (2012). A socidloga da infancia, Myalla, aprimorou estratégias de fotografias
com criangas para conhecer melhor o cotidiano delas pelas suas lentes. As criangas
ficavam com aparelhos fotograficos durante dias e faziam registros livremente.
Posteriormente, as fotos eram reveladas e a pesquisadora entrava em cena para
conversar com as criangas a partir de suas fotografias. A autora Maciel adaptou e
ampliou o Método de Mayall, além de maquinas fotograficas, as criangcas receberam
giz de cera, papel, tinta, etc para reproduzirem seu cotidiano com desenhos e
pinturas. Todo material foi colocado dentro de uma caixa magica cheia de surpresas
e brincadeiras.

Nesta pesquisa, as nossas experiéncias plasticas foram desenvolvidas
utilizando a linguagem visual do desenho, colagem e fotografia e mediamos as
atividades no processo de produgcdo das criangcas. Além disso, nao nos
debrucaremos em analises que versem sobre o valor estético ou artistico das
imagens retratadas pelas criangas, pois nossa ideia central é apreciar suas
construgbes plasticas como um texto. Na realidade, a construcdo dessas
experiéncias plasticas contribuiu para a condugdo das conversas entre as
pesquisadoras e as criangas sobre a escola.

Percebemos que essas atividades plasticas além de possibilitarem uma
aproximacao com criangas que, muitas vezes, expressam-se de modo impreciso,
movimentado e indeterminado, podem ampliar a comunicagdo visual com as
criangas surdas que compreendem majoritariamente o mundo por uma perspectiva

viso-gestual, ou seja, pelos sentidos da vis&o e do tato.

“Deparamo-nos com alguns estudos de oficinas com pessoas surdas numa perspectiva diferente do
nosso presente trabalho. Por exemplo, o instrutor de Libras Falcdo (2014) ensina a construir material
didatico adaptado para pessoas surdas que pode ser utilizado em oficinas.
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Consideramos que as oficinas contribuiram para outras possibilidades de
sentidos acerca dos fendbmenos discutidos. Como mencionaram as autoras e o autor
Spink, Menegon e Medrado (2014), as oficinas podem ser fontes de dados, assim
como, ampliadoras de reflexdo sobre a tematica discutida, pois suas atividades
permitem que as pessoas envolvidas falem e materializem os fenbmenos sociais dos
aspectos pesquisados.

No geral, as oficinas podem contribuir para a construcdo de dialogos com as
criangas. Vale ressaltar que ndo entendemos os dialogos apenas por uma via
sinalizada na Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Trata-se para além de se
comunicar com a crianga em Libras, mas produzir meios de escutar com a crianca
em sintonia com o seu tempo de desenvolvimento. Para isso, produzimos oficinas
que agugassem O imaginario, a curiosidade e a percepg¢ado das criangas e que
envolvessem diferentes sentidos por meio de atividades manuais, visuais, corporais,
ludicas e brincadeiras.

Nosso modo de desenvolver as oficinas encontra-se articulado ao tipo de
pesquisa que assumimos neste trabalho, qual seja: o estudo de caso, visto que
concentramos nossa analise em trés criangas (ver participantes da pesquisa). O
estudo desses trés casos auxiliou-nos para um conhecimento qualitativo das
criangas, ou seja, podemos aproximarmos de cada uma de modo particular. Nessa
perspectiva, estudamos a escola a partir das circunstancias e particularidades das
diferentes situacdes vivenciadas pelas proprias criangas.

Consideramos que o estudo de casos € um método que contribuiu para uma
perspectiva etnografica da escola, pois podemos averiguar o que elas pensam sobre
a instituicao a partir de impressodes proprias vivenciadas pelas nuances da infancia e
da surdez. Os pesquisadores Graue e Walsh (1956) em consonancia com nossa
perspectiva, considera que o estudo de caso aplicado com criangas possibilita:

Mais do que amostragens de sujeitos representativas de uma
populagéo, devemos centrar todo nosso interesse nos individuos, em
cada individuo em particular. A lupa da investigacado deve aproximar-
se até obter um grande plano da crianga em situagdo. O contexto é
mais do que um mero cenario que pode ir mudando sucessivamente-
ele faz parte do retrato, emprestando vida a imagem retratada pelo
investigador (GRAUE; WALSH, 1956, p.22).

Nesses termos, nosso locus de estudo se manifesta de modo indutivo, pois,

buscamos compreender a escola a partir de casos especificos. Conforme a referida
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citacdo, nosso fenbmeno € estudado pela dinamicidade e particularidades das
impressdes das criangas articuladas as situagdes efémeras do seu cotidiano escolar.

Nosso estudo de caso, mais especificamente, a investigagdo com trés
criangas, foi significativo para observa-las em diversas situagées na escola. O
acesso aos diferentes espacos, relacionamentos e eventos escolares, permitiu-nos
também observa-las de modo nao participante. Chamamos essa estratégia de
observagcdes sem intervencdo ou naturalisticas, (termo emprestado pelos autores
Desse e Murta (1997)). Buscamos desenvolver essa etapa de modo mais
espontaneo e assistematico, isto é, nos intervalos das oficinas, a chegada e saida
da escola, idas ao banheiro, merenda, patio, etc. E, também, podemos realizar
essas observagdes em conjunto com outras agdes da pesquisa, tais como: nos dias
em que fomos marcar uma reuniao com o gestor, esclarecer o termo de autorizagéo

€ a pesquisa para a professora, mae ou responsaveis e criangas.
2.2 Participantes:

A coleta de dados foi realizada numa sala bilingue (Libras e Lingua
Portuguesa) composta por oito (08) estudantes surdos(as). A turma era formada por
3 (trés) meninas e 5 (cinco) meninos de ciclos e faixas etarias diferentes. Estavam
juntos alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental |. Havia trés meninos entre
6 e 7 anos de idade (1° ano), trés adolescentes e um adulto considerados(as) com
deficiéncia cognitiva entre 18 e 20 anos (2° ano) e um aluno de 9 anos de idade
(3°ano). Todos(as) estudantes participaram das oficinas realizadas para a coleta de
dados, todavia, analisamos apenas os dados construidos pelas trés criangas do

Ensino Fundamental |.

E"[},% e @ sdo trés letras do alfabeto manual em libras. Em portugués
seriam L, A e R. Cada uma corresponde a letra inicial de cada uma das trés criancas
que foram selecionadas como participantes da pesquisa. A escolha de chama-los

pelas iniciais dos seus nomes em Libras é para zelar pelo sigilo dos participantes.
@}'(6 anos) e o (7 anos) sao fluentes em Libras e filhos de pais surdos.

Adquiriram a Libras desde seus primeiros meses de vida. E"J} mora com 0S pais

surdos e a avé ouvinte que se comunica em Libras com todos. &% mora com seus

pais surdos. Ao passo que @ (7 anos) ¢ filho de pais ouvintes. Mora com seus
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pais € uma irma surda oralizada.Estd aprendendo Libras pela primeira vez na
escola (comegou a vida escolar em janeiro de 2017). Ele usa alguns gestos
caseiros para tentar se comunicar e ainda ndo domina o uso dos sinais. Em alguns
momentos, no desenvolvimento das oficinas, os colegas, professora e
pesquisadoras tiveram dificuldades de compreender o que ele tentava expressar.
Ele também n3o é oralizado. As vezes, a professora, que & bastante atenciosa,
conseguia decifrar seus codigos manuais, outras vezes, ele fazia-de-conta que
estava se comunicando em Libras.Escolhnemos essas trés criangas pelo fato delas
serem as mais novas da escola.

A professora da turma é ouvinte e tem um conhecimento intermediario em
Libras. Para a realizagao de suas aulas, a mesma utiliza muito de recursos visuais.
Era comum, por exemplo, ela utilizar desenhos, fazer colagens e diferentes
atividades manuais com os(as) alunos(as). Certa vez, entrei na sala e a professora
estava contando uma historia em Libras e ela desenhou todas as personagens na
lousa.

Além da mestranda Vanessa Marques, pesquisadora deste estudo,
participaram das oficinas a estudante de Letras/Libras surda, Kilma Coutinho, que
contribuiu na mediagao das oficinas realizadas para a construgao dos dados e a
fotégrafa Lais Vareda que registrou as atividades realizadas com as criangas
2.3 Local:

A pesquisa foi realizada numa escola da Rede Municipal do Recife-PE. A
instituicdo pesquisada faz parte do projeto municipal de salas bilingues (Lingua
Portuguesa e Libras). Esse projeto foi desenvolvido em 2015, para que criangas
surdas pudessem ter aulas com seus pares surdos e professores(as) que
ministrassem as aulas em Libras e numa perspectiva viso-gestual. E possivel
perceber a utilizagdo de recursos e estratégias que priorizem uma comunicagao e
processos de ensino-aprendizagens visuais. Com o intuito de entendermos melhor o
projeto, segue uma nota divulgada pelo site da Prefeitura do Recife:

(...) Os professores dardo énfase ao uso de elementos visuais, como
cartazes e videos, que também vao proporcionar o aprendizado em
Libras como primeiro idioma, ampliando o uso social da linguagem™
de sinais, em portugués como segunda lingua, para contemplar o

'* Vale ressaltar que Libras € uma lingua e ndo uma linguagem de sinais conforme mencionado no
site da prefeitura. (Ver fundamentagéao tedrica com discussdo entre lingua e linguagem).
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ensino da modalidade escrita em todas as areas do conhecimento.
(RECIFE, 2015, s/p).

Esse modelo, adotado em 7 (sete) escolas da rede municipal de Recife segue
uma proposta bilingue restrita a sala de aula. Os (as) estudantes surdos(as) tém as
aulas planejadas e ministradas com métodos que atendam as suas particularidades.
Nesse caso, o portugués € ensinado como segunda lingua e a lingua estrangeira
como terceira. Todavia, ndo significa dizer que a escola é bilingue, pois o curriculo,
planejamento escolar e o projeto politico pedagdgico sdo desenvolvidos numa
perspectiva oral-auditiva.

Além disso, a referida escola é considerada também uma escola inclusiva,
uma vez que as salas bilingues estdo incluidas numa escola regular. (Ver
fundamentagéo tedrica, topico 4 sobre bilinguismo e educacéo inclusiva). Contudo,
diferente da maioria das escolas inclusivas, em que as aulas sao ministradas em
Lingua Portuguesa como primeira lingua e a tradugaol/interpretagao é realizada por
um intérprete de Libras, na escola pesquisada o(a) propria(a) professor(a) ministra a
aula em Libras. No Brasil, diferente da escola que pesquisamos, o modelo de
educacgao inclusiva para surdos, predominantemente, no estado de Pernambuco,
apresenta meétodos de ensino para ouvintes, disponibilizando, na maioria das vezes,
apenas um intérprete para tradugcao simultanea Lingua Portuguesa para Libras na
sala de aula (a crianga surda ndo tem uma comunicagdo direta com seu(sua)

professor(a)).

2.4 Materiais:

Na constru¢cdo dos dados da pesquisa desenvolvemos trés oficinas (desenho,
colagem e fotografia) com as criangas participantes. Em todos os encontros,
levamos um caderno de anotagao, uma filmadora e camera para registramos as
oficinas com fotografias e filmagens.

Na oficina de desenho, levamos papel, hidrocor, lapis de cor e giz de cera.
Além disso, levamos toalhas, cestas e comida para realizarmos um piquenique. Na
oficina de colagem, utilizamos recortes de revistas e imagens impressas, folhas, cola
e tesoura. Por ultimo, na oficina de fotografia, fizemos uso de um tfablet e um

aparelho celular. Cada oficina teve a duracédo de aproximadamente 2h30min.
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2.5 Procedimentos:

2.5.1 A escolha da escola e o acolhimento da instituigdo

No inicio do estudo, a pesquisadora ndo conhecia a escola € nem o0s
profissionais que trabalhavam nela. Tinha apenas uma carta de autorizacdo da
Prefeitura do Recife e muita ansiedade para que a pesquisa pudesse ser realizada
naquele local. A escolha por essa escola deveu-se ao fato dela atuar com criangas
entre 6 e 7 anos de idade e essa ser a faixa etaria na qual, usualmente, as criancas

surdas iniciam sua vida escolar no Municipio do Recife.™

'® Segundo os resultados da pesquisa “A inclusdo do estudante surdo na perspectiva dos professores
da educacéo infantil da Rede Municipal do Recife” realizada pela professora Wilma Souza (UFPE) no
periodo de 2010 a 2013 mostram a auséncia de estudantes surdos nas creches e pré-escolas. Ou
seja, por falta de profissionais, intérpretes e programas acessiveis para criangas surdas na educagao
infantil, elas so iniciam sua vida escolar no ensino fundamental |. Tal fato ainda se faz presente até os
dias atuais, visto que a implementagdo das salas bilingues para o alunato surdo no municipio do
Recife atende desde 2015 apenas ao publico do ensino fundamental | e Il, médio e educagédo de
jovens e adultos (EJA), ndo contemplando a educacgao infantil, conforme mostra o proprio site da
Prefeitura do Recife.
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2.5.2 Reunido com o gestor (1° encontro)

O gestor da escola demonstrou bastante interesse pela pesquisa e agendou
uma reunido com a professora da turma dos pequenos (termo utilizado por ele). Na

escola, tem apenas uma sala de aula com criangas entre 6 e 7 anos de idade.

2.5.3 Reunido com a professora (2°encontro)

Neste encontro, a pesquisadora teve a oportunidade de conversar com a
professora sobre a pesquisa e recebi seu consentimento em seguida que a mesma
fosse realizada com os(as) alunos(as) da sua turma. Além disso, durante a
conversa a pesquisadora inquiriu a professora sobre o perfil do educando e ela
narrou alguns desafios que a escola estava enfrentando para receber os ciclos
iniciais do ensino fundamental I. Um deles seria o fato de que até o ano anterior a
escola atuava apenas com o Ensino Fundamental || e as séries finais do
Fundamental I. Ademais, a professora pontuou que ainda faltava estrutura fisica nos

banheiros, merenda e recreio para acolher melhor as criangas menores.

2.5.4 Encontro com as criangas e responsaveis (3° encontro)

Neste encontro, explicamos para as criangas e seus respectivos responsaveis
sobre os objetivos das oficinas e da pesquisa. Levamos cépias do termo de
consentimento livre e esclarecido, conversamos com as maes e cuidadoras sobre os
principais itens. Cada uma teve seu tempo para ler. Algumas levaram para casa o
termo, outras leram na escola e todas assinaram-no antes do inicio da oficina.

Com as criangas, fizemos uma roda de dialogo para apresentar o termo de
consentimento a elas. A pesquisadora Vanessa e a estudante de Letras-Libras,
Kilma Coutinho, explicaram em Libras e numa linguagem mais acessivel para as
criangas, os objetivos, métodos e o termo de consentimento da pesquisa. Elas
responderam com gestos ou sinais em Libras seus respectivos interesses de
participar. Todo este procedimento acerca do aceite das criancas em relagcao a
participacdo na pesquisa foi registrado em video para configurar o termo de

consentimento das mesmas.
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Nossa pesquisa foi aprovada pelo comité de ética através parecer Numero:
2.374.419, 09 de novembro de 2017. (Anexo |)

2.56.5 Oficina de desenho (4° encontro)

Esta oficina teve a duracdo de aproximadamente 3 (trés) horas. Neste
momento, as criangas foram convidadas para desenharem lugares, pessoas, coisas
e atividades que elas gostavam e nao gostavam na escola. Elas podiam dividir a
folha: de um lado, desenhariam “a escola que temos” e do outro “a escola que
queremos”.

Conversamos com elas individualmente sobre os desenhos criados e
tentamos conduzir suas narrativas para entendermos um pouco as propostas de
intervengao das proprias criangas sobre seu processo de inclusdo. Apds a atividade,
fizemos um piquenique na area externa da escola. A oficina foi registrada com
videos e fotos.

Cabe-nos dizer que a oficina teve como fonte referencial os estudos de
Vygotsky (1998), em que o desenho da criangca pode ser usado como um estagio
preparatério ao desenvolvimento da sua linguagem verbal ou escrita. O desenho
pode assumir o carater para planejar e auxiliar o ponto de vista em determinados
assuntos.

Além disso, consideramos que o uso de desenhos produzidos pelas criangas
aguga a percepgao da visdo. Alguns estudiosos do processo de educagao dos
surdos defendem que o uso de recursos visuais € imprescindivel para seu processo
de interacdo e socializagdo. O professor de Libras Falcdo (2012), em consonancia
com nosso ponto de vista exposto, discute que o processo de ensino/aprendizagem
da pessoa surda deve ser agucado com atividades manuais e visuais, pelo fato de
que:

A estrutura mental cognitiva comunicacional das criangas,
independente se surdas ou ouvintes € a mesma, mas 0 processo de
assimilagao e percepcdo de mundo é diferenciado. Tudo o que falta
como sonoridade e oralizagdo deve ser compensado pela cogni¢cao
visual e recursos multissensoriais (FALCAO, 2012, p.109).

Na realidade, a partir dessa passagem, acreditamos que a auséncia da
oralizagdo deve ser complementada, e ndo necessariamente compensada pela

cognicdo visual e recursos multissensoriais. Nesse aspecto, os desenhos e o
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piguenique contribuiram para agugar diferentes sentidos no que diz respeito a

tematica referida.

2.5.6 Oficina de Colagem (5° encontro)

O tempo de duragédo da oficina de colagem foi de, aproximadamente, duas
horas. Levamos recortes de espacos, objetos e pessoas de diferentes escolas. As
criangas selecionaram as imagens com as quais elas mais se identificaram e
gostaram. Elas confeccionaram, em dupla ou trio, uma colagem que representasse a
escola que eles gostariam de ter. Apds a atividade pronta, tivemos uma roda de
conversa com todas as criangas em grupo. Posteriormente, conversamos com as

trés criancas participantes individualmente sobre suas producoes.

2.5.7 Oficina de Fotografia (6° encontro):

A oficina de fotografia foi inspirada nos estudos da norte-americana sociéloga
da inféncia, Berry Mayall (2001). Ela desenvolve diferentes métodos de pesquisa
com criangas. A autora considera que o uso de fotografia permite que as criangas
participem da pesquisa motivadas pelas suas respectivas produgdes e os dialogos
construidos a partir delas.

As pesquisadoras Fernanda Muller (2012) e Silvia Maciel (2012) com
influéncia dos estudos de Mayall desenvolveram atividades de fotografia em
pesquisas com criangas. Muller construiu dados acerca da cidade de Porto Alegre
sob as lentes das criangas. Silvia pesquisou sobre o cotidiano das criangas por meio
das fotos produzidas por elas. Os dois estudos convergem no sentido que as
fotografias sao utilizadas como textos que direcionam os didlogos entre as
pesquisadoras e as criangas. Segundo essas autoras, as criangcas sentem-se
empolgadas ao verem as fotos tiradas por elas e facilmente as conversas véo
fluindo.

Elas foram as referéncias utilizadas na construcdo de nossa oficina de
fotografia. Explicamos para as criangas que elas poderiam circular por diferentes
ambientes da escola com um tablet em méos e elas iriam registrar pessoas, objetos

ou lugares da escola que elas gostassem e nao gostassem. Cada crianga teve
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aproximadamente 10 minutos para fazer os seus registros. Em seguida, voltamos
para sala de aula, exibimos todas as fotos e conversamos em grupo com todos os
alunos. Mais tarde, conversamos com as criangas em grupo e depois, com o trio que
coletamos os dados. Conversamos individualmente também com as trés criancas
participantes.

2.6 Visao geral das oficinas

Consideramos que as atividades visuais: desenho, colagem e fotografia
produzidas pelas proprias criancas podem contribuir para conduzir o ritmo e a
direcdo do assunto, explorar os topicos discutidos com pouca interferéncia das
pesquisadoras, bem como priorizar o protagonismo ativo e interativo da crianca.
Assim, essas estratégias foram utilizadas como um meio de fazer as criangas se
expressarem, visto que muitos estudos apontam, incluindo o estudo Graue e Walsh
(1956, p.139) que “a entrevista tipica, sentada, é dificil de realizar com criangas (...)
Podem nao achar nada interessante a atividade de estarem sentadas a responder
as perguntas dos adultos”.

Em consonancia com essa passagem, os desenhos, colagens e fotos foram a
nossa maneira de motiva-las a participarem. Ademais, foi uma forma de agucar sua
percepcao visual sobre elas mesmas e a escola. Essas atividades igualmente foram
registradas em video (a partir da assinatura do TCLE pelos responsaveis das
criangas participantes da pesquisa) e também através de anotagdes e fotos.

Buscamos tragar caminhos metodolégicos que apresentassem uma
participacao ativa da crianga surda na constru¢gao sobre como a mesma compreende
a escola, a partir de vivéncias que elas pudessem expressar seus sentimentos,
ideias e conflitos. Consideramos que as oficinas puderam proporcionar percursos
protagonizados pelas criangas, visto que elas tiveram a oportunidade de registrar
desenhos, colagens ou fotografias da escola, assim como, em seguida, puderam

conversar sobre suas producgoes.

2.7 Passo-a-passo da analise de dados

Tendo em vista alcangar os objetivos desse estudo, tragamos estratégias que
sintetize e organize os dados numa abordagem qualitativa, interpretativa e atenta

aos detalhes dos fendmenos investigados. Nessa perspectiva, registramos os dados
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construidos com as criangas por meio de videografia. Com base nos estudos de
Meira (1994) sobre microanalise interpretativa, descrevemos a técnica da videografia
como um “estudo da atividade através da filmagem em video” (p.3). Ou seja, ela nos
auxilia no registro de informag¢des do sujeito em situagédo, conseguindo capturar a
densidade das expressdes, movimentos dos dialogos em cena.

Ainda com base em Meira (1994), utilizamos essa estratégia como uma
complementacdo para registro dos dados, todavia, consideramos que ela nao
substitui uma orientacdo investigativa etnografica. Isto é, a flmagem em video nem
sempre consegue captar a interpretagdo do(a) pesquisador(a) in loco. Desse modo,
conforme ja discutido no corpo dessa metodologia, realizamos um estudo de casos
com trés criangas por mediagcado presencial de oficinas. A videografia, por sua vez,
contribuiu para ser utilizada apos a coleta de dados, no sentido de registrar as
informacdes com mais detalhes do que um caderno de anotacdes, uma vez que
conseguimos, pela filmagem em videos, nuances das particularidades da interagcéo
construida entre pesquisados(as) e pesquisadores(as).

Consideramos que a videografia contribui para uma analise de dados
interacional pelo fato de conseguir alcancar diferentes aspectos e paradmetros de
uma lingua visogestual(Libras), cenario, expressbes, movimentos, entre outras
interacdes das atividades desenvolvidas. Em convergéncia com essa perspectiva, os
autores Jordan e Henderson (1995) defendem que filmagens em videos produzem
uma analise interacional fidedigna as circunstancias e particularidades do contexto
em cena analisado:

Video technology has been vital in establishing Interaction
Analysis(...) Only electronic recording produces the kind of data
corpus that allows the close interrogation required for Interaction
Analysis. In particular, it provides the crucial ability to replay a
sequence of interaction repeatedly for multiple viewers-and on
multiple occasions (JORDAN; HENDERSON, 1995, p.39).

Essa passagem demonstra como nossa analise foi construida, sobretudo no
que diz respeito a conseguir repetir as sequencias e assistir aos videos mais de uma
vez. Tal fato proporcionou ter uma transcricdo mais minuciosa da interpretacdes dos
dados.

Além disso, no que diz respeito ao processo de educacdo de surdos, a
filmagem em video apresenta um papel relevante na analise de dados em Libras,

pois, por se tratar de uma lingua visual, a videografia consegue capta-la de modo
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mais adequado. O video aguca uma interpretac&o visual em sintonia com a Libras. E
tanto que alguns estudos, tendo como referéncia o instrutor de Libras Falcdo (2012),
fazem uso dos videos para agucar a memorizagao. Nas palavras de Falcao:

E comum que os alunos surdos esquecam com facilidade as
atividades das aulas que foram feitas em dias anteriores, isso pode
acontecer por causa da auséncia do retorno auditivo. Uma maneira
de agugar a memorizagdo das aulas é gravar ou tirar fotos das
atividades realizadas com as criangas. Por meio desse registro, fica
mais facil as criancas surdas lembrarem do que fora abordado
anteriormente, tirarem duavidas ou aprofundar o que fora visto
(FALCAO, 2012, p.210).

Consideramos que essa passagem de Falcdo (2012), mesmo com finalidades
diferentes do nosso estudo, ajuda-nos a contemplar uma analise interpretativa
realizada por uma lingua predominantemente visual.

Com base nessa analise interacional da nossa pesquisa, registramos o
estudo de caso das trés criangas com o total de 18 videos. Foram produzidos 10
videos da oficina de desenho e 8 videos da oficina de colagem. Na oficina de
fotografia, foram realizadas anotagdes sobre a atividade'. Assistimos aos videos e
fizemos anotagdes manuscritas de cada um deles. Para isso, assistiamos
aproximadamente 20 segundos de cada filmagem e paravamos para realizar as
anotacdes. Segue uma foto no anexo Il para ilustrar como foram realizadas as
anotacgdes. Apos anotar de modo descritivo cada oficina, selecionamos as
informacdes que consideramos relevantes pela perspectiva dos objetivos da
pesquisa. Assim, construimos uma tabela em que descrevemos alguns eventos e
destacamos o0s objetivos correspondentes de cada um deles. Segue a tabela no
anexo Il

Com base nas consideragcbes feitas neste tépico sobre o delineamento
metodoldgico do presente estudo, iremos discutir a seguir sobre a interpretagdo dos
dados construidos pelas criancas. Dividiremos a analise dos dados em trés partes.
Primeiro, discutiremos sobre nossa visdo geral da escola realizada pelas nossas
observagdes a cada encontro. Segundo, discutiremos a escola pela perspectiva das
trés criangas participantes da pesquisa a partir das oficinas de desenho, colagem e

fotografia. Por ultimo, apresentaremos um infografico que visa sintetizar a escola

7 Ndo houve registros em videos porque a fotografa Lais e a pesquisadora Kilma ndo puderam comparecer a
oficina de fotografia.
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que as criangas parecem querer e que foram expressadas em suas producgdes
(ANEXO IV).
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3. O QUE TEM AS CRIANGAS SURDAS PARA NOS DIZER SOBRE A
ESCOLA? RESULTADOS E DISCUSSOES DA INVESTIGAGAO

Neste capitulo, descreveremos e discutiremos os dados obtidos a partir das
observagdes sem intervengdes, das conversas e produgdes das criangas em cada
oficina. Buscamos articular os resultados aos objetivos do presente estudo, tendo
em vista compreender a perspectiva das criangas surdas sobre seus processos de
escolarizagao pela 6tica da infancia e da surdez. Ou seja, 0 que elas pensam sobre
a escola, o que elas gostam e o que ndo gostam e como elas gostariam que a
escola fosse.

Dividimos este capitulo em duas partes. Primeiro, tragamos uma visio
panoramica que visa englobar alguns aspectos da escola a partir de nossas
observagbes; segundo, apresentaremos e discutiremos os sentidos construidos
sobre a escola pelas criangas nas oficinas de desenho, colagem e fotografia. Por
ultimo, iremos expor um infografico que visa sintetizar os principais aspectos
analisados de como as criangas gostariam que a escola fosse. Consideramos que
os elementos graficos visuais contribuirdo para completarmos nossa discussao dos
resultados a partir de uma linguagem ludica e visual.

Vale mencionar que nos deparamos durante o trabalho de campo com
questdes sobre a infancia e a surdez para além dos nossos objetivos. Apesar de néo
estarem previstas para serem tratadas no escopo da presente dissertacao,
mostraram-se relevantes para compreendermos melhor as particularidades do

contexto em cena.

3.1Panorama geral da escola

3.1.1 A proposta pedagogica da escola para as criangas surdas: desdobramentos
da perspectiva bilingue ™
Nosso trabalho de campo foi realizado numa escola municipal da cidade do

Recife. A instituicdo € composta por turmas do ensino fundamental | e Il. No total,

8 Conforme discutido na fundamentagéo tedrica, o bilinguismo apresenta fios que tecem sobre a
Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
as pessoas surdas numa perspectiva viso-espacial. Ou seja, as estratégias de ensino sdo mediadas
pelos sentidos predominantemente da visédo e do tato.
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sdo 4(quatro) salas de aulas bilingues e 4(quatro) salas regulares. As aulas
bilingues s&o ministradas em Libras, a lingua portuguesa é ensinada como segunda
lingua e a estrangeira como terceira, ambas na modalidade escrita para o educando
surdo. Além disso, os planos de aula, metodologias de ensino e o0s recursos
pedagogicos seguem uma perspectiva viso-espacial. Ou seja, as professoras
ministram as aulas de modo sinalizado com uso de retroprojetor, videos, desenhos,
colagem, contagdo de histéria em Libras, entre outras mediagdes que agucem os
sentidos da visdo e do tato.

De outra forma, as turmas regulares as aulas sdo ministradas em lingua
portuguesa como primeira lingua e a lingua estrangeira como segunda lingua para o
educando ouvinte. Os processos de mediagcdo seguem  propostas
predominantemente orais-auditivas. As aulas sao ministradas pela voz oralizada das
professoras(es), leituras de textos, musicas, etc.

Consideramos que esse modelo de escola regular com inser¢ao de salas
bilingues (Libras e Lingua portuguesa) coexiste em abordagens tedricas diferentes.
De um lado, esse modelo de instituicdo busca dialogar com as propostas da
educacdo bilingue com meétodos e procedimentos pedagodgicas exclusivos para o
educando surdo e os seus pares. Do outro lado, filia-se as teorias da educagao
inclusiva em que as pessoas surdas estudam numa escola regular. (Ver a
fundamentacéo tedrica, topico 1.4).

Levando em consideragdo a proposta de educagdo bilingue para surdos,
como encontramos nos estudos de Quadros (1997) e Lacerda (2006), a escola
pesquisada nado seria interpretada como bilingue, pois, segundo suas pesquisas, 0
bilinguismo implica o status da lingua de sinais ndo apenas na sala de aula, mas em
todos os niveis linguisticos, culturais, sociais e politicos da instituicdo (QUADROS, _
1997). Desse modo, seria necessario que além das praticas pedagdgicas das aulas,
a referida escola adaptasse o curriculo, projeto politico pedagdgico e planejamento
escolar de modo a abrigar integralmente a lingua de sinais e torna-la uma pratica
nos diferentes espacos escolar.

A autora Quadros (1997) ainda ratifica que enquanto as escolas no Brasil
apresentarem um contexto quase exclusivo em lingua portuguesa, os(as) estudantes
falantes ou sinalizados em outras linguas brasileiras, como, usuarios(as) da Libras

ou de linguas indigenas orais ou sinalizadas™, terao dificuldades para se adaptarem
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ao sistema regular de ensino. Nas palavras da autora:

[...] N&o é incentivado o ensino de linguas com qualidade, ndo é trazido
para dentro do espago escolar a multiplicidade linguistica brasileira. Pelo
contrario, o ensino da lingua portuguesa é quase exclusivo, uma vez que
representa a lingua oficial do pais. As politicas publicas de educagao sao de
“assimilagdo” ndo so linguistica, mas cultural também. Se o aluno nao
consegue assimilar um curriculo em portugués organizado de uma
determinada forma, ele é visto como n&o capaz. Este ainda é o modelo de
escola inclusiva que temos em nosso pais. E quanto as demais linguas
faladas e sinalizadas no pais? Por que tais linguas ndo dividem espagos
dentro das escolas? Em uma perspectiva “aditiva”, saber mais linguas
apresentam vantagens tanto no campo cognitivo quanto nos campos
politico, social e cultural. As criangas s&do estimuladas a conhecer diferentes
formas de organizar o mundo através das diferentes linguas em diferentes
contextos culturais (QUADROS, 1997, p. 33-34).

Numa concepgdo mais ampla, Quadros (1997) compreende como um
problema a hegemonia da lingua portuguesa nas escolas, ndao apenas para o(a)
aprendiz surdo(a), mas para todo quadro formado por estudantes que se
subjetivizam noutras linguas brasileiras. Nessa perspectiva, a auséncia de um
contexto multilingue da margem para que os(as) usuarios da Libras e outras linguas
sejam excluidos(as) das atividades fora da sala de aula e ndo se sintam
representados(as) dentro da escola.

Nesses termos, a escola pesquisada precisaria investir no uso da Libras e
recursos viso-gestuais em todos seus ambientes. Por exemplo, na escola, no quadro
de avisos, todos os seus informes estdo em lingua portuguesa, nao ha recursos
visuais, datilologia ou sinais em Libras que contribuam para comunicagdo dos(as)
surdos(as) fora da sala de aula. Assim como, ndo ha sinalizagao visual que indique
os diferentes espacos na escola, como o banheiro ou a cantina. Ademais, nos dias
da pesquisa, percebemos que praticamente nao ha interagao entre os(as) alunos(as)
surdos(as) e ouvintes. Essas observagbes mostram a falta de mediagao para que a
pessoa surda se sinta acolhida e se reconheg¢a em diferentes contextos escolar.

Sabemos que a realizagdo de algumas dessas mudangas exige custos
financeiros. Contudo, ndo se trata apenas de investimentos viso-espaciais ou
comunicacionais. Além disso, consideramos que € preciso investir na formacao e
capacitacao do docente e discente, no contexto, portanto, de pratica corrente da
lingua. Cabe-nos ressaltar que ndo apenas formacédo em Libras, mas discussodes

sobre as concepgdes da surdez, (ou seja, ndo apenas o incentivo a pratica da lingua

v Na perspectiva de Quadros(1997), O Brasil € multilingue, pois existem mais de 170 linguas
indigenas de etnias diferentes. Ndo apenas linguas faladas, mas também, linguas indigenas de sinais
que sdo simplesmente negligenciadas da escola regular.
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de sinais, mas também uma discussdo sobre a prépria surdez, tendo em vista
desconstruir certos preconceitos, esteredtipos e estigmas que se imbuem em
diferentes narrativas sociais). Essas narrativas tendem em geral a instituirem um
horizonte normativo, que trata com anormalidade ou de modo exético a diversidade
e as diferencas humanas.

Em consonéncia com a nossa perspectiva, Sassaki (1997) nomeia essas
construgdes estigmatizadas nos discursos e praticas do cotidiano de barreiras
atitudinais. Essas barreiras consistem em manifestar concepcgdes errbneas sobre
pessoas que historicamente foram consideradas inferiores pelas suas
particularidades fisicas, sensoriais, cognitivas, etc. Nesses termos, pensamos que
uma escola bilingue para surdos precisa investir na desconstrugdo desses estigmas
que se encontram, ainda que de modo tacito, presentes no curriculo, no projeto
politico pedagogico, nas praticas pedagdgicas, nas divisdbes espaciais e no dia-a-dia
da escola.

No que diz respeito a sala de aula, local que nossa pesquisa atuou de modo
mais agudo, notamos que a professora ouvinte ensina ao educando surdo em
Libras. Ela sempre deixa desenhos expostos no quadro que representam palavras-
chave sobre o assunto ou tema da aula. Utiliza também cartazes e outros materiais
que contribuem para a assimilagdo visual dos conteudos escolares. Notamos que
todas as professoras que atuam em salas bilingues se dedicam para o
desenvolvimento de métodos que contemplem o aprendizado dos(as) estudantes
surdos(as). Observamos que elas conversam entre si e produzem juntas alguns
métodos para serem aplicados na sala de aula. Iremos mostrar no paragrafo a
seguir o exemplo de uma atividade de contagdo de historia realizada por uma
professora da instituicdo como meio de ilustrar um pouco a dindmica das atividades
realizada nas salas bilingues.

Na terceira visita a escola, a professora, do 6° ano do fundamental Il, estava
contando uma histéria em Libras. Ela convidou as outras turmas bilingues para
participarem da atividade também. Ela nos contou uma narrativa sobre mulheres e
maes negras levadas em navios negreiros de alguns paises da Africa para serem
escravizadas no Brasil. Essas mulheres para tentar consolar seus filhos e suas
filhas, faziam bonecas de pano com pedacos de suas saias ou vestidos. As bonecas

ficaram conhecidas como Abayomi. Sao feitas sem costura e com alguns nés. As
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bonecas simbolizam a forga e encanto de mulheres negras que tristemente foram
escravizadas.

Durante a contagdo dessa historia, a professora utilizou algumas imagens
para representar o cenario e as personagens. Apos a contagdo, cada pessoa
aprendeu a confeccionar sua propria Abayomi. Segundo a professora, é significativo
o desenvolvimento de atividades manuais que valorizem a criagdo, criatividade e

aprendizado com as maos. Seguem duas fotos do resultado da atividade.

Imagem 1. Bonecas confeccionadas na contagdo de historias

Fonte: Elaboragao Prépria

Esse exemplo visou ilustrar como s&o construidas as acessibilidades
comunicacionais e metodolégicas das aulas. Contudo, sentimos falta das
acessibilidades fisicas e espaciais na sala de aula. Notamos que as salas tém um
formato de quadrado e as cadeiras séo enfileiradas, uma atras da outra. De acordo
com alguns estudos acerca da educagéo de surdos, Quadros (1997), Lacerda (2006)
e Falcao (2012), o ideal seria que as salas de aula tivessem formato arquitetonico de
U (o que se aplica, alias, a educacdo de modo geral). Caso nao fosse possivel
modificar a estrutura fisica do local, seria mais adequado que as cadeiras pudessem
ser organizadas em circulos. Visto que uma sala bilingue para surdos(as) com
formato quadrado e as cadeiras enfileiradas prejudica a comunicagédo em Libras,
pelo fato do(a) estudante ndo ter uma visdo geral da sala. Consequentemente, ele
ou ela nao ver/escuta quando professora(o) ou os(as) colegas estao sinalizando em
Libras em locais da sala que estdo fora do alcance dos seus olhos. Como nos

mostram as fotografias registradas a seguir
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Imagem 2. Primeiro encontro com as criangas

Fonte: Elaboracao prépria

Essas fotos ilustram um pequeno recorte das dificuldades que os(as)
alunos(as) apresentam para se comunicar em Libras na sala de aula com o formato
mencionado no paragrafo anterior. Na primeira foto, a estudante que senta na ultima
fileira levanta-se para ver o que o colega esta falando, visto que ele se senta de
costas para ela e suas maos nao ficam visiveis. Na segunda fotografia, ela precisa
se levantar para que as professoras e pesquisadoras possam escuta-las em Libras,
pois ndo é possivel ver suas maos. Podemos notar ainda nessa foto que uma das
criangas vira seu rosto para conseguir vé-la sinalizando.

Em convergéncia com essa situagao registrada, Quadros (1997) ratifica, com
seus estudos, que o bilinguismo para surdos € atipico. Em outras palavras, é
diferente dos padrbdes habituais ou mais frequentes dos contextos bilingues orais,
pois envolve modalidades de linguas diferentes). Segundo a autora, “a questdo da
lingua implica mudangas na arquitetura, nos espacos, nas formas de interagdo...”
(QUADROS, 1997, p.31). Assim, o formato arquitetdbnico e a organizacado espacial
das cadeiras s&o vistas como barreiras comunicacionais na sala de aula.

Consideramos que esses processos que envolvem a educagéao bilingue, ou
seja, aspectos fisicos, metodoldégicos e atitudinais, discutidos nesse tépico séo
implicagdes especificas dos estudos da educacgao de surdos(as). Todavia, queremos
discutir a educacado de surdos além dessas questdes, buscando entendé-la numa
proposta de educacdo inclusiva. E notério que a escola pesquisada transita numa
abordagem de inclusdo de surdos(as), visto que as salas bilingues fazem parte de

uma escola regular.
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Quando nos referimos a educacdo inclusiva estamos situando-a mais
precisamente em relagcdo as concepgdes inclusivas nascentes nos anos 90,
germinadas pelos registros da UNESCO na declaracdo de Salamanca (1994). O
documento visa construir uma sociedade inclusiva para todas as pessoas, tendo em
vista alcancgar as pessoas com deficiéncias, em que essas possam participar de
modo pleno sob condi¢des iguais na sociedade.

Assim, foram institucionalizados modelos de inclusdo escolar que visem
acolher todo tipo de diversidade humana. Nessa perspectiva, diferentes politicas
buscaram desenvolver propostas de inclusdo na escola. Para o presente estudo,
destacamos aquela apontada por Mantoan (2005) conforme a qual defende que
os(as) estudantes surdos(as) e ouvintes devem estudar em salas regulares juntos.
Numa entrevista para a revista Nova Escola, a autora retoma este debate dando
énfase as estratégias de se lidar com o preconceito “grande ganho, para todos, é
viver a experiéncia da diferenga. Se os estudantes nao passam por isso na infancia,
mais tarde terdo muita dificuldade de vencer os preconceitos” (MANTOAN, 2005,
s/p).

Concordamos com essa perspectiva inclusiva de um escola que compartilhe
todos os espacos com pessoas diferentes, porque vimos como um direito conviver
com as diferencas. Assim como, também percebemos que a experiéncia da
diferenca € um ganho significativo para a comunidade escolar. Todavia, pensando
nas particularidades do educando surdo, perguntamo-nos: quais beneficios a escola
inclusiva apresenta para comunidade surda?

De um lado, temos ciéncia que os(as) surdos(as) ganham nas trocas de
vivéncias e na ampliacdo das compreensbées de mundo. Por outro lado,
questionamos as lacunas nas propostas de educacgao inclusiva para surdos, visto
que, nas salas regulares, a professora ou o professor, predominantemente, nao fala
a lingua do(a) estudante surdo e os métodos de ensino-aprendizagem séao
majoritariamente desenvolvidos numa perspectiva oral-auditiva.

A aprendizagem e dialogos da crianga surda inserida numa sala de aula
regular apresentam-se restritos a presencga do intérprete de libras, que ndo tem a
funcdo de ensinar, mas, traduzir do portugués para a Libras. Para Lacerda (2006)
essas propostas inclusivas das salas regulares ndo atendem as particularidades da

comunidade surda. Esse modelo inclusivo € satisfatorio para aqueles que querem
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conviver com as diferengas, mas nado contempla o principal, as pessoas
consideradas diferentes do padrao normativo. Nas palavras dela:

[...] Uma proposta adequada para a comunidade escolar, que se
mostra disposta ao contato com as diferengas, porém néo
necessariamente satisfatéria para aqueles que, tendo necessidades
especiais, necessitem de uma série de condicbes que, na maioria
dos casos, ndo tém sido propiciadas pela escola (LACERDA, 2006,
p.166).

Tendo como base os estudos de Lacerda, consideramos que modelos de
educacgao inclusiva para a diversidade e diferengcas contemplam mais o préprio
educando privilegiado do que necessariamente um publico excluido pelas suas
particularidades linguisticas, culturais, politicas, cognitivas ou afetivas, pois essas
sdo tratadas ainda de modo superficial e com medidas paliativas.

Nesses termos, analisamos que a proposta da escola pesquisada (modelo
regular com salas bilingues para o educando surdo) ndo se trata de um meio de
excluir o educando surdo da convivéncia com ouvintes e nem de negar seu direito a
educacéo regular. No entanto, consideramos um caminho para desenvolver métodos
educacionais mais especificos em que atenda as particularidades do publico surdo.
Desse modo, consideramos que salas bilingues ndo sao formas de isolar pelo viés
da deficiéncia, conforme defendem os estudos de Mantoan (2005). Trata-se, no
entanto, de buscar atender as as construgcdes préprias do educando surdo. Nao
estamos querendo dizer que esse seria o0 modelo ideal para educacédo de surdos,
mas pode ser visto por uma perspectiva de atuar em sintonia com as diferencas
linguisticas e culturais no contexto da educagéao formal.

Notamos que a sala bilingue da escola que pesquisamos permite que as
criangas convivam com 0S seus pares surdos, contribuindo para a aquisigcao da
lingua de sinais para aqueles(as) que ndo a adquiriram com a familia. As aulas sao
ministradas em Libras e que as propostas metodologicas séao desenvolvidas numa
perspectiva viso-gestual. O grande desafio da escola seria expandir o bilinguismo
para além da sala de aula e proporcionar a interagéo entre surdos(as) e ouvintes.

Assim, nossa pesquisa considera que uma educagao bilingue e inclusiva,
apesar de apresentarem concepgoes e perspectivas significativamente diferentes,
nao precisam ser necessariamente antagbnicas e excludentes. Vemos que

poderiamos ampliar o desafio da inclusdo para pessoas surdas e pensarmos numa
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escola bilingue e inclusiva, em que fosse possivel articular abordagens e praticas
viso-gestual e oral-auditiva concomitantemente.

Sabemos que nao se trata de uma tarefa simples de ser planejada e
executada, pois a lingua oral apresenta privilégios sociais sob a lingua sinalizada
(ver topico 1.2 da fundamentagdo tedrica). Todavia, ndo acreditamos numa
educacao inclusiva para surdos que ndo caminhe junto com o bilinguismo. Nossa
pesquisa acredita que as pessoas que devem ser mais beneficiadas com a inclusao
de surdos(as) no sistema de educagédo regular sdo os proprios surdos(as). Ou seja,
nao podemos prejudicar o processo de ensino-aprendizagem dos surdos(as) apenas
para que pessoas ouvintes possam ter a experiéncia da diferenca.

Para dar continuidade a interpretacdo das nossas observagdes, iremos
discutir a seguir sobre a representatividade do povo surdo no contexto da escola

pesquisada.

3.1.2 Representatividade da comunidade surda na escola

Durante as visitas a escola, ndo notamos a presenca de pessoas surdas na
composicdo do quadro docente e de funcionarios da instituicdo. Segundo a
professora, ha um unico surdo que trabalha na escola. Ele exerce a fungédo de
instrutor de Libras, porém nao estava presente nos dias em que a pesquisadora
estava na instituicdo. Com excecado desse instrutor, a equipe de professoras
bilingues, gestao e outras fungdes é formada apenas por pessoas ouvintes.

Consideramos a auséncia de educadores(as) surdos(as) um problema para
processo de narrativas de identidades. Conforme discutido no tépico 2 da
fundamentagéo tedrica, as narrativas de identidade sdo modos que os surdos e as
surdas se subjetivizam como minoria linguistica, adquirindo habitos diferentes da
cultura oral-auditiva. Nessa perspectiva, a surdez ndo € vista como doenca ou
deficiéncia, mas processos de identidade da comunidade surda.

Desse modo, a presenga de um ou uma adulto(a) surdo(a) possibilita novas
construgcbes sobre a surdez para a criangca. A autora Perlin metaforiza que o
encontro surdo-surdo € “como abrir 0 bau que guarda os adornos que faltam ao
personagem” (PERLIN, 1998, p.54) Nesse caso, & permitir roupagens para a surdez
que vao além do ponto de vista ouvicéntrico que tende a limitar a crianga ao modelo

social ouvinte.
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Nessa perspectiva, conforme discutido no tépico 2 da fundamentacéo tedrica,
alguns relatos de pessoas surdas, incluindo a autora Strobel (2008), demonstram a
significAncia do contato com pessoas surdas para os processos de formagao de
identidades pessoais e sociais. Desse modo, a convivéncia de criangas surdas com
adultos surdos permite que ela perceba referéncias de mundo além da compreensao
da representacao oral e amplie novas formas de socializagdo. Ainda com base em
Perlin (2003), o outro surdo (adulto) pode ser visto como uma forga vital e de
resisténcia para criangas surdas.

Essa discussao ganhou um terreno pratico em nosso estudo, no momento
em que notamos a aproximagao intensa entre Kilma, participante da pesquisa,
adulta surda e as criangas surdas. Foi perceptivel como elas se reportavam a Kilma.
A impressao obtida ao observar o contato das criangas com ela € que houve uma
identificacdo desde o primeiro dia. As criangas pareciam apreciar a presenc¢a de uma
adulta surda. Tendo em vista as consideragdes mencionadas nesse topico sobre a
relacdo entre o(a) surdo(a) e os seus pares, apostamos que esta conexao entre
Kilma e as criangas possibilita novas aberturas para como lidar com a surdez pela
experiéncia antropoldgica. Isto €, lancar o olhar para a diversidade no lugar da
deficiéncia.

Discutiremos a seguir sobre as nossas observagdes sobre as experiéncias da

infAncia das criangas surdas na escola.

3.1.3 Vivéncias da infancia na escola:

Conforme uma conversa com a professora, os 1°,2°e¢ 3° ciclos do ensino
fundamental | compdem o quadro das turmas da escola ha apenas um ano. Por
conta disso, a escola ainda esta se adaptando para acomodar criangas, pois seu
publico sempre foi formado por criangas maiores, adolescentes e adultos fora da
faixa considerada regular.

Segundo a mae de uma das criangas, ela e as outras maes dos alunos surdos
permanecem na escola durante o turno das aulas. Acompanham os seus filhos
quando vao ao banheiro, merenda e recreio, pois, ndo se sentem seguras de deixa-
los(as) sozinhos(as) com alunos(as) adultos(as). Ainda segundo seu relato, ha

apenas uma mae que ndo acompanha o filho na escola. Ela considera isso um
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absurdo, pois essa crianga ja teve problemas com alunos adultos no horario da
merenda.

Diante desse contexto, percebemos que a situagdo das mé&es poderia ser
usada como ponto de partida para discussédo sobre género, maternidade e criangas
com deficiéncias, porém nao iremos aprofundar, pois ndo é foco da discussao.

A partir desse relato e as observagdes, notamos que a escola precisa passar
por mudancas e transformagdes para acomodar e zelar melhor pela autonomia e
independéncia das criancas, como: banheiros adaptados para seus respectivos
tamanhos, parque, horario do lanche diferenciado dos(as) adolescentes, etc. Tal fato
ratifica nossa discussdo do topico 3, da fundamentacao tedrica, em que as criangas
precisam ser incluidas ndo apenas como sujeito surdos, mas acima de tudo, como
criangas.

Esses foram alguns pontos que destacamos nas observagdes que fizemos
durante o trabalho de campo. Apresentaremos e discutiremos a seguir os resultados
das oficinas mediadas com as criangas, tendo em vista alcancgar o cerne do nosso

trabalho que consiste em entender a escola pela perspectiva das criangas surdas.
3.2 Trés estudos de caso, trés oficinas:

Descreveremos e discutiremos, a partir de agora, os dados construidos com

as trés criangasﬁ"f},@ e % nas trés oficinas. Primeiro, apresentaremos a oficina de
desenho e analisaremos seus respectivos resultados, a seguir descreveremos e
discutiremos os dados da oficina de colagem e, por ultimo, a oficina de fotografia.

Iremos articular os resultados aos objetivos da nossa dissertagao.
3.2.1 Oficina de desenho

A oficina de desenho foi a primeira atividade a ser realizada com as
participantes do estudo. A mesma foi realizada numa area da escola cheia de

arvores e o chdo de areia. Nessa oficina, estavam presentes seis alunos, duas
meninas e quatro meninos. Construimos os dados apenas com os dois alunos [ﬁ{/L e

@ , pois % faltou. A pesquisadora e Kilma explicaram para as criangas que elas

deveriam desenhar “A escola que elas tém e a escola que elas querem” em uma
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folha de papel dividida com uma linha ao meio. De um lado, elas poderiam desenhar
lugares, atividades, pessoas e coisas da sua escola. Do outro, elementos que elas

gostariam de incluir ou mudar na escola.

Segue abaixo o desenho e a conversa sobre o desenho que tivemos com @I}
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. Imagem 3.Desenho de E"J}

Fonte: Elaboragao propria
Eﬁ(} conversou bastante com as pesquisadoras. Ele desenha dos dois lados da

folha de papel. L‘*{L inicia a conversa mostrando seu desenho do lado direito. Segue

um trecho da conversa:

@diz sorrindo: BANHEIRO, COCO. ( faz uma expressao facial reforcando o sinal
coco)
Pesquisadora: pergunta: BANHEIRO SUJO?

@ ri e aponta para o coc6 do seu desenho. (Ele emite varios sons, fica euférico)
P: TEM cOCO NO BANHEIRO?

@ri alto e diz: COCO. (faz cara de espanto e n&o responde)
P: O QUE VOCE DESENHOU?

@& Responde outra coisa: CORRER, CARRO, COMPUTADOR .
P: VOCE CORRE NA ESCOLA? TEM COMPUTADOR NA ESCOLA?

@& : COMPUTADOR QUEBROU.

P: O COMPUTADOR DA ESCOLA?

@&: NAO. CASA. ESCOLA TEM NAO.

P: POR QUE VOCE QUER COMPUTADOR NA ESCOLA?

@JOGAR!

P: MAIS O QUE?
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@& APRENDER (Ele ri e puxa a perna do amigo ao lado).

Imagem 4. Foto de @ com o seu desenho

Fonte: Elaboracao prépria

@ desenha a mesma imagem no dois lados da folha. Ele fica com a mao

cobrindo o desenho quando percebe que estamos fotografando. Ele desenha varios

quadradinhos. @.Ele praticamente ndo se comunica com a pesquisadora, conhece
poucos sinais em Libras. Tentamos fazer gestos, desenhos ou mimicas, mas nao
obtemos sucesso para a construgdo do didlogo. Ele apenas nos olha, faz-de-conta
que esta sinalizando em Libras e volta a brincar com os amigos.

Encerramos a atividade com um piquenique. As criangas comeram, correram
e ficaram rindo entre si. No final da atividade, elas abragaram a pesquisadora, Kilma

e Lais, a fotografa. Elas também deram um sinal em Libras para a fotdgrafa.

Imagem 5. Piquenique

- onte: Elaboragao prépria

Durante o piquenique, Eh} ficou sempre atento as conversas dos colegas e
tentou se comunicar com alguns amigos utilizando gestos caseiros para representar
algumas brincadeiras. Ele brinca um pouco com os seus pares, mas se dispersa
com facilidade e sai da conversa com os amigos.

A partir das construgdes do cenario da oficina de desenho, consideramos que

@e @apresentam perspectivas diferentes sobre a escola, visto que suas
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experiéncias da infancia e da surdez sido marcadas por processos proprios de

subjetivacao.

@J}, filho de pais surdos e fluente em Libras, socializa-se e compartilha suas
ideias sobre a escola de modo mais fluido. A aquisi¢gao da lingua de sinais permite
que ele se aproprie de elementos linguisticos para manifestar elementos imaginarios

e do cotidiano sobre as suas vivéncias na escola. Destacaremos a seguir dois

pontos da conversa que tivemos com E‘& pois os consideramos significativos para a

construgcao dos resultados da pesquisa.

ﬂ_d% desenha e conversa sobre cocd. Sabemos que o simbolismo do cocb,
sobretudo, a partir de uma psicologia do desenvolvimento da infancia com referéncia
freudiana, da margem para diferentes interpretacbes. Contudo, iremos analisar
apenas o0 que consideramos relevante para compreensao da escola pelo olhar da
crianga. Nesse caso, interpretamos que a crianga ao desenhar um coc6 na parte da
folha “a escola que temos” e iniciar a conversa sobre esse ponto especifico
“BANHEIRO, COCO” (faz uma expressao facial reforcando o sinal cocé), além de
ser uma tematica atrativa e divertida para muitas criangas, pode representar um

pouco das circunstancias do banheiro da escola. Como os banheiros ndo séao

adaptados para o tamanho de [‘é} ele pode precisar da ajuda quando precisa utiliza-
lo. Desse modo, para ele, fazer cocé na escola pode ser uma situacdo que mobilize
as pessoas e o marque de algum modo particular.

Outro ponto que nos chamou atengdo durante a conversa € quando ele

sinaliza varias vezes sobre o computador. Destacamos a frase “JOGAR/BRINCAR E

APRENDER”.* Consideramos que numa linguagem da infancia , @ introduz uma
tematica sobre escola e tecnologia digital. Esse fato nos faz pensar sobre o quanto
as vivéncias da infancia sdo construidas com o uso da internet em computadores,
smart phones, entre outros?. Nessa perspectiva, notamos que a escola precisa
saber lidar com essa realidade e aprender a fazer um uso adequado desses

equipamentos digitais.

2 Além do sinal BRINCAR/JOGAR se o mesmo estiver em Libras, ele ndo o utiliza. Ele descreve
alguns tipos de brincadeiras e logo em seguida faz os sinais de aprender e computador.

2 Ver o artigo “As tecnologias digitais na aprendizagem das crian¢as e no envolvimento parental no
Jardim de Infancia: Estudo exploratério das necessidades das educadoras de infancia” publicado em
2017 na Revista Portal de Educacao. Disponivel em
<http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-91872017000200011> .
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Esse resultado retoma a construgao tedrica de “geragao” a partir de Sarmento
(2005) discutida no tépico 3 da fundamentagao tedrica. O autor mostra como é
significativo estudar a infancia pelas matizes culturais do seu contexto geracional.
Assim, suas preocupagdes e demandas sao produzidas dentro das circunstancias
que elas vivenciam. Nesse caso, os aparelhos digitais constroem e simbolizam
novas formas das criangas viverem suas infancias.

Além disso, alguns estudos, como Quadros e Karnopp (2004) e Falcao (2012),
consideram que os recursos digitais podem contribuir para a utilizagdo de imagens
que auxiliem na construgdo dos dialogos e conhecimentos produzidos na escola.
Por exemplo, ha palavras em portugués que nao séo traduzidas para Libras, pois
nao existe um sinal especifico para a palavra. Nesse caso, € comum o uso da
datilologia (alfabeto manual) para interpretacdo em Libras, contudo, ndo significa
dizer que o(a) aluno(a) surdo(a) entendera semanticamente a palavra, pois se trata
de um vocabulario que ele desconhece. Nesse caso, a assimilacdo do vocabulo a
imagem podera contribuir para uma compreensao mais aguda do contexto e tao logo
a palavra ganhara significado.

Sabemos que essa assimilagdo — vocabulo/imagem — pode ser realizada por
diferentes recursos visuais, desenhos, colagens, maquetes, etc. Todavia, o uso de
aparelhos digitais com internet podem contribuir para apresentar imagens de
palavras que surjam inesperadamente na mediagdo da aula, pois nem sempre a
educadora ou educador tera as imagens que correspondam aos contextos
construidos na sala de aula, pois a midia digital apresenta de modo bastante
versatil, podendo contribuir para o processo de ensino-aprendizagem das criangas

surdas.

Em suma, destacamos esses dois pontos da oficina de desenho com @J} No
geral, ele gosta muito de brincar, movimentar-se e rir com os amigos. Foi bastante

participativo e mostrou-se animado com as atividades mediadas na oficina.

Ao passo que, nas produgdes e contatos com é} observamos que 0 mesmo
desenhou varios quadradinhos enfileirados. Além disso, ele fez o mesmo desenho
dos dois lados da folha. Nao conseguimos conversar com ele sobre o0 seu desenho.

Utilizamos alguns gestos e mimicas, mas ndo conseguimos manter o dialogo. E o

primeiro ano de @ na escola e seu primeiro contato com Libras. Seus pais sao
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ouvintes, sua irma surda € oralizada. @ nao € oralizado e sabe poucos sinais em
Libras. Ele mostrou-se timido com as pesquisadoras, porém parece ficar mais a
vontade quando esta entre seus colegas de sala. Ele sempre esta brincando com os
amigos, faz gestos caseiros para eles e entra nas brincadeiras.

Interpretamos por meio do seu desenho que ele fez a escola que ele tem e

que o0s quadradinhos representam a organizacdo espacial das cadeiras.

Consideramos que as vivéncias da surdez e da infancia de é}marcadas pela
privagao da aquisigdo da lingua durante tantos anos, priva-o também de manifestar
uma linguagem abstrata e imaginativa sobre a escola. Notamos que ele desenhou a
escola como ela é, percebendo-a apenas no campo do concreto. Contudo, é notdrio
gue 0s seus processos imaginarios mesmo nao manifestados numa lingua estao
presentes em suas agdes, pois ele “faz-de-conta” em alguns momentos que

conversa em Libras.

Essas diferengcas de compreensao sobre a escola entre E"J} e @ € um modo
pratico de entendermos melhor os estudos de Vygotsky (1981) sobre como a
aquisicado da fala (neste caso, a fala sinalizada) modifica e amplia nosso modo de
subjetivar e se socializar com as pessoas e ambientes ao nosso redor. Segundo o
autor “"as vezes, a fala expressa os desejos da crianga; outras vezes, ela adquire o
papel de substituto para o ato real de atingir o objetivo”. Nesses termos, a fala nao

sO expressa O que sentimos, assim como, permite que possamos sentir certas

percepgdes. No caso de @ nessa perspectiva, ele consegue colocar elementos
imaginativos nas suas agdes, mas tais elementos s&o limitados para ampliar suas
vontades e desejos pela auséncia da fala.

Os dados construidos nesta oficina contemplam nossos objetivos no sentido
de entender que a escola pela perspectiva da crianca é repleta de brincadeiras,
faz-de-conta e movimentos, conforme as duas criangas, de modos diferentes, se
apresentam na construcdo dos desenhos e dialogos. Notamos que enquanto as

criangas estdo pensando na escola pela infancia, cabe aos adultos trazer as

nuances da surdez. Por exemplo, {‘ﬁ} menciona que gostaria de um computador na
escola para ele jogar. Desse modo, podemos perceber que mesmo sem ele

comentar, o computador pode ter outras fungdes que contribuam para seu
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aprendizado enquanto aluno surdo (conforme ja mencionado nos paragrafos

anteriores).

Além disso, o desenho de @ traz a discussao sobre o que ele pensa sobre
a escola. Ao desenhar a estrutura fisica com quadradinhos enfileirados, o aluno
demonstra olhar para a escola de um modo bastante concreto. Neste caso,
pensando na escola que eles querem, retomamos a discussao sobre as cadeiras

organizadas em circulos para facilitar a comunicacdo entre eles. Neste caso,

poderia facilitar o processo de aquisi¢ao da Libras de @} pois ele visualizaria melhor
os dialogos com a professora e os seus pares.

Em suma, as criancas parecem perceber a escola muito mais pelas lentes
da infancia, elas querem espaco para se expressarem corporalmente, inventar
brincadeiras e usar aparelhos tecnologicos, no caso o computador, o qual faz parte
do seu cotidiano. As problematizagdes sobre seus processos como sujeitos surdos
sao percepcgdes que cabem mais aos adultos ampliarem para as criangas, pois, elas
querem viver suas infancias.

Buscamos analisar os dados construidos com as criangas a partir das
discussdes da sociologia da infancia pela ética de Corsaro (2011) que nos mostra
que as vivéncias das criancas devem fazer sentido desde seu nascimento e elas nao
devem ser olhadas apenas como seres que fardo parte da sociedade no futuro. A
infancia, como citou o autor “é parte integrante da sociedade” (CORSARO, 2011, p.
16). Nessa perspectiva, as demandas das criangas ndo devem ser vistas apenas
para a construcdo delas como sujeitos surdos ou o processo de ensino-
aprendizagem como alunos(as), mas também como criangas que mostram como é
importante uma escola que tenha espacgo para elas brincarem, expressarem-se
corporalmente e disponha de atividades dos seus respectivos interesses.

3.2.2 Oficina de colagem

Esta oficina foi realizada na sala de aula com sete alunos(as), cinco meninos
e duas meninas. As trés criangas participantes do estudo realizaram a referida
atividade. Espalhamos sobre as mesas imagens de diversos espagos de uma
escola: banheiros, patios, merendas, salas de aulas com estilos diferentes. Além

disso, levamos livros e gibis. Pedimos que as criangas escolhessem uma imagem
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que, dentre aquelas expostas, representasse os diferentes espacos da escola, e

com a qual ela mais se identificava.

Imagem 6. Oficina de colagem

Fonte: Elaboracao prépria

As criangas selecionaram as imagens, conversaram sobre suas escolhas e as
colocaram num papel. E"L e % escolheram imagens muito parecidas, salas com

computadores, gibis da Turma da Ménica, jogos, etc. Ao passo que @} escolheu
imagens da escola muito parecidas com a sua: uma sala de aula com lousa e
cadeiras enfileiradas e uma cantina parecida com o local da merenda, perguntamos
se ele gosta da sua escola e ndo gostaria de mudar. (GOSTA ESCOLA? O QUE
NAO GOSTA? QUER MUDAR?) Ele riu e ndo nos respondeu. Emitiu alguns sons e

apontou para o amigo, pediu para as pesquisadoras perguntarem ao seu amigo.

Notamos mais uma vez que @ sente dificuldades de compartilhar suas
percepgcdes sobre a escola e pensamos que talvez essa dificuldade esteja
relacionada ao fato de ele nao ter se apropriado ainda de uma lingua que o permita
expressar seus pensamentos, desejos e expectativas.

Na escolha dos livros, os trés escolheram gibis da Turma da Ménica.
Notamos que as criangas nao tiveram muito interesse pelos livros de literatura
infantil surda “Cinderela surda” e “A cigarra surda e as formigas”. Esse fato nos
chama a atencao e, tendo em vista o nosso objetivo de trazer a compreensao das
criangas surdas sobre a sua escola e seu processo de inclusdo, parece possivel
supor que as criangas surdas que convivem com outros pares surdos e tém uma
sala de aula que minimamente dialoga com as particularidades da surdez,
simplesmente querem brincar e viver sua infancia como a maior parte das criangas.
Questdes relacionadas aos processos de educagdo dos(as) surdos(as) sé&o

preocupagdo do mundo adulto, das leis e teorias (que nem sempre encontram
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amparo ou poderiamos mesmo dizer respaldo na demanda das criangas cujo
desejo, na maior parte dos casos, € de natureza fortemente Iudica). Interpreto que
as criangas surdas querem ser vistas antes de tudo como criangas que gostam de

se movimentar, brincar, ter as coisas ao alcance da sua altura, etc.

Fonte: Elaboragao propria

Segue um trecho da conversa com % que exemplifica suas vontades de

brincar e viver sua infancia.

P: BRINCADEIRA QUE MAIS GOSTA? (Expressao facial para mostrar

intensidade)

%: MOTO, CARRO.

P: ESCOLHA UMA IMAGEM QUE VOCE GOSTA.

%: PARQUE.

Notamos que o cenario da infancia dos meninos surdos € marcado pela ideia

de brincadeiras de velocidade. O simbolo do carro se faz muito presente nas

conversas com 0s meninos, conforme mostra a referida conversa com %
Consideramos que tal fato tem relagdo com as construgdes sociais do género

masculino desde a infancia.

Outro ponto chave nessa conversa é que % gostaria que sua escola tivesse
um parque. Usualmente, quando discutimos sobre escolarizagao de criangas surdas,
ressaltamos os estudos relacionados a aquisicdo da lingua, recursos visuais,
representacdes culturais e tantas outras questdes da surdez, lingua de sinais e
oralidade. Ao passo que, quando conversamos com as criangas surdas, elas

parecem direcionar as conversas para nuances da infancia, brincadeiras comuns
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para todas as criancas e ndo apenas jogos especificos para educagédo de
surdos(as). Como mencionou Wallon em seus estudos “A crianga ndo sabe senao
viver sua infancia. Conhecé-la pertence ao adulto. Mas o que é que vai prevalecer
neste conhecimento: O ponto de vista do adulto ou da crianga?” (Infancia
compreendida nos termos que trabalhamos na fundamentagao tedrica, topico 1.3).

Nesses termos, os processos de educagdo das criangas surdas
(preocupacdes do mundo adulto) precisam estar em sintonia com vivéncias da
infancia para que se leve em consideracdo as préprias criangas na construgcao da
sua escolarizagao.

Assim, notamos que em sintonia com nossos objetivos, a perspectiva das
criangas sobre a escola transita na compreensao de entendé-las pelos seus
processos da infancia no sentido de perceber como seus modos de se expressar
pelos campos da motricidade, afetividade e cognigdo (conforme os estudos de
Wallon - 1968) muito tém a nos dizer sobre a escola. Por exemplo, durante a
atividade as criangas se levantam, se movimentam e mostram como 0s seus corpos
dialogam junto as suas falas. Desse modo, compreendemos como a organizag¢ao do
lugar fisico € significativa para que os seus movimentos n&o sejam tolhidos, pois
eles demonstram um modo de se expressar muito préprio.

A necessidade do toque é outro ponto que notamos. Elas sempre abragam a
pesquisadora, gostam de dar abracos coletivos e apertam um pouco também. Esse
fato intensifica 0 quanto a expressao pelo corpo se faz presente e quanto essas
manifestagdes corporais ndo podem ser ignoradas no contexto escolar.

Buscamos também em nossos objetivos entender a escola que as criangas
querem que ganhe sentido no seu momento atual. Ou seja, analisamos os dados
das oficinas atentas ao que as criangas desejam na fase que elas vivem, sem langar
luz como as suas preferéncias afetam seus respectivos futuros. Por exemplo,
refletimos como os livros, lanche e salas selecionadas pelas criangas podem
contribuir para sua vida escolar no momento presente, sem projetar essa selegao
numa perspectiva do futuro.

Com base em Corsaro (2011), queremos entender os sentidos atribuidos
pelas criangas pelas suas vivéncias do momento presente. Nessa perspectiva,
notamos que as criangas sentem falta de um parque. O parquinho escolar
representa para as criangas um momento de descoberta, brincadeiras, interacao

com os pares de modo mais livre das intervencbes dos adultos. Sem o parque
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escolar, consideramos que ha uma auséncia de se pensar o sujeito surdo no cenario
da infancia experimentada naquele momento atual e unico. No que diz respeito a
escola pela perspectiva da surdez, as criangas nao dialogam sobre essa vertente.
Ratificamos mais uma vez que cabe aos adultos pensar em parquinhos escolares
com sinalizadores visuais, com nomes em Libras etc, pois o que as criancas

expressam mais € a necessidade do brincar.
3.2.3 Oficina de fotografia

Nesta oficina participaram seis alunos, todos meninos. As trés criancas
participantes estavam presentes. Cada um teve aproximadamente 10 minutos para

tirar fotos da sua escola. Infelizmente, neste dia, Kilma e Lais ndo puderam ir. O

primeiro foi é} com um tablet nas maos. Pedi para ele fotografar coisas, pessoas ou

lugares que ele mais gosta na escola. Ele tirou uma foto da professora, dos amigos
e pediu para tirar uma foto comigo. O segundo foi E"J} Ele simulou que o tablet era
um volante e saiu pelos corredores brincando. Ele tirou foto das arvores, dos amigos

e do nome da escola. O terceiro % Ele fotografou os amigos e os cartazes que

sua turma confeccionou. Seguem algumas fotos tiradas pelas criangas:

Imagem 8. Foto de E&
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Imagem 9. Foto de @}

Fonte: @}

Imagem 10. Foto de%

Fonte: %

Notamos enfaticamente nessa oficina , conforme mostram as fotografias, que

as criangas gostam muito dos seus colegas de classe. Eles passaram a maior parte
do tempo tirando fotos juntos. Destacamos nessa oficina que as criangas zelam
pelos lagos afetivos de amizade e como é relevante que a escola seja atuante em

mediagdes que aproximem as criangas para a constru¢cado da amizade .

Além disso, @ passou boa parte da oficina fingindo que o tablet era um
volante e ele o dirigia pelo patio da escola. O faz-de-conta sempre esta presente na
sua compreensao de mundo.

Tendo em vista os dados apresentados e discutidos nesta sesséo,
desenvolvemos um infografico, apresentado a seguir, que visa sintetizar nossos
resultados por meio de palavras-chave que ilustram a escola que as criangas

querem. Sabemos que os dados construidos sdo recortes subjetivos sobre a escola.
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Todavia, consideramos que o infografico contribui para organizar didaticamente
nossos resultados em sintonia com uma linguagem visual mais acessivel para as
lentes da infancia e da surdez.

Imagem 11. Infografico das oficinas

IMAGINACAO AMIZADE

i e
3"-1"!@!&.—.
i N K Ca—
PARQUE TECNOLOGIA
oy
gﬁ
S
=

Fonte: Elaboragao propria

No primeiro baldo, descrevemos a palavra em portugués “imaginag¢ao”, o sinal
em Libras “imaginagdo ou sonhar’ e uma imagem de um livro que provoca varias
imagens e sensagdes para aqueles(as) que o leem. Nessa parte, queremos destacar
como o imaginario e o faz-de-conta se faz presente nas vivéncias das criangas
surdas e como € significativo apropriar-se dessa perspectiva para as experiéncias
das criangas na escola.

No segundo baléo, escrevemos em portugués a palavra “amizade”, o sinal em
Libras “amigo(a)(s)” e um desenho de criangas sorrindo de méaos dadas.
Destacamos com essas palavras e imagens como é significativo a escola estimular
as relacbes afetivas das criangas com os seus pares, pois, durante as oficinas, as
criangas demonstraram valorizar as relagdes com seus amigos(as).

No terceiro baldo, descrevemos a palavra “parque”, o sinal de “parque” e um

desenho das criangas brincando no parquinho. Esse terceiro baldo visa ilustrar suas
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brincadeiras. Em especial, busca apresentar um proprio pedido das criangas que
sentem a falta de um parque na escola.

No ultimo baldo, escrevemos a palavra “tecnologia”, o sinal de “tecnologia” e o
desenho de um computador. Destacamos essas palavras e imagens porque
percebemos que as criangas sentem falta do uso de aparelhos digitais tecnolégicos
no ambiente escolar.

Temos ciéncia de que os desejos, as inquietagbes e as demandas sobre a
escola construidas com as trés criangas surdas sdo questdes particulares dos
contextos que elas vivenciam e que essas demandas ndo representam
necessariamente todas as criancas surdas. Nossa analise demonstra as
circunstancias de um contexto escolar de algumas criangas a partir das relagcdes
construidas com as pesquisadoras. Todavia, consideramos que a discussdo dos
resultados nos ajuda a pensar como podemos aprender com as criangas e sobre a
necessidade de escuta-las e ampliar seus processos de escolarizagao para além da
nossa visao de adultos.

Para dar continuidade aos nossos estudos, finalizaremos o préximo topico

com as consideracgdes finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa tivemos o desafio de aprofundar os estudos sobre o processo
de escolarizagao de criancas surdas, tomando como perspectiva as percepgdes e
compreensdes das mesmas sobre o referido processo. Nossa lupa de investigagéo
procurou ampliar conhecimentos sobre a educagdo de surdos(as), infancia e
inclusdo. Consideramos que nosso estudo pode trazer um olhar que busca
entrelagar tais areas do conhecimento, tendo como finalidade a de contribuir para
um processo de educacgdo de surdos(as) pelas lentes da infancia numa escola
regular. Especificamente, acreditamos que este trabalho se faz relevante em varios
aspectos, sobretudo, porque a crianga surda ainda € excluida de diferentes
contextos da educacao infantil, entre eles, a cidade pesquisada, Recife. Conforme
discutimos na metodologia, as criangas surdas ingressam na escola na regido
metropolitana do Recife, a partir do fundamental I, com 6 e 7 anos de idade
(PASTOR, 2012).

Diante desse cenario, percebemos que € urgente discutir sobre educacao de
surdos(as) na infancia com o intuito de ampliar o debate nas escolas e entre os
profissionais da Educacgao, para que os mesmos possam construir um discurso e
uma pratica mais fundamentados, a fim de receber as criangas surdas desde os
primeiros ciclos da pré-escola. Acreditamos e esperamos que a auséncia de
criangas surdas em creches e pré-escolas sera preenchida, gradativamente, na
pratica, com a obrigatoriedade da matricula na educacgao infantii com a alteragao
feita na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) por meio da Lei n°
12.796, de 4 de abril de 2013.

Sabemos quéo significativo a fomentacdo da Lei para a escolarizagdo das
criangas, incluindo as criangas surdas. Todavia, ndo é suficiente para garantir o
acesso e, sobretudo, a permanéncia delas com qualidade no contexto escolar.
Como meio de ratificar nossa preocupacgao, a pesquisa da professora Pastor (2012)
investiga algumas motivagdes das criangas surdas para nao estarem exercitando
seu direito de acesso e permanéncia nas creches e pré-escolas e averigua que
muitos professoras(es) nunca lecionaram para criangas surdas e nem se sentem
preparadas(os) para recebé-los. De acordo com os resultados deste estudo:

Constatamos que 71% (setenta e um por cento), ou seja, a maioria
dos participantes, ndo tém experiéncia com estudantes surdos, apesar
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de 7, dos 17 participantes, lecionarem em creches ha mais de 10
anos. Sendo assim, deparamo-nos com uma realidade em que um
numero significativo de professores leciona na creche e nunca teve
contato com estudantes surdos em sala de aula(...) Muitos professores
ainda nao se sentem preparados para fazer a inclusdo de estudantes
surdos em sala de aula, pois entendem que é necessaria uma maior
preparacdo académica para lidar com eles, uma vez que o0s
professores geralmente relatam a falta de formacao especifica
(PASTOR, 2012, p.10-11).

Nessa perspectiva, consideramos que existe um grande desafio no processo
de educagao de surdos(as), pois as proprias(os) professoras(es) (auto)afirmaram
nao se sentirem aptas para receberem esse publico. Desse modo, mesmo que a Lei
seja aplicada para criangas surdas, consideramos que as diferentes barreiras
comunicacionais, fisicas, atitudinais e metodoldgicas da escola ndo irdo garantir uma
permanéncia da crianga com qualidade. Embora, o estudo da professora Pastor néo
seja tao recente(2012), ele € uma pesquisa relevante sobre niveis de realidades na
pratica, mostrando as dificuldades de modo mais concreto sobre o processo de
escolarizagdo de criangas surdas. Assim como, percebemos que, mesmo apos 6
anos de publicacdo € uma realidade ainda presente, pois numa pesquisa mais
recente (2016), denominada: “Implantagcdo do projeto de educagdo bilingue da
prefeitura do recife para estudantes surdos”, da professora Pastor junto a outros(as)
pesquisadores, identificamos que o projeto bilingue ainda nao foi direcionado para o
publico da educagao infantil, sendo apenas executado para o ensino fundamental |,
II, ensino médio e Educacéao de Jovens e Adultos.

Desse modo, consideramos que a educacéao infantil de criangcas surdas nao
pode continuar sendo negligenciada e nosso papel com essa pesquisa visa
contribuir com nuances da escolarizagao dessas criangas com qualidade. Cientes de
que se trata de um assunto amplo e complexo, e que uma dissertagdo de mestrado
nao da conta de toda dimensdo da referida tematica, tragcamos alguns objetivos
visando atender um recorte dessa extensiva area de conhecimento.

Nossos objetivos consistiram em entender o que a crianga surda pensa sobre
seu processo de escolarizagao, mais especificamente, compreender a escola que as
criangas tém e o que elas mudariam ou ampliariam na instituicdo. A escolha desses
objetivos deveu-se ao fato de que as criangas ndo podem ser silenciadas na
constituicdo dos seus direitos e bens sociais, assim como, elas nos oportunizam

teorizar sobre propostas de escolarizacdo As opinides das criangas contribuem
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significativamente para construgdes de escolas que estejam em sintonia com as
particularidades da infancia e da surdez.

Devido a auséncia de criancas surdas na educacgao infantil, selecionamos um
publico entre 6 e 7 anos de idade do primeiro ciclo do fundamental |. As criangas que
participaram da pesquisa estavam cursando seu primeiro ano de vida escolar.

Tendo em vista tudo o que fora explanado na presente pesquisa,
consideramos que os seus objetivos foram alcangados, uma vez que buscamos
construir os dados com as criangas e analisa-los a partir da perspectiva da infancia.
Cabe salientar que nao se trata de dados exatos e dedutivos, mas de resultados
intuitivos. Percebemos também que nos deparamos com resultados que vao além
dos objetivos que demarcamos, porém é relevante destacar algumas discussdes dos

resultados, que ratificam como nossos objetivos foram contemplados.

Na oficina de desenho, o estudante E“’L menciona a falta de um computador

na escola. Na de colagem, % queria que sua escola tivesse um parque e na de

fotografia, os trés (E"J},%e @ ) destacam gostar muito dos amigos. Essas
consideragdes das criangas se fazem relevantes pois mostraram como seus
processos de escolarizagdo estdo submetidos a uma leitura enquanto sujeito surdo.
Ao passo que, suas particularidades de ser crianga muitas vezes parecem
esquecidas nesse processo. Isso ndo quer dizer que a escola nao apresente
algumas lacunas no que diz respeito as especificidades da surdez, tal como: a
organizagdo espacial em formato de U nas salas de aula para facilitar a
comunicacao em Libras. Todavia, percebemos que ha um olhar predominante para o
(a) aluno(a) surdo(a) e nao necessariamente para a crianga surda.

Temos a percepgao de que as criangas surdas ndo devem ser vistas apenas
como surdas, elas séo antes e acima de tudo criancas e para inclui-las no contexto
escolar se faz necessario pensar em praticas educativas que contemplem a sua
condigao de surdez, mas que também as enxerguem pela perspectiva da infancia.

Notamos que o projeto bilingue do municipio do Recife implementou salas
para o alunato surdo sem desenvolver praticas educativas que lidem com as
particularidades dos sujeitos que vivem sob a condigdo da surdez. Ou seja, as
criangas tém aulas em Libras como primeira lingua e Lingua Portuguesa como
segunda, mas elas precisam ser contempladas na escola para além das questbes

linguisticas. Assim como todas as criangas, elas precisam ter um local adaptado
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para seus processos de subjetivagdo comunicativos, afetivos, cognitivos e motores
que sao desenvolvidos de modo diferente do(a) estudante adolescente ou adulto(a).

Percebemos pelas produgdes e dialogos com as criangas durante as oficinas
que elas querem viver suas infancias no contexto escolar e seus processos de
escolarizagao devem ser implementados e discutidos pelas nuances da infancia e da
surdez, concomitantemente.

Nessa perspectiva, consideramos que mesmo existindo pesquisas relevantes
realizadas com criangas surdas, o nosso estudo traz um fio condutor diferenciado,
por tentar entrelagar com mais profundidade particularidades da infancia e da surdez
numa unica teia de estudo. Além disso, notamos que muitos dos estudos da area
discutem sobre as criangas, mas nao com elas.

Desse modo, o processo de escolarizagdo de uma criancga surda vai além das
nuances da educagdo de surdo(a) e bilinguismo. Sabemos que essas questdes sao
primordiais, mas elas precisam fazer um intercambio com diferentes teorias da
infancia, a fim de que a escola possa proporcionar um ambiente adequado para
seus processos de desenvolvimento e aprendizados nesta fase Unica e rica da vida
que é a infancia.

Consideramos que trazer um pouco dos estudos sobre a infancia a partir de
Korczak (1981) e Corsaro (2011) — socidlogo da infancia — para pesquisa com
criancas surdas trouxe uma perspectiva diferenciada para os estudos de educacéao
de surdos(as), visto que ndo encontramos pesquisas com criangas surdas que
sustentem uma compreensdo da infancia como categoria estrutural (termo
emprestado por Corsaro, 2011). Dessa forma, tentamos langar luz para investigar a
escola a partir dos sentidos atribuidos por elas as suas vivéncias no momento
presente. Mais especificamente, como elas pensam e se sentem na escola tendo
como ponto de partida das suas experiéncias atuais numa perspectiva que a escola
nao seja vista como uma instituigdo que apenas contribuira para sua formagao no
futuro. Refletimos a escola com as criangas surdas, diferente dos outros estudos, em
que ela faga sentido na vida que ela tem, levando em consideracgéo seu jeito ludico,
cheio de brincadeiras, marcado pelo faz-de-conta, perguntas inacabadas e
preocupacgdes proprias.

Pensamos também que esse estudo ainda pode ser mais aprofundado.
Consideramos que poderiamos trazer mais questdes sobre a infancia, apos a

realizacdo da ultima oficina mediada com as criangcas surdas, pois elas
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apresentavam-se mais a vontade com o elo construido com as pesquisadoras.
Todavia, ndo tinhamos mais tempo cronolégico de dar continuidade aos estudos.

Além disso, no desenvolvimento desta pesquisa nos deparamos com
circunstancias que trouxeram outras questdbes que apenas uma pesquisa de
dissertacdo ndo da conta. Neste sentido, percebemos que nosso estudo representa
um ponto de partida na construcdo de uma ponte entre os estudos da infancia e da
surdez e que muitos tijolos ainda precisam ser colocados para essa conexao. Assim,
notamos que n&o temos todas as respostas, longe de consegui-las, este trabalho
nos trouxe outras formas de perguntar. A partir dele levantamos algumas questdes
que podem ser investigadas em estudos futuros: Como poderia ser construida uma
escola bilingue e inclusiva para criangas surdas e ouvintes? Qual é a participagao do
povo surdo sobre seu processo de escolarizagcdo? Como sao desenvolvidos o0s
papeis dos(as) educadores(as) surdos(as) na escola? Quais o0s projetos
pedagogicos que as escolas desenvolvem para a familia dos(as) surdos(as) e como
€ realizada a participacédo dos cuidadores masculinos?

Essas sdo algumas questbes que me inquietaram durante a producido da
dissertacdo e que poderiam ser trabalhadas em estudos futuros. Além disso,
considero que este trabalho trouxe muitos ganhos para minha vida pessoal e
profissional. Como professora, percebo que gradativamente quebrarei muitos
estigmas reproduzidos de modo tacito ndo apenas com o educando surdo, mas, com
diferentes alunos(as) considerados(as) com deficiéncias. Buscando um olhar para
além dos diagndsticos ou rotulos das deficiéncias, mas também, atenta as
particularidades do sujeito humano que subjetiva pela condigdo da surdez ou outras

condicdes.
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ANEXOS
Anexo 1- Parecer consubstanciado do CEP

FUNDACAO JOAQUIM ) Plataforma
NABUCO - FUNDAJ \»%f

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Por outras vias de escuta: a escola inclusiva pela perspectiva de criangas surdas e
ouvintes.

Pesquisador: VANESSA DOS SANTOS MARQUES

Area Tematica:

Verséao: 2

CAAE: 77278317.7.0000.5619

Instituicao Proponente: FUNDACAO JOAQUIM NABUCO FUNDAJ
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.374.419

Apresentagao do Projeto:

O fio condutor deste estudo pretende tecer questdes acerca do processo de inclusdo de criangas surdas na
escola regular pela sua propria perspectiva. A investigagao, a se realizar com seis criangas, quatros surdas e
duas ouvintes, que participardo de trés oficinas ministradas pela pesquisadora deste estudo com o apoio de
uma pesquisadora surda, tem como finalidade compreender como as criangas se sentem, pensam e
participam dos diferentes contextos escolar. Nas oficinas, a se desenvolver em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e Lingua Portuguesa, as criangas irdo produzir fotografias, maquetes e desenhos sobre lugares,
pessoas e situagcdes de que elas gostam e ndo gostam da escola. O processo de socializagdo entre
criangas-criangas nas oficinas pode dizer muito sobre os valores, crengas e concepgdes de mundo acerca da
perspectiva da educagéo inclusiva na escola. Sabe-se que socializar ndo significa incluir, mas esse
fendbmeno pode contribuir para se perceber como elas representam e interpretam discursos e praticas de
inclusao da instituicdo escolar. Assim, a atencdo aos seus didlogos, as suas expressdes corporais, relagcdes
afetivas, amizades e aos conflitos construidos entre as criangas € de fundamental importancia. Também a
conversa com as criangas a partir de suas produgdes e a coleta de depoimentos das criangas surdas no que
diz respeito a tematica desta pesquisa. Entende-se o processo de inclusdo numa escola como algo
complexo, dindmico e diversificado, impossivel de ser esgotado numa pesquisa de mestrado, todavia,
considera-se possivel investigar esse processo com a participagdo das proprias pessoas que precisam ser

Enderego: Rua Dois Irméos, 92

Bairro: APIPUCOS CEP: 52.071-440
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)3073-6498 E-mail: cep.fundaj@fundaj.gov.br

Pagina 1 de 04



116

FUNDACAO JOAQUIM () Plataforma
NABUCO - FUNDAJ W Brasil

Continuagdo do Parecer: 2.374.419

incluidas nesse ambiente por suas diferencas étnicas, de raca, género, lingua, deficiéncia, etc. No caso
desse estudo, trata-se de criangas surdas. Sabe-se , também, que as criangas, independentemente de
serem surdas ou ouvintes, apresentam um processo de socializagao diferente da do adulto, desenvolvendo
relagbes singulares com o seu meio a partir de expressdes corporais, afetivas, linguisticas bem proprias.
Nesse sentido, as oficinas contribuirdo para as pesquisadoras emergirem neste universo ludico, marcado por
brincadeiras e faz-de-conta em que as criangas produzem sentidos e dizem muito do que pensam e sentem
sobre sua vida escolar. A produgéo de fotografias, maquetes e desenhos sao atividades centrais das oficinas
para que os dialogos partam de produgdes realizadas pelas criangas. Nessa perspectiva, considera-se
que o proposito da pesquisa, que consiste em estudar o fendmeno da inclusdo na escola regular para
criangas surdas com a participagao e o ponto de vista das préprias criangas, sera atingido.

Objetivo da Pesquisa:
Geral:

Investigar o processo de inclusdo das criangas surdas na escola regular com a participagdo das proprias
criangas a partir de como elas se socializam com outras criangas no desenvolvimento de oficinas ludicas e

interativas.
Especificos:

- Compreender como as criangas surdas interpretam e (re)produzem a cultura de inclusdo da escola,
contribuindo para novas maneiras de se pensar e fazer a escola num contexto de inclusdo.

- Construir dialogos com as criangas a partir de suas produgdes criadas nas oficinas.

- Investigar o que as criangas surdas tém a nos dizer por meio das brincadeiras, faz-de-conta, expressoes
corporais e visuais sobre a escola e seu proprio processo de incluséo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

As atividades da pesquisa — entrevistas informais, producéo de fotografias, maquetes e desenhos
pertinentes a tematica — ndo ofereceréo qualquer risco de danos fisicos ou psicoldgicos as criangas
participantes. Para assegurar esse compromisso a pesquisadora adotara as seguintes medidas: (1) oferta
aos participantes de condigbes basicas de conforto, seguranga e bem-estar; (2) preservagao do sigilo da
identidade dos participantes por meio do emprego de nomes ficticios criados pelas proprias
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criangas; (3) ocultacdo do nome da instituicdo locus da pesquisa; (4) participacao restrita as criangas cujos
responsaveis legais participarem da reunido com as pesquisadoras e assinarem o termo de consentimento
livre e esclarecido; (5) participacéo voluntéria das criangcas, sem nenhuma gratificagao financeira; (6) liberdade
das criangas deixarem de participar da pesquisa, a qualquer momento,

caso nao se sintam confortaveis; (7) utilizacdo exclusiva das informagdes coletadas (fotos, desenhos,
videos, etc) para os fins de pesquisa, docéncia e construgédo dos resultados finais da dissertagéo; (8)
manutengdo dos dados da pesquisa sob responsabilidade da pesquisadora durante 5(cinco) anos apds o
término da pesquisa. Tem-se como beneficio refletir sobre o processo de inclusdo de criangas surdas com a
participagao das préprias criangas, possibilitando propostas mais abertas, dialégicas e perceptivas aos
diferentes niveis de realidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Destaque ao protagonismo dos sujeitos da pesquisa. A apresentacao do projeto atende as exigéncias do
Comité de Etica na Pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Esta em conformidade com as exigéncias da Resolugdo 510/16.

Recomendacgoes:
Nenhuma

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
A pesquisadora atendeu as exigéncias do CEP.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/11/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_913536.pdf 06:54:54
TCLE / Termos de | termodeconsentimento.pdf 06/11/2017 | VANESSA DOS Aceito
Assentimento / 06:53:06 |[SANTOS MARQUES
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Lattesresumidovanessa.pdf 22/09/2017 | VANESSA DOS Aceito
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Pesquisadores Lattesresumidovanessa.pdf 16:09:53 |[SANTOS MARQUES| Aceito
Cronograma Cronograma.docx 22/09/2017 | VANESSA DOS Aceito
15:58:14 | SANTOS MARQUES
Projeto Detalhado / | Metodologiaoficinas.docx 22/09/2017 | VANESSA DOS Aceito
Brochura 15:55:52 | SANTOS MARQUES
Investigador
Projeto Detalhado / | projetodetalhado.doc 22/09/2017 | VANESSA DOS Aceito
Brochura 15:51:15 |[SANTOS MARQUES
Investigador
Declaragao de cartadeanuencia.pdf 22/09/2017 [ VANESSA DOS Aceito
Instituicdo e 15:35:58 | SANTOS MARQUES
Infraestrutura
Folha de Rosto FR.pdf 22/08/2017 | VANESSA DOS Aceito
21:24:55 | SANTOS MARQUES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

RECIFE, 09 de Novembro de 2017

Assinado por:

Janirza Cavalcante da Rocha Lima
(Coordenador)
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Anexo 2 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisa: Escutando sinais: Retratos do cotidiano escolar de criangas surdas
Pesquisadora responsavel: Vanessa dos Santos Marques

Orientadora: Emmanuelle C. Chaves da Silva

1. Proposta desta investigacéo

A proposta desta investigagdo € estudar o processo da educacgao inclusiva pela
perspectiva das préprias criangcas surdas. Temos a pretensdo de entender o que
elas pensam e sentem sobre a escola regular inclusiva. Pretendemos observar
essas questbes por meio do processo de socializacdo das criangcas a partir de
oficinas desenvolvidas pelas pesquisadoras, nas quais serdo direcionados temas da
visao da crianga sobre a escola. A investigagao sera realizada com quatro criangas
surdas e duas ouvintes. Observaremos como elas se socializam durante a mediagao
de trés oficinas, sendo elas: fotografia, desenho e maquete, conversaremos com as
criangas a partir de suas produgdes, bem como, iremos recolher alguns depoimentos
das criangas surdas.

2. Participantes da pesquisa
Trés criangas.

3. Procedimentos a serem seguidos

As oficinas serao realizados no espago escolar, num horario contra turno as aulas.
Buscaremos agucar o que elas pensam sobre a escola. Cada oficina tera
aproximadamente trés horas. A primeira oficina “Fotografia”, as criangcas serao
convidadas para fotografarem os lugares que elas mais gostam e menos gostam da
escola. A segunda oficina “maquete”, as criancgas irdo construir duas maquetes, uma
que contemple a escola que elas tém, a outra, a escola que elas querem. A terceira
“‘Desenho”, as criangas irdo desenhar as melhores e piores momentos que elas
vivenciaram na escola.

Nas trés oficinas, iremos observar como elas se socializam entre si durante o
desenvolvimento das atividades, bem como, iremos conversar com elas sobre suas
respectivas producdes e desenvolver atividades ludicas e brincadeiras a partir das
atividades produzidas. A participacdo das criancas ouvintes contribuira para
perceber como é o0 processo de socializagdo entre criangas surdas e ouvintes e 0
que esse processo tem a nos dizer sobre a educacéo inclusiva entre criangas surdas
e ouvintes. Além disso, iremos recolher alguns depoimentos das criangas surdas,
caso elas se sintam a vontade para se expressarem durante os dialogos.

4. Riscos e desconforto

A pesquisa sera constituida por oficinas nas quais seréo desenvolvidas as seguintes
atividades: entrevistas informais, producdo de fotografia, maquetes e desenhos
pertinentes a tematica. Tais atividades da pesquisa nao oferecerdo qualquer risco de
danos fisicos ou psicoldgicos as criangas participantes. Além do mais, sera realizado
o maximo esforgo para que sejam oferecidas aos participantes condigbes basicas de



120

conforto, seguranga e bem-estar. E importante ressaltar ainda que buscaremos, na
identificacdo dos dados, preservar o sigilo das identidades dos participantes através
da utilizacdo de nomes ficticios os quais serao criados pelas préprias criancas para
suas respectivas identificagdes e ndo mencionaremos o0 nome da instituicao.

Além disso, s6 participardo do presente estudo as criancas que os
responsaveis legais participarem da reunido com as pesquisadoras e assinarem o
termo de consentimento livre e esclarecido. A participagao das criangas € voluntaria
sem nenhuma gratificacao financeira e as mesmas serao livres para deixarem de
participar da pesquisa, a qualquer momento, caso nio se sintam confortaveis.

Todos os dados coletados (fotos, desenhos, videos, etc) serao utilizados
exclusivamente com fins de pesquisa, docéncia e constru¢cao dos resultados finais
da dissertacao. Os dados fisicos ou digitais obtidos na pesquisa serao mantidos sob
responsabilidade da pesquisadora durante 5(cinco) anos apds o término da pesquisa
5. Confidencialidade
Todas as informacdes coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais. Os
videos e os relatos de pesquisa serao identificados por nomes ficticios, e ndo com
0s nomes de registros. Apenas as pesquisadoras e sua orientadora terao
conhecimento dos dados. Se vocé der a sua autorizagao por escrito, assinando a
Permissao para utilizagdo de imagens em video, das producgao e participagao, os
dados poderao ser utilizados para fins de ensino e durante encontros e debates
cientificos.

6. Beneficios

Os participantes deste estudo nédo deverao ter nenhum beneficio direto, entretanto,
esperamos que a investigagado aqui empreendida possa nos trazer informagoes
importantes sobre como as criangas surdas compreendem o seu processo de
inclusdo no contexto escolar. Neste sentido, acreditamos que a presente pesquisa
pode trazer o projeto trara beneficios para toda comunidade escolar, uma vez as
criangas da instituicdo terdo oportunidade de falar sobre sua perspectiva das
praticas de inclusao da escola. Em proporgdes maiores, acreditamos que a referida
pesquisa servira como fonte bibliografica para estudiosos(as) da area e, num futuro,
as informacgdes obtidas neste estudo poderao ser usadas em beneficio de criangas
surdas brasileiras e seu processo de inclusdo escolar.

7. Pagamento

Vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar desta pesquisa. E nada sera
pago por sua participagdo. Entretanto, vocé recebera cdpias dos registros em video
das observagdes realizadas durante o periodo da investigagao.

8. Resultados desta investigagao
No momento em que concluirmos a analise dos registros em video, vocé sera
informada dos resultados deste estudo, se assim vocé desejar.

9. Informagoes adicionais sobre esta investigagao
Se vocé tiver alguma duvida ou se quiser saber mais sobre a investigagao, por favor,
nao hesite em entrar em contato com o pesquisador ou o orientador desta pesquisa:
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Pesquisadora: Vanessa dos Santos Marques

Aluna do mestrado da Pods-graduacdo em Educacgado, Culturas e ldentidades
(PPGECI) pela Fundacdo Joaquim Nabuco e Universidade Federal Rural de
Pernambuco.

R. Dois Irméaos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010
Fundagao Joaquim Nabuco-FUNDAJ
Fone: 30736556 (Secretaria da pos-graduacéao)

Orientadora: Emmanuelle Christine Chaves da Silva

Professora Adjunta da area Il do Departamento de Educagéo da Universidade
Federal Rural de Pernambuco e professora do da Pés-graduagao em Educacéo,
Culturas e Identidades (PPGECI) pela Fundagao Joaquim Nabuco e Universidade
Federal Rural de Pernambuco.

R. Dois Irméos, 92 - Apipucos, Recife - PE, 52171-010

Fundagao Joaquim Nabuco-FUNDAJ

Fone: 30736556(Secretaria da pds-graduacéo)

Consentimento das criangas participantes

Os itens que constam no termo de consentimento (procedimentos, os riscos e
desconfortos, etc) que sera apresentado aos/as responsaveis pelas criangas
participantes da pesquisa serdo também apresentados as criangas a partir de uma
linguagem adequada, considerando as particularidades da infancia e surdez. Neste
sentido, o termo de consentimento sera apresentado as criangas em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e, neste momento, o didlogo com cada criangas,
individualmente, sera videografado para registrar as mesmas se comunicando em
Libras sobre seu interesse e permissao (ou nao) para participarem da pesquisa.
Além disso, também sera oferecida as criangas a possibilidade de registrar suas
devidas autorizagdes por meio de desenhos.

Consentimento dos pais ou responsaveis legais da crianga participante

Estou consciente de que minha participacdo nesta pesquisa conduzida pela aluna de
mestrado Vanessa dos Santos Marques e orientada pela professora Emmanuelle
Christine Chaves da Silva &€ completamente voluntaria. Manterei o direito de sair da
pesquisa a qualquer momento, alterar o esquema de horario de forma conveniente
para ambas as partes, ou recusar participar em procedimentos desta pesquisa que
eu me sinta desconfortavel ou que seja perigosa para a crianga participante, para



122

mim mesma ou para a minha familia. Estou ciente do material contido neste
documento e que recebi uma copia do mesmo.

Nome da Crianga

Nome do(a) responsavel

Assinatura do(a) responsavel

Recife, de novembro de 2017.
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Permissao para utilizagdo de imagens em video

Eu, por meio deste, dou para a aluna-pesquisadora Vanessa dos Santos Marques
e sua orientadora Emmanuelle Christine Chaves da Silva, a permissao para usar
os dados contidos em video realizado com meu/minha filho(a) e colhidos para
pesquisa. A permissao € para que o video possa ser utilizado em encontros
cientificos para ilustrar aspectos do estudo, em debates entre grupos de pesquisa ou
ainda para fins didaticos. Fotografias geradas a partir das imagens em video podem
também ser utilizadas, de modo similar, em publicacdes da pesquisa. Eu estou
ciente de que os participantes da pesquisa nao serao identificados pelo nome.

Nome da Crianca

Nome do(a) responsavel

Assinatura do(a) responsavel

Recife, de novembro de 2017.
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Permissao para utilizagdo de fotografias

Eu, por meio deste, consinto para a fotografa Lais Vareda, a permisséo para usar as
fotos realizadas com meu/minha filho(a) e colhidos para pesquisa “Escutando sinais:
Retratos do cotidiano escolar de criangas surdas” A permissao é para que a fotos
possa ser utilizadas no seu portfélio de trabalhos fotograficos. Eu estou ciente de
que os participantes da pesquisa nao serao identificados pelo nome.

Nome da Crianca

Nome do(a) responsavel

Assinatura do(a) responsavel

Recife, de novembro de 2017.
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Anexo 3- Anotagdes dos videos
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Anexo 4- Tabela dos principais eventos das oficinas

OBJETIVOS

GERAL ESPECIFICOS

Investigar a perspectiva das
criangas surdas acerca do
seu proprio processo de
inclusdo escolar pelas lentes

que elas estudam.

Compreender o que as criangas pensam sobre a escola em

da infancia e da surdez.

Analisar o que as criangas mudariam ou ampliariam na sua

escola.
Evento Objetivo Objetivo | Objetivo
geral especifico | especifico
1 2
Oficina de desenho
@ X
desenhou a escola com varios quadradinhos
enfileirados.
@ X
nao conversa sobre seu desenho
Eg; X X
desenhou apenas a escola que ele tem e a escola
que ele quer.
Eg; . _ _ X X X
fala sobre fazer coc6 na escola e brincar muito
Eg; _ , X X X
conversa sobre seu desenho. Ele inventa um sinal
que ninguém conhece “Como se fosse uma crianga
correndo no meio do desenho”
Egl _ x X
muda de assunto e diz que quer um carro. Classifica
o carro demostrando velocidade. Diz também que quer
um computador.
As criangas queriam brincam. Elas ficaram ‘puxando as |x X
pernas um do outro e riam alto
Encerramos com um piquenique, as criangas comeram, |X
correram e riram entre si.
Evento Objetivo Objetivo | Objetivo
geral especifico | especifico
1 2
Oficina de colagem
X X

@insiste em pegar o caderno e o estojo. Explicamos que
nao iriamos utilizar esse material para a oficina, mesmo
assim ele tira o caderno da bolsa e o deixa aberto sobre
a mesa

(Video 5/ 00:06)
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€. _ X X
Alunos e preferem uma sala de aula com jogos
e computador. Aluno | se identifica com a escola com
cadeiras enfileiradas e lousa.
(Video/ 02:17)
X
@ escolhe uma imagem (sala com lousa e cadeiras
enfileiradas) mas nao explica os motivos. Quando a
pesquisadora pergunta, ele volta para seu caderno.
(Video5/05:19)
Séo apresentados imagens de livros da Ruth Rocha,
Turma da Moénica e Literatura surda. Os alunos
conhecem e escolhem Turma da Ménica.
(Video5/01:31)
Aluno® diz que gosta de moto e parque. Ndo gosta X
dos jogos apresentados com metodologia para criangas
surdas
Evento Objetivo Objetivo | Objetivo
geral especifico | especifico
1 2

Oficina de fotografia

@‘} o ] X X
Aluno fingi que o tablet é o volante de um carro

@ X
Aluno [/ tira foto da professora
Todos tiram fotos dos amigos X X
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Cabe ressaltar que a relagéo entre os eventos e os objetivos ndo é construida

de modo isolado. Muitas vezes, o evento corresponde aos diferentes objetivos de

modo concomitante, pois trata-se de dados subjetivos que ndo sdo identificados de

modo tdo preciso. A construgdo da tabela foi realizada mais para fins didaticos,

tendo em vista auxiliar na escrita da discussao dos resultados.



