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EPIGRAFE

Vi

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos
fundamentais como o respeito a vida dos seres humanos, a vida
dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das
florestas. N&o creio na amorosidade entre mulheres e homens,
entre os seres humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o
mundo. A ecologia ganha uma importancia fundamental neste
fim de século. Ela tem que estar presente em qualquer préatica
educativa de carater radical, critico ou libertador (...). Neste
sentido me parece uma contradicdo lamentavel fazer um
discurso progressista, revolucionario, e ter uma pratica negadora
da vida. Pratica poluidora do mar, das aguas, dos campos,
devastadora das matas, destruidora das arvores, ameagadora dos

animais e das aves.

Paulo Freire
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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar as repercussoes do trabalho com
projetos didaticos, relacionados a temética ambiental, na formacdo inicial de
professores. Utilizamos como base para o referencial tedrico as reflexdes propostas por
Paulo Freire e Gadotti no que se refere a formacdo de professores; Hernandez e
Nogueira nos estudos relacionados a projetos didaticos; e Morin e Capra nas discussdes
relativas ao contexto da educacdo ambiental, numa visdo sistémica. Utilizamos uma
abordagem qualitativa que envolveu a pesquisa-acdo. Participaram da pesquisa seis
estudantes do curso normal médio de uma Escola Estadual localizada na cidade de
Pesqueira, interior de Pernambuco. Recorremos a quatro instrumentos para coleta dos
dados: questionarios; registro em notas de campo dos momentos mais relevantes das
oficinas pedagogicas; observacao e registro da vivéncia dos projetos didaticos atraves
das gravacdes em video; e entrevistas. Os resultados evidenciaram que as estudantes de
maneira geral, conseguiram atingir os objetivos pretendidos nas propostas elaboradas
nos projetos didaticos, no entanto, as duplas apresentaram algumas particularidades, o
que sugere que determinadas atitudes e/ou atividades desenvolvidas no ambito da sala
de aula pelo professor podem assegurar o sucesso de um projeto didatico. Em nossa
analise consideramos que cinco aspectos foram determinantes nas intervencdes
realizadas: (1) considerar a importancia do foco no dialogo e na participagdo dos alunos
durante a vivéncia das situacBes didaticas propostas durante a aula; (2) motivar o
professor em busca de informacGes em diferentes fontes de pesquisa (para assegurar 0
dominio dos saberes); (3) conduzir professores e alunos a buscar desenvolver propostas
de intervencao na realidade; (4) buscar meios para repensar € melhorar a docéncia; e (5)
preparar para 0 exercicio da cidadania. Constatamos ainda em nosso estudo a
fragilidade do processo de formacdo inicial dessas estudantes para o desenvolvimento
de uma préatica pedagogica coerente com as necessidades da escola na atualidade. Os
dados também revelaram que ha ainda na formacédo inicial uma énfase na teoria em
detrimento da pratica, o que dificulta o estabelecimento de conexdes entre o saber e 0
saber fazer.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Projetos Didaticos, Educacdo Ambiental,
Normal Médio, Séries Iniciais.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the impact of working with educational projects related
to environmental issues, during a teacher education course. The theoretical reflections
were based on Paulo Freire and Gadotti with regard to teacher training; Hernandez and
Nogueira related to educational projects; and Morin and Capra in discussions
concerning to environmental education in a systemic view. We used a qualitative
approach that involved action research. The participants were six student-teachers from
a state school in the city of Pesqueira, Pernambuco. We used four instruments for the
data collection: questionnaires; field notes of the most relevant moments of the
educational workshops; observation during the development of the educational projects;
video recordings and interviews. The results showed that the students achieved the
intended objectives of the proposals developed in educational projects, however, we
found some peculiarities, which suggests that certain attitudes and / or activities carried
out within the classroom by the teacher can ensure the success of an educational project.
In our analysis we consider five aspects as decisive in interventions: (1) to consider the
importance of focus in dialogue and participation of students during the experience of
teaching situations proposed during the class; (2) to motivate the teacher for seeking
information in different research sources (to ensure the domain of knowledge); (3) to
lead teachers and students to look for developing proposals for intervention in reality;
(4) find ways to rethink and improve teaching; and (5) to prepare for the citizenship. We
found also in our study, the fragility of the process of training these students to develop
a teaching practice consistent with the needs of the school today. The data also showed
that during the teacher education course was an emphasis on theory over practice,
which makes difficult the connections between knowledge and know-how.

Keywords: Teacher education, educational projects, environmental education, primary
school.
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INTRODUCAO

Este estudo parte da compreensdo da necessidade de profundas e urgentes mudancas no
processo ensino-aprendizagem. Urge a mudanca de foco do processo de ensino de uma visao
fragmentada do conhecimento para uma visdo sistémica e, principalmente, da énfase na
compreensdo dos conteudos por si s6 para uma compreensdo significativa desse mesmo
contetido associada a um comprometimento com as mudancas que essa compreensao implica.
Ou seja, a aprendizagem deve necessariamente envolver mudancas de atitudes que por sua
vez, implicam num nivel mais profundo de aprendizagem e véo contribuir para a formacao de
cidaddos mais éticos, criticos e moralmente comprometidos com a sociedade e com 0s

problemas sociais, econdmicos e ambientais que a cercam.

Diante dessa perspectiva, duas questdes emergem: Qual o perfil profissional do educador que

vai formar esse futuro cidaddo? Como esta sendo sua formacao?

Este trabalho investiga caminhos para instrumentalizar o educador, desde a sua formacéo
inicial, instigando-o a refletir criticamente sobre o seu compromisso social e profissional e
sobre as possibilidades de intervencdo no mundo a partir de sua pratica pedagdgica. Com este
intuito, sugere os projetos didaticos como estratégia metodoldgica para promover mudancas
significativas no ambito da sua futura préatica. Isto implica, necessariamente, repensar suas
atitudes frente a vida e compreender as mudancgas que precisa empreender para assumir-se
como cidad&o critico e desencadeador das mudancas ansiadas pelo contexto social. Estes sdo
0S passos iniciais para que, enquanto profissional, possa favorecer mudancas de atitudes nos

seus educandos.

A partir desse contexto, escolhemos a tematica ambiental como pano de fundo para provocar
nos estudantes do curso normal médio, reflexdes importantes sobre um tema especifico que, a
nosso ver, envolve indiscutivelmente questdes relacionadas a ética e a cidadania, fatores

essenciais para a formacéo do cidaddo consciente do seu papel na sociedade.

Consideramos que a insercdo da tematica ambiental na escola pode conduzir este professor

em formacdo a perceber que as questdes ambientais sdo complexas e desafiadoras exigindo,
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portanto, que esteja cada vez mais atento e preparado para ser, de fato, um agente de

transformac&o social capaz de gerar mudangas significativas nesse contexto.

Por este motivo, 0 foco de nosso interesse centra-se na pratica pedagogica desenvolvida por
estudantes do Curso Normal Médio em seu processo de formacdo inicial, a partir da
implementacdo de projetos didaticos relacionados a tematica ambiental desenvolvidos nas
escolas campo de estadgio em turmas das séries iniciais do Ensino Fundamental. Vale salientar

que os projetos desenvolvidos culminam no TCC - Trabalho de Concluséo de Curso’.

Escolhemos os estudantes do Curso Normal Médio para participarem da pesquisa porque,
lecionando nesse nivel de ensino, foi possivel constatar a fragilidade do processo da formacéo
inicial desses estudantes. Assim, como professora da disciplina de Prética Pedagodgica
interesso-me, particularmente, por trés questfes: a formacdo desse novo professor que precisa
lidar com os desafios do contexto atual; o acompanhamento aos projetos didaticos
desenvolvidos pelos mesmos e suas repercussfes na sua formacdo; e a maneira como 0sS
conceitos relacionados a educagdo ambiental vém sendo construidos/desenvolvidos no &mbito

da formagéo.

A instituicdo escolar - e nela, especialmente o professor - tem um importante papel no
processo de conscientizagdo ambiental. No entanto, uma nova percep¢do em torno dessa
questdo sO serd possivel através da pratica efetiva, da acdo de estudantes e professores,
constituindo-se como cidaddos capazes de compreender que 0 meio ambiente precisa de

respeito e protecao.

A problemaética ambiental afeta diretamente todos os setores da vida humana. Se antes essa
tematica era propria das ciéncias naturais e do pensamento dos ambientalistas, nos dias de

hoje, a preocupagdo com a preservacdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel® esta

10 TCC é um trabalho de conclusdo de curso que o estudante do 4° ano do curso normal médio desenvolve na
escola campo de estagio através de um projeto de intervencdo pedagdgica, mediante a escolha de um tema
especifico. Essa escolha é realizada pelo estudante mediante duas questdes: a afinidade do aluno com uma
determinada area do conhecimento e/ou uma necessidade apontada pela realidade de sala de aula observada
durante os estagios curriculares.

2 Desenvolvimento sustentavel foi definido pela Comissdo Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento
como o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes sem comprometer a capacidade das geragdes
futuras de suprir suas proprias necessidades”.
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atingindo a populacdo do mundo inteiro, a medida que impde limites e responsabilidades a
atividade humana e, consequentemente, mudancas de atitudes que envolvem questdes éticas,

filosoficas e comportamentais e que vem se intensificando nas Ultimas décadas.

No entanto, é importante ressaltar que as ideias ligadas a teméatica ambiental ndo surgiram de
um dia para outro. Segundo Carvalho (2006, p. 23) é uma questdo que afeta o destino da
humanidade e tem, por isso, mobilizado governos e sociedade civil.

Nas Ultimas décadas, todo um conjunto de préaticas sociais
voltadas para 0 meio ambiente se tem instituido tanto no
ambito das legislacbes e dos programas de governo quanto
nas diversas iniciativas de grupos, de associagdes e de
movimentos ecoldgicos. Na esfera educativa temos assistido
a formacdo de um consenso sobre a necessidade de
problematizacéo dessa questdo em todos os niveis de ensino.
(CARVALHO, 2006, p.23).

As preocupacgdes com as questdes ambientais repercutiram na ratificacdo de uma Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, aprovada pela lei 9.795 de 1999 e regulamentada em 2002.
Nessa lei, a Educacdo Ambiental (EA) é instituida como obrigatoria em todos os niveis de

ensino e considerada componente urgente e essencial da educacdo fundamental.

Os PCN (BRASIL, 1997, p. 24) apresentam claramente a ideia da “Educa¢@o como elemento
indispensavel para a transformacdo da consciéncia ambiental” e cita que por ocasido da
Conferéncia Internacional Rio/92 foi reconhecido o papel central da educacdo para a

construcdo de um mundo socialmente mais justo e ecologicamente mais equilibrado.

Neste sentido, a escola se apresenta como o0 melhor ambiente para implementar a consciéncia
da preservacdo ambiental, uma vez que oferece as criancas, ao longo de sua formacéo,
oportunidades de construir valores ético-ambientais, assim contribuindo de forma
significativa para a sua formacdo cidada. Nesse contexto a educagdo surge como instrumento
crucial para uma formagdo cidadd, visto que segundo Freire (1996, p. 110) “Ensinar exige
compreender que a educag@o ¢ uma forma de interven¢do no mundo”. Essa, no entanto, ndo
parece ser uma tarefa facil, principalmente no que se refere a educacdo ambiental, pois a
mudanca de consciéncia ambiental na sociedade ndo ocorre de uma hora para outra, mas

numa ordem evolutiva e continua, como tudo em educac&o.

Concordamos com Diaz (2002) quando o mesmo afirma que, se pretendemos que a escola

forme individuos com capacidade de intervencdo na realidade global e complexa, teremos de
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adequar a educacdo, em seu conjunto, aos principios do paradigma da complexidade e da
compreensdo sistémica do mundo. Temos que promover uma educagdo que responda
precisamente a essa realidade global e complexa, e que dé uma resposta adequada a seus
problemas, entre eles o da crise ambiental. A sociedade atual necessita de uma educacéo
focada em acGes educacionais que integrem as questdes ambientais ao desenvolvimento de
competéncias necessarias a formacdo integral do aluno, possibilitando a construgdo do

conhecimento de maneira significativa.

Para tanto, consideramos necessario ocorrer um intenso processo de mudanca na escola, como
recomendam os PCN (BRASIL, 1997, p. 29) “E necesséario que mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, formacao de valores, como 0 ensino
e a aprendizagem de habilidades e procedimentos”. No entanto, para o desenvolvimento desse
tipo de trabalho o professor precisa necessariamente estar bem instrumentalizado com relacéo
a tematica da educacdo ambiental. E fundamental introduzir mais criatividade nas
metodologias, abandonando os modelos tradicionais e buscando novas alternativas. Nesse
contexto o professor é, também, a chave para mediar o processo de aprendizagem.

Freire (1983) afirma que a educacdo bancaria presente no modelo tradicional de ensino torna
0 aluno um mero receptor dos conhecimentos que Ihe sdo depositados, o que inevitavelmente

leva a alienacdo. Sua proposta, em contraposi¢do, busca despertar a criticidade dos alunos.

Diante disto pretendemos, neste estudo, propor uma reflexdo com os estudantes do curso
normal médio sobre o seu processo de formacdo inicial, a partir de um repensar sobre 0s
modelos tradicionais de ensino ainda tdo presentes na maioria das escolas. A nosso ver, esse
repensar, sugere a necessidade de conduzir esse professor em processo de formacéo inicial a
conhecer as novas metodologias de ensino e se apropriar delas, no sentido de garantir uma

formag&o mais coerente com as necessidades da escola na atualidade.

Ressignificar a formagdo do professor das séries iniciais do ensino fundamental é um dos
caminhos mais viaveis para gerar mudangas no seu fazer pedagogico, podendo provocar
significativas mudancas no processo educativo. Como afirma Névoa (1992), ndo ha ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagogica, sem uma adequada formacéo
de professores. Nessa perspectiva, para que avangos significativos acontecam na educacao
faz-se necessaria uma intensa mudanga no processo de formacdo inicial e continuada do

professor.
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Dentro dessa linha Freire (1997, p. 43) afirma que “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.” Esse seria o perfil de professor idealizado por Freire, que inspira o seu projeto de uma
escola para e pela cidadania. A concepcao de sua Escola Cidada, fortemente enraizada no
movimento de educacdo popular, implica em novo modelo de gestdo, novo professor, novo
aluno, nova escola e novo curriculo. Para atender as necessidades dessa nova escola é que
sugerimos a utilizacdo de projetos didaticos como recurso metodoldgico importante no

processo de formacéo inicial do professor.

Decerto existem diferentes formas para a inclusdo da tematica ambiental nos curriculos
escolares, como por exemplo, atividades artisticas, experiéncias praticas e atividades fora da
sala de aula. No entanto, acreditamos que o trabalho com projetos didaticos aponta para uma
nova forma de se trabalhar com essa tematica, pois sugere a conducdo de um trabalho
diferenciado com a utilizacdo de metodologias que possibilitem ao professor uma pratica
interdisciplinar que favorecga a implementagdo da Educagdo Ambiental no ambito escolar de

maneira significativa.

Por tudo isso, convém pensarmos na possibilidade da insercdo de uma nova dinamica de
trabalho no contexto da sala de aula que mobilize a apropriacdo do conhecimento de maneira

mais atrativa e coerente com as necessidades do aluno de hoje.

E nesse contexto, que sugerimos a implementacdo de Projetos Didaticos como estratégia
metodoldgica para que o professor em formacdo possa estabelecer uma nova relacdo com o
conhecimento considerando o contexto, os desafios, a situacdo de mudanca e a investigacdo

de problemas que véo além da compartimentacao disciplinar.

De acordo com Hernandez (1998) os projetos de trabalho supdem um enfoque do ensino que
trata de re-situar, repensar, recriar as concepgdes e as praticas educacionais na escola e ndo

simplesmente adaptar uma proposta do passado e atualiza-la.

Vale salientar que a tematica ambiental vem atraindo muitos pesquisadores e que muitos
estudos vém sendo realizados nessa area. Revisando a literatura pertinente encontramos
muitos trabalhos sobre a possibilidade de insercdo da educacdo ambiental na escola atraves da

utilizacdo de projetos didaticos.
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No entanto, 0 que propomos nesta pesquisa € algo de novo na medida em que sugerimos
apresentar a utilizacdo desse recurso metodoldgico ja nos cursos de formacdo inicial, mais
especificamente nos Cursos Normal Médio, através do acompanhamento sistematico da
elaboracdo, implementacédo e avaliacdo de um TCC - trabalho de conclusdo de curso que é
fruto de um projeto didatico, visto que sdo os estudantes desse curso de formacao inicial os

N0SSOS sujeitos de pesquisa.

Estruturamos a pesquisa da seguinte forma: a introducdo apresenta o estudo, justificando sua
relevancia, identificando o problema de pesquisa e 0s objetivos. O primeiro capitulo apresenta
a fundamentacao teorica alicercada em trés eixos: (1) formacdo inicial e formacéo cidada de
professores; (2) projetos didaticos na formacdo de professores; e (3) educacdo ambiental e
ecopedagogia. O segundo capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos para a coleta
dos dados. O terceiro apresenta a analise dos dados coletados e finalmente o quarto apresenta

as considerac0es finais.

Frente as colocagBes apresentadas até o momento, justificamos o presente estudo e
consideramos necessario um repensar sobre a “Formagdo de Professores das séries iniciais do
ensino fundamental”, neste estudo mais especificamente no curso do normal médio, no que se
refere a possibilidade de levar a esse professor em formacdo novas metodologias de ensino
que visem basicamente a superacdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar e

aprender.

Para tanto, faz-se necessario um trabalho mais intenso nesse sentido, ja que em geral o
trabalho com Projetos Didaticos nos Cursos de Normal Médio geralmente sdo inseridos
apenas no Ultimo ano do curso, mais especificamente no processo de elaboracdo do TCC -
Trabalho de Conclusdo de Curso, como uma exigéncia para a conclusdo do mesmo e néo
como resultado de uma proposta de intervencdo pedagogica, fundamentada na pesquisa, capaz
de transformar qualquer conteido em um conhecimento de fato significativo para o professor
em formacdo e, consequentemente, para o aluno que participa dessa intervencdo na escola

campo de estagio.

Nossa ideia € propor ao professor em formacdo o projeto didatico como estratégia para
intervir na realidade para transforma-la, a partir de um novo enfoque, onde o projeto didatico
seja um eixo integrador para se trabalhar, nesse caso especifico, a teméatica da Educacéo

Ambiental. Diante do exposto, pretendemos investigar a seguinte problematica:
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Em que medida os projetos didaticos desenvolvidos na formacéo inicial podem contribuir
para mudangas na percepc¢do de estudantes do curso normal médio sobre a importancia de
focar o desenvolvimento de “atitudes” como ponto de partida para a formacao de cidadaos

comprometidos com a tematica ambiental?
OBJETIVO GERAL

Investigar as repercussdes do trabalho com projetos didaticos relacionados a tematica

ambiental na formacdo inicial de professores do curso normal médio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Refletir com os estudantes do curso normal médio sobre a utilizacdo de projetos
didaticos como estratégia metodoldgica para a superacdo da maneira fragmentada
do ensino.

e Analisar as contribuicdes dos projetos didaticos na mudanca de percepcdo dos
estudantes do curso normal medio sobre a Educagdo Ambiental.

e Investigar as contribuicdes do planejamento, implementacdo e avaliacdo de
projetos didaticos no aprimoramento da docéncia na formacdo inicial de

professores do curso normal médio.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo teorica da nossa pesquisa pretende delinear todo o caminho percorrido e as
reflexdes realizadas para a realizacdo deste estudo. O nosso ponto de partida sera situar o
complexo cenario da formacdo inicial de professores no Brasil e, mais especificamente, 0s
cursos de formagdo de professores de nivel médio. Além de analisar a atuacdo desse futuro
profissional frente ao novo contexto educacional. Em seguida, sugerimos a utilizacdo de
projetos didaticos como recurso metodoldgico, a fim de estimular j& na formacdo inicial a
vivéncia de uma nova dinamica pedagogica capaz de possibilitar aos professores em formacéo
importantes contribuicdes para mudancas efetivas em sua prética pedagdgica e, sobretudo,
romper com as barreiras impostas pela fragmentacéo do conhecimento, caracteristica principal
do ensino tradicional. Por fim, discutiremos a problematica ambiental na atualidade, trazendo
discussBes importantes acerca dos conceitos relacionados a Educacdo Ambiental e a proposta
da Ecopedagogia, visto que escolhemos essa tematica como pano de fundo para refletir sobre

questBes que envolvem ética, cidadania e preservacdo do meio ambiente.

1.1 FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES E FORMAGAO CIDADA

Na sociedade contemporanea inlimeras sdo as exigéncias quanto a funcdo da escola,
consequentemente novos desafios sdo impostos a pratica pedagogica do professor. Certamente
0s professores exercem nesse processo de mudanca um importante papel, pois séo o0s

profissionais essenciais para a constru¢do de uma nova escola.

E nesse contexto que mais do que nunca, se faz necessario ressignificar a identidade do
professor. Para tanto, consideramos que a formacdo de professores € um dos requisitos
fundamentais para as transformagdes que a educacao necessita, tendo em vista o debate sobre

a qualidade da educacdo.

Quando nos referimos & importancia da formacdo de professores, esta envolve a formacédo
inicial e continuada. No entanto, apesar de reconhecermos que a formacgdo docente é um
processo permanente, priorizamos nesse estudo as discussdes referentes ao processo de

formacéo inicial, especificamente nos cursos de nivel médio.
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De acordo com Leite (2008. p. 23) “No momento atual de valorizagao da educagao no Brasil,
a formacéo de professores tem sido apontada como um dos principais elementos, no sentido
de intervir na qualidade do ensino ministrado nos sistemas educativos [...] Pesquisas recentes
tém mostrado que os professores ndo estdo recebendo preparo inicial suficiente nas

instituicGes formadoras para enfrentar os problemas encontrados no cotidiano de sala de aula.

Tedesco (1998) também aponta para essa direcdo quando afirma que a formacdo inicial do
professor se apresenta de forma insuficiente e aligeirada, o que torna dificil a superagdo dos
desafios da formacdo docente diante do novo contexto que exige dos profissionais uma série
de capacidades e habilidades entre elas podemos citar: pensamento sistémico, criatividade,

habilidade de resolver problemas, trabalhos em equipe, entre outros.

Com relagdo a essa questdo Pimenta (1999) revela que pesquisas realizadas em relagdo a
formacdo inicial de professores indicam que:

[...] os cursos de formagdo ao desenvolverem um curriculo
formal com conteudos e atividades de estagio distanciadas
da realidade da escola, numa perspectiva burocrética e
cartorial que ndo d& conta de captar as contradicdes
presentes na préatica social de educar, pouco tém contribuido
para gestar uma nova identidade profissional. (PIMENTA,
1999 p. 16).

Nessa perspectiva, a formacdo de professores adquiriu nas pesquisas contemporaneas uma
grande notoriedade, o que resultou numa intensa producdo por parte de alguns autores sobre
essa questdo. Destacamos aqui, alguns destes, que tem grande influéncia/penetracdo nos
cursos de formacao de professores em todos os niveis de formacao:

Morin (2000) propde a reforma do pensamento, defendendo a incorporacdo dos problemas do
cotidiano ao curriculo, interligando os saberes e criticando o ensino fragmentado. O referido
autor acredita que o ensino deve ser complexo, combatendo o reducionismo que foi instalado
em nossa sociedade. Ele ndo é contra a especializacdo, mas sim a perda da visdo global, pois
para ele a escola é um lugar complexo que abriga uma diversidade de culturas, de classes
sociais e econdmicas, de sentimentos, entre outras. Morin (2000) ressalta ainda, que no
mundo todo o curriculo € minimo e fragmentado. E isto acaba dificultando a aprendizagem
global, ja que apenas quando o aluno sai da disciplina e contextualiza, € que ele consegue ver
a ligacdo com a vida. Segundo ele, a escola se fragmentou buscando a especializagéo e com
isso, dividiu os saberes em areas e priorizou os contetdos. Acreditamos que seja importante

revermos esta estrutura, a fim de que se possam colocar em prética estas ideias.
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Perrenoud (1993), tras a tona a discussdo do profissionalismo. Ele incentiva a postura
reflexiva, ja que para ele apenas depois da reflexdo sobre nossos erros e acertos podemos ver
0s nossos referenciais tedricos. Perrenoud fala também das competéncias imprescindiveis para
se ensinar bem numa sociedade em que 0 conhecimento esta cada vez mais acessivel.

Coll (2000) enfatiza a necessidade de um plano curricular que satisfaca, de forma articulada,
todos os niveis de funcionamento da escola. Ele diz que ndo se pode separar 0 que cabe ao
professor e 0 que é de responsabilidade dos alunos. A familia e outras instituicdes fazem parte
deste universo e também devem estar presentes.

Novoa (1992) desafia os profissionais da area da educacdo a manterem-se atualizados sobre as
novas metodologias de ensino e a desenvolverem préaticas pedagogicas eficientes, enfatizando
que nenhuma reforma educacional tera valor se a formagédo ndo for encarada como prioridade.
Para ele, é preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceitual dos programas
atuais de formacdo de professores. E, diante disso, situarmos as nossas reflexdes para além
das posturas tradicionais, sugerindo novas maneiras de pensarmos a problemética da
formacgéo de professores.

Herndndez (1996) se baseia nas ideias de Dewey, que defendia a relagdo da vida com a
sociedade, dos meios com os fins e da teoria com a pratica. Propde que o professor abandone
o0 papel de transmissor de contetdos para se transformar em pesquisador, que o aluno passe de
receptor passivo a sujeito do processo e que ao educador caberd saber aonde quer chegar,
estabelecendo objetivos e exigindo metas. Para ele, o curriculo tradicional afasta a crianca do
mundo real e a pedagogia de projetos, propondo uma nova reestruturacao curricular, promove

esta aproximagéo.

A partir das ideias dos autores citados, consideramos que a formacdo docente, precisa em
primeira instancia estimular o professor a ter uma atitude critico-reflexiva em relacdo a sua
formacdo, isto é, as instancias formativas precisam necessariamente fornecer os meios para
elaboracdo de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de aprendizagens

socializadas, o que ocorre como um instrumento de trabalho pessoal e criativo.

Para que o cenario educacional atual se modifique, algumas intervencdes ja vém sendo
propostas pelo Ministério da Educacdo — MEC desde 2002 com a elaboracdo dos Referenciais

para a Formacao de Professores.
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Esse material tem por finalidade provocar e orientar transformacGes na formacdo de
professores. O referido documento apresenta claramente algumas ideias que estdo presentes
nas discussdes nacionais e internacionais sobre a construgao de um novo perfil profissional do
professor. Conforme ressalta ainda esse documento:

E consensual a afirmagéo de que a formagcéo de que dispdem
os professores hoje no Brasil ndo contribuem
suficientemente para que seus alunos se desenvolvam como
pessoas, tenham sucessos nas aprendizagens escolares e,
principalmente, participem como cidaddos de pleno direito
num mundo cada vez mais exigente sob todos os aspectos.
(BRASIL, 2002, p.16)

Os referenciais para formacéo de professores (2002, p. 123) apresentam uma questdo bastante
interessante que deveria ser considerados pelas escolas formadoras: “As escolas de formacao
de professores precisam ser instituicdes especificas de formacdo de professores para que

possam desenvolver projetos educativos voltados para a cultura profissional”.

No entanto, se observa que ha um descompasso entre essa orientacdo do MEC e a realidade da
maioria das escolas de formacdo em nivel médio, em geral s&o instituigdes que trabalham com
todos os niveis de ensino e com diferentes programas de governo. O que impede um trabalho
mais especifico e focado na qualidade da formacdo inicial dos futuros professores, a medida
gue essas instancias formativas ndo se preocupam especificamente, ao menos como deveriam,
em formar profissionais mais preparados conceitual e metodologicamente para assumir 0s

desafios da escola atual.

Os documentos oficiais do MEC elaborados pela Secretaria de Ensino Fundamental — Os
Referenciais para a Formacdo de Professores consideram que:

A formacdo precisa intencionalmente possibilitar o
desenvolvimento do professor como pessoa, como
profissional e como cidaddo, isso devera refletir-se nos
objetivos da formacdo, na eleicdo dos seus contetdos, na
opcdo metodoldgica, na criacdo de diferentes tempos e
espacos de vivéncia para os professores e na organizagao
institucional. (BRASIL, 2002, p. 56)

Concordamos com os referenciais quando o mesmo alega que a formacdo do professor deve
se preocupar com a “formacgdo integral” desse profissional, que estara na escola
desempenhando um papel fundamental, contribuir decisivamente na formacgéo de individuos
criticos e conscientes do seu papel enquanto cidaddos, ou a0 mesmo tempo individuos

alienados e oprimidos.
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No intuito de construir um referencial tedrico sobre a questdo da formacdo do professor,
utilizamos as ideias de Novoa (1992) e Veiga (2002) que discutem a formacédo de professores
na perspectiva da profissionalizagcdo docente, bem como o0s estudos de Freire (1996) que

refletem sobre o0s saberes necessarios a pratica docente.

Sobre a formacdo de professores, Novoa (1992), se posiciona claramente a favor de uma
construcdo da identidade profissional para o professor e da valorizacdo do profissional de
educacdo. O autor referenda que para que a formacdo tenha éxito, deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que ofereca aos professores os meios para a construcdo do

pensamento auténomo.

Concordamos com a visdo de N6voa (1992), pois acreditamos que a formacédo de professores
pode ser decisiva para emergir um novo modelo de professor, e consequentemente um novo

modelo de aluno, mais critico e mais reflexivo, capaz de intervir na realidade.

Essa questdo corrobora com as ideias de Freire quando o autor afirma que:

E essencial que no processo de formagdo docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar
certo ndo € presente dos deuses nem se acha nos guias de
professores iluminados [...] mas, pelo contréario, o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador.
(FREIRE, 1996, p. 43)

Dentro dessa linha Freire (1996, p.43) afirma ainda que, “Por isso ¢ que, na formagao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexo critica sobre a prética. E

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Nessa perspectiva, assim como Freire (1996) acreditamos que ensinar exige uma reflexdo
critica sobre a prética, e que esta deve estar presente desde os cursos de formacdo inicial até
0s cursos de formagéo continuada de professores. Consideramos que o professor que reflete
sobre sua formacao precisa necessariamente ser capaz de pensar, analisar e questionar seu
processo de formacéo, a fim de melhorar sua futura atuacdo profissional, deixando de agir
como um mero reprodutor de ideias, e principalmente, sendo capaz de atuar de uma forma

mais autbnoma e flexivel.

Diante desse contexto, Veiga (2002) defende que a formagéo profissional para o magistério

deve estar centrada no professor enquanto agente social. A autora considera que a formagao
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de professores, como agentes sociais, ocorre num processo formativo e organico, na

perspectiva de uma educacao critica e emancipadora.

E nesse sentido que No6voa (1992) e Veiga (2002) defendem que a formagio necessita ser
realizada dentro de uma perspectiva inovadora, através de uma educacdo que se amplia pelas

relaces que estabelece com o contexto.

Essa reflexdo tem muito a ver com as ideias propostas pelos RFP - Referenciais para
Formacdo de Professores (2002), quando apresentam claramente que € necesséario que o
professor durante o processo de formacao reflita sobre a dimenséo social e politica do seu
papel, para entender as repercussdes sobre a importancia da sua pratica pedagogica no

contexto social.

Como ressalta o referido documento Referencial para Formagdes de Professores (2002, p. 91)
Conhecer e refletir sobre a teia de relacBes sociais que constituem a escola, sobre a dinamica
social e as relacbes de poder que perpassam as instituicdes e a vida coletiva, é condicdo para
que o professor possa dominar questdes nucleares da realidade escolar: seu préprio papel, o
papel do aluno e as formas de interacdo entre ambas; o significado sociopolitico do curriculo,

da escola e da educacdo escolar, sua organizacdo, seus sujeitos, suas praticas.

Consideramos que as ideias do citado documento nos remetem ao ponto de vista de Freire
(1983, p. 9) quando afirma que “A verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na
interiorizacdo da préaxis constitutiva do mundo humano.” E ainda quando Freire (1996, p. 24-
25) defende que:

E preciso, sobretudo que o formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como
sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao
ou a sua construcdo (FREIRE, 1996. 24).

E importante ressaltar que na formagao inicial de professores, os curriculos devem considerar
a pesquisa como recurso fundamental na pratica docente, a fim de investigar com os alunos a
realidade, para intervir e transforma-la, o que torna a pesquisa um principio formativo

essencial na docéncia.

Além disso, ndo podemos esquecer-nos de considerar a importancia da relacéo teoria e pratica

nos cursos de formagao, como afirma Pimenta (2006, p. 17) “Essencialmente, a educagdo ¢
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uma pratica, mas uma pratica intencionada pela teoria”. Disso decorre a importancia dos

estagios no processo de formagéo.

E nesse contexto da pratica docente (estagios curriculares) que propomos o campo de estagio

como o espaco mais apropriado para a implementacédo de projetos inter/transdisciplinares.

A partir da proposicdo dessas ideias, discutimos questdes que consideramos importantes sobre
a natureza educativa, questdes estas, que fazem parte do processo de formagéo do professor e
que precisam necessariamente estar presentes nas instituicbes de formacdo, visto que
consideramos que sem as discussGes sobre essas questdes ndo ha ensino, nem, portanto,

aprendizagem.

1.1.1 RECOMENDACOES PARA UMA CONSTRUCAO CRITICA DO CONHECIMENTO

Repensar a a¢do docente se constitui num grande desafio da atualidade, sobretudo quando se
pretende formar um aluno cidaddo, consciente, critico e atuante. Esse desafio se intensifica,
quando nos deparamos com as profundas transformac6es ocorridas na sociedade nos ultimos
tempos. Os impactos dessas transformagdes evidenciam a necessidade de uma nova
organizacdo da escola e sugere uma ressignificacdo na identidade do professor, pois a escola
organizada nos moldes tradicionais ndo atende mais as novas exigéncias. A formacdo dos
alunos precisa ser de carater mais geral, oferecendo-lhes subsidios para enfrentar 0os novos
desafios. Nesse sentido, a atividade docente requer habilidades, competéncias e
conhecimentos especificos comprometidos com o contexto da sociedade da informacéo e/ou

do conhecimento.

Diante do exposto € visivel que as mudancas no processo educacional, ndo s6 no Brasil, mas
em todo o mundo, sdo imperativas (NOVOA, 1995). A necessidade de independéncia na
busca de informacdes e construcdo do conhecimento, imposta pelas rapidas mudancas socio-
culturais e tecnolégicas ja ndo é atendida pelos processos utilizados. Tornou-se dificil pensar
e abordar o "ensino” de acordo com os paradigmas tradicionais, sem correr o risco de se estar
desatualizado e oferecer "receitas” que ja ndo funcionam. N&o basta o professor se empenhar
em estudar, aprender a aprender, desenvolver metodologias e estratégias para atender a
diversidade de alunos presentes hoje nas escolas. E fundamental perceber que estes ndo

podem ser tratados de maneira igual. E imprescindivel levar em conta suas diferencas.
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Nessa perspectiva, a formacdo inicial tem um papel fundamental no preparo de profissionais
criticos, conscientes da necessidade de transformagfes e comprometidos com a construcao de
um mundo melhor. Para uma construgdo critica do conhecimento vale pensar em alguns
pressupostos do ensino construtivista. A aplicacdo do construtivismo no ensino ja vem sendo
amplamente discutida nos centros académicos, mas é preciso refletir com os professores como
esta sendo viabilizada a implantacdo de um ensino construtivista e como € possivel introduzi-

lo nos cursos de formacdo de professores.
Ensino Critico-Construtivista

Para discutir uma melhor viabilizacdo de um ensino construtivista no processo de formacéo
Jofili (2006, p. 53) recomenda um enfoque critico-construtivista em todos os programas de

formagé&o de professores e para tanto sugere a adocao das seguintes etapas:
e Problematizar a situacéo a ser aprendida;
e Propiciar a consciéncia das situag0es-limite;
e Decidir agir;

e Aprender fazendo - tentando, avaliando, modificando, tentando novamente,
relacionando o conhecimento prévio com a nova informagéo;

e Aprender refletindo e resolvendo problemas;

e Aprender em um ambiente propicio — partilhando problemas e sucessos;
e Tornar-se um agente de transformacao;

e Qusar transcender limites e realizar o “inédito viavel”.

A autora acredita que se os professores em formacdo vivenciarem um programa com tal
enfoque, poderdo compreender melhor como se da o processo de aquisicdo de conceitos pelos
alunos, e portanto, a importancia do processo de constru¢do do conhecimento no processo de

aprendizagem.
De acordo com Jofili (1993, p. 4-5)

O construtivismo pressupde que 0 conhecimento é
ativamente construido pelo aluno através da interacdo com o
objeto (PIAGET, 1983) e da interacdo social (VYGOTSKY,
1978). Por isto, um importante papel desempenhado pelo
professor é o de proporcionar um ambiente dentro do qual
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os alunos possam reconhecer e refletir sobre suas proprias
ideias, 0 que ajuda a trazer para a consciéncia as concepgdes
espontaneas. O professor pode, entdo, estimular o aluno a
testar suas ideias, confrontd-las com o conhecimento
cientificamente aceito e tentar estabelecer elos entre ambas.
O confronto visa a desenraizar as concepgdes espontaneas e
reestrutura-las de forma diferente, num salto qualitativo e
facilitar a compreensdo e aceitacdo de que outras pessoas
podem defender pontos de vista divergentes dos seus
préprios, mas igualmente validos. Este exercicio vai facilitar
o0 desenvolvimento da capacidade de argumentar e a atitude
de respeito ao outro, que estdo na base do pensamento
freireano e a avaliar a utilidade destas ideias em comparagéo
com as teorias cientificas apresentadas pelos professores.
Para que a aprendizagem seja mais efetiva os professores
devem, entdo, planejar suas aulas levando em consideragao
tanto a forma como os alunos aprendem quanto o0s
conhecimentos prévios que trazem. A responsabilidade final
pela aprendizagem deve ser dos proprios alunos, cabendo ao
professor encoraja-los a verbalizar suas ideias e ajuda-los a
tomar consciéncia de seu préprio processo de aprendizagem
(NOVAK & GOWIN, 1984) relacionando assim, suas
experiéncias prévias com a situacdo que estd sendo
estudada. (JOFILI, 1993. P.4)

Mesmo tomando como referencial um conjunto estruturado de atividades de ensino visando a
construcdo/ reconstrucdo do conhecimento pelo aluno a autora considera que, nao € suficiente
apenas prover um ambiente propicio dentro da sala de aula, estimular a participacdo dos
alunos, fazer perguntas, pedir e fornecer exemplos, responder questdes, propor e realizar
experimentos, discutir resultados, contextualizar, capacitar os alunos a tornarem-se
conscientes de seus conhecimentos prévios etc., de forma isolada. Essas acOes deverdo estar
integradas de forma a surtir os efeitos pretendidos.

Para efeito didatico Jofili (1993, p.6) esboca uma comparacdo entre o ensino centrado na
transmissdo do conhecimento e o ensino centrado na construcdo deste mesmo conhecimento,

que orientardo a observacao das atividades desenvolvidas durante o estagio das estudantes.

TRANSMISSAO DO CONHECIMENTO CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
Aluno ndo traz conhecimentos prévios Aluno traz conhecimentos prévios.
Professor considera os conhecimentos prévios Professor considera 0s conceitos prévios dos
dos alunos sem importancia ou ndo relacionados alunos importantes e profundamente

com o ato de ensinar. relacionados com o ato de ensinar.

Papel do professor é transmitir conhecimento Papel do professor é ajudar os alunos a

para 0s alunos. construir seu préprio conhecimento.
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Estratégias de ensino visam apoiar o fluxo de
informacéo do professor para o aluno.

Estratégias de ensino visam ndo s levar
alunos a adotar novas ideias, mas também, a
reestruturar seus conhecimentos prévios.

Trabalhos praticos sdo incluidos para motivar os
alunos e objetivam demonstrar a teoria
estabelecida.

Trabalhos préaticos séo incluidos para ajudar a
construcdo do conhecimento através de
experiéncias com o mundo fisico e a
interacdo social.

Nas praticas, os alunos séo guiados por
instrucdes que confirmam a teoria existente, que
deve ser interpretada de uma Unica forma.

As préticas envolvem a construgdo de elos
com 0s conceitos prévios num processo de
geracdo, checagem e reestruturacdo de ideias.

Aprendizagem é uma questao de aquisicao de
Nnovos conceitos.

Aprendizagem envolve ndo s6 aquisi¢do de
novos conceitos, mas também a
reorganizacgdo e extensdo dos conhecimentos
prévios.

Professor divide com o aluno a responsabilidade
pela aprendizagem.

Aluno detém a responsabilidade final por sua
prépria aprendizagem.

Fonte: Jofili (1993)

QUADRO 1 - COMPARATIVO ENTRE O ENSINO CENTRADO NA TRANSMISSAO / CONSTRUCAO DO

CONHECIMENTO.

1.1.2 PANORAMA ATUAL DO CURSO NORMAL MEDIO NO BRASIL

Revisitando a LDB (lei 9.394/96) pudemos constatar o que lei dispde sobre a formacdo de

profissionais de educacdo em seu artigo 62:

A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades ou institutos superiores
de educacdo, admitida, como forma minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Apesar de a lei assegurar a existéncia dos cursos de formacado de professores em nivel médio

atraveés dos Cursos Normais, existem na atualidade duras criticas com relacao a qualidade dos

cursos de nivel médio, alguns tedricos acreditam que os cursos de nivel médio apresentam

algumas limitacdes. Inclusive a propria LDB prevé em seu artigo 87 que “até o fim da década

da educacdo so serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por

treinamento em servico”. NoO entanto, a realidade brasileira remete a necessidade da

permanéncia dos cursos em algumas regides do pais, isto porque, existem localidades onde ha

caréncia na oferta de formagdo em nivel superior, ndo suprindo assim a demanda para 0s

alunos da educac&o infantil e das séries inicias do ensino fundamental.
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Nesse sentido cabe entdo, refletir, sobre a qualidade desses cursos de formacdo e, é com base

nessa realidade, que julgamos importante realizar um estudo nesse &mbito da formacdo.

Diante do exposto, consideramos importante analisar o quadro abaixo, publicado pela Revista
Nova Escola - Fundacdo Victor Civita - que retrata a realidade em relagdo ao funcionamento
dos cursos normais em cada estado. Observa-se que alguns estados estdo fechando ou
reduzindo vagas, entretanto, outros investiram nos cursos normais de nivel médio, em vez de
fecha-los. E relevante ressaltar que o Estado de Pernambuco foi um deles: De acordo com
Edla Soares: “Com a reformulac¢do, o curso normal da rede publica estadual pernambucana
passou de trés para quatro anos, as disciplinas foram agrupadas em areas de conhecimento e
adotou-se a realizacdo de uma pesquisa de campo como trabalho de conclusdo. A nova
estrutura permitiu que se acomodasse na grade todo o curriculo do Ensino Médio regular e

também o do Ensino Normal”.

Os cursos normais em cada estado™

Deixaram de admitir novos alunos: Acre, Amapa, Bahia, Distrito Federal, Maranhdo, Minas Gerais, Piaui e
Sé&o Paulo

Extinguiram os cursos: Espirito Santo, Mato Grosso, Ronddnia e Roraima

S6 atende alunos indigenas: Amazonas

S6 atende regibes do interior: Mato Grosso do Sul

Reformularam a rede e os cursos: Alagoas, Ceara, Goias, Santa Catarina e Tocantins

Aumentaram o namero de cursos: Parana e Pernambuco

Nada mudaram: Para, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Sergipe

*Dados referentes a rede publica estadual, fornecidos pela secretaria de educagao de cada estado.

Quadro 2 - Quadro atual dos Cursos de Normal Médio no Brasil

Segundo Edla Soares, ex-integrante do CNE e ex- secretaria de educacdo do Recife:

[...] a LDB ndo marcava data para a liquidagdo dos cursos
normais de nivel médio e sim favorecia sua reformulagdo —
objetivo fortalecido pela resolucdo da Camara de Educagdo
Basica do CNE de abril de 1999, que instituiu diretrizes para
a formacdo de professores, entre elas o curriculo de 3200
horas (quatro anos), em vez de 2400 (trés anos).

Em 1999, o parecer da Cons. Edla de Araujo Lira Soares (Parecer CEB/CNE n° 01/99),
encaminhando as diretrizes curriculares para o Curso Normal, nivel médio, através da
Resolucdo CEB n° 02/99, deu um novo rumo a discussdo. Afinal, ndo se gastaria tempo
elaborando diretrizes curriculares para um curso destinado a extin¢do, como alguns pensavam.
A conselheira, em seu parecer, atribui importante papel ao curso de formacao de docentes, em
nivel médio, nas politicas de ensino:

Na verdade, tanto do ponto de vista legal, quanto da
diversidade que perpassa a realidade educacional do pais,
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considera-se que 0 ensino médio na modalidade Normal,
incorporadas as contribui¢cbes advindas da legislacdo
educacional e dos estudos recentes a respeito dessa
habilitagdo, representa, no trajeto da profissionalizagcdo do
educador, uma das alternativas a serem consideradas na
definicdo de politicas integradas para o setor.

Em 2003, o parecer CEB n° 03/2003, do Cons. Nélio Bizzo, é¢ ainda mais categorico e
definitivo quando afirma que “A Escola Normal de nivel médio, de saudosa memoria em
muitos lugares, ainda se faz necesséaria em nosso Pais e ndo é possivel dizer o contréario sendo
sob o risco de incorrer em equivoco grave.

A formacdo em nivel superior de todos os professores é uma
utopia norteadora, um desejo que a lei quer ver satisfeito e,
assim sendo, ndo pode ser considerada uma meta a ser
alcangada de maneira trivial. Os sistemas de ensino e seus
6rgdos normativos deverdo estimular e perseguir a causa da
qualidade na educacdo — outro ditame constitucional - o que
implica em buscar e oferecer oportunidades de formacéo
docente, inclusive em servico e com 0s recursos da
educacdo a distancia. (BIZZ0O, 2003)

As ideias dos relatores podem ser constatadas, mediante a analise da tabela 1 apresentada pelo parecer
CEB n°: 1/99, que entre outras questdes, aponta principalmente para as condi¢cdes a serem criadas,
num pais que ainda conta com um grande contingente de professores leigos, com escolarizacdo no
nivel do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, sem a habilitacdo de Magistério. Exercem a
docéncia nas redes estaduais e municipais, exigindo, particularmente em algumas regides, uma politica
de formacdo continuada que assegure a curto e médio prazo, condi¢des minimas para 0 exercicio

profissional.

TABELA 1 - Funcgdes Docentes, por Grau de Formacgado dos Respectivos Ocupantes, nas Quatro
Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste — 1996

Nivel de Fundamental Médio Superior
Formacdo

Incomp. | Completo | C/Magist. | S/Magist. | C/ Lic. |S/Lic. Total
Regiao C/Magist. | S/Magist.
Norte 13.911 |15.211 46.369 2.967 1.684 |233 75 80.450
Nordeste 60.765 |38.417 189.255 9.672 20.365 |2.429 503 321.406
Centro- 2.584 3.938 31.626 2.317 12.389 |1.182 203 54.239
Oeste
Total 77.260 |57.566 267.250 14.956 34.438 |3.844 781 456.095

Fonte: MEC/INEP/SEEC
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De acordo com o parecer CEB n°: 1/99 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de
professores na modalidade normal em nivel médio que teve como relatora a conselheira Edla
de Aradjo Lira Soares: O curso Normal, forma docentes para atuar na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo como perspectiva o atendimento a criangas, jovens
e adultos, acrescendo-se as especificidades de cada um desses grupos, as exigéncias que sao
proprias das comunidades indigenas e dos portadores de necessidades especiais de
aprendizagem. Assim, além de assegurar titulacdo especifica que habilita, o curso tem

também a validade do ensino médio brasileiro, para eventual prosseguimento de estudos.

Dentro desta perspectiva, consideramos fundamental a continuacdo da oferta do Curso

Normal de nivel médio em nosso estado.

Mello (2000) apresenta uma proposta que consideramos interessante em relagdo aos cursos
normais de nivel médio, a referida autora sugere uma articulacdo entre os cursos normais de
ensino médio e de ensino superior. "O Brasil teria condi¢bes de adota-los como dois
segmentos de uma mesma carreira”, diz a educadora. O aluno que ja tem 0 curso
profissionalizante de nivel médio entraria na faculdade com instrumental suficiente para dar
inicio a carreira, exercendo funcdes de auxiliar de classe, por exemplo. Seria uma residéncia

integrada a formacéo, a exemplo da que os alunos de medicina fazem.

Essa proposta reforca a nossa convicgdo de que 0S cursos normais possuem limitagfes, no
entanto, podem oferecer aos estudantes em processo de formacgédo inicial instrumentos
essenciais para dar inicio a um processo mais amplo de uma formacéo que teria segmento no

ambito do ensino superior.

Essa ideia tem haver com as questbes levantadas por Mello (2000) quando afirma que a
formacao inicial é apenas um componente de uma estratégia mais ampla de profissionalizacdo
do professor. A referida autora acrescenta que um ponto fundamental no processo de
formacdo é que a pratica deve estar presente desde o primeiro dia de aula do curso de
formacgdo docente, em tempo real, por meio da presenca orientada em escolas de educacéo
infantil e ensino fundamental, ou de forma mediada pela utilizacdo de videos, estudos de caso,
depoimentos e quaisquer outros recursos didaticos que permitam a reconstrucdo ou simulagéo

de situacOes reais.

1.1.3 A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO PARA A CIDADANIA
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No contexto da educagdo para a cidadania, consideramos essencial discutir a atuacdo da
prética docente para a formagdo do aluno como cidadéo critico. Partindo do principio que a
sociedade vem sofrendo grandes transformacdes ao longo dos tempos, emergindo assim novas
relagBes sociais, que passam a exigir da escola a formacdo de um novo aluno, capaz de atuar

na sociedade para transforma-la.

E nessa perspectiva que surge a necessidade de uma formagéo cidad3, a escola entfo passa a
ser desafiada a repensar seu papel diante 0 meio social, exigindo a atuagdo de um professor

mais capacitado, dindmico, reflexivo, capaz de atuar nessa nova realidade social.

De acordo com Kuenzer (2001) e Libaneo (2003) A escola € concebida como um espaco de
construcdo da democracia social, desenvolvendo a criatividade, sensibilidade e a imaginacéo,
que visa preparar 0 aluno para o processo produtivo, habilitando um trabalhador reflexivo e

efetivo no exercicio da cidadania.

Uma das principais preocupacdes da escola deveria ser com a formacdo cidadd. Gadotti
(2001) conceitua a cidadania como consciéncia de direitos e deveres no exercicio da
democracia e defende uma escola cidada, cada vez mais comprometida com a construgéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse contexto em que prevalece entre nos a
globalizacdo neoliberal, a ideologia do pensamento Unico, do mercado acima da vida, deve-se
repensar e dialogar sobre estratégias e os desafios para uma educacdo popular e libertadora,

capaz de formar o aluno como cidadao critico.

Um dos principais idealizadores da pedagogia da Escola Cidada é Paulo Freire, 0 mesmo é
considerado por Fiori (1983) “Um pensador comprometido com a vida: nao pensa ideias,
pensa a existéncia”. E nesse sentido que Freire propde uma educagio libertadora, capaz de
libertar a sociedade da opressao, com relacdo a essa questao Fiori enfatiza:

A educacdo libertadora € incompativel com a pedagogia
que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica
de dominacdo. A pratica da liberdade s6 encontrard
adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido
tenha condigbes de, reflexivamente, descobrir-se e
conquistar-se como sujeito de sua propria destinacdo
historica.

Dentro dessa perspectiva Freire propde a superacdo da concepcao bancaria da educagédo, onde
0 educador é o sujeito que conduz os educandos & memoriza¢do mecénica do conteudo. Sobre

isso, Freire tece 0 seguinte comentario:
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A narragdo os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
serem ‘“‘enchidos” pelo educador. Quanto mais va
“enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a
educacdo se torna um ato de depositar, em gue os educandos
sd0 os depositarios e o educador o depositante (FREIRE,
1983, p. 66).

Desse modo, a educacdo cidada propde a priori 0 rompimento com essa pratica educativa
ainda tdo presente em muitas das nossas escolas, a visdo fragmentada do conhecimento, visto
que essa visdo de educacdo elimina completamente a possibilidade da vivéncia de uma
educacéo criativa e transformadora. Assim, concordamos com Freire, pois, acreditamos que
esse tipo de educacdo estimula a passividade e ndo desenvolve no aluno a consciéncia critica,

fator essencial para o exercicio da plena cidadania.

Com relacdo a essa questdo, Arroyo (2000) enfatiza que Paulo Freire ndo tinha uma viséo
conteudista da educagdo, por isso ele sofreu duras criticas da academia. A ideia de
transmissdo de “conteudos criticos” ndo ultrapassa a visao bancaria de educacdo. Para ele
educar vai muito além de aplicar conteudos e licdes a pessoas, como se fossem depositos de

contas bancéria, onde se deposita trocados de conhecimentos.

Na opinido de Freire, (1983, p. 73-74), “O pensar do educador somente ganha autenticidade
na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicacédo [...] O pensar s6 tem sentido, se tem sua fonte geradora na acdo sobre o

mundo”.

E nesse sentido que a escola precisa conduzir o aluno a compreender o mundo a sua volta,
ensinado-o a estabelecer conexdes entre as diversas areas do conhecimento e a realidade que o
cerca, evitando a fragmentacdo do conhecimento que ndo responde mais as necessidades da
conjuntura atual. Além disso, oportunizando no ambiente escolar a pratica que envolve a
resolucdo de situacOes problemas, para estimular o aluno a desenvolver novas competéncias

para enfrentar os desafios da realidade atual.

Em oposicdo a educacdo bancaria, a formacdo cidada propicia ndo mais a memorizagdo ou a
reproducdo mecénica do conhecimento, mas a formacdo de capacidades cognitivas e

intelectuais dos alunos. As acles pedagogicas, dessa forma, ndo se centram apenas em
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conhecimentos de fatos e conceitos, passam a incluir também procedimentos, valores e

atitudes.

De acordo com Zabala (1998) os conteddos podem ser abordados em trés categorias:
atitudinais, conceituais e procedimentais. Os conteddos conceituais referem-se a construcéo
ativa das capacidades intelectuais para operar simbolos, imagens, ideias e representacfes que
permitam organizar as realidades. Os conteudos procedimentais referem-se ao fazer com que
os alunos construam instrumentos para analisar, por si mesmos, os resultados que obtém em
determinada acdo e os conteudos atitudinais referem-se a formacao de atitudes e valores em

relacdo a informacao recebida, visando a intervencdo do aluno em sua realidade.

Essa nova dindmica da escola requer necessariamente que o professor trabalhe de maneira
construtivista, nesta perspectiva 0s alunos constroem o seu conhecimento a partir da interacao
com o objeto, o professor torna-se 0 mediador entre aluno e conhecimento. Para tanto, o
professor precisa utilizar varios tipos de metodologias e recursos a fim de possibilitar a
construcdo do conhecimento de forma significativa e contextualizada, para que de fato os
contetdos escolares facam sentido para o aluno.

Segundo Gadotti (2001) “A pedagogia da educacdo cidadd supde profundas mudancas na
concepcao de gestdo da escola, principalmente em termos de atitudes e métodos, o que
favorece a formagdo de um novo professor, um novo aluno, um novo sistema, um novo

curriculo.”

Em vista do exposto, consideramos que na Escola Cidadd a atuacdo do professor é importante,
mas de um novo professor, mediador do conhecimento, sensivel e critico, aprendiz
permanente, e, sobretudo, um construtor de sentido, um cidaddo. O que nos leva a perceber
que nessa perspectiva ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas € criar as possibilidades

para a Sua COﬂStI’UQéO.

Surge entdo nesse contexto, um novo aluno, sujeito da sua prépria formacdo, curioso,
autbnomo, motivado para aprender, mas, sobretudo, cidaddo do mundo e solidario. Requisito
essencial para o aluno da sociedade atual, que precisa necessariamente estar consciente do seu

papel historico, social e cultural.

1.1.4 FORMAGCAO DE PROFESSORES E EDUCACAO AMBIENTAL
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Na atualidade muito se discute a respeito da formacéo de professores em EA - Educacdo
Ambiental, aliado a isso, as tendéncias da EA e a urgéncia em gerenciar os problemas

ambientais fizeram com que essas discussdes fossem cada vez mais frequientes.

A formacdo dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar como meta o
disposto no artigo 22 da LDB. O referido artigo ilustra que a educacdo basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores.

Com base nesse artigo, parece evidente que educar para a cidadania deixa de ser algo utdpico,
e passa a ser o cerne da questdo educacional na sociedade contemporénea. Nesse contexto a
teméatica ambiental emerge como uma preocupacdo que transcende ao trabalho de
profissionais da area. Atualmente essa questdo envolve a todos, uma vez que cada um de nos
estd sujeito aos efeitos dos problemas ambientais, a preocupacdo com a questdo ambiental

estende-se a todos os cidadaos.

Diante disso, surge a necessidade e a urgéncia dos sistemas educacionais se envolverem na
busca de alternativas para cada vez mais sensibilizar os educadores em formacéo inicial ou

continuada para garantirem uma adequada formacéo nesse campo do conhecimento.

Segundo Castro (2001, p. 50)

Em face do surgimento de novos paradigmas cientificos, do
processo de globalizagdo, de macroproblemas ambientais,
da orientacdo da nova LDB quanto & inclusdo da Educacgdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), a universidade
brasileira e as escolas publicas encontram-se perante uma
crise quanto a seus objetivos e a sua funcdo e,
particularmente, no que concerne a formacgdo de considerar,
inclusive, as orientacbes do Conselho Federal Educacéo
(Parecer no 226/87, quanto ao cardter interdisciplinar), a
Constituicdo Federal, que aponta a Educacdo Ambiental
como obrigatoria em todos os niveis, e 0 Programa Nacional
de Educacdo Ambiental do Ibama/ MEC (1995).

Dessa forma a EA, em niveis de ensino fundamental e médio, é recomendada como tema
transversal. No processo de formacdo de professores em educagdo ambiental é importante
também considerar que Movimentos como a Agenda 21 e a Carta da Terra sdo informacGes

que ndo podem deixar de existir na estrutura curricular da Educagdo Ambiental.



40

Assim, como descrito por Castro (2001) os contetidos de Educacdo Ambiental integram-se no
curriculo escolar a partir de uma relagdo de transversalidade. A fim de impregnar a pratica
educativa, exigindo do professor uma readaptacdo dos contetdos abordados na sua disciplina,
0 que condiz com resolucdes do Conselho Federal de Educacéo e de conferéncias nacionais e
internacionais, que reconhecem a Educacdo Ambiental como uma tematica a ser inserida no

curriculo de modo diferenciado, ndo se configurando como uma nova disciplina.

Segundo Dias (2004) a Educacdo Ambiental tem como uma de suas principais finalidades
promover a compreensdo da importancia da interdependéncia econémica, social, politica e
ecoldgica. E exatamente por esse motivo que ndo se pode compreender uma questdo

ambiental sem as suas dimens@es politicas, econémicas e sociais.

Ainda de acordo com o referido autor um dos principios basicos da Educacdo Ambiental é
considerar o meio ambiente em sua totalidade, 0 mesmo sintetiza suas ideias a partir da
construcdo de um mapa conceitual que reflete basicamente o seu pensamento sobre essa
questdo. Observe a figura 2 (DIAS, 2004 p. 112):

OBJETIVOS
DA EA
devem estar em sintonia SOCIAL

T= ECONOMICA

I — 7, POLITICA
HEAUD"@ CULTURAL
- ECOLOGICA

= c&rT

CONHECIMENTO
COMPREENSAO s ; o s
“EP /3\ dos varios ore
PERCEPCAO e
e COMPLEXIDADE
para mudar INTERACAO
EVOLUGCAO
— ADAPTACAO
HABITOS f
POSTURAS
COMPORTAMENTOS é
que sejam capazes de promover

B MANUTENGAO l:\\
ENVOLVIMENTO que busquem MELHORA DA
EM ACOES QUALIDADE DE wW

Figura 3

para prover

Figura 1 — Principios béasicos da Educacdo Ambiental

Os documentos dos PCN de Meio Ambiente, produzidos pelo MEC (BRASIL, 1997) tratam
de orientacbes sobre grandes tdpicos ambientais, a medida que apresentam reflexdes
essenciais para se trabalhar essa tematica, cabe ao professor conhecer esse material, se
aprofundar nas questbes abordadas e ir além, ja que esse é apenas um subsidio para ser

consultado sistematicamente, ndo um manual de receitas prontas e acabadas.
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Nessa perspectiva, como a Educacdo Ambiental tem carater transdisciplinar, consideramos
que para atuar com a tematica ambiental no contexto escolar o professor ndo precisa ter
necessariamente formacdo especifica para tal. No entanto, acreditamos que 0 mesmo precisa
garantir uma base minima de conhecimentos sobre a educacdo cientifica e ambiental que o
habilite a transitar por essa tematica com seguranca, evitando levar para as salas de aula
visbes deformadas da ciéncia, da tecnologia e do ambiente, a nosso ver, esse perfil

corresponde aos professores da &rea das ciéncias naturais.

Em relacdo a essa questdo, cabe assegurar aos cursos de formacdo de professores, seja em
Nivel Médio ou Superior, uma melhor preparacdo com relacdo as informacdes/
conhecimentos relativos a tematica ambiental, de modo que garanta ao professor em

formacao, além de uma revisdo conceitual, uma renovacao na parte didatico-metodoldgica.

Sobre essa gquestdo Cachapuz (2005) apresenta como uma das propostas atuais para levar a
educacdo cientifica a todos os cidaddos, o debate sobre a alfabetizacéo cientifica. A formacao
cientifica pode permitir aos cidaddos a tomada de decisdes em assuntos que se relacionem

com a ciéncia e a tecnologia.

Cachapuz (2005, p. 28) também ressalta que:

Em definitivo, a participacdo dos cidaddos na tomada de
decisBes é hoje um fato positivo, uma garantia de aplicacdo
do principio de precaucdo, que se apOia numa crescente
sensibilidade social face as implicagdes do desenvolvimento
tecno-cientifico que pode comportar riscos para as pessoas
ou para 0 meio ambiente. (CACHAPUZ, 2005, p. 28)

Do ponto de vista de Hicks e Holden (apud CACHAPUZ, 1995) para que os estudantes se
tornem cidadédos responsaveis, € preciso que lhes proporcionemos oportunidades de analisar
0s problemas globais que caracterizam essa situa¢do de emergéncia planetaria e considerar as

possiveis solugdes.

Diante do exposto, concordamos com os referidos autores e acreditamos que levando esse
trabalho de conscientizacdo sobre a importancia do conhecimento cientifico para trabalhar a
teméatica ambiental nos cursos de formacdo, em pouco tempo teremos um maior nivel de
conscientizacdo tanto por parte dos futuros professores, como por parte dos alunos do ensino

fundamental sujeitos do campo de atuacdo desses professores em formacao.
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1.2 PROJETOS DIDATICOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Inicialmente, decidimos realizar uma breve anélise dos Componentes Curriculares do Curso
Normal Médio, com o objetivo de verificar a presenca de alguma(s) disciplina(s) relacionada
ao trabalho com projetos didaticos, pois, Nnossos sujeitos de pesquisas sdo estudantes do 4°

ano do curso.

Em nossa analise verificamos apenas a presenca da disciplina: Projetos e Programas
Escolares que é oferecida no 1° Normal Médio com uma carga horéria de 80 aulas/ 02
semanais. A disciplina tem como objetivo geral Compreender os projetos escolares, como um
instrumento politico responsavel pela producdo de conhecimento voltado para o contexto
escolar em forma de projetos educacionais, em suas diferentes modalidades sejam

pedagdgica ou didatica.

Diante do exposto, constatamos que a disciplina aparece no inicio do curso, e ao que parece,
s0 volta ser retomada ja no Ultimo ano da formacao quando os estudantes precisam elaborar 0s
projetos didaticos para posteriormente implementa-los na escola campo de estagio. Sao esses
projetos de didaticos que servirdo de base/fundamento para a realizacdo do TCC - Trabalho de
Conclusdo de Curso. Nessa perspectiva, a pratica como professora do curso revela que 0s
estudantes apresentam muitas dificuldades nessa elaboracdo. Isso provavelmente acontece
pela auséncia de um trabalho mais intenso, no sentido de vivenciar a pratica projetos no

contexto da formacéo inicial.

Nesse sentido, consideramos essencial apresentar aos professores em processo de formagéo
inicial a proposta do trabalho com projetos de maneira mais ampla e sistematica. A partir
dessa perspectiva, consideramos o trabalho com projetos didaticos um importante instrumento
para ser utilizado na formacdo inicial dos professores como um importante recurso

metodoldgico capaz de atender a essa nova dindmica da escola.

Diante disso, cabe efetuarmos um estudo mais detalhado sobre o trabalho com Projetos

Didaticos a luz dos estudos de autores que séo referéncia nessa area do conhecimento.

1.2.1 O QUE SAO PROJETOS DIDATICOS?

O método de projetos foi proposto por diversos autores americanos a partir de 1908, um dos

maiores representantes dessa idéia foi o conhecido filosofo e educador norteamericano John
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Dewey (1859-1952), educador que fez parte do movimento da Escola Nova, que acreditava
que o ensino deve basear-se na ACAO, e ndo na instruco; a escola deve estar ligada a vida e
aos problemas da comunidade em que esta inserida, o conhecimento ndo ¢ “gratuito”, esta

sempre interessado nos objetivos que possam ser alcancados.

No Brasil, os termos Pedagogia e Projeto de Trabalho surgem na década de 1990, atraves dos
trabalhos de Jolibert (1994) e Hernandez (1996) e encontra fundamentos nas ideias do
educador Paulo Freire (propde o rompimento com uma concepcao bancéria da educacéo). Os
dois termos tém como ideia central o desenvolvimento de uma educacdo que envolva os
estudantes na resolucdo de problemas, definidos coletivamente e assumidos por todos
(professores e estudantes), numa proposta de investigacdo da realidade, rompendo com uma
visdo fragmentada da educacéo escolar.

Assim como Paulo Freire, Dewey insiste no conhecimento da vida e da comunidade local.
Porém podemos encontrar uma diferenca na nocdo de cultura. Em Dewey, ela é simplificada,
pois ndo envolve a problematica social, racial e étnica, ao passo que, em Freire, ela adquire
uma conota¢do antropoldgica, ja que a acdo educativa é sempre situada na cultura do aluno. O
que a pedagogia de Paulo Freire aproveita do pensamento de John Dewey é a ideia de
"aprender fazendo", o trabalho cooperativo, a relacdo entre teoria e pratica, 0 método de

iniciar o trabalho educativo pela fala (linguagem) dos alunos.

Dewey propds o sistema de projetos, que segundo ele deveria ter as seguintes caracteristicas:

e Deve girar em torno de algo que €, a0 mesmo tempo, de interesse da classe e da
comunidade local;

e E algo que envolve toda a classe ou grupos de alunos. Também deve envolver
pessoas fora da sala e da escola;

e Deve envolver trabalho manual e intelectual;

e Exige um ensino globalizado (todas as disciplinas se voltam para a resolucdo dos
problemas que surgem durante o desenvolvimento do projeto);

e Deve desenvolver da capacidade dos alunos de buscar informagdo / “aprender a

aprender”.
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Para definir melhor as ideias mais atuais sobre o trabalho com projetos didaticos,
destacaremos nesse contexto a visdo de alguns autores sobre o tema, entre eles Jolibert
(1994), Nogueira (2001) e Hernandez (1998).

Para Jolibert (1994), um projeto se constitui em um trabalho no sentido de resolver um
problema, explorar uma idéia ou construir um produto gque se tenha planejado ou imaginado.

O produto de um projeto deverd ter necessariamente significado para quem o executa.

Ex: Produzir um livro de receitas juninas, fazer uma horta, resolver o problema do lixo

acumulado no terreno ao lado da escola.

Segundo Nogueira (2001, p.76) “Um projeto na verdade ¢, a principio, uma irrealidade que
vai se transformando em real, conforme comeca a ganhar corpo a partir da realizacao de acGes

e, consequentemente, as articulagdes destas”.

De acordo com o referido autor os projetos sdo importantes fontes de investigacéo e criagéo,
gue incentivam a pesquisa, o aprofundamento, a analise e a criacdo de novas hipdteses sobre o
tema em estudo. Segundo as ideias do autor, esse processo conduz necessariamente o aluno a
buscar cada vez mais informacoes e recursos para desenvolver os conhecimentos relacionados

ao tema estudado.

Para Nogueira (2001) o trabalho com projetos ndo precisa ser desconectado da programacao
académica, ele pode ser proposto para intensificar o processo de aprendizagem dos contetdos,
sobretudo, porque possibilita a diversificagdo de acbes e vivéncias que propiciam a

aprendizagem.

Segundo Nogueira,

Na realidade, os projetos tematicos sdo ferramentas que
possibilitam uma melhor forma de trabalhar os velhos
conteldos de maneira mais atraente e interessante, e ainda
focada no aluno, percebendo individualmente as diferentes
formas de aprender, os diferentes niveis de interesse, assim
como as dificuldades e as potencialidades de cada um.
(NOGUEIRA, 2001, p. 80-81).

Hernandez (1998, p. 61) apresenta uma excelente definicdo para o que sdo projetos: “Essa
modalidade de articulacdo dos conhecimentos escolares € uma forma de organizar a atividade
de ensino e aprendizagem”. E complementa: “trabalhar com projetos ¢ uma forma de

favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacéo: (1)
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ao tratamento da informacdo; e (2) a relacdo entre os diferentes conteudos em torno de
problemas ou hipdteses que facilitam aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacdo da informagdo procedente dos diferentes saberes disciplinares em

conhecimento proprio.

Dentro dessa linha de pensamento, essa dindmica sugere trabalhar 0s
contetdos/conhecimentos partindo de uma situacdo problema. O que ao nosso olhar,
possibilita que os contetdos deixem de ser um fim em si mesmo, ganhando significados
diversos a partir das experiéncias sociais dos alunos e passam a ser meio para a ampliacao de
seu universo cognitivo, mediando o seu contato com a realidade de forma critica e dinamica.
A ideia é trabalhar de maneira mais flexivel e abrangente, deixando a rigidez de sequéncia de

contelidos e dos curriculos escolares.

Do ponto de vista de Hernandez (1998), os projetos didaticos tém algumas funcdes
importantes na facilitacdo da construcdo do conhecimento dos alunos:

Organizar as atividades didaticas, tendo como principio incluir de forma incisiva o aluno

no processo de aprendizagem; com este método diferenciado ele é um elemento chave

neste processo;

e Auxiliar na criacdo de diferentes estratégias de organizacdo dos conhecimentos
escolares na estrutura cognitiva do aluno, no tratamento da informacédo e na relagédo

entre os diferentes contetdos em torno de problemas;

e Oportunizar ao aluno maior inter-relacdo entre os conteldos escolares e as situacoes

problema do cotidiano;

e Tornar o aluno um sujeito atuante no seu processo de aprendizagem e ndao mais um

mero espectador, aquele individuo que recebe as informacdes de alguém ou algo.

Esta metodologia propicia aos alunos um desenvolvimento das habilidades de
responsabilidade, autonomia, reflexdo, cooperagéo e critica no decorrer do processo de ensino
e aprendizagem. Uma vez envolvidos, eles passam a ser responsaveis por sua propria
aprendizagem. Um ponto importante que consideramos fundamental no trabalho com projetos
é que os alunos juntamente com o professor escolnem o eixo tematico, do projeto a ser

trabalhado; é a partir dele que os contetdos serdo desenvolvidos.
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A funcéo do professor como articulador neste processo é fundamental, pois ele deixa de ser
um simples transmissor de conhecimentos, e passa a ser um mediador atuante, sua
participacdo é fundamental no processo de aprendizagem. No entanto, essa pratica ndo parece
ser uma realidade no ensino tradicional, ainda tdo presente na maioria das nossas escolas. Faz-
se necessario provocar no professor reflexdes sobre sua a pratica, no sentido de rever
determinadas posturas que dificultam a implementagcdo de novas metodologias de ensino no

contexto educacional.

Consideramos que essas reflexdes precisam ter inicio ainda no processo de formacdo de
professores. Isto €, acreditamos que durante a sua formacéo inicial os professores precisam
refletir sobre o seu papel na formagédo de cidaddos e para tanto, precisam se apropriar de
novas estratégias de ensino que possibilitem uma melhor conducdo do processo de ensino

aprendizagem de maneira que possam atender as necessidades do cenério da educacéo atual.

Diante disso, sugerimos que estes professores em formacdo conhegam a “Pedagogia de
Projetos”, pois a nosso ver, essa dindmica sugere o rompimento com as formas tradicionais de
organizacao curricular, oferecendo uma alternativa & maneira como em geral os professores

trabalham os contelidos em sala de aula.

Acreditamos que ao trabalhar com temas especificos, 0s projetos abrem as portas para que 0
professor dialogue com os alunos e flexibilize o seu planejamento, de modo que o aluno
construa a sua autonomia, sendo de fato, um sujeito ativo da sua aprendizagem, algo que

consideramos essencial para a formacao do aluno cidadéo.

Com relagdo a essa questdo Freire (1996, p. 66) chama a atengdo para o fato de que “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que

podemos ou ndo conceder uns aos outros”.

1.2.2 PORQUE TRABALHAR COM PROJETOS DIDATICOS NA EDUCAGCAO AMBIENTAL

Consideramos que 0 trabalho com projetos representa uma excelente estratégia pedagodgica,
capaz de propiciar a construcdo coletiva do conhecimento e a problematizacdo de contextos
ligados & tematica ambiental. Através da vivéncia de situagdes didaticas diferenciadas, onde o
aluno se depara com o diferente, com situagGes novas de aprendizagem que lhes s&o mais
significativas, com os conhecimentos de varias disciplinas que sdo mobilizados, e com novas

competéncias que sdo desenvolvidas ao longo do processo.
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Trabalhar com projetos supde o rompimento com antigos paradigmas educacionais do ensino
tradicional, que tinha como foco o processo de ensino e ndo a aprendizagem; implica desafiar
a linearidade e a fragmentacdo de curriculos disciplinares, e demanda a reorganizagdo de
tempos e espacgos escolares, tradicionalmente cristalizados pelos curriculos intocaveis. Essas
questdes parecem ser fundamentais no trabalho com educacdo ambiental na escola, ja que ndo
basta apenas falar de responsabilidade ambiental, mas, sobretudo provocar a possibilidade de

reflex@o sobre os problemas ambientais e suas conseqiiéncias no ambito social.

Além disso, o trabalhar com projetos exige necessariamente negociacdo, cooperacao e
provoca reflexdes acerca das relacGes presentes na escola. Com relacdo a essa questdo Leite
(1994), lembra que ndo se trata apenas de renovar as atividades pedagdgicas tornando-as mais
criativas, mas de repensar a pratica pedagdgica. No trabalho com projetos ndo cabem "alunos-
esponjas”, que devem absorver conteidos prontos, dados pelo professor, seja em seu quadro

de giz ou em um trabalho de campo.

A articulacdo entre conhecimentos das diferentes areas é inerente ao trabalho por projetos, e
por isto representam Otimos espagos para que a interdisciplinaridade aconteca de modo

efetivo.

A vivéncia de projetos provoca uma reviravolta na forma tradicional do ensino, a medida que
propde atividades metodoldgicas que favorecem e incentivam a investigacdo, a pesquisa, a
troca, o registro do processo, ajudando a promover a autonomia e a tomada de decisdes por

parte do aluno, favorece o exercicio da cidadania.

Outro fator importante com relacdo ao trabalho com projetos, € que consideramos que essa
proposta metodoldgica sugere a vivéncia de atividades que favorecam a cooperagdo, 0
trabalho em equipe, que aceitem e valorizem a heterogeneidade. O que favorece a préatica de
educacdo cidada, pois tem tudo a ver com as premissas de uma escola preocupada em

preparar 0 educando para o exercicio pleno da cidadania.

1.3 EDUCACAO AMBIENTAL E ECOPEDAGOGIA

A questdo central do debate ambiental na atualidade esta relacionada a intensidade das
transformacgfes do meio ambiente impostas pela dindmica das sociedades contemporaneas
comprometidas muito mais com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, do que com

atitudes de preservacdo do meio. Nesse sentido, os problemas ambientais sdo decorrentes
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desse modelo de desenvolvimento que traz conseqliéncias indesejaveis, provocando sérios

efeitos negativos no meio ambiente.

Em vista disso, observa-se que a maior parte dos problemas relacionados a questdo ambiental
na atualidade decorrem desse modelo de desenvolvimento e, consequentemente, das acdes do
homem que, totalmente desintegrado do meio, explora demasiadamente 0s recursos naturais

sem perceber as consequéncias das suas acoes.

Como referendam os PCN (BRASIL, 1997, p. 22) “O homem deveria se comportar ndo como
dono do mundo, mas, percebendo-se como parte integrante da natureza”. Com rela¢ao a essa
questdo Guimardes (1995) afirma que o ser humano, totalmente desintegrado do todo, nédo
percebe mais as relagdes da natureza... Contudo, o ambiente é também uma unidade que
precisa ser compreendida inteira, e é através de um conhecimento interdisciplinar que

poderemos assimilar plenamente o equilibrio dindmico do meio ambiente.

Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 20), a medida que tal modelo de desenvolvimento
provocou efeitos negativos mais graves, surgiram manifestacdes e movimentos que refletiam
a consciéncia de parcela da populacdo sobre o perigo que a humanidade corre ao afetar de

forma tdo violenta o seu meio ambiente.

De acordo com Carvalho (2006) a Educacdo Ambiental vem sendo valorizada como uma a¢édo
educativa que deveria estar presente na escola, de forma transversal e interdisciplinar,

articulando o conjunto de saberes, formacéo de atitudes e sensibilidades ambientais.

O termo transversal na educacdo é entendido como uma forma de organizar o trabalho
didatico onde alguns temas sdo integrados nas areas convencionais de forma a estarem
presentes em todas elas, enquanto que a interdisciplinaridade questiona a visdo
compartimentada da realidade sobre a qual a escola se constituiu, mas trabalha ainda

considerando as disciplinas.

Segundo Menezes (2002) o termo transversalidade se distingue do termo interdisciplinaridade
porque, apesar de ambas rejeitarem a concepc¢ao de conhecimento que toma a realidade como
um conjunto de dados estaveis, a primeira se refere a dimensdo didatica e a segunda a

abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento.
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Para Minini (2000) a Educacdo Ambiental é um processo que precisa propiciar as pessoas
uma compreensao critica e global do ambiente, para assim desenvolver valores e atitudes que
Ihes permitam ter uma concep¢do mais consciente e participativa no que se refere a
conservacdo e utilizacdo dos recursos naturais. A utilizacdo consciente desses recursos
conduziria necessariamente a melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza

extrema e do consumismo desenfreado.

Retomando o conceito de Dias (2004) sobre Educacdo Ambiental parece-nos evidente que
essas definicdes se completam, a medida que o autor entende a educacdo ambiental como um
processo por meio do qual as pessoas apreendem “como funciona o ambiente, como

dependemos dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade” (DIAS,

2004, p. 100).

O referido autor expressa sua concepc¢do sobre Educacdo Ambiental na seguinte figura:

desenvolver

para adquirir

CONHECIMENTO
COMPREENSAO
HABILIDADES
MOTIVACAO

VALORES
MENTALIDADES )
ATITUDES

necessarios para lidar com

e encontrar

QUESTOES/PROBLEMAS
/ AMBIENTAIS
SOLUCOES
SUSTENTAVEIS

Fonte: (DIAS, 2004, p. 100)
Figura 2 — Concepcoes de Educagdo Ambiental

Consideramos que 0 mapa conceitual acima apresenta a Educacdo Ambiental como um
processo que objetiva a formacéo de cidaddos, onde o conhecimento adquire status de valores
e atitudes que naturalmente refletem em solugBes sustentaveis capazes de interferir

diretamente na qualidade de vida das pessoas.

A UNESCO apresenta uma definicdo de Educacdo Ambiental que tem muita semelhanca com
a visao de Dias (2004). Segundo a UNESCO:
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A educacdo Ambiental é um processo permanente, no qual
os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu
ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades,
experiéncias e determinacdes que os tornem aptos a agir e
resolver problemas ambientais presentes e futuros.
(TBILISI, Georgia, UNESCO, 1977).

As Conferéncias das Nagdes Unidas, de Estocolmo-72 a Rio-92, apesar de terem contribuido
para o debate ambiental no &mbito global, ndo conseguiram avancar na proposic¢ao de estilos
de sociedade ambientalmente adequados e com possibilidades reais de serem adotados por

todos 0s povos, respeitando as caracteristicas histdricas e culturais de cada sociedade.

Neste cenario, parece que cada vez mais fica evidente que 0 homem continua atraves das suas
acOes provocando efeitos predatdrios que comprometem significativamente o futuro de toda a
humanidade, o que, por sua vez, implica na reducdo das possibilidades de qualidade de vida

das futuras geracdes.

No contexto do enfrentamento da crise ambiental surge o conceito de desenvolvimento
sustentavel, definido pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento como
o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes sem comprometer a capacidade

das geracdes futuras de suprir suas proprias necessidades” (BRASIL, 1997, p. 38).

Segundo Freire (2007, p. 141) a sociedade atual esta come¢ando a se tornar cada vez mais
consciente da necessidade de construir um futuro mais sustentavel. A educagdo desempenha
nesse processo um papel fundamental, surgindo, nessa perspectiva, a necessidade de um

maior investimento na formacao de professores e na investigacao.

A referida autora ressalta que o capitulo 36 da agenda 21 (UNESCO, 2002) sugere que é
importante considerar a educacdo como um processo através do qual todos os seres humanos
e sociedades podem alcancar o seu potencial mais elevado. Uma nova perspectiva de
educacdo pode fazer emergir um conceito mais dindmico de desenvolvimento sustentavel que
integre todas as pessoas de modo a leva-las a assumir a responsabilidade de criar um futuro
sustentavel. Para tanto, a Ciéncia constitui-se num veiculo essencial. Assim, surge a
necessidade de um ensino de ciéncias para todos, que englobe as diferentes dimensfes da

ciéncia e que considere a necessidade da educagdo para a sustentabilidade.

Com relagdo a essa questdo Capra (2006, p. 15) considera que a educagdo por uma vida

sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual da ecologia como cria vinculos
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emocionais com a natureza. Por isso, ela tem muito mais probabilidade de fazer com que as
nossas criancas se tornem cidaddos responsdveis e realmente preocupados com a
sustentabilidade da vida; que sejam capazes de desenvolver uma paix&o pela aplicacdo dos
seus conhecimentos ecologicos a reformulacdo das nossas tecnologias e instituicfes sociais,
de maneira a preencher a lacuna existente entre a pratica humana e os sistemas da natureza e

ecologicamente sustentaveis.

Na opinido de Capra (2006):

A compreensdo sistémica da vida que hoje esta assumindo a
vanguarda da ciéncia baseia-se na compreensdo de trés
fendbmenos bésicos: A teia da vida, os ciclos da natureza e o
fluxo de energia — sdo exatamente os fenbmenos que as
criangas vivenciam, exploram e entendem por meio de
experiéncias diretas com o meio natural (CAPRA, 2006, p.
14).

Conforme ressalta o autor, por meio dessas experiéncias, nds também tomamos consciéncia

de que nds mesmos fazemos parte da teia a vida e, com o passar do tempo, a experiéncia da

ecologia na natureza nos proporciona um senso do lugar onde pertencemos.

Nesse sentido, considerando a complexidade das relagdes humanas e ambientais é possivel
perceber claramente a necessidade de cada vez mais repensar nossas relacdes com a natureza
e, portanto, redefinir o nosso papel enquanto cidaddos na preservacdo do meio ambiente em

respeito a vida.

Edgar Morin (2004) teceu alguns comentarios com relacdo e essa questdo quando afirma que:

A Humanidade deixou de constituir, uma nogdo sem raizes e
abstrata: esta enraizada em uma "Patria", a Terra, e a Terra é
uma Pétria em perigo. E realidade vital, pois esta, pela
primeira vez, ameagada de morte. A Humanidade deixou de
constituir uma nocdo somente ideal, tornou-se uma
comunidade de destino, e somente a consciéncia desta
comunidade pode conduzi-la a uma comunidade de vida; a
Humanidade é daqui em diante, sobretudo, uma nocéo ética:
é¢ 0 que deve ser realizado por todos e em cada um.
(MORIN, 2004, p. 117).

De acordo com 0s PCN (BRASIL, 1997, p. 20) as discussdes sobre as questdes ambientais ja
sdo antigas. No final do século XIX surge a area de conhecimento que se chamou de
Ecologia. O termo foi proposto em 1866 pelo bidlogo Haeckel, e deriva de duas palavras
gregas: oikos, que quer dizer “moradia”, e (2002, p. 17) logos, que significa “estudo”. A

Ecologia comeca como um novo ramo das Ciéncias Naturais [...] mas s na década de 1970 o
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termo “ecologia” passa a ser reconhecido do grande publico. Como ressaltam os PCN apds a
segunda guerra mundial, principalmente a partir da década de 60, intensificou-se a percepgéo
de que a humanidade pode caminhar aceleradamente para o esgotamento ou a inviabilizacdo

de recursos indispensaveis a sobrevivéncia humana.

Nos ultimos anos Capra (2006) tem desenvolvido estudos sobre o conceito de “alfabetizagao
ecoldgica” que vai além da educacdo ambiental como disciplina escolar. Ele visa uma
transformacdo mais profunda no contetido, no processo e no alcance da educacdo em todos 0s
niveis. Reline em seu livro, teoria e pratica com base no que existe de mais avancado em
termos de pensamento sistémico, ecologia e educacdo. O livro apresenta novas formas de
ensino para o desenvolvimento e para a ampliacdo dos conhecimentos ecolégicos em criangas,

jovens e adultos.

No entanto, é preciso destacar que Capra (2006) observou que:

Integrar o curriculo através de projetos de orientagdo
ecoldgica sé é possivel se a escola se tornar uma verdadeira
comunidade de aprendizes. Em tal comunidade de
aprendizes, professores, alunos, administradores e pais estdo
todos interligados numa rede de relagdes, enquanto
trabalham juntos para facilitar a aprendizagem (CAPRA,
2006, p. 188).

Sobre essa questdo cabe pensar seriamente no tipo de escola que temos. E pertinente
questionar se a escola nos moldes da nossa realidade esta de fato preparada para assumir um
trabalho na perspectiva proposta por Capra. Diante do exposto, parece cada vez mais evidente
gue a questdo ambiental, se insere claramente no contexto social, pois permeia

inevitavelmente a nocdo de cidadania em muitos sentidos.

Dessa forma, se quisermos que o aluno reflita de forma critica sobre seu lugar no mundo,
sobre a convivéncia humana, sobre as relacbes sociais nas suas diferentes dimensdes,
precisamos considerar a importancia da educacao nesse processo. Mais do que isso, devemos
considera-la como instrumento indispensavel para a transformacéo da consciéncia ambiental
uma vez que s6 ocorrerdo, de fato, mudangas de comportamento e atitudes se a escola se
transformar, e, por conseguinte se o professor buscar alternativas de aprendizagens que
vislumbrem as mudancas pretendidas na formacdo do individuo idealizado para o mundo

atual.

1.3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL
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O ensino da Educacdo Ambiental no Brasil tornou-se obrigatorio a partir da promulgacdo da
politica educacional da EA, para todos os niveis de ensino. Com base em recomendacoes,
acordadas em ambito internacional, o Congresso Nacional instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental por meio da Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999. A referida lei destaca a
presenca no ensino formal da Educacdo Ambiental devendo abranger os curriculos das
instituicbes de ensino publicas e privadas. Todavia ela ndo deve ser implantada como

disciplina especifica nos curriculos, por se tratar de um tema transversal e interdisciplinar.

Vale salientar que a trajetdria para a implantacdo da educacao ambiental nas escolas foi longa
e teve inicio em torno da década de 50, quando algumas iniciativas referentes a Educacao
Ambiental eram timidamente introduzidas no ensino formal. Nos anos 60/70 houve uma
ascensdo dos movimentos sociais em defesa do meio ambiente. Nesse periodo existiam alguns
poucos projetos nas escolas. Em 1972 aconteceu a | Conferéncia Mundial para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento em Estocolmo, na Suécia, promovida pela Organizacdo das
NagOes Unidas (ONU).

Em 1975 realizou-se em Belgrado, lugoslavia, promovido pela UNESCO?®, o Encontro de
Belgrado, onde foram formulados os principios e as orientacdes para 0 Programa
Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA (IEEP). Nesse evento foi elaborada a Carta de
Belgrado, que se constitui num dos documentos mais completos sobre a questdo ambiental da

época.

Consideramos essencial tecer alguns comentarios sobre trechos importantes sobre a Carta de
Belgrado, visto que esse documento delineou claramente alguns pontos cruciais no que se
refere & educacdo ambiental, e retrata de forma mais explicita uma visdo mais macro sobre a
questdo ambiental, entre esses pontos destacaremos:

e O crescimento econdmico e 0 avanco tecnoldgico sem precedentes, a0 mesmo
tempo em que trouxe beneficios, produziram sérias conseqiiéncias ambientais e
sociais.

e Aponta a necessidade de uma nova ética global, que promova nos individuos

atitudes e comportamentos que possam assegurar um desenvolvimento racional.

¥ UNESCO (Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura).
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e A reforma dos sistemas educacionais é essencial para a formacao dessa nova ética

de desenvolvimento e ordem mundial.

Com relacdo a este Ultimo ponto destacado na Carta de Belgrado, Dias (2004) faz o seguinte
comentario:

A carta reconhece a inadequacdo do sistema educacional
vigente, pela sua natureza fragmentada, isolada da realidade,
impede uma visdo holistica, ndo permitindo, em
conseqliéncia, compreender o impacto que uma sociedade
gera sobre as demais e sobre o ambiente global (DIAS,
2004, p. 104).

Concordamos inteiramente com o autor e acreditamos que sua afirmacdo retrata fielmente o
gue pensamos em relacdo a visdo fragmentada do conhecimento que conduz a visdo
fragmentada do mundo, impedindo o individuo de estabelecer as complexas relacGes

existentes entre o homem e o0 meio ambiente.

A partir dai houve uma sucessdo de iniciativas desse tipo, até chegar-se a 1l Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro, em

1992, a partir de entdo se multiplicaram as iniciativas desse tipo.

O principal documento extraido da Il Conferéncia foi a Agenda 21. Trata-se de um programa
recomendado para 0s governos, agéncias de desenvolvimento, 6rgdos das Nacdes Unidas,
organizacbes ndo-governamentais e para a sociedade civil de um modo geral, para ser
colocado em pratica a partir de sua aprovacao, em 14 de junho de 1992, ao longo do século

21, em todas as areas em que a atividade humana interfira no meio ambiente.

Um dos aspectos principais das recomendaces da Agenda 21 (1997, Série Documentos
Ambientais) sobre Educacdo Ambiental refere-se a reorienta¢do do ensino formal, no sentido
de incorpora-la, salientando que: “o ensino tem fundamental importdncia na promog¢do do
desenvolvimento sustentavel e para aumentar a capacidade do povo para abordar questdes de
meio ambiente e desenvolvimento”. Nesse sentido, o ensino é também fundamental para
estimular a consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes que favorecam a participacdo
efetiva de todos nas tomadas de deciséo. Para ser eficaz, o ensino sobre 0 meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar métodos

formais e informais e meios efetivos de comunicagéo.

De acordo com Oliva (2000):
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A Educacdo Ambiental — por suas origens e em funcgdo das
configuracdes diversas que foi assumindo — transcende o
universo escolar. Vem se desenvolvendo em varios &mbitos
sociais, pelas mais diferentes entidades e organizagcfes que
atuam numa gama incrivel de temas associados a questdo
ambiental. Portanto, constitui uma experiéncia moldada num
contexto extra-escolar. Ou seja, a origem da Educacéo
Ambiental ndo coincide com a das disciplinas tradicionais,
gue tém raizes nas universidades e na cultura académica, de
um modo geral (OLIVA, 2000, p.12).

Além disso, a autora também revela que a Educacdo Ambiental na escola atualmente esta
buscando formar cidaddos, conforme as referéncias dos Parametros Curriculares, publicados
pelo MEC, e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional (BRASIL, 1997).

Nessa perspectiva, a escola precisa se preocupar em formar individuos que olhem e vejam a
realidade, que a compreendam e tenham capacidade para critica-la, que se preocupem com o
destino do coletivo e saibam se posicionar diante dos desafios do mundo atual. Para os
cidadéos conscientes, tratar de meio ambiente torna-se uma tarefa inerente ao seu cotidiano,

visto que € um tema universal e que dele depende a vida no planeta.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997)
apresentam uma proposta interessante para a atuacdo da Educacdo Ambiental na escola, o que
se da por meio da transversalizacdo do tema Meio Ambiente, ja que a EA ndo pode estar

presente na escola de modo disciplinar.

De acordo com a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental — COEA (2001), setor
vinculado ao Departamento de Politica da Educacdo Fundamental a Educacdo Ambiental
pretende aproximar a realidade ambiental das pessoas, para que elas percebam que a
dimensdo ambiental impregna suas vidas, e que cada um tem um papel e responsabilidade
sobre 0 gque ocorre no ambiente. Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental apresenta-se como
uma proposta de educacao para refletir sobre as formas de relages entre as sociedades e a
natureza. A Educacdo Ambiental se propde, ainda, a oferecer as condigdes necessarias para 0s
alunos de se posicionarem e agirem em busca de caminhos para superar os desafios da

atualidade.

Ao observarmos os PCN (BRASIL, 1997, p.15), mais especificamente o tema transversal
Meio Ambiente, referente as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, percebemos que

o documento considera a “questdao ambiental como cada vez mais urgente e importante para a
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sociedade e para o futuro da humanidade”. No entanto, verificamos que o referido documento
propde ao professor a superacdo da visdo fragmentada do conhecimento, caracteristica
principal da educacéo tradicional, porém na prética esse é um grande desafio visto que, essa

visdo fragmentada do ensino também leva o individuo a ter uma visao fragmentada do mundo.

Assim, parece evidente que ha um descompasso entre as diretrizes apresentadas nesses
documentos oficiais e a pratica pedagdgica da grande maioria dos professores, visto que 0s
mesmos de maneira geral, ndo utilizam esse material como referéncia para a sua préatica

cotidiana.

Analisando detalhadamente os documentos oficiais citados no decorrer da nossa pesquisa
bibliogréfica, parece-nos evidente que a esfera publica vem cumprindo o seu papel no que diz
respeito a questdo documental, no entanto, percebe-se claramente que ha falhas no que se
refere a democratizacdo desses documentos no dmbito da escola. Parece ndo existir uma
sintonia entre a proposta tedrica (Documental) e a experiéncia pratica, vivenciada no
cotidiano da escola, ja que essas propostas ndao se materializam em melhorias no nivel de
conscientizacdo dos professores e, consequentemente, dos alunos com relacdo a tematica

ambiental.

Decerto, parece também ndo existir uma politica de incentivo do governo em socializar
experiéncias de sucesso no ambito da escola publica, ou a0 menos, essas iniciativas néo
chegam as escolas. De acordo com essa breve andlise observamos que o MEC procurou
registrar algumas experiéncias de sucesso em documentos / Séries Documentais (2001), no

entanto os professores ndo tém acesso a esse material.

Um exemplo da existéncia desse material é “Registro de Projetos de Educagdo Ambiental na
Escola” elaborado pela Secretaria de Ensino Fundamental através da Coordenacdo Geral de
Educacdo Ambiental (COEA, 2001) que apresenta o registro de experiéncias de projetos em

varios estados brasileiros.

Mediante um levantamento preliminar, realizado através da analise de artigos cientificos
sobre a tematica ambiental e de documentos oficiais produzidos pela Secretaria de Educacao
Fundamental por meio da Coordenacdo-Geral — COEA (2001), foi possivel constatar que a
tarefa de implementar a Educacdo Ambiental nas escolas tem se mostrado uma tarefa muito

exaustiva e, a0 mesmo tempo, ineficiente, pois na pratica, em geral, ndo se observam acdes
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transformadoras que contribuam efetivamente para uma mudanca de postura das criangas com
relacdo ao meio ambiente. Esse é um dado preocupante e revela a urgéncia de serem
encontradas alternativas, que possam conter essa onda da degradacdo da qualidade de vida do
ser humano e sobrevivéncia de diversas espécies do planeta, visto que estudos relacionados a

essa tematica também apontam nessa direcé&o.

Outra pesquisa que consideramos relevante e que tem muito a ver com 0 nosso trabalho foi
realizada por Oliveira (2002) e intitula-se: “A educagdo ambiental ¢ cidadania: a

~ %

transversalidade da questdo”. Essa pesquisa teve como objetivo principal revelar que a escola
¢, sem sombra de davida, o local ideal para se iniciar e promover a mudanca de consciéncia
ambiental na sociedade. De acordo com a autora, a sala de aula é o espaco ideal para se
trabalhar esses conhecimentos e sera a partir dai que se desencadeardo experiéncias e
vivéncias que fomentardo a possibilidade de novas concep¢des acerca da educacdo ambiental,

que poderdo contribuir significativamente para a formacdo da consciéncia ambiental.

Para Leff (2001), a Educagdo Ambiental tenta articular subjetivamente o educando a produgéo
de conhecimentos e vinculd-lo aos sentidos do saber. Isto implica fomentar o pensamento
critico, reflexivo e propositivo face as condutas automatizadas, proprias do pragmatismo e do

utilitarismo da sociedade atual.

A Educacdo Ambiental ndo tem regras fixas, é evolutiva, estd constantemente sendo
reformada, vai além dos contetdos pedagdgicos e interage com o ser humano. Capra (2002)
desenvolve um sistema de Alfabetizacdo Ecologica que:

[..] envolve a pedagogia cujo centro mesmo é a
compreensdo do que € a vida; uma experiéncia de
aprendizado do mundo real (plantar uma horta, explorar um
divisor de &guas, restaurar um mangue), que supere a nossa
separagdo em relagéo a natureza e cria de novo em nés uma
noc¢do de qual é o lugar a qual pertencemos: e um curriculo
no qual as criancas aprendem os fatos fundamentais da vida
- que os residuos de uma espécie sdo os alimentos de outra
[...] que a diversidade é a garantia da sobrevivéncia [...] A
alfabetizacdo ecoldgica — a compreensao dos principios de
organizacdo que o0s ecossistemas desenvolvem para
sustentar a vida - é o primeiro passo para a sustentabilidade
(CAPRA, 2002, p. 240-241).

Nessa perspectiva, vale salientar a importancia do educador como um dos elos de orientacdo e
formagdo do carater ético-ambiental, priorizando a educacdo ambiental na formacdo de

valores e atitudes voltados a manutencédo do equilibrio ecologico da natureza.
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Com base nessas crencas e na afirmacdo de Guimardes (1995) de que a educacdo ambiental é
um campo do conhecimento em construcao e que se desenvolve na préatica cotidiana dos que
realizam o processo educativo, é necessario que a educacdo ambiental seja utilizada como
eixo norteador da pratica docente, lembrando também a sua presenca como tema transversal
previsto nos Parametros Curriculares Nacionais de 12 a 8% séries do ensino fundamental
(BRASIL, 1997).

Diante da andlise dessa realidade, mais do que nunca, parece evidente que a lentiddo nos
avancos e nas mudancas no contexto da educacdo ambiental nas escolas, esta condicionada as
implicacdes teodrico-metodoldgicas, que a nosso ver, estdo relacionadas a duas questdes
fundamentais: as lacunas existentes no processo de formacgéo de professores seja ela, inicial
ou continuada e a questdes de ordem estrutural, ou melhor, a auséncia de uma politica publica
gue incentive e impulsione de maneira pratica e intensiva o desenvolvimento de trabalhos

relacionados a essa tematica nas escolas.

Essa ideia pode ser constatada a partir de um estudo realizado pela Secretaria de Educacéo
Fundamental — MEC (2001) através do Panorama da educacdo ambiental no ensino
fundamental que teve como objetivo principal analisar o contexto da educacdo ambiental nas
escolas. Dessa forma consideramos importante citar que:

A Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (Coea)
passou para 0 ambito da Secretaria de Educacdo
Fundamental do Ministério da Educacdo efetivamente no
segundo semestre de 1999. A auséncia de uma politica
publica de educagdo ambiental nos sistemas de ensino foi o
ponto de partida das agbes da Coea. Desde entdo, iniciou-se
um processo de estruturagdo e definicdo de suas diretrizes,
politicas e prioridades de atuacao, tendo como referéncia sua
missdo precipua de promover, incentivar e induzir a
implementacdo de politicas publicas nos sistemas de ensino
que contemplem a Educagdo Ambiental no Ensino
Fundamental e contribuam para a melhoria e a equalizacdo
da qualidade do ensino (MEC; SEF, 2001).

ApoOs uma breve anélise de como se caracterizam as iniciativas de Educagdo Ambiental nas
escolas, algumas lacunas foram encontradas nos projetos analisados: primeiro, em relacdo a
compreensdo do repertério ambiental por parte dos professores; segundo, em relacdo a
dificuldade em organizar um projeto sistematicamente, e finalmente, em relagdo as
dificuldades das escolas em se envolverem num projeto coletivo para trabalhar a questéo

ambiental.
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Esse diagndstico confirmou a relevancia de focar as aces da Coea nos projetos de trabalho de
Educacdo Ambiental e apontou a formacgdo de professores como estratégia fundamental e
prioritaria para garantir praticas de qualidade de Educacdo Ambiental nas escolas que
contemplem a insercdo do tema transversal meio ambiente nos conteudos das diferentes areas

€ no convivio escolar.

O referido estudo também revelou que a EA ¢é tradicionalmente trabalhada nas escolas através
de projetos, no entanto, a formacéo de professores € considerada a estratégia basica para o
desenvolvimento de praticas de EA definidas pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental e

por todos 0s documentos internacionais sobre o tema.

Esse parece ser um ponto de encontro entre 0 Nosso pensamento enquanto pesquisadores, e 0
do grupo envolvido neste estudo, visto que a formacao de professores é apontada como uma
importante estratégia para o desenvolvimento de praticas que envolvam a EA no contexto da

escola.

A partir dessas consideragfes, podemos ressaltar que, para os professores desenvolverem
praticas significativas de Educa¢do Ambiental nas escolas é essencial melhorar ndo s6 a
formacdo inicial, mas a formacdo continuada e, sobretudo, estimular o trabalho por projetos.
Entretanto, de acordo com os especialistas da Secretaria de Ensino Fundamental (2001) “para
que os projetos tenham qualidade, ha um enorme caminho a percorrer, que passa nao so pela
formacédo dos professores, mas também pelas possibilidades de efetivar trabalhos coletivos e

integrados nas escolas ”.

E importante destacar ainda que, de modo geral, os especialistas envolvidos nesse estudo
retrataram como a EA acontece no ensino formal e destacam dois pontos:

e E possivel notar um aumento da preocupacio em inserir EA nas escolas, mas esse
aumento quantitativo ndo trouxe consigo avancos qualitativos, por exemplo, nas
questdes conceituais (em geral centradas numa visdo preservacionista e ingénua,
com abordagem descritiva e classificatéria dos processos naturais, que
desconsideram a complexa interacdo entre eles);

e Os processos de EA nas escolas sofrem de descontinuidade, decorrente de

mudancas politicas nas vérias esferas governamentais.
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Consideramos importante identificar também que a Lei de Diretrizes e Base (LDB), instituida
pela Lei 9.394/96, ndo estabeleceu nenhuma disposicdo sobre EA e sequer a cita
expressamente. Em relagdo ao ensino fundamental, a LDB estabelece que os curriculos devem
abranger obrigatoriamente o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil (Art. 23, § 1°). Entre outras finalidades do ensino superior
estd a de estimular o conhecimento do mundo presente, em particular 0s nacionais e regionais
(Art. 43 V).

No entanto, foi sancionada em 1999 a Lei n® 9.795 - Politica Nacional de Educacéo
Ambiental que apresenta alguns artigos que merecem destaque em nossa analise, entre eles:

Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 10 A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino.

Art. 11 A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos
de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas
as disciplinas.

Diante do exposto, a pratica nos revela que a dimensdo ambiental vem sendo pouco
desenvolvida nos curriculos de formacédo de professores, ao menos € 0 que percebemos em
nossa realidade do Curso Normal Médio & medida que identificamos que apenas na disciplina
“Didatica das ciéncias naturais” se discute um pouco sobre essa questdo. Em alguns casos ha
um resgate no final do curso quando alguns estudantes decidem trabalhar essa tematica no
TCC - Trabalho de concluséo de curso, como é o caso da nossa pesquisa. No entanto, essa
caréncia ndo se restringe apenas aos cursos de nivel médio, essa realidade também esta

presente nos cursos de nivel superior.

1.3.2 REFLEXOES SOBRE A ECOPEDAGOGIA

O ministério do Meio Ambiente atraves da Diretoria de Educacdo Ambiental elaborou no ano
de 2004 o material — Identidades da educacdo ambiental no Brasil, com o intuito de discutir
mais profundamente os debates e as reflexfes atuais sobre a educagdo ambiental. Neste

contexto a entdo Ministra do Meio Ambiente Marina Silva (2004, p. 5) ressalta que:

A educagdo ambiental vive um momento histérico. Depois
da Conferéncia Internacional sobre Conscientizacdo Publica



61

para a Sustentabilidade, realizada na Grécia, em 1997, o dia
primeiro de janeiro de 2005 ficara marcado na lembranca de
educadores ambientalistas em todo o mundo. Este sera o
primeiro dia da Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014).

A partir desse periodo emerge em todo o mundo, o debate sobre a necessidade de enfrentar os

desafios da educacdo ambiental através da Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Nesse material elaborado pelo MMA - Ministérios do Meio Ambiente, diversos autores
colocam a disposicdo textos de aprofundamento sobre a praxis educacional na referida &rea.
Entre eles, destacamos as discussbes referentes a Ecopedagogia, e é especificamente sobre
ela, que nos debrucamos, no sentido de refletir sobre algumas caracteristicas fundamentais
dessa vertente, que busca contribuir para a formacdo de novos valores para uma sociedade
sustentavel. E importante ressaltar, que essas discussdes acerca das ideias da Ecopedagogia
refletem um pouco sobre o cerne da nossa proposta de estudo, a medida que apresenta
pressupostos inerentes a nossa abordagem educativa sobre a tematica da educacdo ambiental

no contexto da escola.

Antes de tudo, consideramos necessario destacar que as ideias propostas pela Ecopedagogia
ndo se opdem as ideias da Educacdo Ambiental. Na realidade, para a Ecopedagogia a
Educacdo Ambiental é um pressuposto. No entanto, a Ecopedagogia oferece-lhe estratégias,

propostas e meios para a sua realizacdo concreta.

De acordo com Gadotti (2000) a Ecopedagogia originou-se da educagdo problematizadora de
Paulo Freire, que se perguntava sobre o sentido da prépria aprendizagem e completa: A
pedagogia tradicional centrava-se na espiritualidade, a pedagogia da escola nova, na
democracia e a tecnicista, na neutralidade cientifica. A Ecopedagogia centra-se na relacédo
entre os sujeitos que aprendem juntos em comunhdo (Paulo Freire). E sobretudo uma
pedagogia ética (GADOTT]I, 2000, p.88).

Nesse sentido, a Ecopedagogia considera a Educacdo Ambiental uma oportunidade de se
repensar a qualidade de vida, associada & busca do estabelecimento de uma relagéo saudavel e

equilibrada com o contexto, com o outro e com o0 ambiente (GADOTT], 2001).

Gadotti (2000) destaca alguns principios basicos que podem nos revelar a compreensao que 0S

adeptos da Ecopedagogia tém da Educacdo Ambiental:
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A educacdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seu modo formal, ndo formal e informal, promovendo a
transformacéo e a construcdo da sociedade;

e A educacdo ambiental é individual e coletiva. Tem o proposito de formar cidad&os
com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminacdo dos povos e a
soberania das nagdes;

e A educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagédo
entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar;

e A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interacdo entre as culturas;

e A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e
acOes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas das sociedades
sustentaveis;

e A educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as

formas de vida, com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais

e impor limites a exploracdo dessas formas de vida pelos seres humanos. (Férum

Global 92, 1992: 194-196 apud Gadotti, 2000:95-6).

Gadotti (2000, p.82) afirma ainda que:

A ecopedagogia pretende desenvolver um novo olhar para a
educacdo, um olhar global, uma nova maneira de ser estar
no mundo, um jeito de pensar a partir da vida cotidiana, que
busca sentido em cada momento, em cada ato, que pensa a
pratica (Paulo Freire) em cada instante de nossas vidas,
evitando a burocratizagdo do olhar e do pensamento
(GADOTTI, 2000, p. 82).

Alguns adeptos da Ecopedagogia tecem algumas criticas a educacdo ambiental, quando
consideram a concepg¢do do ambiente separada das questdes sociais.

A Educagdo Ambiental muitas vezes limitou-se ao ambiente
externo sem se confrontar com os valores sociais, com 0s
outros, com a solidariedade, ndo pondo em questdo a
politicidade da educacdo e do conhecimento (GADOTTI,
2000, p. 88).

E nesse sentido, que a nosso ver, a Ecopedagogia como abordagem escolar implica na
necessidade de uma reestruturacdo do ambiente educativo, comegando pela reelaboracéo dos

curriculos, de maneira que trabalhem de fato contetdos significativos para o aluno.

Segundo Gutiérrez & Prado (2000) € na vivéncia cotidiana que sera gestada esta
transformacéo, a partir de condutas inéditas que serdo construidas pedagogicamente. Para

Gutiérrez “a vida cotidiana ¢ o lugar do sentido e das praticas de aprendizagem produtiva”.

Dentro dessa perspectiva, buscar mudancas profundas de valores e significagfes nao parece

ser algo facil, mas acreditamos que o processo pedagogico pode desenvolver “atitudes de
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abertura”, ja que novas condutas pedagogicas podem de fato transformar o contexto do

processo ensino aprendizagem e, consequentemente, o contexto sécio-ambiental.

Com relacdo a essa questdo Gadotti, (2000, p. 87) ressalta que o processo educativo
desencadeado pela Ecopedagogia visa a formacdo de um cidadd@o cooperativo e ativo,
contrariamente ao que vem sendo desenvolvido pelas pedagogias tradicionais, “fundadas no
principio da competitividade, da selecdo e da classificagdo. O autor destaca que o que se
busca ¢ a constitui¢ao de sociedade sustentavel” que ndo seja resultado das leis de mercado,

mas da mudanca de valores (GADOTTI, p. 158).

Diante do exposto, parece evidente que a Ecopedagogia esta intrinsecamente relacionada com
0s ideais da Escola Cidadd, a medida que também € uma pedagogia centrada na vida, que
considera as pessoas, as culturas, o respeito a identidade e a diversidade no processo de ensino
aprendizagem, sem perder de vista a questdo central da escola e o processo de construcdo do

conhecimento.

A Escola Cidada considera o ser humano em movimento, como ser “incompleto, inacabado e
inconcluso” - como pensa Paulo Freire - em permanente formacao, interagindo com 0s outros
e com o0 mundo. A educacdo a partir dessa perspectiva implica essencialmente numa revisdo
dos curriculos e programas, dos sistemas educacionais, do papel da escola, da organizacdo do
trabalho escolar e, principalmente, da pratica pedagdgica dos professores, sujeitos essenciais
nesse novo contexto educacional. Com relacdo ao professor, especificamente, cabe um
repensar sobre a formacdo desse profissional que precisa mais do que nunca, desenvolver
novas competéncias e habilidades para essa nova realidade social, como uma alternativa para

a construcao de uma sociedade sustentavel.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Utilizamos como proposta metodoldgica para o desenvolvimento do nosso estudo a pesquisa-
acdo, modalidade da pesquisa qualitativa que, partindo da realidade social na sua
complexidade e totalidade, constroi meétodos adequados para capta-la e transforma-la
(DEMO, 1989).

Segundo Serrano (1994), diversos autores reconhecem Kurt Lewin como o criador dessa linha
de investigacdo. Ja em 1944, Lewin descrevia o processo de pesquisa-acdo indicando com
seus tracos essenciais: analise, coleta de dados e conceituacdo dos problemas; planejamento

da acdo, execucdo e nova coleta de dados para avalia-la; repeticao desse ciclo de atividades.

De acordo com André (1995) a pesquisa-a¢do ganhou novo impeto em meados dos anos 70,
mobilizando diferentes grupos e dando origem a varias correntes, entre o0s principais
representantes podemos citar:

Na linha anglo-saxo6nica defendida por Stenhouse e Elliot (1989) a pesquisa-ac¢éo adquiria
um carater diagnostico, centrava-se mais na imagem do professor, preocupando-se
mais com questdes relacionadas ao curriculo.

A corrente Australiana tinha como principais representantes Carr e Kemmis (1988)
centrando também, suas preocupacBGes no curriculo, mas vai além, propondo um
voltar-se para as atividades de desenvolvimento profissional, para programas de
melhoria da escola, para o desenvolvimento de sistemas e o desenvolvimento de
politicas.

Filiadas as correntes anglo-sax6nicas e australiana encontramos as vertentes espanhola e
portuguesa com autores como Perez Gomes (1995) e Antonio Ndvoa (1992) que
discutem a pesquisa-acdo no &mbito da formacédo continua de professores.

A corrente francesa tem como principal representante Barbier (1985), compreende um
grupo direcionado para a educacao nao-formal, seu alvo é a conscientiza¢do do grupo
para uma acéo conjunta em busca da emancipacgéo do grupo.

A corrente norte-americana se originou com Lewin e depois se diversificou, defendendo a
investigacdo colaborativa ou cooperativa, que prioriza o trabalho conjunto e a

colaboracgéo progressiva entre pesquisador e grupo pesquisado.
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Consideramos importante fazer esse mapeamento da trajetéria da pesquisa-acdo para
podermos definir melhor a nossa concepcdo de pesquisa e, sobretudo, situar especificamente

com quais correntes nos identificamos mais enquanto pesquisadores.

E nesse sentido que, através de uma reflexdo mais aprofundada sobre essas correntes, foi
possivel identificar que a nossa pesquisa tem uma estreita ligacdo com a corrente australiana,
a medida que a mesma considera que o processo de pesquisa-a¢do envolve o estabelecimento
de uma série de acOes que devem ser planejadas e executadas pelos participantes e devem ser
sistematicamente submetidas a observacdo, reflexdo e mudanca, passos que pretendemos
executar em nossa pesquisa. E importante ressaltar também que nos identificamos com as
vertentes espanhola e portuguesa ja que elas também discutem a pesquisa-acdo no ambito da
formacao de professores, que é exatamente onde focamos o nosso olhar.

Diante do exposto, André (1995, p. 33) complementa que “a pesquisa-a¢do envolve sempre
um plano de acdo, plano esse que se baseia em objetivos, em um processo de
acompanhamento e controle da acdo planejada e no relato concomitante desse processo.

Muitas vezes esse tipo de pesquisa recebe o nome de intervencao”.

Vale salientar que a opgdo por essa proposta metodoldgica baseia-se na compatibilidade
entre nossa proposta e a de alguns autores, entre eles, Thiollent (2002) que considera que a
pesquisa-acdo, além da participacdo proposta pela pesquisa participante, supde uma forma de
acdo planejada de carater social, educacional, técnico ou outro, os pesquisadores buscam

desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados.

Assim:

Na pesquisa-a¢do o0s pesquisadores desempenham um papel
ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliacdo das agdes desencadeadas
em funcéo dos problemas. (THIOLLENT, 2002. p.15).

Considerando essas ideias, acreditamos que as caracteristicas da pesquisa-acdo se adequam
aos Nnossos objetivos de pesquisa correspondendo assim, as nossas expectativas. Inicialmente
serdo considerados alguns aspectos tedricos importantes sobre a metodologia a ser utilizada

durante a pesquisa.

De acordo com Thiollent (2002) a pesquisa-acdo, consiste na relagdo de dois importantes

objetivos: o de contribuir para o equacionamento possivel do problema central na pesquisa,
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enquanto um levantamento de solucBes e propostas de acdes que possam contribuir com os
agentes na atividade transformadora da situacéo e visa obter informacdes que seriam de dificil
acesso por meio de outros procedimentos, aumentando o conhecimento de determinadas

situacOes tais como reivindicacdes, representacdes, e capacidades de acdo ou de mobilizacéo.

Thiollent (2000) ainda aponta algo que consideramos crucial para o desenvolvimento desta
pesquisa, quando considera que o objetivo da proposta da pesquisa-acdo € permitir que o
grupo e o pesquisador tornem-se capazes de responder com maior efeito aos problemas da
sociedade, sob acdo transformadora, buscando solucdes aos problemas reais na cooperacao e
na participacdo, havendo ampla interacdo entre o pesquisador e as pessoas participantes na

situagdo investigada.

No campo da educacdo, pesquisar a partir dessa abordagem significa buscar estratégias de
mudancas e transformacdo para melhorar a realidade. Neste estudo especificamente, nos
referimos em buscar transformar a realidade ainda no ambito da formacdo inicial de
professores, através de um intenso processo de reflexdo. O que podera refletir em uma nova

pratica pedagdgica da futura professora das séries iniciais do ensino fundamental.

Em vista do exposto, consideramos que a nossa proposta de investigar a eficacia pedagogica
do trabalho com projetos didaticos, na formacdo inicial de professores e a mudanca de
concepgdo sobre a temética da Educacdo Ambiental serd contemplada, a medida que a
pesquisa-acdo torna-se uma pratica metodoldgica que permite uma reorganizacdo do processo
de trabalho pedagogico do professor em formacgdo. Assim, acreditamos que as experiéncias
que serdo desenvolvidas junto as praticas e experiéncias de ensino passam a ser o elemento
fundamental nesse processo. Essas caracteristicas justificam sua identificacdo com o tema da

nossa pesquisa.

2.1 CARACTERIZAGAO DO CAMPO DE ESTUDO E DOS ATORES SOCIAIS

Esta pesquisa envolveu dois universos: a instituicdo proponente (Escola Cristo Rei) e a
instituicdo parceira (Escola Irméd Zélia de Nicécio - Campo de Estagio Curricular). As duas
escolas séo da Rede Publica de Ensino: a primeira, da esfera estadual, é a Escola Cristo Rei,
que atende a uma clientela em torno de 1.100 alunos e oferece as modalidades de Ensino
Fundamental de 5% a 82 séries, Ensino Normal Médio e Ensino Medio, além de desenvolver

projetos de correcdo de fluxo no nivel do Ensino Médio. A segunda escola, da esfera
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municipal, é a Escola Irma Zélia de Nicacio que foi campo de intervencdo dos projetos
didaticos das duplas de estudantes do curso normal médio, atende cerca de 900 alunos e
oferece ensino de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental 12 a 82 séries e Educagao de Jovens
e Adultos. As duas escolas estdo localizadas no municipio de Pesqueira, regido agreste de

Pernambuco.

A escolha das referidas escolas deu-se basicamente por dois motivos:

e A Escola de formacéo de professores é o campo de trabalho da pesquisadora, visto
que a mesma leciona em turmas de Préatica Pedagdgica do 4° ano do Curso Normal
Médio, desenvolvendo concomitantemente atividades de acompanhamento aos
Estagios Curriculares e Orientacdo aos Trabalhos de Concluséo de Curso — TCC;

e A Escola escolhida para ser campo da intervencgédo dos professores em formacéo, ja
¢ campo de estagio dos alunos do Curso Normal Médio e, sendo assim, a
pesquisadora j& desenvolve trabalhos nessa unidade de ensino. Além disso, a
escola apresenta as seguintes caracteristicas, importantes para o desenvolvimento
desta pesquisa:

- Através de uma conversa informal com os professores da escola, ficou
evidente que muitos desses professores tinham interesse em participar da pesquisa, se
disponibilizando a colaborar com os estudantes do Curso Normal Médio no
desenvolvimento dos projetos didaticos em suas respectivas salas de aula e

- O respeito da equipe gestora da escola ao desenvolvimento de um trabalho

cientifico nos parametros da nossa proposta.

Foram propostos durante o desenvolvimento da nossa construcdo dos dados alguns
instrumentos que possibilitardo uma analise mais efetiva sobre a nossa problemética de
pesquisa, destacam-se entre eles: aplicacdo de questionarios, momento formativo,
acompanhamento na elaboracdo e implementagdo dos projetos didaticos, realizagdo de

entrevista, estudos de referenciais tedricos.

2.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos e equipamentos utilizados para esta investigacdo foram:
e Questionarios;
e Diério de campo;

e Entrevistas;
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e Maquina Fotografica;
e Maquina Filmadora;

e Projetor Multimidia.

A coleta de dados utilizou diferentes estratégias, com o objetivo de permitir a elaboracdo de
uma resposta a nossa questdo de pesquisa e, por conseguinte, uma melhor estruturacdo e
analise dos dados. Nessa perspectiva, apresentamos a seguir um quadro resumo (vide quadro
2) com o planejamento das atividades realizadas pela pesquisadora, a partir das quais foram
coletados os dados e, em seguida, o detalhamento da metodologia no sentido de esclarecer

cada etapa da construcéo dos dados.

Atividades Publico Alvo Data/ Horério
Apresentagdo da proposta da pesquisa e Equipe gestora da escola e 06/04/09 08-10h
Discussdo do cronograma. professoras

Questionario Estudantes do Curso Normal Médio. | 13/04/09 08-10h
Oficina 1 — Formagdo inicial de professores: Estudantes do Curso Normal Médio. | 16/04/09 08-10h
Formacdo cidada.

Oficina 2 — Projetos Didéticos Estudantes do Curso Normal Médio. | 20/04/09  08-10h

Oficina 3 — Educa¢do Ambiental e Ensino das Estudantes do Curso Normal Médio. | 23/04/09 08-10h
Ciéncias

Encontros de orientagdes para elaboragéo dos Duplas 05/05/09  08-12h
projetos didaticos

Implementacéo dos Projetos Didaticos Duplas 27/05 a 06/06
Entrevista Duplas 20/07/09  08-11h
Apresentacdo do TCC Duplas 21/08/09 14-17h

Quadro 3 - Planejamento da coleta de dados

Apbs o contato inicial com a equipe gestora da escola onde foram desenvolvidos os projetos

didaticos ficaram estabelecidas cinco etapas para a pesquisa:

12 Etapa

Aplicacdo de questionarios para levantamento preliminar, junto aos concluintes do curso
normal médio (estudantes da turma do 4° ano), no inicio do ano letivo de 2009, sobre suas
concepgdes a respeito da sua formac&o inicial, dos projetos didaticos e da educagdo ambiental.
A aplicacdo dos questiondrios serviu para selecionar as trés duplas de estudantes que
participariam da pesquisa, uma vez que um dos critérios seria a afinidade deles com o tema
proposto. Isso se justifica porque nas normas do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) os
estudantes devem definir os temas dos seus projetos a partir de dois pontos fundamentais:

e Afinidade com a area do conhecimento a ser investigada; e
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e Andlise da realidade da sala de aula onde realizardo o seu estagio curricular, para
identificar as principais necessidades daquela turma e encontrar argumentos

suficientes para definir o tema do seu projeto didatico.

Esses dois pontos interferem diretamente na escolha do tema do projeto dos estudantes e o
questionario vai subsidiar a pesquisadora na defini¢do dos participantes que mais se adéquem

aos objetivos da pesquisa.

22 Etapa

Foi criado um Espaco Formativo, atraves da realizacdo de Oficinas Pedagdgicas, com o
objetivo de discutir e refletir com os estudantes alguns temas que consideramos pertinentes
para a pesquisa. Participaram destas oficinas os estudantes matriculados na disciplina de
Pratica Pedagdgica da turma ministrada pela pesquisadora. Essas oficinas aconteceram
basicamente em trés modulos:

Modulo | - Formacdo Inicial de Professores: Formacéao para a cidadania— 4h/a;

Madulo I1 - Projetos Didaticos — 4h/a;

Modulo 11 - Educacdo Ambiental e Ensino das Ciéncias — 4h/a.

Os estudantes receberam uma apostila com um referencial tedrico sobre os temas trabalhados
nas oficinas para aprofundamento tedrico-metodologico. Esse material serviu de subsidio para
a posterior redacao/elaboracdo do TCC.

32 Etapa

Apbs a realizacdo do momento formativo, os participantes da pesquisa escolheram/definiram
0s temas dos seus projetos didaticos. Os temas foram voltados para a tematica ambiental, que

posteriormente se transformaram no TCC - Trabalho de Concluséo de Curso.

Esse momento foi acompanhado de perto pela pesquisadora, visto que se configura num dos
momentos mais importantes da pesquisa, pois os estudantes estavam colocando em pratica a

teoria refletida no momento de formacéo.

Para tanto, os sujeitos da pesquisa e a pesquisadora tiveram dois encontros de 4h cada um,
para juntos delinearem os rumos dos projetos. Esse foi um momento importante, pois as
duplas se reuniram para:

e Definir os rumos da investigacéao;
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e Definir o tema de pesquisa;

e Realizar a pesquisa bibliografica;

e Organizar o projeto didatico (que ir4 acontecer em turmas das séries iniciais de
ensino fundamental);

e Elaborar os recursos materiais necessarios para a implementacdo dos projetos

didaticos na escola.

Observacdo Importante: Cada dupla elaborou um projeto didatico, assim tivemos trés projetos

para serem posteriormente analisados.

42 Etapa:

As trés duplas de estudantes do curso normal médio irdo implementar os projetos didaticos na
Escola Campo de Estagio em salas de aula diferentes. A pesquisadora ird acompanhar a
implementacdo dos projetos didaticos sobre a tematica ambiental nas turmas das séries

iniciais do ensino fundamental.

Os projetos didaticos foram implementados em 8h/a, sendo vivenciado em dois dias
consecutivos na mesma turma. Videografamos todo o processo de implementacdo dos
projetos didaticos, assim como registramos sistematicamente em didrios de campo 0s
momentos mais importantes das intervengdes pedagogicas através da vivéncia dos projetos
didaticos. A obtencdo desses dados servira para posterior analise da pesquisadora e para
proporcionar uma reflexdo da acdo desses estudantes.

52 Etapa:

Essa etapa sera subdivida em trés momentos distintos e complementares:

e A pesquisadora realizou uma entrevista com as trés duplas em momentos distintos,
com o intuito de analisar as repercussfes dos projetos didaticos na formacéo
dessas futuras professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental.

e Os resultados encontrados a partir da implementagdo dos projetos didaticos
nortearam o TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso das duplas de estudantes.
Através da elaboracdo de um texto que registra todos os momentos do trabalho,

desde a problematica inicial, as conclusdes e recomendacdes finais.
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e Os resultados desse trabalho foram apresentados pelos estudantes do curso normal
médio a pesquisadora e a uma banca examinadora formada por professores do

curso de formagéo inicial.

Assim, apresentamos abaixo um cronograma detalhado das atividades realizadas pela

pesquisadora, com todo o delineamento das etapas citadas acima, a partir dos quais foram

coletados todos os dados da pesquisa.

Estudante
- Normal L .
Data/Local/ Horéario Médio Atividades a serem desenvolvidas Recursos
05/05 — Terca-feira Duplas: -1 Encontro com as duplas. Textos
Local: E.E. Cristo Rei | A-B-C -Orientagdes bésicas sobre o TCC — Trabalho de Notebook;
Horério: concluséo de curso; Slides;
17h as 19h -Orientac¢des especificas sobre a elaboracdo dos Papel;
projetos didaticos que culminam no TCC. Canetas.
06/05 — Quarta-feira Duplas: 1° Contato das duplas com a Escola Campo da Caderno de
Local: E.M.Irméd Zélia | A-B-C Intervencéo (Projeto Didatico). anotacdes
de Nicéacio -Observacéo da turma onde seré vivenciado o projeto; | Lapis/Caneta
Horério: -Conversa informal com a professora da turma;
Dupla A- 13h as -Registro, em notas de campo, das impressdes do
17h15 grupo-classe;
DuplaB e C —7h30 as -Levantamento e sugestao de temas, pelos alunos, p/ o
12h desenvolvimento do projeto didatico sobre Ed.
Ambiental.
07/05 — Quinta-feira Duplas: 2° Encontro com as duplas: Textos;
Local: E.E. Cristo Rei | A-B-C -Discuss6es sobre a importancia de um trabalho Notebook;
Horério: 17h as 19h cientifico; Slides;
-Discussoes a cerca do tema central da pesquisa; Papel;
-Discusses sobre os temas dos projetos didaticos que | Caneta.
serdo vivenciados.
13/05 (Quarta-feira) Duplas: As duplas iniciaram a elaboracéo dos projetos Textos;
Local: E.E. Cristo Rei | A-B-C didaticos com a orientacdo do pesquisador; Papel;
Horérios: Dupla A: (As duplas tiveram uma semana para concluirem os Léapis/Caneta;
14h as 16h projetos). Computador.
Dupla B: 8h as 10h
Dupla C: 10h as 12h
20/05 Duplas: Avaliacdo dos Projetos pela pesquisadora: Projetos
Local: E.E. Cristo Rei | A-B-C -Andlise das a¢des pedagogicas; Didaticos
Horério: -Andlise dos recursos utilizados;
Dupla A: 14h as 16h -Andlises do tempo pedagdgico;
Dupla B: 8h as 10h
Dupla C: 10h as 12h
27 e 28/05 Dupla: A Implementacdo dos “Projetos Didaticos” na Escola Camera;
Local: E.M.Irma Zélia campo da intervencéo. Filmadora;
de Nicacio Gravador
Horario:13h as 17h15
26 e 27/05 Dupla: B Implementacdo dos “Projetos Didaticos” na Escola Camera;
Local: E.M.Irma Zélia campo da intervencao. Filmadora;
de Nicécio Gravador.
Horério: 7h30 as 12h
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04 e 05/06 Dupla: C Implementac@o dos “Projetos Didaticos” na Escola Camerg;

Local: E.M.Irma Zélia campo da intervencao. Filmadora;

de Nicécio Gravador

Horério: 7h30 as 12h

09/06 Duplas: Discussfes sobre os resultados preliminares das Camerg;

Local: E.E. Cristo Rei | A-B-C intervengdes, identificando: Filmadora;

Horarios: -Repercussdes com os alunos; Gravador

Dupla A: 14h as 15h -Repercussdes para a escola;

Dupla B: 15h as 16h -Repercussdes para a formacdo de professores.

Dupla C: 16h as 17h

04/06 Duplas: OrientacOes para a redacdo do TCC Slides

Local: E.E. Cristo Rei | AeB Notebook

Horario: 17h as 19h

08/06 Duplas: I avaliacdo do TCC

Local: E.E CristoRei | AeB (Parte escrita)

Horério: 17h as 19h TCC

10/06 Duplas: Il (e ultima) avaliagdo do TCC

Local: E.ECristoRei | AeB OrientacOes para a apresentacdo do TCC para a Banca

Horério: Dupla A: 8h Examinadora. TCC

as 10h/Dupla B: 10 as

12h

20/07 Dupla: Entrevista Maquina
A-B-C filmadora

21/08/09 Duplas: Apresentagdo do TCC para a “Banca Examinadora e Notebook

Local: E. E Cristo Rei | A-B-C Convidada”. Data-show

Horério: 14h TCC

Quadro 4 — Cronograma das atividades realizadas durante a coleta de dados

Antes de darmos inicio a coleta dos dados, procuramos esclarecer aos sujeitos de pesquisa 0s
objetivos da investigacdo, com o propdsito de demonstrar todos os detalhes da mesma e,
sobretudo, a importancia da sua participacdo. SO a partir de um amplo esclarecimento,
obtivemos os TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- de todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa, cabe salientar que nenhum dos sujeitos envolvidos expressou
resisténcia, ao contrario, todos se mostraram bastante motivados, inclusive, os pais das

criancas envolvidas. Os modelos utilizados do TCLE estdo disponiveis no apéndice J.

Apresentaremos a seguir detalhadamente os instrumentos utilizados para a coleta de dados —
questionarios, oficinas, sequéncias discursivas selecionadas a partir das implementacdes dos
projetos didaticos e entrevistas, indicando os seus objetivos e a contribui¢do para responder a

nossa questao de pesquisa.

2.2.1 QUESTIONARIOS

Foram elaborados dois questionarios (apéndice A) com o propdsito de coletar algumas

informagdes consideradas essenciais para o processo de analise dos dados. Basicamente
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busca-se analisar trés pontos fundamentais: o primeiro questionario apresentava duas questdes
abertas e se propunha aconhecer:
1. As percepcoes dos estudantes do curso normal médio sobre o seu processo de formagéo
inicial;
2. As principais ideias dos estudantes sobre a tematica da educacdo ambiental e sua

relagdo com a educagéo para a cidadania.

O segundo questionario aplicado aos estudantes continha uma questdo fechada e duas
questdes abertas, com o intuito claro de analisar as concepc@es prévias dos mesmos sobre o
trabalho com projetos didaticos. Essas versavam sobre as percepcbes dos estudantes acerca
do/a:

e Conhecimento do trabalho com projetos didaticos;

e Experiéncia na vivéncia de projetos;

e Interesse em desenvolver projeto didatico sobre educacdo ambiental.

Dessa forma, a nossa intencdo foi realizar posteriormente uma comparacdo entre as
concepcdes iniciais dos estudantes (no momento inicial da pesquisa) e 0 momento que 0s
mesmos concluem os seus projetos didaticos e analisam seu trabalho (etapa final da pesquisa),
levando em consideracao todo o processo de amadurecimento dos estudantes durante todas as

etapas vivenciadas no projeto de pesquisa.

2.2.2 OFICINAS

As oficinas tiveram como objetivo principal aprofundar aspectos relevantes da formacéo
inicial desses estudantes no sentido de estimular o posicionamento critico e reflexivo sobre o
seu processo de formacdo considerando, sobretudo, que este estudo parte da compreensédo da
necessidade de profundas e urgentes mudangas no trato com as questdes ambientais. Para
implementa-las foi imperativo deslocar o foco do processo de ensino de uma visdo
fragmentada do conhecimento para uma visdo sistémica e, principalmente, para uma

compreensdo significativa dos conteudos estudados.

Tal aprendizagem, por sua vez iria contribuir para a formagdo de cidaddos mais éticos,
criticos e moralmente comprometidos com a sociedade e com o0s problemas sociais,

econémicos e ambientais que o cercam.
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Nesse sentido, seria fundamental refletir sobre o perfil do educador formador desse futuro
cidaddo e, sobretudo, como est4d sendo sua formacdo e que instrumentos metodoldgicos

poderiam subsidiar seu trabalho nessa nova perspectiva de educacgéo.

2.2.3 IMPLEMENTACAO DOS PROJETOS DIDATICOS

A partir da implementacdo dos projetos didaticos foram selecionadas e organizadas
sequéncias discursivas relacionadas a intervencdo de cada dupla de estudantes (A, B e C), que
foram analisadas a posteriori. Foram consideradas, nessa analise, as sequéncias que mais se
destacaram e que, de certa forma, forneceram elementos interessantes de analise,
principalmente no que se refere ao posicionamento dos estudantes durante suas intervengdes
pedagogicas, sua capacidade de mobilizar habilidades e competéncias necessarias para a sua

formacédo cidada e a de seus futuros educandos.

2.2.4 ENTREVISTAS

As entrevistas foram semi-estruturadas e tiveram como objetivo principal perceber as
impressdes das duplas durante a implementacao dos seus projetos didaticos e as repercussoes
desses em sua futura préatica pedagdgica, além de discutir sobre outros resultados preliminares
das intervencdes, identificando:
Repercussdes dos projetos didaticos nos estudantes das turmas do Ensino Fundamental;
Repercussfes dos projetos nos professores das turmas onde o0s projetos foram
vivenciados;

Repercussdes dos projetos didaticos na escola;

Diante do exposto, consideramos que todos 0s instrumentos utilizados para a construcdo dos
dados foram significativos e, portanto, tiveram sua relevancia, pois forneceram informacées

essenciais para responder a questdo de pesquisa proposta.

2.2.5 CATEGORIAS DE ANALISE

Foram criadas categorias para analise dos dados tendo por base uma adaptacéo dos principios
da Educagdo Ambiental propostos por Gadotti (2000) e o enfoque critico construtivista
abordado por Jofili (2006) para os cursos de formacéo de professores. Destacamos que ambos

foram amplamente discutidos na fundamentacéo teorica.
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Segundo Gadotti, a Ecopedagogia pretende desenvolver um novo olhar para a educagéo, um
olhar global, uma nova maneira de ser e de estar no mundo, um jeito de pensar a partir da vida
cotidiana, que busca sentido em cada momento, em cada ato, que pensa a pratica em cada
instante de nossas vidas, evitando a burocratizacdo do olhar e do pensamento (GADOTTI,
2000).

Neste sentido, mencionaremos de forma resumida os principios da ecopedagogia no quadro
abaixo, j& que os mesmos foram apresentados com maiores detalhes na fundamentacdo tedrica
(vide pag. 59). O quadro a seguir € meramente demonstrativo e sera apresentado no capitulo
da analise de dados retratando, de maneira clara, os resultados encontrados a partir da analise
do perfil das duplas pesquisadas. Assim, cada dupla terd o seu perfil tracado a partir das

categorias relacionadas abaixo:

CATEGORIAS DESCRICAO DA CATEGORIA

1. Construcdo critica
do conhecimento

2. Utilizacéo de
principios
construtivistas.

- A educacdo ambiental deve ter como base o0 pensamento critico e inovador
promovendo a transformagcéo e a construcéo da sociedade (Gadotti, 2000. p. 95-
96).

-A utilizagdo de principios construtivistas: resgate dos conhecimentos prévios,
problematizacdo, contextualizacdo, diadlogo, confronto de ideias,... (JOFILI,
2006, p. 53)

3.Interdisciplinaridade | A educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a
relagdo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

(Gadotti, 2000. p. 95-96).

4, Valores éticos

A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos (Gadotti, 2000. p. 95-96).

5. Educagdo
ambiental

A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e
acles. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas das
sociedades sustentaveis. (Gadotti, 2000. p. 95-96).

6. Pensamento
complexo, Visdo
sistémica,
Consciéncia
planetaria,
Sustentabilidade e
Cidadania

A educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver o respeito sobre todas as
formas de vida, com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos
vitais e impor limites a exploragdo dessas formas de vida pelos seres humanos,
garantindo a sustentabilidade.

A educacdo ambiental é individual e coletiva. Tem o proposito de formar
cidaddos com consciéncia local e planetaria. (Gadotti, 2000, p. 95-96).

Quadro 5 - Categorias de Analise

Consideramos importante discutir e refletir sobre o perfil e as atitudes dos estudantes do
Normal Médio, em relacdo aos projetos didaticos relacionados a educacdo ambiental

desenvolvidos pelos mesmos no &mbito da escola, a partir desses principios.

A partir da analise dos questionarios, das notas de campo das oficinas, das transcricdes do
desenvolvimento dos projetos e das entrevistas foi elaborado um perfil para cada dupla

pesquisada. Todos esses instrumentos foram significativos, pois trouxeram informacgoes
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importantes para responder a nossa questdo de pesquisa: ( @) 0s questionarios apresentaram as
concepgdes iniciais dos estudantes a respeito de formacéo de professores, projetos didaticos e
educacdo ambiental; (b) as oficinas ofereceram aos estudantes a oportunidade de
aprofundamento a respeito dessas tematicas; (c) as transcricdes da pratica pedagdgica
vivenciada pelos estudantes durante a implementacdo dos projetos apresentaram importantes
fontes de informacdes; e (d) a etapa final da entrevista proporcionou informacdes essenciais
sobre a importancia dessa experiéncia para a formacdo dessas futuras professoras.
Consideramos que esse conjunto de dados forneceu subsidios suficientes para que
pudéssemos identificar e comparar com mais clareza o desempenho de cada dupla ao término

do processo.
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CAPITULO 111 - RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ANALISES DOS DADOS COLETADOS

A andlise dos resultados serd apresentada em cinco momentos, sendo: Anélise dos
questionarios aplicados a todos os estudantes do 42 ano do Curso Normal Médio e suas
percepcOes sobre seu processo de formacdo inicial; analise das oficinas realizadas com o
mesmo grupo de estudantes a respeito das contribuicdes desse momento de estudo para o
processo de formacdo deles; analise da sequéncias discursivas dos momentos mais marcantes
da implementacdo dos projetos didaticos com as duplas de estudantes A, B e C; analise das
entrevistas com as mesmas para perceber as experiéncias mais significativas do trabalho com
projetos na formacdo inicial dessas estudantes e por ultimo, uma analise comparativa entre 0s

trabalhos desenvolvidos pelas duplas que participaram da pesquisa.

Optamos por apresentar esses resultados inicialmente separadamente, porque percebemos que
as unidades de andlises sdo distintas e, portanto, oferecem instrumentos de anélise diferentes,
no entanto, posteriormente esses dados serdo triangulados o que vai possibilitar o cruzamento

de informacges que se complementardo e responderdo a questao de pesquisa proposta.

3. 1.1 QUESTIONARIOS

Por meio da analise dos questionarios (Apéndice A) observamos aspectos importantes
relacionados as ideias que mais se destacaram no olhar dos estudantes no que se refere as
questBes propostas. Com o intuito de melhor sistematizar os dados e proceder a analise dos
mesmos, agrupamos e organizamos as informagdes de acordo com os temas recorrentes,

destacando as ideias que mais predominaram no contexto da analise.

Apresentamos, inicialmente, os dados coletados do primeiro questionario através de tabelas

para possibilitar uma melhor visualizagdo dos mesmos (Tabela 1).
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Tabela 2 — 1° Questionario - Respostas a 1% questao

Em sua opinido, o curso de formacdo inicial de professores oferece subsidios para o futuro
professor enfrentar os desafios da escola na atualidade?

Ideias Principais Estudantes %
1. Sim, principalmente no Gltimo ano do curso/aulas de pratica pedagdgica/estagios. 7 20,00
2. Sim, nele encontramos respostas para as nossas perguntas sobre os desafios da escola. 13 37,14
3. Em parte, falta compromisso dos educadores (formadores), auséncia de recursos... 3 8,57
4. Sim, durante a formagéo lidamos com a teoria e com a préatica. 5 14,29
5. E um ponto de partida, mas néo é o suficiente para enfrentar os desafios atuais. 5 14,29
6. N&o, maior énfase na teoria, a pratica deixa a desejar... 2 571
Total de estudantes 35 100,00

De acordo com os dados apresentados foi possivel perceber inicialmente que, apesar das
criticas que o Curso Normal Médio vem sofrendo ao longo dos dltimos anos, 37% dos
estudantes acreditam que ele oferece subsidios para o professor enfrentar os desafios da escola
na atualidade. Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no seu artigo
62 assegurar a existéncia dos cursos de formacdo de professores em nivel médio através dos
cursos normais, existem na atualidade duras criticas com relacdo a qualidade dos cursos. Melo

(2000) entre outras, acredita que os cursos de nivel médio apresentam muitas limitacdes.

Para Melo ( 2000), € essencial a articulacdo entre o0s cursos normais de Ensino Médio e os de
Ensino Superior. "O Brasil teria condi¢des de adota-los como dois segmentos de uma mesma
carreira”, diz a educadora. O estudante que ja tem o curso profissionalizante de nivel médio
entraria na faculdade com instrumental suficiente para dar inicio a carreira, exercendo funcdes
de auxiliar de classe, por exemplo. Seria uma residéncia integrada a formacdo, a exemplo da
que os alunos de medicina fazem. Nessa perspectiva, de acordo com a referida autora a
formacdo inicial é apenas um componente de uma estratégia mais ampla de profissionalizacédo

do professor.

Um dado extremamente interessante € que cerca de 20% dos estudantes asseguram que 0
ultimo ano do curso parece ser decisivo no seu processo de formacdo. Ao que parece 0S
mesmos sentem-se mais “maduros”. Isso pode acontecer por conta da intensidade dos
estagios, isto €, no ultimo ano do curso hd mais contato com a realidade préatica vivenciada
nas escolas campo de estagios. Esse dado aponta para a necessidade do curso normal rever a

relacdo teoria—préatica durante todo o processo de formacéo.
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Aproximadamente 14% dos estudantes percebem essa articulacdo durante a formacéo, no
entanto, cerca de 5% acredita que o curso da mais énfase a teoria deixando a atividade prética
a desejar. Parte dos estudantes (14%) enfatiza que o Curso Normal Médio é apenas um ponto
de partida no processo de formacgdo profissional, assegurando que o curso ndo oferece

subsidios para o educador enfrentar os desafios da atualidade.

Cerca de 8% dos estudantes acreditam que o curso apresenta alguns fatores que prejudicam o
processo de formagdo profissional, a medida que tém em seu quadro, alguns “professores
formadores” descomprometidos, o que interfere diretamente na qualidade do curso. Apontam,
ainda, a falta de recursos para intensificar o trabalho com pesquisa. Esse dado sinaliza para
uma questdo importante na formagao: esses estudantes lancam um olhar critico sobre o curso,

refletindo sobre seus pontos fracos.

Tabela 3 — Respostas a questdo 2 do 1° Questionario

2. Qual o papel do professor na formacéo do aluno cidaddo?

Ideias Principais Estudantes %
1. Mostrar ao estudante que ele é um ser social... Ciente dos seus direitos e deveres, estimulando o 8 | 22,86
senso critico do aluno.
2. Tornar o estudante mais consciente, vendo a sociedade de forma ais integrada em seu meio. 6 17,15
3. Um mediador, explicando o que é ser cidaddo, discutir solugdes para termos uma sociedade 2 5,70
melhor
4. Ser espelho para o estudante, dar bons exemplos... Ser de fato cidaddo 11 | 31,43
5. Oferecer subsidios para o estudante refletir sobre o que € ser cidaddo... Preparando-o para o 2 571
futuro
6. Orientador, fornecendo ferramentas para a formacéo do estudante ético, formando um cidadédo 4 11,43
democratico com opinides proprias...
7. E importante a parceria com a familia 1 2,8
8. Trazer as questdes sociais para serem discutidas na escola... 1 2,86
Total de estudantes 35 | 100,00

No que se refere ao papel do professor na formacdo do estudante cidaddo observamos
reflexdes importantes por parte dos estudantes. Destacamos inicialmente a percepcéo de que o

professor, para cerca de 30% dos estudantes, precisa ser referéncia para o educando, isto €,



80

antes de ensina-lo a ser cidadao ele precisa, sobretudo, vivenciar valores éticos e morais no

seu dia a dia.

E nesse sentido que se faz necessario ressignificar a identidade do professor. A sua formagcéo,
nessa perspectiva, precisa estimular uma atitude critico-reflexivo em relacdo a sua pratica.
Partindo deste principio, parece evidente que a formacao docente € um processo permanente e
que, para sermos referéncia para 0s nossos educandos precisamos estar constantemente

revendo 0 n0sso processo formativo.

Dentro dessa linha Freire (1996, p.43) afirma que, “Por isso ¢ que, na formagao permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando

criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”

Cerca de 20% dos estudantes acreditam que o professor precisa demonstrar para o educando
gue 0 mesmo € um ser social, e que precisa estar ciente dos seus direitos e deveres para poder
exercer de fato a sua cidadania. O mais importante nessa questdo é que eles revelam a
preocupacdo que o educador deve ter em estimular o espirito critico do educando, o que
aponta para a preocupacdo dos estudantes com a formacéo do cidadéo critico e consciente do

seu papel social.

Algo importante que precisa ser considerado é que, aproximadamente 17% dos estudantes
revelam a preocupacao em perceber o “individuo como um ser integrado ao seu meio”, o que
a nosso ver reflete um olhar sistémico. O exercicio da visdo sistémica nos permite abrir
caminhos para decisdes mais adequadas, 0 que € extremamente importante para o exercicio

pleno da cidadania.

Outras questdes foram abordadas pelos estudantes, no entanto, uma merece destaque: onze
por cento (11%) acreditam que o professor tem a funcdo de orientador no processo de
formacdo para a cidadania; precisa fornecer ferramentas para a formacéo do estudante ético,
democratico e com opinides proprias. O que revela que esses estudantes percebem claramente

a importancia da escola no processo de formacao da cidadania.
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Tabela 4 — Respostas a questdo 3 do 1° Questionario

3. O planeta esta passando por sérios problemas ambientais, 0 que vocé como cidaddo pode
fazer para ajudar a resolver esses problemas?

Ideias Principais Estudantes | %

1. Fazer a minha parte, procurar preservar 0s recursos que temos e tentar conscientizar a populacdo 12 | 34,29
para o problema... Principalmente os menos providos de informacao.

2. Ter consciéncia do problema e contribuir para agir de forma adequada... Reciclando o lixo, 6| 17,15
preservando a agua.

3.Conscientizar as pessoas para esse problema... Esse é o primeiro passo. Através de campanhas, 14 | 40,00
debates e agoes...

4.Comecar fazendo a minha parte... Ndo poluindo o ambiente. 2 5,70
5.Conscientizar as pessoas nas ruas, nas escolas, no trabalho... 1 2,86
Total de estudantes. 35 | 100.00

As reflexdes foram as mais variadas possiveis uma média de 34% dos estudantes revelou que
guerem modificar a priori o seu comportamento e, depois, 0 comportamento das pessoas ao
seu redor. Ou seja, essas questdes 0s inquietam e, por isso, 0S MesmMos pensam em comecar
fazendo a sua parte, procurando preservar 0s recursos que existem e tentando conscientizar a

populagéo para o problema, principalmente a parcela menos provida de informagdes.

No entanto, a grande maioria dos estudantes, cerca de 40% acredita que conscientizar as
pessoas para essa problematica deve ser o primeiro passo. Essa conscientizacdo deve ser

urgente, comegando com campanhas, debates e acoes efetivas de longa duracéo.

As ideias propostas por esse grupo de estudantes parecem-nos pertinentes, pois antes de tudo,
eles propbem uma tomada de consciéncia do problema. Apenas num segundo momento a
sensibilizacdo das pessoas favorecendo que se percebam como parte integrante desse meio, e

sO entdo, partir para a acao.

As reflexdes desses estudantes tém relacdo com as ideias de Minini (2000) sobre a Educacgéo
Ambiental quando o autor considera que EA € um processo que precisa propiciar as pessoas
uma compreensdo critica e global do meio ambiente, para assim desenvolver valores e
atitudes que lhe permitam ter uma concepgdo mais consciente e participativa sobre a
conservacao e utilizacdo dos recursos naturais. Nessa perspectiva a utilizacdo consciente

desses recursos conduziria necessariamente & melhoria da qualidade de vida.
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Aproximadamente 17% dos estudantes acreditam ter consciéncia do problema e revelam saber
como contribuir para agir de forma adequada para reduzir a problematica, reciclando o lixo e
preservando a dgua. No entanto, identificam o problema, mas ndo agem para mudar tal

situacao.

Apenas 2% dos estudantes revelam que o trabalho de conscientizacdo deve comecar na
escola, e que todos os espacos sociais podem ser utilizados para conscientizar as pessoas
inclusive os locais de trabalho.

O segundo questionario também sera apresentado atraves de tabelas para possibilitar uma
melhor visualizacdo dos mesmos, em seguida apresentaremos 0S comentarios sobre 0s

aspectos mais relevantes observados:

Tabela 5 . Respostas a questéo 1 do 2° Questionario
Vocé ja estudou ou conhece o trabalho realizado com Projetos Didéaticos?

Alternativas Quantidade de estudantes %

SIM 43 89.59
Nao 5 10.41
Total de estudantes 48 100,00

Com relacdo a essa questdo observamos a principio algo que chamou-nos a atencdo, os dados
revelam claramente que a grande maioria dos estudantes (cerca de 90%) afirma conhecer ou
ja estudado algo sobre projetos didaticos, 0 que a principio ia de encontro a nossa concepcao
inicial sobre a presenca marcante da perspectiva tradicional nos cursos de formacao inicial de
professores, no entanto, através de conversas informais com os estudantes pudemos constatar
que esse discurso era essencialmente tedrico, na pratica as estudantes ndo sabiam de fato
diferenciar ou mesmo definir o que era um projeto didatico. Esse dado releva uma questdo
interessante, percebe-se que no contexto desse curso de formacéo inicial ha uma preocupacgao
em apresentar aos estudantes a dindmica do trabalho com projetos, e isso ficou evidente
quando observamos a matriz curricular do Curso Normal Médio que contempla a disciplina
“Projetos e Programas escolares” no 1° ano do Curso Normal Médio. Entretanto, a pratica
revela que o projeto didatico ndo se encontra presente no campo empirico do processo de
formagéo, ao contrario mantém-se no campo teorico e apenas no inicio do curso, voltando a
ser retomado no Ultimo ano onde os estudantes precisam realizar um projeto de pesquisa e

consequentemente analisarem dados provenientes de determinada realidade estudada.
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A0 mesmo tempo € interessante constatar que a referida disciplina na matriz curricular do
curso apresenta “Projetos” como a denominagdo de uma pratica educacional que pretende
favorecer mudancgas nas concepcdes e no modo de atuar dos professores na gestdo das
instituicGes de ensino e nas proprias funcdes da escola. Sua finalidade é recriar o papel da

escola, levando em conta as transformacdes sociais e culturais que acontecem em cada época.

A partir da andlise detalhada desse componente curricular observamos que o0s conteddos
trabalhados abordam o trabalho com projetos didaticos e também orientam para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa, 0 que € algo bastante positivo no processo de
formacdo inicial de professores. Resta-nos saber se de fato, os professores formadores ficam
restritos apenas aos aspectos tedricos, ou se 0S mesmos ja iniciam nessa etapa da formacao o

trabalho pratico com projetos.

Frente ao exposto, ao que parece a grande maioria dos estudantes de fato ndo sabiam definir o
que era um projeto didatico e responderam a questdo de maneira equivocada baseada no senso
comum. A nossa hipoétese inicial de fato se constatou quando iniciamos a andlise da 22 questao
do questionario 2 e os estudantes mais uma vez se contradisseram quando apresentaram suas

experiéncias com projetos, observe os dados abaixo:

Tabela 6 . Respostas a questdo 2 do 2° Questionario

Ja teve alguma experiéncia em trabalhar com projetos didaticos durante o seu processo de
formacédo profissional? Caso positivo descreva-a sucintamente.

Ideias principais Quantidade de %
estudantes

Sim, na vivéncia de um Semindrio de Psicologia 3 6.25
Sim, no inicio do curso, o tema era drogas na adolescéncia... 2 4.16
Sim, vivenciei 3 projetos durante a formagcdo... 1 2.09
Sim 7 14.59
Sim, Projeto adogdo de criangas... visitas a orfanatos, conversamos com o 2 4.16
juiz/Meninos de rua.

Sim, gravidez na adolescéncia/Semana da crianca... 3 6.25
Sim, aprendi que ha muitas formas de realizar projetos 1 2,09
Sim, projeto de leitura (na semana da leitura) e Feira de Ciéncias... 8 16.66
Sim, projeto sobre a dgua em turma do ensino fundamental/ Educagdo ambiental 2 4.16
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Sim, trabalho com o projeto Brasil Alfabetizado. 2 4.16
Sim, tivemos orientac¢des e como se faz por escrito um projeto. 2 4.16
Sim, através da realizacdo de um trabalho de conclusdo de curso 1 2.09
Sim, aprendi através deles a desenvolver novas técnicas e ideias, 0 senso critico... 1 2.09
N&o, nunca vivenciei nenhum projeto... 13 27.09
Total de estudantes 48 100,00

Com relagdo a segunda questdo proposta que aborda se os estudantes ja tiveram na formacéo
alguma experiéncia com projetos, observamos inicialmente que 27% dos estudantes
afirmaram nunca ter trabalhado com projetos. Esse dado remete ao que alertamos
anteriormente, o trabalho desenvolvido pelos professores formadores no 1° ano do curso pode
provavelmente ter dado mais énfase a teoria. Esse percentual também revela novamente outra
contradicdo visto que, na questdo anterior apenas cerca de 10% afirmavam nunca ter

trabalhado com projetos e agora a maioria revela nunca ter vivenciado um projeto didatico..

No entanto, vale ressaltar que a maior parte dos estudantes (67%) afirma ter desenvolvido
durante a sua formacdo pequenos projetos didaticos a partir de diversas tematicas, com
destaque para o desenvolvimento de “Projetos de leitura, Feira de Ciéncias, Gravidez na
Adolescéncia, Drogas, Educagdo Ambiental, entre outros”. Resta saber se de fato, esses
trabalhos se caracterizavam como um projeto didatico ou tratava-se apenas um trabalho de

pesquisa sem uma intervencdo na realidade e sem uma anéalise posterior dessa experiéncia.

Essa ideia nos remete ao pensamento de Mello (2000) quando a autora afirma que “A relagao
teoria e pratica decorre do conceito de competéncia: competéncia se constréi em situacdo; ndo
é "conhecimento de", muito menos "conhecimento sobre", mas é conhecimento que pode ser

mobilizado para agir e tomar decisdes em situacfes concretas”.

Tabela 7 - Respostas a questao 3 do 2° Questionario

Vocé gostaria de desenvolver um projeto didatico sobre educacdo ambiental?

Ideias principais Quantidade de %
estudantes
Sim, ha uma necessidade imensa de trabalhar esse tema. E um tema atual e que 9| 18.75
envolve toda a sociedade (que precisa ser mais consciente).
Sim, oportunidade de contribuir para chamar atencéo das pessoas para 0s 8| 16.67
problemas ambientais (Conscientizagao).
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Sim, oportunidade de se aprofundar sobre o tema e repassar p/os outros... 9| 18.75
Trabalhando a conscientizacdo.

Sim, ensinar as criangas para que possam mudar de atitudes/habitos para serem 5| 1041
cidaddos conscientes.

Sim, gostaria de realizar o TCC (trabalho de concluséo de curso) sobre 1 2.08
reciclagem.

Sim, para aprender mais sobre projetos. 1 2.08
Sim, estaria de algum modo contribuindo para ajudar o meio ambiente. 5| 1041
Nd&o, gostaria de trabalhar outros temas... 4 8.33
Sim, seria uma experiéncia interessante para 0 meu futuro como 3 6.25
professora/lmportante aprofundar os conhecimentos sobre o assunto.

Sim, como professora me sinto responsavel em trabalhar esse tema na escola. 1 2.08
Sim, o tema é bastante abrangente... Proporciona ao aluno conhecer 0 meio em 2 4.17
que ele vive e as transformacdes causadas pelo homem.

Total de estudantes 48 | 100,00

Analisando a ultima questdo proposta sobre o desejo dos estudantes em desenvolver projetos
relacionados a tematica ambiental constatamos que em torno de 92 % dos estudantes
asseguram que gostariam de realizar um projeto com essa tematica, e destacam os principais

motivos para tal, entre eles citaremos 0s que merecem destaque.

Esses dados revelam que a grande maioria dos estudantes acredita que essa tematica precisa
ser amplamente trabalhada no contexto escolar e, sobretudo, que a responsabilidade ambiental
é de todos nds. Esse fator é bastante significativo, pois, revela que os estudantes se percebem
enquanto sujeitos de suas acdes e mais véem a partir da possibilidade de vivenciar um projeto
didatico um meio eficaz para garantir o aprofundamento sobre o tema e ao mesmo tempo,

trabalhar a conscientizacdo de outras pessoas, principalmente as criancas.

No entanto, vale salientar que de acordo com Guimardes (2004) somente a sensibilizacdo
visando a “conscientizacdo” ndo tem se mostrado suficiente para frear problemas de
degradacdo ambiental... Mas que a sensibilizacdo é fundamental a mobilizacdo, incorporando
as gquestdes ambientais na vida cotidiana, na conquista de uma nova sociedade que valorize o

equilibrio (dindmico) com a natureza e a justica social.

Analisando os dados coletados no primeiro questionario aplicado aos estudantes do 4° ano do
Curso Normal Médio, futuros professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, foi
possivel conhecer as suas percepgdes sobre as questdes ambientais, sobre o curso de formagéo
inicial e a0 mesmo tempo, conhecer a importancia que eles atribuem ao seu papel como

futuros professores na formacéo do estudante cidadéo.

Esses dados proporcionaram duas descobertas importantes neste estudo:
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e O estudo fomentou nos estudantes a possibilidade de reflexdo sobre o seu processo
de formacéo profissional e a maioria deles pontuou que nunca havia realizado uma
avaliacdo critico-reflexiva sobre o Curso Normal Médio, apesar de ja estarem no
ano de concluséo do curso.

e Consideramos essencial, neste estudo, a riqueza das informagfes obtidas com a
aplicacdo dos questionarios. O material coletado é muito rico em informacdes que
possibilitardo a realizacdo de estudos posteriores. Poderdo surgir a partir do

material coletado, outras questdes para serem aprofundadas em outros estudos.

O presente estudo permitiu constatar a partir do olhar dos estudantes que alguns aspectos
organizacionais da formacéo inicial (neste caso, especificamente o Curso Normal Médio)
precisam ser revistos, principalmente no que se refere a articulacéo entre a teoria e a prética,
além de aspectos metodoldgicos que sdo necessarios para desenvolver competéncias e
habilidades no futuro professor. Lancar um olhar para essa questao significa buscar atender as

necessidades formativas reais desses professores em processo de formacéo inicial.

Acreditamos que cabe aos cursos de formacédo inicial de professores, contribuir para a
formacédo de sujeitos capazes de pensar criticamente sobre a realidade, isto €, educadores mais
autbnomos e conscientes do seu papel social, novos profissionais da educacdo capazes de
refletir criticamente sobre a sua préatica e sobre sua acdo pedagodgica sob a Otica de um
professor mais reflexivo, com competéncias mais amplas para lidar com os problemas sociais,

sobretudo aqueles relacionados a questdo ambiental que € o nosso foco de estudo

Com relacdo ao segundo questionario observamos que o trabalho com projetos didaticos na
formagé&o inicial de professores pode apresentar-se como uma tentativa de aproximar a escola
dessa nova realidade e desse novo contexto educacional. Ampliando as possibilidades de
trabalhar os contetdos de maneira mais significativa e prazerosa, € 0 mais importante

rompendo com praticas conservadoras e com a fragmentagdo do conhecimento.

3.1.2 OFICINAS

Nas trés oficinas foram coletados dados a partir das reflexdes e discussdes realizadas pelo
grupo e a pela pesquisadora (que conduziu as oficinas e as discussdes) no decorrer de toda a
oficina. Foram consideradas principalmente, as concepces iniciais dos estudantes sobre os

temas trabalhados em cada oficina. Varias questées importantes emergiram dessas discussoes
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e, a seqguir, serdo apresentados por modulos, os pontos considerados mais relevantes. Vale
ressaltar que as estudantes participantes da pesquisa ao término dessa etapa dos trabalhos
deixaram evidentes as contribuicGes desses momentos de discussfes para 0 seu processo de
formacédo, relatando que houve um aprofundamento das questdes propostas, questdes que as
mesmas conheciam de maneira muito superficial. No entanto, ndo podemos assegurar que
uma melhor atuacdo das estudantes na implementacdo dos projetos deve-se basicamente ao
trabalho desenvolvido nas oficinas, mas consideramos que esse momento foi de grande

importancia nesse processo.
3.1.2.1 Modulo I - Formacao Inicial de Professores: formacao para a cidadania
(Texto elaborado para a oficina - apéndice B)

Estruturamos a oficina a partir de um plano de agdo que se configurou da seguinte forma: o
primeiro momento — acolhida - consistiu na realizacdo de uma dindmica de grupo para
descontrair e aproximar mais os estudantes do tema a ser trabalhado. Foi apresentada uma
mensagem em projetor multimidia intitulada “O Olhar do Educador”, com o objetivo
principal de favorecer uma discusséo inicial sobre o papel do professor na atualidade. No
segundo momento foram apresentadas e discutidas questdes pertinentes a formacao inicial do
professor, abordando:
e LDB 9.394/96 (Referenciais Legais com relacdo a Formacdo de Professores);
e Criticas aos cursos normais na atualidade;
e Realidade dos cursos no Brasil, especificamente no estado de Pernambuco,
inclusive as reformulacdes na grade curricular do curso;
e Desafios da formacéo de professores na atualidade - especialmente no Brasil - e as
ideias de alguns autores sobre a formacdo de professores como: Morin (2000),
Perrenoud (1993), Coll (2000), Hernandez (1996); Ndvoa (1992);
e Pensamento de Paulo Freire (1997) em relacdo a educacéo para a cidadania;
e Pratica docente e formacdo cidadd (LIBANEO, 2003; KUENZER, 2001;
GADOTTI, 2001).

No decorrer da oficina utilizamos alguns recursos tecnologicos que, a nosso ver, contribuiram

significativamente para o enriquecimento da dindmica de trabalho utilizada. Entre eles
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destacamos o projetor de multimidia para a apresentacdo de pequenos videos relacionados a

tematica trabalhada.

Foi possivel perceber, ao longo dessa primeira oficina, certa ansiedade no grupo de
estudantes. De inicio percebemos que a dinamica de grupo utilizada no momento inicial abriu
caminhos para muitas discussdes importantes, assim como a mensagem “O Olhar do
Educador”. Os estudantes se mostravam muito a vontade e participaram ativamente desse

momento, fazendo muitos questionamentos.

Um fator importante, que deve ser considerado € que o grupo estava bastante motivado. Isto
ficou evidente a partir das constantes interferéncias dos estudantes no decorrer da oficina,
sempre acrescentando elementos novos e importantes nas discussdes sobre as suas concepgoes
acerca do proprio processo de formacdo. Acreditamos que um dos fatores que produziu tal
motivacao pode estar relacionado ao fato da pesquisadora ser também professora da turma.
No entanto, uma questdo que merece destaque e que constatamos durante as intervengdes dos
estudantes na vivéncia da oficina é que, apesar dos mesmos explicitarem as dificuldades
enfrentadas durante o seu curso, a maioria ainda apresentava uma “visdo romantica” do
mesmo sem conseguir articular criticas. Por exemplo, quando em determinado momento da
oficina a pesquisadora teceu algumas criticas ao Curso Normal Médio, baseada nos estudos
apresentados por Mello (2000), a maioria dos estudantes demonstrou surpresa. E como se
mesmo diante do exposto, alguns destes, mesmo insatisfeitos com o curso, ainda nao

conseguissem apontar claramente onde estavam suas falhas.

No decorrer da exposicdo das ideias de Mello (2000) os estudantes comecaram a se identificar
com seu posicionamento, principalmente quando a autora afirma que o curso € essencialmente
tedrico e que os cursos de formacdo deveriam ser muito mais praticos, com a utilizacdo de
estudos de caso, analise da préatica dos proprios estudantes, dedicando inclusive, um tempo

maior para 0s estagios com acompanhamento efetivo do professor da disciplina.

Nesse momento ficou evidente que os estudantes, a partir do estimulo a reflexdo, comecaram
a se posicionar criticamente em relagdo ao curso e aproveitaram 0 momento para apresentar
suas angustias e seus medos em enfrentar a realidade quando da conclusdo do curso de
formacdo. Acreditamos que eles, de fato, se sentiram provocados, isto €, estimulados a refletir
sobre essa questdo, que parece ndo ter acontecido ao longo de todo o curso. No entanto,

constatamos que nos questionarios, alguns alunos expressaram de forma mais evidente essa
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insatisfacdo, mas, assim como nas oficinas, em nenhum momento propuseram alternativas

para a melhoria do curso.

Esse dado aponta para uma importante constatacdo: a maioria dos estudantes ndo apresenta
uma visdo critica do seu processo de formacao, requisito que consideramos fundamental numa
educacdo para a cidadania. Este € um dado preocupante, visto que consideramos que toda
acdo educativa precisa necessariamente ser refletida. Neste caso especifico cabe uma reflexao
de Freire (1980) sobre o processo de formacgao inicial desses estudantes: “Quanto mais refletir
sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais emerge, plenamente consciente,

comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”.

Ainda segundo Freire (1980):

O homem ndo pode participar ativamente da histéria, na
sociedade, na transformacdo da realidade, se ndo é auxiliado
a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade
de transformé-la [..] E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda educagdo: antes
de tudo provocar uma atitude critica, de reflexdo, que
comprometa a agao.

Nessa perspectiva emerge, neste grupo, a necessidade de uma maior conscientizacao do papel
de cada estudante como futuro professor comprometido com a formagéo de cidadaos. Urge,
ainda mais, a necessidade de se romper com a educag&o bancéria® - que ao que parece ainda
se mantém muito presente na pratica pedagogica dos cursos de formacdo inicial de
professores, apesar de todo um discurso que prega a necessidade de uma educacdo critica — e

preparar o aluno para ser um cidad&o consciente do seu papel social.

Um ponto alto da oficina foi a apresentacdo do resgate historico dos Cursos Normal Médio.
Para nossa surpresa 0s estudantes conheciam pouco sobre essa questdo. Foi, entdo,
apresentado um panorama atual dessa modalidade de ensino no Brasil que coloca Pernambuco

como um dos estados que mais lutou pela mudanca no curriculo e, consequentemente, pela

* Educacio Bancéria - O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; o educador é o que sabe;
os educandos, 0s que ndo sabem; o educador é o que pensa; os educandos, os pensados; o educador é o que diz a
palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, os
disciplinados; o educador é o que opta e prescreve sua opcdo; 0s educandos 0S que seguem a prescrigdo; o
educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam; o educador escolhe o contetido
programatico; os educandos se acomodam a ele; o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opBe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacgdes
daquele; o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos (FREIRE, 1983, p.68).
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melhoria do curso. Os estudantes comecaram a perceber as diferencas entre o antigo Curso de
Magistério e o Curso Normal Médio e que as mudancgas ocorridas na grade curricular
deixaram o curso mais “completo”, inclusive com a inser¢do do TCC (Trabalho de conclusao
de curso), os estudantes aproveitaram a oportunidade para expor algumas dificuldades em
relacdo a sua elaboracdo. A pesquisadora explicitou, entdo, a importancia desse trabalho
(TCC) para a formacdo do professor, principalmente nesse novo contexto social em que o
professor precisa, antes de tudo, ser um pesquisador. Freire (1996) tece importante comentario
com relacao a essa questao:
Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No
meu entender o0 que ha de pesquisador no professor ndo € a
guantidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se
precisa é que, em sua formagdo permanente, o professor se

perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador
(FREIRE, 1996, p. 32).

E esse professor, permanente pesquisador ressaltado por Freire, que consideramos essencial
para atender as novas exigéncias educacionais. Um profissional capaz de “permitir a0 homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com o0s
outros homens relacdes de reciprocidade, fazer cultura e a histéria” (FREIRE, 1996). No
entanto, antes de chegar ao outro, consideramos fundamental que ele consiga atingir a si

préprio, sendo ele o primeiro a tomar consciéncia do seu poder transformador.

Ao apresentar as ideias de Paulo Freire sobre a formacdo de professores numa perspectiva
para a cidadania, nos surpreendemos com as colocac6es de alguns estudantes que afirmaram
ndo conhecer suas ideias. Consideramos essa questdo preocupante, pois, o referido autor é

referencia mundial nos Cursos de formacéo de Professores.

Por fim, foi possivel perceber que as tematicas trabalhadas durante a oficina sobre formacéo
de professores “mexeram” consideravelmente com as percepgOes dos estudantes sobre o
Curso Normal Médio e, o mais importante, os fez perceber as lacunas existentes na sua
formacéo inicial. Consideramos que mesmo que essas lacunas tenham sido descobertas no
ultimo ano do curso, ao menos para esse grupo de estudantes essas discussdes e reflexdes

fardo uma grande diferenca na sua formacao.
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3.1.2.2 Modulo 11 - Projetos Didaticos
(Texto da oficina - apéndice C)

Estruturamos a oficina sobre “Projetos Didaticos” a partir dos seguintes passos: Acolhida
inicial, realizacdo de uma dindmica de grupo que apresentava relacdo com o tema que iriamos
trabalhar na oficina. Organizamos um texto com um resumo de todos os pontos que seriam
abordados na oficina, esse material sera utilizado pelos estudantes para aprofundarem os

conhecimentos sobre o tema.

Introduzimos a tematica com a utilizacdo de um projetor multimidia que abordava pontos
fundamentais sobre o método de trabalho com projetos. Nesse momento, foram apresentadas
aos estudantes as vérias concepgdes de diferentes autores sobre a dindmica do trabalho com
projetos didaticos desde os aspectos histéricos até as definicdes mais atuais, entre eles
destacamos: John Dewey (1859-1952), Jolibert (1994), Hernandez (1998), Nogueira (2001).

O desenvolvimento da oficina de projetos didaticos nos causou grandes surpresas,
inicialmente nos deparamos com estudantes que estdo no Ultimo da sua formacdo inicial, e a

maioria deles ndo conhecia ou conhecem pouco sobre o trabalho com projetos.

Essa questdo chamou a nossa atencdo porque a discussdo sobre pedagogia de projetos nédo é
nova, na realidade essa discussdao surge com John Dewey ainda em torno do ano de 1950 e
outros representantes da chamada “Pedagogia Ativa”. Ja nessa €poca, a discussdo estava
embasada numa concepgdo de que “educacdo ¢ um processo de vida e ndo uma preparacdo
para a vida futura e a escola deve representar a vida presente — tdo real e vital para o aluno

como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio” (DEWEY, 1897).

A nossa preocupacdo é que diante do que relatamos percebe-se que essas discussdes estdo
chegando as escolas de formacao inicial de professores ainda a passos lentos, a0 menos em
nossa realidade, visto que o trabalho com projetos na escola é uma das bandeiras pedagdgicas

mais defendidas na atualidade.

Outro fator que consideramos bastante relevante no desenvolvimento da oficina € que ao que
tudo indica o ensino fragmentado desencadeado pelo ensino tradicional ainda continua muito

presente nos cursos de formacgdo inicial de professores (nesse em especifico), algo que
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consideramos preocupante quando se pensa em formar professores numa perspectiva da

formagé&o para a cidadania.

Como decorréncia dessa questdo, poderemos ter futuros professores conteudista,
extremamente preocupados com a transmissdo de conhecimentos de maneira linear, sem
estabelecer conexdes com a realidade ou com o0s conhecimentos prévios do aluno, exatamente

o contrério do que propGe a pedagogia de projetos.
Essa ideia est4 de acordo com a afirmacéo de Hernandez:

A organizacdo do trabalho escolar por projetos sugere o reconhecimento da
flexibilizacdo organizativa, ndo mais linear e por disciplinas, mas em espiral,
pela possibilidade de promover as inter-relagdes entre as diferentes fontes e
os desafios impostos pelo cotidiano, ou seja, articular os pontos de vista
disjuntos do saber, num ciclo ativo aprendendo a utilizar fontes de
informacdo contrapostas ou complementares, e sabendo que... "todo ponto
de chegada constitui em si um novo ponto de partida" (HERNANDEZ,
1998, p.48).

No que se refere a projeto de trabalho, Herndndez (1998) defende a ideia que o enfoque
integrador da construcdo de conhecimento que transgride o formato da educacdo tradicional
de transmissdo de saberes compartimentados e selecionados pelo/a professor/a e reforca que o
projeto ndo é uma metodologia, mas uma forma de refletir sobre a escola e sua fun¢do. Como
tal, sempre sera diferente em cada contexto. H4 um conceito de educacdo que permeia esta
modalidade de ensino que entende a funcdo da aprendizagem como desenvolvimento da
compreensdo que se constroi a partir de uma producdo ativa de significados e do
entendimento daquilo que pesquisam, identificando diferentes fatos, buscando explicacdes,
formulando hipéteses enfim, confrontando dados para poder realizar "uma variedade de acGes
de compreensdo que mostrem uma interpretacdo do tema, e, a0 mesmo tempo, um avanco
sobre 0 mesmo"”. (HERNANDEZ, 2000, p. 184)

Diante desse contexto, consideramos fundamental trazer para as escolas de formacgédo de
professores uma série de reflexGes sobre o papel da escola dentro desse novo modelo de
sociedade na qual estamos inseridos. Isso significa discutir ndo apenas a vivéncia do projeto
didatico como uma postura pedagogica, mas, também uma pratica interdisciplinar que passa a
dar novo sentido ao conhecimento e ndo apenas uma técnica de ensino mais atrativa para 0s

alunos.

Concordamos com Hernandez (1988) quando o mesmo afirma que:
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Por estarmos vivendo em uma época de grandes mudancas
sociais, passou a ser funcdo da escola ndo apenas a
transmissdo de conteldos, mas ajudar a construir a
identidade e a subjetividade de cada crianca e adolescente,
tanto como sujeito histérico, como cidaddo, ensinando-os a
elaborar estratégias e recursos para interpretar o0 mundo em
que vivem, a escrever suas proprias historias, respeitando as
mesmas, as relacBGes estabelecidas através das diferentes
experiéncias culturais e 0s conhecimentos relevantes para
eles.

E importante ressaltar que através da analise dos questionarios e da participacdo dos
estudantes na oficina, detectamos que alguns destes ja vivenciaram a experiéncia de trabalhar
com projetos em outras disciplinas no decorrer do curso, no entanto essas experiéncias ao que

tudo indica foram pouco significativas ou tiveram pouca relevancia para sua formacao.

Analisando a grade curricular do Curso de Normal Médio foi possivel constatar que apesar da
existéncia da disciplina chamada “PPP - Planos, Projetos e Programas” nos anos iniciais do
curso, ao que parece o trabalho realizado pelos professores formadores tém sido muito mais

tedricos do que praticos, os estudantes no decorrer da oficina relatam isso claramente.

E interessante ressaltar que no momento em que realizamos uma retrospectiva historica do
trabalho com projetos, os estudantes perceberam que néo se tratava de algo novo, a0 mesmo
tempo ndo entendiam porque ainda estava tdo distante da realidade da escola na atualidade.
Nesse momento, surgiram algumas reflexdes importantes por parte dos estudantes que valem
ser colocadas, como por exemplo:

e Por que a escola ndo trabalha em cima da realidade do estudante?

e Por que ndo se trabalha em cima dos interesses do estudante, do que ele quer

conhecer?
e Por que o conhecimento é trabalhado pela escola com algo muito distante do

estudante?

Foi possivel perceber, ao longo da oficina que a medida que apresentavamos o trabalho com
projetos como “um jeito novo de aprender e de ensinar, uma nova forma de lidar com o
conhecimento transformando-o em algo prazeroso para o estudante e para o professor” os
estudantes comegavam a se identificar com a proposta. Nesse momento comecou a brotar em
muitos estudantes a vontade de desenvolver um projeto didatico assim, consideramos ter

atingido o grande objetivo desta oficina: fomentar nos estudantes o desejo de vivenciar uma
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experiéncia com projetos didaticos de maneira prazerosa, e ndo meramente uma atividade

obrigatoria que garantird o passaporte para a conclusao do curso.

E evidente que nem todos foram tocados, os estudantes tém expectativas diferentes diante do
curso. No entanto, quando a oficina terminou muitos estudantes nos procuraram
demonstrando grande interesse em participar da pesquisa (Projeto de Mestrado), foi quando

percebemos claramente que a semente foi plantada em terra fértil.
3.1.2.3 Modulo 111 — Educacdo Ambiental
(Texto elaborado para a oficina - apéndice D)

A oficina de Educacdo Ambiental foi a Gltima a ser realizada, julgamos necessario trabalhar
com os estudantes do curso normal médio: a Formacdo Inicial de Professores e Projetos
Didaticos, antes de abordar a temética da Educacdo Ambiental que seria o pano de fundo para
a implantacdo dos projetos didaticos. Essa escolha se deu basicamente porque percebemos
gue o grupo de estudantes precisava refletir e discutir questdes pertinentes ao seu processo de
formacéo inicial, assim como conhecer e se aprofundar sobre a dindmica do trabalho com

projetos didaticos.

No desenvolvimento da oficina seguimos basicamente a mesma dinamica das anteriores,
iniciando os trabalhos com uma dinamica de sensibilizacdo, em seguida a utilizacdo de
mensagens em slides sobre a temética, com o intuito de iniciar a oficina partindo de uma
problematizacdo e como tal, abrir espaco para a participacdo efetiva dos estudantes a medida

gue os mesmos colocavam 0s seus conhecimentos prévios, dando inicio a um rico debate.

Utilizamos no projetor multimidia imagens impactantes sobre a tematica ambiental, com o
objetivo principal de sensibilizar o grupo para a importancia da questdo na atualidade. No
entanto, consideramos que n&o basta sensibilizar, € preciso provocar tomadas de acdo/deciséo
e, para tanto, procuramos chamar a atengdo dos estudantes para essa questdo durante toda a

oficina.

Com relacdo a essa questdo Dias (2004) afirma que a Educacdo Ambiental deve fugir do
estdgio meramente contemplativo para assumir uma postura de tomada de decisOes, de fazer

acontecer as coisas que precisamos modificar.
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O referido autor ainda acrescenta:

Uma das falhas mais comuns, em projetos de EA, ocorre
guando se tenta envolver pessoas em determinadas acdes e
elas ndo participam. Isso tem ocorrido, com frequéncia,
porque se trabalhou apenas a informacdo, sem incluir
atividades de sensibilizacdo. Se a pessoa ndo é sensibilizada,
ela ndo valoriza o que esta sendo degradado ou ameagado de
degradacdo. Se ndo ha valorizacdo, ndo ha envolvimento. O
ser humano é movido por emocgdes. Casos elas ndo sejam
estimulados, a resposta ndo ocorre. (DIAS, 2004, p. 125-
126)

Em concordancia com as ideias de Dias foi esse o caminho que seguimos, partindo da
sensibilizagdo com vistas ao estabelecimento de novos valores éticos ambientais com aquele

grupo especifico de estudantes.

Foi possivel perceber que a maioria dos estudantes se mostrou receptivo ao tema,
demonstrando interesse em participar de um projeto sob essa temética, no entanto, isso ja
havia ficado evidente nas respostas oriundas dos questionarios apresentados pelo grupo, a
grande maioria se mostrou interessada pelo tema e o interesse foi confirmado com o

desencadeamento da oficina.

Acreditamos que esse momento de estudo mais aprofundado sobre essa temaética foi uma
importante oportunidade dos estudantes se apropriarem mais sobre a realidade da questédo
ambiental no Brasil e no mundo, isso de certa forma fez com que 0s mesmos se apropriassem

mais do tema e das consequéncias que o descaso com essa questdo pode causar.

Uma das questBes que mais nos chamou a atencdo durante a oficina foi que a maioria dos
estudantes ndo percebia ou pelo menos ndo deixava clara a importancia da escola nesse
contexto de conscientizacdo. Diante disso, enveredamos o foco da oficina para essa questdo,
procuramos apontar claramente o papel da escola neste contexto e consequentemente o papel

do educador nesse processo.

O contexto histérico da Educacdo Ambiental no Brasil também chamou a atencdo dos
estudantes, eles logo identificaram o quanto € nova a legislacdo ambiental e alguns inclusive
durante as discussOes realizadas no decorrer da oficina colocaram que esta poderia ser a razao
principal da falta de conscientizagdo ambiental da maioria das pessoas. No olhar dos

estudantes esse fator gera automaticamente um descaso das pessoas no cuidado com
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preservacdo do ambiente. A nosso ver a legislacdo na opinido do estudante de certa forma

impde mais respeito e de certa forma “pode” gerar menos impunidade.

Alguns estudantes expressaram que essa ‘“nova geragdo” ja comeca dar sinais dos novos
tempos, aos poucos € possivel perceber algumas mudancas nos seus habitos. No entanto,
outros estudantes colocaram que as informacdes de fato estdo chegando mais cedo as
criancas/pessoas, mais ainda diante do contexto atual ndo se percebe na prética os resultados
das suas acGes com relagdo a preservagdo do meio ambiente ao menos ndo se percebem

mudancgas significativas.

Nesse momento da oficina a discussdo foi mais intensa, a participacdo dos estudantes foi
impressionante, percebemos que emergiram reflexdes muito importantes em relacdo a
tematica em discussdo. Ap6s muitas discussdes se chegou num consenso quando se constatou
que de fato algumas ac¢des ja vém sendo feitas, mas ainda ha muito por fazer. E a escola tem

papel fundamental nesse processo.

Durante toda a oficina os estudantes faziam intervencGes, muitas vezes externando sua
indignagdo com o ser humano pelas causas ambientais. Nesse momento alguns estudantes se
posicionaram quanto ao “papel da midia nesse processo de conscientizagdo”. Eles colocaram
gue assim como eles se sentiram tocados com aquelas imagens de degradacdo do meio
ambiente, outras pessoas também ficariam sensibilizadas se esse trabalho fosse continuo, de

fato insistente.

Essa reflexdo abriu espaco para uma discussdo que consideramos essencial para essa tematica,
isso fez com que refletissemos que a Educacdo Ambiental ndo se faz com acdes pontuais,
projetos relampagos, mas com agdes intensas que comecem a fazer parte do dia a dia das
pessoas. A partir dai, discutimos bastante sobre como a escola pode desenvolver um trabalho
sistematizado no sentido da conscientizagdo ambiental e, sobretudo, o papel do educador
nesse contexto, que precisa antes de tudo ser capaz de compreender o mundo e agir nele de
forma critica interpretando as relacGes estabelecidas nesse contexto para poder contribuir para

a formacdo de novos sujeitos.

Carvalho (2006) discute de forma muito apropriada o papel do educador nesse processo,

como nos diz a autora:
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O educador é por “natureza” um intérprete, ndo apenas
porque todos 0s seres humanos o0 sdo, mas também por
oficio, uma vez que educar é ser mediador, tradutor de
mundos. Ele estd sempre envolvido com a tarefa reflexiva
qgue implica provocar outras leituras da vida, novas
compreensdes e versdes possiveis sobre o mundo. O
importante é lembrar que ndo ha apenas uma leitura sobre
dado conhecimento, seja ele social ou natural. Sempre
podemos repensar, reinterpretar 0 que vemos e 0 que Nnos
afeta a luz de novas consideragdes, do didlogo com nossos
interlocutores, de novas percepcBes e sentimentos e das
experiéncias acumuladas ao longo da nossa trajetoria de
vida (CARVALHO, 2004, p. 75-76).

De acordo com a referida autora, Paulo Freire traduz claramente essa ideia da leitura como
processo de aprendizagem do mundo e de si mesmo e, portanto, de producédo de sentidos, com

base em uma permanente interacdo criativa entre o sujeito e 0 mundo.

Essa compreensao é ratificada por Freire (1983) que entende que:

Enquanto, na concepgdo “bancaria” 0 educador vai
“enchendo” os educandos de falso saber, que sdo os
contetdos impostos, na pratica problematizadora, vdo 0s
educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de
compreensdo do mundo que Ihes aparece, em suas relaces
com ele, ndo mais como na realidade estatica, mas como
uma realidade em transformacdo, em processo ( FREIRE,
1983, p. 82).

Assim, a nosso ver, a insercdo das ideias de Paulo Freire na Educacdo Ambiental se refere
principalmente a possibilidade de “problematizacdo da realidade socio-ambiental” a qual
estamos inseridos, no sentido de conscientizar educadores e educandos da sua condicdo
enquanto ser no mundo, capaz de transformar sua propria realidade. De acordo com as ideias

do autor, é a educacdo libertadora favorece a tomada de consciéncia.

Morin (2000) em consonancia com as ideias de Freire afirma que, se vivemos num mundo
complexo e interligado, onde a ciéncia ndo é neutra, a escola ndo pode insistir em educar
certezas e verdades absolutas e em outras palavras enfatiza:

Um dos grandes desafios do nosso século é saber ler bem
um mundo imerso na incerteza. E saber escolher e tratar
informacdes; € transformar informagBes em "“conhecimento
pertinente”, ou seja, aquele "capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto”, como ensina Edgar Morin
(2000, p. 15); é exercitar, aprender e ensinar uma "ecologia
das ideias e da acdo"; é compreender sabedorias antigas, que
nem por isso estdo mortas, porque ainda falam do essencial
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gue permanece; ¢é facilitar a emergéncia de novas
sabedorias; é buscar complementaridades em saberes gque se
opb&em. Saber ler bem 0 mundo de hoje é fazer uso de nossa
"inteligéncia geral” tdo adormecida pelos conhecimentos
compartimentados e pela cultura das especialidades. Pensar
bem no século 21 é fazer do pensamento uma teia tecida de
muitos conhecimentos, compreender o que eles tém de
essencial.

Discorrendo a respeito de outra questdo que chamou a nossa atencdo durante a oficina
percebemos que muitas vezes os estudantes ndo se percebiam como agentes que também
contribuem de alguma forma para o agravamento da degradacdo ambiental. Esse momento foi
bastante participativo, muitos estudantes opinaram e depois de muita discussdo e reflexdo
sobre essa questdo, 0s mesmos se deram conta dos excessos cometidos no dia a dia. O
interessante é que a todo 0 momento eles procuravam encontrar culpados para o problema, 0s
grandes vildes no olhar dos estudantes eram: 0 governo, 0s pais, as escolas, a midia, que
“pecavam por omissdo” ¢ em nenhum momento 0os mesmos se situavam enquanto co-autores/

coadjuvantes desse processo.

Em relacdo a essa questdo percebe-se claramente que a “culpa” sempre recai no outro, diante
disso, acreditamos que prevalece no grupo de estudantes a sensagdo de ndo pertencimento ao
meio, visto que s6 o “sentido de pertencer” nos faz conscientes de que ndo ha distanciamentos

entre nos e a natureza.

A auséncia de uma educacdo que provoque no homem a sensacdo de pertencimento ao meio
ambiente estd provocando desequilibrio. Cabe assim ressaltar a importancia da complexidade

na estrutura e no desenvolvimento do ser humano com parte integrante do meio em que vive.

Segundo Morin (2006), o modelo linear do pensamento é insuficiente diante dos
acontecimentos globais que vem afetando todas as dimensdes da vida. Para o autor, estas
insuficiéncias precisam ser superadas por um pensamento que considere toda a diversidade de
acontecimentos, que contextualiza 0 homem como ser pertencente de uma vida que congregue

todos os sistemas vivos.

Diante dessa questdo, entendemos que se torna fundamental pensar numa nova forma de
conduzir o trabalho com a educacdo ambiental nas escolas, superando principalmente as

insuficiéncias provocadas pela fragmentacdo do conhecimento, religando saberes e
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enfrentando o cenario de incertezas impostos pela contemporaneidade com uma educacgéo

voltada para a vida.

Segundo Edgar Morin (2005)

Nossa educacdo nos ensinou a separar e a isolar as coisas.
Separamos 0s objetos dos seus contextos, separamos a
realidade em disciplinas compartimentalizadas umas das
outras. Mas, como a realidade é feita de lacos e interacdes,
nosso conhecimento € incapaz de perceber o complexus — 0
tecido que junta o todo.

Para Morin (2005), é necessaria uma nova construcdo do pensar que traga mudancas
significativas no modo de perceber o mundo em que vivemos. "Para articular e organizar os
conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo é necessério a reforma
do pensamento” (MORIN, 2005).

A reforma do pensamento, enfatizada por Edgar Morin, inclui a educacdo como ponto
essencial para a transformacdo por meio do entendimento das diversas formas de se ver e
viver 0 mundo. Novamente as ideias de Freire e Morin se entrelagam, pois de acordo com

Freire (1996) a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo.

Por fim, consideramos que o trabalho desenvolvido nessa oficina pedagodgica atingiu seu
principal objetivo: Sensibilizar o grupo de estudantes para a importancia do despertar da
consciéncia ambiental no ambiente escolar. Provocando no grupo certa inquietude com
relacdo a essa temaética tdo discutida na atualidade, porém escassa de acOes efetivas que
alterem o quadro atual. Essa inquietude podera se transformar em acGes efetivas no combate

ao descaso a essa tematica no contexto da escola e principalmente no contexto social.

3.1.3 IMPLEMENTACAO DOS PROJETOS DIDATICOS

Durante a implementacdo dos projetos didaticos foram selecionadas algumas sequéncias
discursivas dos momentos considerados mais marcantes de cada dupla, conforme
esclarecemos anteriormente. A partir deste amplo espaco discursivo que constituiu a coletanea
selecionada para andlise, recortamos algumas sequéncias extraidas das gravacdes realizadas
em videos e anotacOes de campo. Procuramos ressaltar, nas transcricbes para a analise,
sobretudo os dialogos estabelecidos entre os estudantes que implementaram os projetos e 0s

alunos das turmas do ensino fundamental onde os mesmos foram vivenciados.
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Nos didlogos, diferenciamos a fala dos envolvidos da seguinte forma:
P1 e P2 (estudantes do normal médio atuando como professores regentes);
Al, A2... (alunos das séries iniciais em que foram vivenciados 0s Projetos);

PT (professora da turma).

Para transformar as gravacdes das aulas em dados para pesquisa temos de selecionar o que
denominamos “episodios de ensino”, isto ¢, “momentos extraidos de uma aula, onde fica
evidente uma situagdo que queremos investigar” (CARVALHO et al, 1993). Segundo a
autora, tal processo de transformacdo se da a partir de um recorte feito na aula, isto é, uma
sequéncia onde questbes chaves sdo resgatadas. Essas questdes tém relacdo direta com as
perguntas do pesquisador, podendo ser ou a participacdo dos alunos levantando hipoteses
para a resolucdo de um problema ou a argumentagdo que aparece em um debate entre alunos

e professor.

Em nosso estudo, foram exatamente essas duas questdes que consideramos fundamentais para
responder a nossa questdo de pesquisa: a participacdo dos alunos na resolugdo de um
problema proposto pelo professor e o poder de argumentagdo num debate entre professores e

alunos.

Nossas consideracBes irdo orientar-se pelo desenrolar das sequéncias apresentadas.
Organizamos as sequéncias discursivas na ordem das duplas A, B e C. No entanto,
destacamos que o numero de sequéncias discursivas selecionadas ndo foi 0 mesmo para cada

dupla.

Na anéalise chamou-nos a atencdo, inicialmente, o fato de que apesar dos trés projetos tratarem
basicamente da mesma temética — Educagdo Ambiental - cada um enveredou por caminhos
diferenciados. Assim, apresentamos no apéndice (H) os trés projetos, na integra, vivenciados

pelas duplas de estudantes participantes da pesquisa.
3.1.3.1 Dupla A
(vide apéndice I - foto 1)

Tema do Projeto Didatico: Repensando com as criancas do ensino fundamental as diversas
formas de reutilizacdo do lixo, através de atividades praticas que impecam as constantes

agressdes ao meio ambiente.



101

(Projeto didatico elaborado pela dupla A - apéndice E)

Episodio 01

Procedimento: A dupla “A” da inicio a vivéncia do projeto didatico com uma breve
apresentagdo e uma “conversa informal” sobre o meio ambiente. ( Vide apéndice | — foto 2)

Sequéncia discursiva 01

Ordem de Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos

01 P1 O que estd acontecendo com 0 n0sso Meio?

02 Al Estd morrendo.

03 P1 Seréa que nds estamos sabendo de tudo que se passa... Sera que estamos

cuidando bem do nosso meio?

04 Alunos Néo.

05 P1 Por que vocés acham que nao?

06 A2 As pessoas derrubam as arvores, jogam lixo nas ruas...

07 A3 Poluem os rios...

08 P1 Quem mais gostaria de falar alguma coisa?

09 Al Estamos desrespeitando a natureza!l

10 A2 Matando os animais, queimando a floresta amazénica...

Quadro 6 — Recorte da intervencéo pedagogica: Episodio 01 — Dupla A
Anélise da Sequéncia discursiva 01

Ao analisarmos essa sequéncia da aula podemos depreender que a Dupla “A” estimulou desde
0 inicio a participagdo dos alunos partindo de um ponto essencial: o respeito aos
conhecimentos prévios das criancas e o desenvolvimento da reflexdo. Consideramos que essas
questdes sdo fundamentais e precisam ser analisadas, visto que esse foi apenas o segundo
contato das estudantes (P1 e P2) com o grupo-classe, portanto, as mesmas ndo conheciam
ainda as ideias e os conhecimentos do grupo sobre a questdo abordada, tornando-se
importante conhecer, antes de tudo, os conhecimentos prévios das criancas. Segundo Ausubel
(1982) “a aprendizagem ¢ muito mais significativa a medida que o novo conteudo ¢é
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir
da relagdo com seu conhecimento prévio”. Sem a atribui¢do de significados a aprendizagem
torna-se mecanico-repetitiva e 0 novo conhecimento passa a ser incorporado isoladamente ou

por meio de associagdes arbitrérias na estrutura cognitiva.

Nessa perspectiva Freire (1996, p. 33-34) argumenta que “ensinar exige respeito aoS saberes
dos educandos” e enfatiza a necessidade do respeito ao conhecimento que o aluno traz para a
escola - visto ser ele um sujeito social e historico - e da compreensdo de que "formar é muito
mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas" (p. 15). Para ele,

acima de tudo, “ensinar exige respeito & autonomia do ser do educando” (p. 65).
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Parece evidente que a intencdo da Dupla A era estabelecer, nesse momento da aula, uma
relacdo de troca, e ndo de imposicdo de conhecimentos pré-estabelecidos. Durante essas
“trocas discursivas” observamos que os alunos se sentiram muito a vontade, o que facilitou a

participacdo dos mesmos, quando questionados.

Por outro lado, as criangas mostraram, de inicio, ter propriedade sobre o que falavam. Suas
ideias estavam em consonancia com as das professoras e a tematica ndo era algo que estava
fora da realidade delas, ao contrério, era uma temética envolvente. Esse fator permitiu uma
acao estimuladora ao processo ensino-aprendizagem e uma maior interacdo entre professoras/
alunos/conhecimento.

Episodio 02

Procedimento: A Dupla A exibiu um video utilizando um projetor multimidia que mostrava
as riquezas do nosso pais: “Rios, florestas, mares e animais...” Foi um momento de
mobilizacdo e sensibilizacdo, pois a dupla queria chamar a atencdo dos alunos para a beleza
do nosso ambiente.

Sequéncia discursiva 02

Ordem de Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos
01 P2 O que mais chamou a atencdo de vocés no video?
02 Al Foi quando dizia que o Brasil era o pais das &guas...
03 A2 Eu gostei muito dos animais...
04 P2 Por que sera que o Brasil é o pais das aguas?
05 Al Porgue o Brasil tem mais dgua do que terra.
06 P1 E essa 4gua é toda doce?
07 A2 Nd&o, a 4gua do mar é salgada, a 4gua salgada é feita para fazer sal...
08 P1 Muito bem, realmente a maioria da 4gua do Brasil é salgada... Uma parte
pequena é que é doce. E sera que n6s preservamos essa agua que temos?
09 Alunos Né&o!
10 P1 No video vocés puderam observar a beleza da natureza, o nosso pais, so que

infelizmente nds com toda a biodiversidade... Vocés sabem o que é
biodiversidade?

11 Alunos Néo!

12 P1 Bio significa vida, diversidade varias espécies, ndo so existimos nos, seres
humanos... O que existe mais?

13 Al Plantas, mares, animais, pessoas...

14 P1 Quem serd que esta prejudicando o meio ambiente?

15 Alunos Nos!

16 Al A poluico.

17 P1 Quem provoca essa polui¢do?

18 Al As pessoas...

Quadro 7 — Recorte da intervencéo pedagdgica: Episodio 02 — Dupla A
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Anélise da Sequéncia Discursiva 02

Alguns aspectos interessantes foram observados nesse episodio e, entre eles, podemos
destacar dois que consideramos principais: o primeiro se relaciona ao trabalho realizado no
momento de sensibilizacdo, que tinha como objetivo principal provocar nas criancas a
percepcdo da beleza da natureza que nos cerca e, sobretudo, provocar o sentido de
“pertencimento” a esse ambiente. Essa foi uma estratégia interessante encontrada pela dupla
A para mostrar para as criangas 0 quanto é bela a natureza. Nesse momento houve o

questionamento de quem estaria destruindo esse bem tdo precioso.

Ficou evidente, nesse episodio, que a dupla em nenhum momento enfatizou que era 0 homem
que estava contribuindo para a destruicdo da natureza, ao contrario, as criangas é que
revelaram isso com todas as letras, quando afirmaram: “nds... as pessoas € que destruimos o
meio ambiente)”. Além disso, a dupla provocou uma importante discussdo acerca do assunto.
E importante destacar que dentre as questdes que estdo sendo observadas neste trabalho estdo

0 envolvimento das criancas e a reflexdo desencadeada durante as discussoes.

Morin (2005) traz uma colocacgdo interessante com relacdo a essa questdo quando afirma que
0 homem e 0 meio ambiente sdo partes integrantes do equilibrio necessario a sustentabilidade.
Além disso, destaca que essa interacdo revela um sistema de interdependéncia que leva a

sobrevivéncia de todos o0s seres Vivos.

Para Morin (2005) a questdo reside em saber como construir um paradigma que eleve o
entendimento da interdependéncia planetaria, onde todos os seres estdo inseridos, vivendo e
compartilhando os recursos naturais e os sentidos da vida, talvez com entendimentos

diferenciados, mas com o objetivo comum da sobrevivéncia.

Podemos dizer, assim, que a dupla procurou estimular a constru¢do do conhecimento atraves
da interacdo entre os conhecimentos prévios das criancas e as novas informacdes trazidas

pelas professoras.

O segundo aspecto considerado importante foi quando a Dupla A trouxe para a sala de aula,
termos novos, que as criancas ainda ndo conheciam, como por exemplo: biodiversidade. A
principio, pelo silenciar da turma, ficou evidente que as criangas ndo conheciam esse termo.
Foi nesse momento que uma das estagiarias, percebendo a inércia do grupo, esclareceu o

termo e explicou, de maneira clara, a etimologia da palavra. Logo, as criangcas comecgaram a
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intervir se colocando sobre a questdo. Consideramos esse momento extremamente
interessante porque € fundamental que as criangas se apropriem de termos novos. Mesmo que
se trate de algo novo, as criancas rapidamente demonstram entendimento e aprendem com

clareza o significado dos termos, desde que esse novo conhecimento faca sentido para elas.

Nessa direcdo trazemos a ideia de Freire (1979), construtor de uma educacao transformadora,
que evidencia a importancia da vivéncia pratica do ser humano para a apropriacdo do
conhecimento. O referido autor enfatiza que teorizar é refletir sobre o concreto e, para isso, é
fundamental partir sempre de experiéncias do homem com a realidade na qual esta inserido.
Episodio 03

Procedimento: A Dupla A apresenta um pequeno video infantil da “Turma da Moénica” que
trata basicamente de uma situagao de “inundagdo numa cidade” exatamente por causa do lixo
acumulado e jogado no lugar errado. Apos a apresentacao do video observou-se que parte dos
alunos ndo percebeu o que estava nas “entrelinhas do video”, apenas um aluno se manifestou
nesse momento da aula e, o que chamou a sua atencdo, foram alguns animais que apareceram
no video. Houve, nesse momento, pouca participacdo da turma. Diante disso, a dupla A
decidiu dar outro direcionamento e comecou a fazer algumas observacdes relacionadas as
questBes que surgiram no video, como pode ser visto na sequéncia discursiva a seguir.

Sequéncia discursiva 03

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos
01 P2 O que viram no video?
02 Al Muitos animais...
03 P2 Vocés gostam de animais?
04 A2 Sim, tenho dois em casa
05 P2 A gente tira da natureza e ndo rep6e. NGs temos que preservar o ambiente se a

gente corta as arvores, como a gente vai respirar? Se a gente jogar o lixo na
rua... 0 que vai acontecer quando vier a chuva? Vai entupir 0s esgotos... 0s
bueiros... a 4gua vai inundar a cidade... Assim como no desenho...

06 Al Né&o pode deixar agua suja acumulada.

07 P2 Muito bem! Agua suja acumulada traz doencas...

08 Al Tia, eu junto garrafa pra trocar por algoddo doce.

09 A2 Sé que eu deixo as garrafas viradas pra baixo por causa dos mosquitos da
dengue!

10 P2 Muito bem! Porque se 0 mosquito picar a gente... O que acontece?

11 A2 A gente fica doente!

12 A3 Tem febre... E tem gente até que morre.

13 P2 Entdo gente, vocés prometem que ndo vao jogar lixo na rua?

14 Alunos Prometemos!

15 A3 Tiaaa... Essa promessa € falsa.

Quadro 8 — Recorte da intervencdo pedagégica: Episédio 03 — Dupla A
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Anélise da sequéncia discursiva 03

Diante dessa questdo, a dupla A fez algumas consideracOes sobre a importancia de se
preservar 0 meio ambiente para evitar a inundacao provocada pelas chuvas (no inverno), em
decorréncia do lixo acumulado nos bueiros. Foi a partir dai que aconteceu um dos momentos
que consideramos dos mais importantes da aula: uma crianca estabeleceu relagéo entre o novo
conhecimento com um conhecimento antigo, quando relata que “rdo pode deixar dgua suja
acumulada... por causa do mosquito da dengue”. Como podemos observar, a crianca
apresentou nessa situacdo a habilidade de relacionar o conhecimento novo com o
conhecimento velho (a problematica da dengue). Nesse caso, consideramos que 0
conhecimento é algo pessoal, subjetivo e resulta de uma experiéncia pessoal do individuo com
a informacao. As experiéncias individuais tém relacao direta com o “conhecimento novo a ser
construido”, podendo ser decisivo no processo de aprendizagem. Essa foi uma questdo

colocada pelo aluno, ndo havendo nesse momento, intervencéao da dupla.

De acordo com Terra (2005) o novo conhecimento, finalmente, ndo substitui o velho, mas se
junta a este e recria um conhecimento ainda mais novo e assim se passa em um ciclo

continuo, por toda a eternidade.

Em nossa analise consideramos que foi exatamente este o procedimento realizado pela crianca
nessa situacdo especifica de aprendizagem quando, a partir de um conhecimento ja

consolidado, recriou um conhecimento ainda mais novo.

Outra crianca relatou: “Tia, eu junto garrafa pra trocar por algodao doce ”. Essa informacao
deveria ter sido explorada pela dupla, visto que, tal experiéncia poderia ser partilhada por
outras criangas do grupo. Perdeu-se entdo, uma grande oportunidade de discutir com as

criancas as questdes sdcio-econdmicas que envolvem essa questao.

Nessa perspectiva, concluimos que nao foi priorizada a “relacdo dialdgica” proposta por

Freire (2000), de acordo com suas palavras:

A priorizacdo da ‘rela¢do dialogica’ no ensino que permite o
respeito a cultura do aluno, & valorizagdo do conhecimento
que o educando traz, enfim, um trabalho a partir da viséo do
mundo do educando é sem duvida um dos eixos
fundamentais sobre os quais deve se apoiar a préatica
pedagogica de professoras e professores. Esta proposta é
muito profunda porque a participacdo do aluno néo deve ser
entendida de forma simplista. (FREIRE, 2000, p.82-83).
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O desfecho desse episodio também ndo levou em consideracdo a proposta de dialogo
enfatizada por Freire. Na oportunidade a dupla enfatizou: “Vocés prometem que ndo vao
jogar lixo na rua?” e as criangas prometeram... NO entanto uma criangas disse: “Essa
promessa € falsa!”, novamente a dupla ndo considerou o que foi dito pela crianca e ja
encerrou esse momento, perdendo a oportunidade de questionar o direito e os deveres do

cidaddo no convivio social.

A pedagogia critico-dialdgica defendida por Freire (2000) enfatiza que o conhecimento que se
trabalha na escola precisa ser relevante e, ao mesmo tempo, significativo para o estudante. A
escola ¢ o lugar, como afirma Freire (2000, p. 83) “onde se propde a construcdo do
conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados
pelas experiéncias no mundo”.

Episodio 04

Procedimento: A Dupla A d& inicio a uma discussdo muito interessante a respeito das causas
da poluicdo no Brasil e no mundo e aproxima o problema do contexto do aluno quando se
refere a situacdo em Pesqueira (Localidade onde as criancas vivem).

Sequéncia discursiva 04

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos

01 P1 Vocés acham que a poluigdo acontece s6 no Brasil? Sé o Brasil polui?

02 Al N&o... Os outros paises poluem também

03 P2 Serd que aqui na nossa cidade... Pesqueira, tem poluigdo?

04 A2 Sim, no beco da praca ta assim de lixo (cheio de lixo)

05 A3 Passou na televisdo um negdcio dizendo coloque lixo no lixo...

06 Al Eu vi uma cidade na televisdo que tem um lugar pra guardar s6 garrafa

07 A4 Eu vi na televisdo uma mulher que guardava garrafa pra fazer vassoura,
pulseira, brinquedo, um monte de coisa.

08 Ab Domingo eu fui para uma barragem, todo mundo joga lixo Ia...

09 A6 E verdade e principalmente na barragem de rosas, 14 tem uma descida assim
que ta cheia de lixo...

10 A7 Perto da minha casa tem um esgoto, que quando morre um bicho o povo joga
la.

11 P2 Quem ja observou que nesse periodo chuvoso |4 na Praca da Rosa fica um
rio... Por que serd?

12 A3 E tia,eu vi, fica cheio, porque 14 é baixo e aqui é alto. Mas as pessoas jogam
lixo... ai 0s bueiros ficam entupidos e ai enche de agua...

13 A2 Aquelas valas por onde desce a &gua ficam cheias de lixo, ai a agua ndo
desce...

Quadro 9 — Recorte da intervencdo pedagégica: Episédio 04 — Dupla A
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Anélise da sequéncia discursiva 04

Na anélise que estamos empreendendo, chama-nos atencdo o seguinte recorte proposto pela
P2: “Serd que aqui na nossa cidade... Pesqueira, tem polui¢do?” Consideramos que quando
o0 professor, a partir de uma dada situagéo, se propGe a discutir a questdo a partir da realidade
do estudante, o conhecimento passa a ser mais significativo. A nosso ver, com a aproximacao
do problema ao contexto do estudante torna-se mais facil o envolvimento do mesmo com a
tematica em estudo e, nesse caso especifico, pode formacao da consciéncia do seu papel na

sociedade enquanto cidad@o em processo de formacao.

Diante de tal situacdo, percebemos que a dinamica utilizada pela dupla A favoreceu uma
intensa participagdo da turma (talvez esse tenha sido o momento de maior interagdo no
grupo), todos queriam falar ao mesmo tempo, compartilhar experiéncias, construir
conhecimentos. As criangas fizeram colocacBes bastante pertinentes ao tema em questdo.
Parecia mesmo um grande debate onde todos sentiam necessidade de expressar suas ideias.
Esse foi um momento muito importante da intervencédo, e a dupla soube conduzir com
seguranca toda a acdo pedagogica. Percebemos que houve um estimulo a vivéncia do
exercicio pleno da cidadania, tomando como referéncia as ideias de Freire que acredita que a

tarefa da escola é formar para e pela cidadania.

De acordo com Kramer (1994) a crianga como cidada, como sujeito social e historico é
criadora de cultura. Esta concepcéo de infancia implica uma escola que favoreca um local de
criacdo e apropriacdo do conhecimento. Neste sentido, Arroyo (1994, p. 21) afirma que: “Néo
gueremos uma escola para um dia ser. Queremos uma escola onde na infancia a cidadania seja
uma realidade”. Freire (1989) refere-se a essa questdo afirmando que o conhecer é para a

crianca compreender sua condi¢do de sujeito no mundo em seu tempo presente.

Diante do exposto, acreditamos que a medida que um professor possibilita, através da sua
acao pedagdgica, momentos de discussdo e reflexdo em torno de um tema, torna-se evidente a
sua maneira de enxergar o seu importante papel na formagdo de um aluno cidadao. Foi isso
que observamos nesta dupla (nesse momento da intervencgdo), ela expressou, através do seu
fazer pedagdgico, a sua forma de perceber o papel da escola e, sobretudo, a sua importancia
para a formacao da cidadania.
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Episodio 05

Procedimento: A Dupla A apresentou em projetor multimidia imagens (fotos)
impressionantes da natureza preservada e solicitaram que as criangas prestassem bastante
atencdo. As criancas se encantaram com as imagens. A dupla solicitou, entdo, que as criangas

refletissem sobre as a¢cdes do homem sobre a natureza.

Sequéncia discursiva 05

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos
01 P1 O que poluimos aqui sera que chega la?
02 Al Ta chegando as fumacas das fabricas
03 A2 Essa onca t& morrendo porque estamos jogando lixo...
04 A2 E derrubando as arvores
05 P1 Exatamente... Os homens estdo queimando as arvores, poluindo e isso faz
com gue o habitat...
06 Al Eles tdo prejudicando eles mesmo...
07 P1 Isso mesmo, e habitat fica tdo danificado que a onga pode acabar ficando
em extingdo... Vocés ja ouviram falar na palavra extingdo?
08 A3 E, os animais morrerem igual aos dinossauros!
09 P1 Quem sabe 0 animal que esta em extin¢gdo? (As criangas ndo respondem)
10 P1 A arara vermelha, a anta, o caititu, a capivara...

Quadro 10 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episédio 05 — Dupla A
Analise da sequéncia discursiva 05

Ao analisarmos a sequéncia discursiva acima constatamos, inicialmente, que as criancas se
mostraram encantadas com as imagens da natureza preservada, a ponto de ficarem quietas,
sem esbocar de inicio qualquer tipo de reacdo. Parecia que 0 que estava ao alcance de seus
olhos era algo tdo exuberante, tdo encantador, mas que ndo fazia parte do seu mundo.
Chegamos a essa conclusdo diante dos dados observados no episodio anterior quando as
criangas relatavam tragos marcantes do ambiente em que vivem. Essa questdo chama-nos
atencdo porgue as criangas vivem em uma cidade pequena, em um meio onde a natureza

deveria ser mais preservada.

Como podemos observar, as criangas demonstraram, no decorrer do didlogo estabelecido no
grupo, uma atitude critica em relacdo a posicdo do homem na destruicdo da natureza e
deixam isso muito claro quando revelam: “Eles tdo prejudicando eles mesmos...”
Percebemos, nesse momento, que a dupla estava bastante fundamentada e fazia links
interessantes, procurando estabelecer importantes relagcbes entre 0s conhecimentos

trabalhados e, 0 mais importante, provocando reflexdes nas criangas sobre o tema em estudo.
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Observamos, durante o0 acompanhamento da intervencdo, que mais do que nunca o0
pensamento de Edgar Morin se faz necessario no contexto educacional atual quando
argumenta que o entendimento da educacéo deve deixar de ser meramente instrugéo e passar a

ser formacdo. Para ele;

[...] la educacion no puede reducirse a la ensefianza, pues su
mision estd vinculada diretamente al proceso de vivir.
Aprender a vivir es el objeto de la educacion, y essa
aprendizaje necesita transformar la informacion en
conocimiento, los conocimientos en sapiencia (sabiduria y
ciencia) e incorporar essa sapiencia a la vida (MORIN,
2008, p.35).

E nesse sentido que acreditamos que a educagio precisa provocar nas criancas uma atitude
critica frente ao conhecimento construido, do contréario, o conhecimento ndo vai passar de
uma “nova informag¢ao” afinal, podemos dispor de informagdes € ndo construir conhecimento
algum. Assim, se ndo atribuimos significados as informacgdes, estas nunca serdo
transformadas em conhecimento e, portanto, o professor ndo estard contribuindo para a
formagéo de um aluno cidaddo, um ser pensante que possa fazer a diferenca na comunidade
em que esta inserido.

Episodio 06

Procedimento: A Dupla A apresenta as criangas imagens de um ambiente extremamente
poluido e solicita que as mesmas observem e estabelecam relagdes com o ambiente
preservado que haviam visto anteriormente. Imediatamente as criangas comegcam a questionar:

Sequéncia discursiva

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos
01 Al O tia essa ai ta feia demais
02 A2 Desmatamento, um mar de lixo...
03 P1 Vocés sabiam que tem criangas que vivem do lixd0? E 14 que elas pegam seus
alimentos. O lixdo as vezes é 0 meio de sobrevivéncia de muitas pessoas...
04 A3 Ele t4 com a boca aberta, ta pedindo ajuda... (Essa observagao foi feita a

partir da imagem de um péssaro sujo de 6leo no mar que chamou muito a
atencdo das criancas)

05 P1 Vocés sabiam que existem pessoas (coletores) que trabalham no lixao para
separar o lixo?

06 A2 Aqui em Pesqueira tem... eles passam nas casas...

07 P1 Na sua rua passa?

08 A2 Passa... eu conhego um! Pai troca umas coisas com ele...

09 P2 Como é essa troca?

10 A2 Ele vai andando pela cidade todinha juntando garrafa, e depois vende.

11 A4 Eles vdo no lixo e ficam abrindo as bolsas... Ai ele separa papeldo, garrafa de
6leo, garrafa pet.

12 A2 Eu sei fazer reciclagem com garrafa...

13 A3 Ele fez um buqué pra tia...
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14 P2 Muito bem! Temos um artista na sala! A crianca se sentiu extremamente
valorizada

15 P2 Sera que Alexandre esta ajudando a natureza?

16 Alunos Ta!

17 Profs Entdo ao invés de jogar no lixo uma garrafa pet... Ele fazendo isso... esta
ajudando 0 meio ambiente e a si préprio... esta economizando...

18 A5 Se todos nos destruirmos todas as arvores do mundo...

19 A2 A gente vai morrer...

20 A3 Vai... Porque todas as arvores do mundo é que fazem o ar.

21 P2 Quando vocés crescerem e tiverem seus filhos, eles vao precisar de um lugar

bom para viver... Entdo precisamos comecar a preservar de agora... Colocando
em pratica o0 que a gente ta debatendo.

22 A2 Um dia eu encontrei no lixo um vidro que tinha sé uma partezinha quebrada... ai
eu disse: mainha eu achei esse vaso.... Ai eu procurei aquela cola que parece
uma massinha, cola de vidro.. ai 0 vaso ta 14 em casa em cima da estante...”
Todas as criangas da sala aplaudiram Alexandre... Mais uma vez ele saiu
envaidecido

23 Aluno 2 “Até um papel velho pode ser aproveitado!! (E ai ele pega um pedaco de papel e
entrega 4 colegas e comeca a produzir junto com eles algumas dobraduras...)
Sai no final , baldo, bico de pato, barco...

Quadro 11 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episédio 06 — Dupla A
Analise da sequéncia discursiva 06

Nessa sequéncia discursiva verificamos muitos aspectos interessantes que merecem destaque.
O primeiro ponto a ser destacado se refere a sistematica utilizada pela Dupla A que se baseava
na possibilidade das criangcas confrontarem duas situagbes adversas (ambiente
preservado/ambiente destruido) e, a partir da analise de tal situacdo, tirar suas conclusdes

sobre a questdo em estudo.

Consideramos essa situacdo de confronto extremamente valiosa, no sentido de que provocou
de imediato, nas criangas, certa inquietacdo com 0 que estava sendo apresentado. Nesse
momento foi apresentado para as criancas cenas de ambientes poluidos e natureza
completamente destruida pela acdo inconsequente do homem. As cenas deixaram as criancgas

impressionadas. Logo, as mesmas comecgaram a reagir, iniciando uma interessante discussao.

Na realidade acreditamos que a intencdo da Dupla A era provocar inquietacdo no grupo e, a
nosso ver, elas conseguiram atingir tal objetivo, quando criaram uma situagdo
problematizadora que partiu de uma situacdo real de ambito geral (a questdo dos
coletores/lixdo) até terminar numa situacdo especifica (0s coletores que faziam parte do
convivio de algumas criangas da sala). O conhecimento, nessa perspectiva, passou a ter um

novo significado para os alunos.
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Sob esse vies, os contetdos trabalhados na escola numa perspectiva de formacdo para a
cidadania, ndo podem basear-se na educacdo bancaria: “Contetidos que sdo retalhos da
realidade, desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significagdo”. (FREIRE, 1988, p. 57). De acordo com o referido autor a concepg¢édo bancaria
de educacdo serve como instrumento de opressdo, 0 que no nosso entendimento ndo contribui

de forma alguma para a formacéo do estudante cidadao.

Dando continuidade a nossa linha de raciocinio, acreditamos que a educacéo
problematizadora “estimula uma agdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade,
respondendo assim a vocacdo dos homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se
comprometem na procura e na transformacgao criadora” (FREIRE, 1980, p. 81). A partir dessa
reflexdo identificamos que a dupla, durante essa etapa da intervencdo, demonstrou claramente

a sua concepcao de educacao enquanto meio para a transformacéo e para a conscientizacao.

Outro ponto que merece destaque nesse episddio é o envolvimento e a participacdo do A2.
Foi possivel perceber que ele estava completamente envolvido com a tematica. Trouxe
contribuicdes muito importantes para as discussdes no grupo o que provocou a admiragédo da
professora da sala e, sobretudo dos colegas, especialmente porque de acordo com a
professora, ele € uma crianca muito trabalhosa, tem muita dificuldade de relacionamento com
0 grupo e de realizar as atividades do dia a dia. Vale salientar que o ele esta fora de faixa e

demonstrou, ao longo da intervenc&o, ter outros interesses.

No entanto, a participacdo do A2 foi reconhecida pela Dupla A que enalteceu o tempo todo as
suas contribuicdes, o que o fez sentir-se mais motivado e, sobretudo, valorizado. Durante a
intervencdo ficou evidente que essa valorizacdo surgiu tanto por parte dos colegas da sala que
até entdo, ao que parecia, 0 ignoravam, como por parte da professora da sala que fez questéo
de parabenizar o estudante no final da intervencdo. Acreditamos que a valorizagdo do saber
do aluno e a valorizacéo do aluno enquanto pessoa pode fazer a grande diferenca na sua vida
escolar. A nosso ver esses podem ser 0s elementos que irdo determinar de fato, 0 sucesso ou o

fracasso do estudante.

Nessa direcédo, trazemos a colocacdo de Freire (2003) que enfatiza 0 quanto o gesto de um
professor pode ser determinante para a vida do estudante e, ao mesmo tempo, enfoca sobre a
necessidade de refletirmos seriamente sobre essa questéo, ja que nas escolas se da mais énfase

ao ensino dos conteudos e ndo ha uma ampla compreensao/discussao sobre o que é educacgéo
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e 0 que é aprender: "Ensinar exige respeito aos saberes do educando” (FREIRE, 2003, p.30) e

aos seus interesses e realidade também.

O autor ainda destaca que “ensinar exige querer bem aos educandos”. Assim, a atividade
docente é uma atividade também de carater afetivo. A partir da observacdo da intervencéo
verificamos que a dupla demonstrou a todo tempo, uma preocupacdo em estabelecer uma
relacdo afetiva com a turma, principalmente com o educando considerado “problema” da sala.
Episodio 07

Procedimento: A Dupla A programou uma aula passeio com a turma para conhecer o
Seminario Sdo José — Um local de natureza preservada e o Aterro Sanitario — Localizado em
uma area afastada do centro da cidade. As criangas ficaram muito eufdricas com o passeio.

( vide apéndice | — fotos 3-4-5-6-7-8-9)
Sequéncia Discursiva 07

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos
01 P1 Depois do recreio vamos fazer um passeio de Onibus pela cidade... N6s vamos
ver um ambiente natural 14 no Seminério e depois agente vai la no aterro
sanitario...
02 A3 Tia que surpresa boa!
03 A4 A gente nunca teve uma aula dessa!
04 P1 S6 que para isso, n6s vamos entregar a vocés umas cadernetinhas p vocés

anotarem o que chamar a atencdo de vocés no passeio...

Tem inicio o passeio... As criangas entram no 6nibus euféricas e olham
tudo durante o percurso, seguindo as recomendagfes anotam tudo o que
acham importante!

05 P2 Observem o que esta ao seu redor... Aqui temos plantas medicinais, plantas
decorativas...

06 A2 As plantas daqui sdo muito bem cuidadas... Acho que é um jardineiro que
cuida...

Em seguida vem o jardineiro do semindrio, conversar um pouco com as
criancas sobre os cuidados com as plantas... As criangas bombardeiam os
jardineiros com muitas perguntas...

08 Al Para que serve essa planta? Qual o0 nome dessa outra?

09 A2 Demora pra crescer?

O jardineiro responde as perguntas e depois leva as criancas para conhecer
uma cachoeira que tem no local... As criancas ficam encantadas...

11 A4 Eu adorei a 4gua, aqui ela é tdo limpa...

12 A3 Eu adorei 0 passeio porque todas as coisas da natureza é tudo lindo!!! A
cachoeira foi 0 mais interessante...

13 P1 Agora vocés verdo grande parte do lixo produzido na cidade... Vocés véo ver

todo o lixo que € recolhido pelo caminhao do lixo.

A dupla coloca as criangas em um grande circulo e explica como acontece a
coleta do lixo nas ruas e o procedimento ao chegar ao lix&o...

14 A3 O tia eles cavam um buraco e botam o lixo 14 dentro pra ele se decompor la
dentro?
15 Professoras Sim

16 A2 E porque se ndo fica fedendo se néo ficar enterrado...
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Quadro 12 — Recorte da intervencdo pedagégica: Episédio 07 — Dupla A
Anélise da sequéncia discursiva 07

No desenvolvimento desse episddio pudemos perceber que a dupla A teve um cuidado
especial no planejamento das acbes do projeto de intervencdo, a aula passeio estratégia
didatica utilizada nesse episddio foi realizada num momento estratégico, isto &, depois de um
intenso processo de sensibilizacdo e discussdes interessantes acerca da temética da questdo
ambiental no &mbito da sala de aula.

Analisando esse momento verificamos que a dupla tinha muita clareza dos seus objetivos, dos
diferentes conceitos que seriam trabalhados e do que de fato se pretendia explorar com a
realizacdo daquela atividade. De inicio houve uma preocupacdo em deixar claro para as
criancas o que elas iriam observar naquela aula diferente, isso ficou evidente quando a dupla
disse: “vamos entregar a vocés umas cadernetinhas para vocés anotarem o que chamar a

’

atengdo de vocés no passeio...” e quando disseram: “Observem o que estd ao seu redor...’

Acreditamos que uma aula como essa favorece a possibilidade de uma aprendizagem de
forma concreta e significativa, ja que os estudantes entram em contato direto com a realidade
e com seu objeto de estudo. Trata-se de uma oportunidade privilegiada para envolvé-los em

problematizac6es, além de incentivar a pesquisa e a investigacao.

No entanto, vale salientar que uma atividade diferenciada, além de incentivar o estudante a
mergulhar no mundo da pesquisa, incentiva o professor a exercer o seu papel de investigador,
de pesquisador no contexto da sua pratica pedagdgica. Foi isso que percebemos com a dupla,
houve um intenso trabalho de pesquisa sobre a tematica do projeto que culminou na
realizacdo de aula maravilhosa e intensa para todos os envolvidos no processo, e isso fez com
que a aula fluisse de maneira tdo especial. Acreditamos que sobre essa perspectiva, ficamos
em divida se na preparagédo de aula normal o professor se interessaria em buscar tantas fontes

importantes de investigagdo para enriquecer sua aula.

Percebemos que as criancas deixaram evidente a satisfacdo com a realizacdo daquela
atividade, ficaram eufdricas, cada uma com seu bloquinho, ndo perdiam uma oportunidade de
anotar o que achavam interessante no percurso do passeio. A professora da turma inclusive
relatou em conversa informal com a dupla que j& havia planejado varias vezes realizar um

passeio com a turma, no entanto, nunca foi possivel, por inumeros motivos, falta de
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persisténcia em conseguir um transporte, mas o principal deles era 0 medo de como as

criangas se comportariam fora do ambiente escolar.

Diante do exposto, parece-nos preocupante o medo que o professor tem de ousar na sua
pratica pedagogica, essa atitude da professora da turma demonstra claramente o que
pontuamos, a grande maioria dos professores se escondem atrds do manto do ensino
tradicional acreditando que essa pratica de fato vai garantir a aprendizagem dos estudantes,
por que afinal, foi assim que os mesmos “aprenderam” e, portanto, ndo ousam conhecer e/ou
vivenciar outras praticas que possam conduzir os alunos a terem uma aprendizagem mais
significativa, mais coerente com 0s anseios de dessa nova geracdo que ndo se contenta em
aprender sem estabelecer relagbes entre o conhecimento e 0 mundo real onde 0 mesmo esta

inserido.

De acordo com Freinet (apud Elias, 1999 p. 35) a pesquisa em uma aula passeio propde um
papel especial para estudantes, professores e escola, mostrando que a escola deve colocar
meios a disposicdo dos alunos para que estes possam organizar sistematizar, enriquecer ou
ampliar as suas experiéncias, criando situacdes desafiadoras que despertem a curiosidade e 0s
levem ndo s6 a pensar, mas procurar resolver as situacGes pesquisadas e analisadas. Foi
observando o comportamento de seus futuros educandos, dentro e fora da sala de aula, ele
criou a aula-passeio. Andava pelas ruas com seus educandos, passeando, conversando,
pesquisando, anotando e desenhado tudo que era observado na natureza e registrando as

transformacdes que nela ocorriam.

Freire (1999) também foi um defensor desse tipo de escola, na visdo freireana o melhor
caminho para formar um cidaddo critico é através da identificacdo e da compreensdo do seu
meio ambiente. Essa seria a condicdo basica para ser cidaddo, nessa perspectiva, as escolas
precisam criar projetos onde os alunos criando, aprendam e apreendam o conhecimento,
diminuindo as distancias entre conhecimento teorico e pratico, e consequentemente entre o

processo de ensino e a aprendizagem.

Vale salientar que observamos que o desenvolvimento da proposta de trabalho da dupla A
surge baseada na pedagogia de projetos, dindmica utilizada para desenvolver o trabalho de

pesquisa da dupla e viabilizar uma nova forma de tratar o conhecimento em sala de aula.



115

Muitos autores discutem questdes interessantes sobre o trabalho com projetos, entre eles

destacamos Almeida (2001) que enfatiza:

Os projetos tém sido a forma mais organizativa e
viabilizadora de nova modalidade de ensino, que ¢
essencialmente curricular, mas busca sempre escapar das
velhas limitaces do curriculo. Os projetos sdo assim porque
abrem uma brecha naquela coisa meio monétona do dia-a-
dia da sala de aula. Criam possibilidades de ruptura por se
colocarem como espaco corajoso, onde € possivel juntar a
Matematica com a Biologia, a Quimica com a Historia, o
Portugués com uma formac&o de uma identidade cultural. E
uma forma de facilitar a atividade, a ac&o, a participagdo do
aluno no seu processo de produzir fatos sociais, de trocar
informagbes, enfim, de construir  conhecimento.
(ALMEIDA, 2001, p. 14)

Diante dessa questdo, consideramos que no contexto atual da escola evidencia-se uma grande
fragmentacdo do processo ensino/aprendizagem, exatamente em decorréncia da dificuldade de
se estabelecer relacdo entre ideias e realidade, teoria e pratica, portanto faz-se necessario que
busquemos novas metodologias que incentivem a interdisciplinaridade como um possivel

caminho para superar essa fragmentacdo do conhecimento.

Nesse sentido, compreendemos que a perspectiva interdisciplinar proposta pelo trabalho com
projetos sugere a superagdo da visdo fragmentada do conhecimento, pois a nosso ver busca
estabelecer sentido, mediante uma visdo de conjunto, o que permite ao aluno tornar

significativas as informacdes quase sempre desarticuladas trabalhadas no dia a dia da escola.

Sob essa perspectiva Hernandez (1998) assegura que trabalhar com projetos significa dar
novo sentido ao processo do aprender e do ensinar, partindo sempre de uma acéo concreta e,

sobretudo, da necessidade dos alunos de resolver problemas da sua realidade.

Diante das observagdes realizadas durante a intervencdo pedagogica da dupla A, ficou
evidente que quando o estudante participa de um projeto, envolve-se em uma experiéncia
educativa fascinante, exatamente porque ele deixa de ser apenas um “aprendiz do contetido”
de uma éarea de conhecimento especifico, e torna-se um individuo vinculado a um contexto
socio-histérico capaz de colaborar para o desenvolvimento de sua cidadania, e 0 mais
importante, essa nova forma de tratar o conhecimento poderd conduzi-lo a refletir

criticamente sobre suas proprias concepcdes e visdes de mundo frente ao contetdo em estudo.
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Outra questdo que deve ser enfocada nesse contexto é que trabalhar com a dinamica da aula
passeio na tematica da educagdo ambiental pode ser um meio bastante eficaz para se garantir
uma maior aprendizagem por parte dos estudantes, visto que esse tema necessariamente

requer uma observacéo/ reflexdo e agdo/intervencéo sobre o meio.
Piaget (1993) em consonancia com as ideias de Freire coloca que:

O conhecimento € construido a partir da interagdo do sujeito
com o objeto. O desenvolvimento cognitivo se da pela
assimilacdo do conhecimento as estruturas anteriores
presentes no sujeito e pela acomodacdo dessas estruturas, em
funcdo do que vai ser assimilado. Para Piaget, a crianca se
adapta de um conhecimento se agir sobre ele, pois aprende a
modificar, descobrir, inventar. (PIAGET, 1993. p.58).

Nessa perspectiva, a nosso ver a funcdo do professor de qualquer area do conhecimento e de
qualquer modalidade de ensino é propiciar situacdes de aprendizagem em que a crianga
construa significados em torno das interacdes que 0S mesmos estabelecem entre o
conhecimento e o meio estudado. Com base nisto, acreditamos que as criangcas que
participaram dessa intervencdo tiveram a oportunidade de vivenciar situagbes de

aprendizagem que ofereceram elementos suficientes para uma aprendizagem significativa.

Apresentamos ainda no apéndice | (fotos 10-11-12) — imagens que revelam momentos
significativos da intervencdo, coletadas no segundo dia. As consideracdes foram levantadas a
partir da analise das nossas notas de campo, No momento em destaque: as criancas se
depararam com um ambiente repleto de lixo no patio da escola (sacos plasticos, garrafas pet,
papel...), nesse momento P1 e P2 solicitaram que as criangas recolhessem o lixo encontrado e
colocasse nos coletores doados pela prefeitura da cidade a partir de uma solicitacdo da dupla.
Vale salientar, que as criancas se mostraram surpresas com o ambiente encontrado, e

afirmaram que ndo imaginavam que a escola fosse t&o suja.

Diante do exposto, consideramos que as criangcas nunca haviam percebido, ou se dado conta,
da quantidade de lixo existente no péatio da escola, na realidade as criangas conviviam
pacificamente com o lixo, porque a nosso ver nunca haviam sido alertadas nem pela escola, e
muito menos, pela familia para o tamanho do problema assim, era completamente aceitavel
que as criangas convivessem com aquela situagcdo sem perceber ou ter no¢do do problema a

sua volta. Nessa perspectiva, identificamos que € papel do professor chamar a atencdo dos
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alunos para os problemas a sua volta, no sentido de identificar o problema para intervir na

realidade e consequentemente transforma-Ia.

Com relacdo a essa questdo, Freire assegura que o professor precisa perceber que ensinar
exige compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo (FREIRE, 1997, p.
110). E ao mesmo, afirma que ¢é fundamental percebermos que “a capacidade de aprender, nao
apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a.” (FREIRE, 1997, p. 76)

PERFIL DA DUPLA “A”

A partir da analise dos episodios foi possivel visualizar algumas atitudes vivenciadas pela
dupla “A” através da vivéncia dos projetos didaticos que merecem destaque e que tem relagdo

com as categorias que foram criadas a partir da proposta de Gadotti (2000) e J6fili(2006):

CATEGORIAS SINTESE DA DUPLA “A”

-Resgate dos conhecimentos prévios dos alunos;

-Estimulo ao pensamento critico das criancas;

-Estimulo ao processo de construgéo do conhecimento;
-Articulagdo entre pratica e reflexdo;

1.Construgdo critica do | -Articulagdo entre conhecimentos prévios e “novos” conhecimento;

conhecimento -Busca de significados para o conhecimento;
-Enfase no dialogo critico;
2. Utilizag8o dos -Criacdo de situacOes problematizadoras;
principios -Criacdo de confrontos em sala para possibilitar construcdo e reconstrucdo do
construtivistas. conhecimento.

-Contextualiacdo (utilizagdo do cotidiano do aluno como referéncia para
trabalhar novos conceitos);

-Estimulo a apropriacdo de novos conhecimentos;

-Respeito aos saberes do aluno;

- Estimulo a interagdo/ Relagdo de troca: Professor-aluno-conhecimento;

-Planejamento de atividades c/carater interdisciplinar;
3.Interdisciplinaridade | -Realizacdo de aula passeios possibilitando interacdo entre criangas e 0 meio;
-Incentivo a intervir na realidade.

-Respeitar o ambiente é respeitar o direito do “outro”;
4.Valores éticos -Estimulo a sensibilizagcdo das criangas para o tema;
-Valorizacdo do aluno enquanto pessoa;

- Valoriza a afetividade no processo de ensino.

5. Pensamento -Provocacéo nas criangas o sentido de “pertencimento” a meio ambiente;
complexo, Visdo -Estimulo a conscientizagdo dos problemas ambientais que nos cerca;
sistémica -Discusséo acerca do entendimento da interdependéncia planetaria;

Consciéncia planetéria, | -Estimulo ao exercicio da cidadania.
Sustentabilidade e
Cidadania

Quadro 13 — Perfil da dupla A
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3.1.3.2 DuplaB
(vide apéndice | — foto 13)

Tema do Projeto Didatico: “Construindo com as crian¢as do ensino fundamental a
importancia do cuidado com o meio ambiente para preservacao de todas as formas de vida,

agora e no futuro”.

(Projeto didatico elaborado pela dupla B — apéndice F)

Episodio 01

Procedimento: A dupla “B” da inicio a vivéncia do projeto didatico com uma breve
apresentagdo da dupla, e prossegui os trabalhos com uma “conversa informal” sobre a
temaética do projeto didatico: Desmatamento x Preservacao.

Sequéncia discursiva

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos

01 P1 Estamos hoje com vocés para tentar conscientizar vocés sobre o
desmatamento...

Elas prepararam um cantinho da natureza com cartazes, imagens,
frutas, verduras de verdade...

02 P1 O que vocés estdo observando aqui ? ( As criangas ndo respondem) - Ela
entdo insisti e pergunta: O que vocés percebem aqui? E uma escola, é
uma casa...”

03 Al E um jardim!

04 P2 E no jardim tem o que?

05 A2 Flores, arvore...

06 P1 E a rvore é um ser vivo ou ndo vivo?

07 A2 Vivo...

08 P1 E vocés sabem que tem pessoas que tem a coragem de matar uma arvore...
Ninguém responde... (Diante disso a dupla refaz a pergunta)

10 P1 Vocés ja viram uma arvore morta?

11 A2 Eu ja!

12 P2 Como ela estava?

13 Al Sé tava a raiz

14 P1 N6s ndo podemos destruir as arvores porque nés dependemos dela... Olhem
aqui os frutos, nds tiramos tudo isso aqui de onde? (demonstra as frutas e
verduras)?

15 A2 Das arvores

16 P1 Da natureza ndo é, todas as frutas, verduras... (demonstra um pequeno pé
de goiaba) Vejam aqui é um pezinho de goiaba. Alguém ja comeu goiaba?

17 Al Na casa da minha irmd tem um monte de pé de goiaba... é gostoso.

18 P2 Entdo agente ndo pode maltratar, agente tem que cuidar porque agente
precisa deles. Entenderam...

Quadro 14 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episddio 01 - Dupla B
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Analise da sequéncia discursiva 01

Identificamos que a dupla B no primeiro momento da intervengdo demonstrou certa
inseguranca ao adentrar no tema que seria abordado durante a aula, principalmente no que se
refere a forma que introduziram o trabalho, chamou-nos a aten¢do a maneira como a dupla se
expressou, quando disse: “Estamos hoje com vocés para tentar conscientizar vocés sobre o
desmatamento...” Consideramos que o termo tentar ndo garantiu inicialmente credibilidade ao
trabalho pelo grupo de alunos. N&do houve nesse momento nenhuma motivagéo para chamar

atencdo dos alunos para a temética que seria abordada nesses dois dias de intervencéo.

Essa questdo que identificamos ficou bem evidente quando no didlogo posterior as criancas
ndo demonstram interesse em participar da discussao inicial, pelo contrario, nesse momento
se instala um grande siléncio na sala... Que dura alguns segundos. Ficou claro que esse
siléncio incomodou e chamou a atengdo da dupla, percebemos que esse foi um motivo de
preocupacdo, essa situacdo de fato fez a dupla perceber que precisavam mudar o rumo da
conversa. Foi quando percebemos que num tom de inquietacdo a dupla insiste e pergunta de

maneira incisiva: “O que vocés percebem aqui... E uma escola, ¢ uma casa...”

Nesse momento, a turma eshoga certa reacdo, mesmo assim apenas dois alunos participam
efetivamente desse momento da aula e respondem as questBes propostas, no entanto, ndo
fazem qualquer novo questionamento acerca do que esta sendo discutido. Essa passividade do

grupo € algo que chama a nossa atencao.

Com relacdo aos recursos didaticos utilizados para o prosseguimento dos trabalhos,
percebemos que a dupla teve a preocupacao de preparar um material rico que pudesse de fato
chamar a atencdo dos alunos e oferecer subsidios para as discussGes que ainda estavam por
vir. Dentre este, podemos destacar um ‘“Cantinho da Natureza” que trazia cartazes com
imagens de ambientes preservados e destruidos pelo homem (Cartazes pintados a méo), uma
mesa com diversas frutas, verduras, raizes, além de algumas mudas de frutas. Esse material

foi explorado pela dupla em todo o decorrer da aula.

Nesse momento a dupla chama a atengdo do grupo para a importancia das arvores e para a
necessidade de ndo destrui-las, pois, dependemos delas. Consideramos essa questdo muito
importante e realmente merecia ser abordada, no entanto, sentimos falta nesse momento de

certa problematizacdo em torno da questdo. As criancas em nenhum momento foram
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provocadas a refletir sobre o mal que a destruicdo do ambiente provoca na vida de qualquer
cidadéo, pertenca ele a qualquer classe social. E, sobretudo, as repercussdes dessas acfes do
homem sobre 0 meio ambiente e na vida de cada um de nos, j& que vivemos numa grande teia

de relacdes, e qualquer acdo tem repercussdes diretas no todo.

Essa questdo que levantamos tem tudo a ver com a necessidade da escola de conduzir os
educadores e educandos a entenderem melhor as relagdes que permeiam e sustentam a vida,
como enfatiza Capra(1996) quando afirma que: Onde quer que encontremos sistemas vivos —
organismos, partes de organismos ou comunidades de organismos — podemos observar que
seus componentes estdo arranjados a maneira de rede. Sempre que olhamos para a vida,
olhamos para redes. (CAPRA, 1996, p.77-78)

De acordo com Morin (2005) a educagdo atual nos ensinou a separar e a isolar as coisas.
Aprendemos separando 0s objetos dos seus contextos, isso se revela claramente quando
separamos a realidade em disciplinas compartimentalizadas. No entanto, a realidade ¢ feita de

interacdes, 0 conhecimento precisa ser capaz de perceber o todo.

Nesse sentido, consideramos que de acordo com o que observamos até o momento da
intervencdo, parece-nos que os cursos de formacdo inicial de professores ainda ndo estdo
preparando os futuros professores na perspectiva da visao sistémica ao menos € 0 que parece

evidente na analise desse contexto.

Retornando a questdo da auséncia de problematizacdo no contexto desse episodio,
consideramos que a dupla perdeu uma oportunidade privilegiada para envolver os alunos com
a tematica em estudo, a problematizacdo a nosso ver se configura como um ponto de partida
para a realizacdo de importantes discussdes em sala de aula. A problematizacdo traz a tona
uma questdo essencial no processo de aprendizagem a contextualizacdo. Acreditamos que
problematizar um conteudo € convidar o aluno a reflexdo, assim, perguntas bem elaboradas
promovem um maior interesse do aluno, o mesmo se sente desafiado a mobilizar suas ideias e
conhecimentos. Esse fator poderia ter provocado um maior interesse do grupo de alunos pelo

tema trabalhado.

Ao falarmos em problematizacdo, lembramos de Paulo Freire, que a considera essencial no

processo de ensino e aprendizagem dialdgico, visto que possibilita aos alunos assumir o papel
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questionador dos conteudos. Essa ideia é expressa brilhantemente por Freire( 1983), quando

afirma que:

[...] Enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica
numa espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos
educandos, a educacdo problematizadora, de carater
auténticamente reflexivo, implica num constante ato de
desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a
imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das

consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na

realidade. (FREIRE, 1983, p. 80).

E esse poder criador do aluno que a nosso ver poderia ter sido resgatado pela dupla B no

momento inicial da intervencdo, assim o conteldo em estudo estaria sendo trabalhado numa

perspectiva de uma educacdo para a cidadania. No entanto, reconhecemos que a

problematizacdo ndo pode se restringir apenas ao inicio das atividades é fundamental que no

decorrer de toda a aula o aluno tenha varias oportunidades de ser desafiado e estimulado,

assim consequentemente a aprendizagem acontecera de maneira mais significativa e

prazerosa.

Episodio 0

2

Procedimento: A dupla “B” realiza a leitura de um texto que estava exposto num dos

cartazes do “Cantinho da Natureza”. O Texto era “Amigo Planeta”. Essa leitura aconteceu

depois que as criangas observaram o0s cartazes.

Sequéncia Discursiva 02

Ordemde | Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos
01 P1 Nem deu pra ler alguma coisa né...
Entdo agora vamos ler todos juntos...Agora!
De repente, a leitura estava sendo feita apenas pelas estagiarias
02 P1 Vamos gente!
03 P2 O que vocés entenderam disso aqui?
04 Al Para cuidar do planeta...
05 P2 E como é que agente cuida do planeta?
Siléncio Total...
06 P2 Ninguém sabe cuidar do planeta? Se agente jogar lixo no chdo agente cuida do
planeta? Se agente cortar uma arvore?
07 Alunos Nao...
Nesse momento a professora da sala interfere...
08 PT E diz: Gente nos ja estudamos isso...
As criancas ndo respondem!
10 P1 Vamos gente! VVocés ndo sabem conversar sobre outras coisas...
11 P1 Se agente vé uma flor na escola, ai a gente arranca e leva pra mée... O que vai
acontecer s ela vai sentir o perfume da flor...
12 A2 Aqui na escola tem jardim?
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13 | P1 | Tem ali na frente...

Quadro 15 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episddio 02 — Dupla B
Analise da sequéncia discursiva 02

A sequéncia discursiva citada explicita mais uma vez o que ja haviamos identificado
anteriormente, havia um grande desinteresse da turma pela dindmica da aula. As criancas ndo
se mostravam motivadas nesse momento, estavam apéaticas. Mesmo assim, a dupla prossegue
com a leitura do texto. No entanto, percebe-se claramente que a dupla B comeca a se mostrar
apreensiva dado o desinteresse do grupo. Diante de tal situacdo, a professora regente da turma
interfere no processo e relata que ja havia trabalhado esse tema com a turma, destacando para

a dupla em conversa informal que ndo entende o comportamento do grupo.

A dupla B ainda tentou nesse episddio instigar os alunos através de alguns questionamentos
sobre o texto lido e, a0 mesmo tempo, comentou sobre as imagens dos cartazes, mesmo assim
0 grupo continuou a demonstrar desinteresse. Tal procedimento demonstrou que essa atitude
extremamente tradicional de dar prosseguimento a uma ac¢do que nao esta surtindo efeito no

grupo parece ser de fato questionavel.

Nessa perspectiva, € importante que o professor tenha sensibilidade para perceber que muitas
vezes é importante recuar e reavaliar o seu procedimento de ensino, no sentido de redirecionar
a sua pratica pedagogica. Em uma sala de aula, é fundamental que o conteldo nao seja
apresentado apenas de forma expositiva e descritiva pelo professor, neste caso especifico foi
exatamente 0 que aconteceu. Como ja discutimos anteriormente, apontamos que qualquer
tema deve ser introduzido a partir de alguma atividade em que se resgatem os conhecimentos
prévios e as informac6es que o aluno traz do seu contexto, s6 assim cria-se, um contexto que

ira dar um "significado™ ao tema em quest&o.

Com relagdo a essa questdio Freire (2000, p. 83) afirma que: “E a escola que estimula o aluno
a perguntar, a criticar, a criar, onde se propde a construcdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no
mundo”. Nesse sentido cabe ao professor proporcionar durante a sua agdo pedagodgica

vivencias/atitudes que possibilitem essa construcéo.

Diante do exposto, ainda na visdo de Freire (1996) faz-se necessario que o aprendiz de

educador venha a compreender principios ou saberes necessarios & prética educativa. E
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preciso que nos, futuros professores, desde o principio da vida académica, nos assumindo
como sujeitos também da produgdo do saber, reconhegamos que “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢ao” (FREIRE,
1996, 26).

Percebe-se que por diversas vezes a dupla B tentou sem sucesso, garantir uma a utilizacéo de
uma dindmica que estimulasse a participagdo do aluno (quando colocou alguns
guestionamentos para 0 grupo), no entanto, parece-nos que a dupla ndo encontrou esse
caminho, por que valorizou ao extremo a transmissdo do conhecimento em detrimento a uma

valorizacdo da problematizacéo.

Outro ponto que consideramos importante e que, portanto, deve ser citado, tem relagdo com
uma inferéncia realizada pela dupla B em determinando momento da intervencdo e que esta
relacionado com o nivel de participacdo da turma durante essa primeira etapa da intervencao.
Isso aconteceu da seguinte forma: Num determinado intervalo da intervencéo, a dupla fez o
seguinte comentario (entre elas): “Os alunos parece que ndo estdo acostumados a participar da
aula, teremos dificuldade de trabalhar”. Essa andlise também havia sido feita pela
pesquisadora, no entanto, ndo cabia naquele momento fazer nenhum tipo de comentario nesse
sentido. Mas as criangas revelaram o nesses episodios extrema inseguranga em se posicionar e
expressar suas ideias. Parece que de fato, essa pratica ndo era comum naquela sala de aula,

esse dado revela também um pouco do perfil da professora regente daquela turma.

No final do episddio observamos que um didlogo estabelecido entre a dupla e um aluno
poderia dar um novo rumo a intervencdo, quando o aluno pergunta: “Aqui na escola tem
Jjardim?” e a dupla responde: “Tem ali na frente...” Acreditamos que esse seria um momento
importante para encaminhar uma discussao interessante relacionada ao contexto dos alunos.
No entanto, para nossa surpresa, a dupla ndo aproveitou esse momento para provocar a
participacdo das criangas, seria a oportunidade de partindo do conhecimento que elas ja

tinham do seu contexto trabalhar conceitos interessantes relacionados ao tema do projeto.

Este seria 0 momento para a dupla questionar com as criangas questdes como: Como era esse
jardim? O que havia nele? O que as criancas achavam dele? Acreditamos que nesse
momento faltou motivacdo dessa vez da dupla para conduzir a participacdo das criancas,
perdeu-se uma boa oportunidade de interacdo com o grupo. E assim encerra-se o0 episodio 02

com a resposta vazia da dupla: “Tem ali na frente...”
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Episodio 03
Procedimento: A dupla faz a leitura de outro texto “A sementinha”, o texto tinha como

propdsito apresentar para as criangas as partes de uma planta.

Ordemde | Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos

01 P1 Aqui nesse cartaz vocés viram o que? (No cartaz havia a imagem de uma arvore

com a denominago das suas partes.)

02 Al Uma planta

03 P1 Aqui em baixo é o que gente vé?

04 Al Araiz...

05 P2 E a raiz fica embaixo de que?

06 A2 Da terra, da dgua...

07 P2 Porque a raiz fica na terra?

08 A2 Porque ela foi plantada na terra...

0 P1 E essa parte?

10 A3 Séo as folhas

11 P1 E essas?

12 A4 As flores e as frutas

13 P1 Gente entdo, essas sdo as partes de uma planta...

14 P1 Entdo gente.o que é que vem depois das flores?

15 Ab As frutas

16 P1 Aparecem as flores e depois vém os frutos... Ex: tem la um pé de goiaba aparece as

primeiro vem as flores e depois vem 0s...0s...05...
17 A6 Os frutos

Quadro 16 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episddio 03 — Dupla B
Analise da sequéncia discursiva 03

De acordo com a Sequéncia discursiva citada, observamos um avanco significativo em
relacdo aos outros momentos da intervencdo. A principio chamo-nos atengdo uma maior
participacdo do grupo classe, visto que nesse episddio seis alunos se envolveram na discusséo
proposta pela dupla. No entanto, os alunos apenas se restringem a responder as questfes
propostas, ainda ndo surgem questionamentos/davidas por parte dos alunos sobre a temaética
em discussdo. Esse fator continua inquietando a dupla, pois as estagiarias gostariam que

surgissem perguntas do grupo, e 0 grupo reage somente respondendo as questdes propostas.

Diante da inéercia do grupo, algo comega a nos inquietar, pois, acreditamos que a tematica
ambiental é capaz de provocar interessantes discussées que remetem a reflexées sobre 0 nosso
papel enquanto cidaddos no mundo. Nesse sentido, cabe pensar que para se trabalhar essa
tematica com as criancas do Ensino Fundamental faz-se necessario antes de tudo, situa-la no
seu contexto social, ambiental e cultural, para que ela possa estabelecer relagdes entre as
coisas e 0s seres a sua volta. Sobre essa questdo, é fundamental considerarmos ainda que o

processo de ensino/aprendizagem precisa dar conta de todas estas dimensGes de modo
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integrado, levando em consideragdo, sobretudo, as necessidades e os interesses das criangas
assim como, as suas concepcdes de cultura e de sociedade a qual esta inserida.

Em relacdo a essa questdo Capra (2006) traz uma colocacdo bastante interessante quando se
refere a necessidade da criangca entrar em contato direto com o meio para a verdadeira
construcdo do conhecimento e relata em seu livro Alfabetizacdo Ecoldgica um pouco da sua
experiéncia, através de um trabalho realizado com uma horta:

O mais importante é que, para as criangas, estar na horta é
algo magico. Como disse um dos nossos professores, “Uma
das coisas mais fascinantes da horta é o fato de estarmos
criando um lugar magico para as crian¢as que, do contrario,
ndo teriam esse lugar, ndo teriam a oportunidade de estar em
contato com a terra e com as coisas que crescem dela. Vocé
pode ensinar tudo o que quiser, mas estar |4 fora, plantando,
cozinhando e comendo — essa é a ecologia que chega ao
coracdo das criancas e essa experiéncia vai continuar com
elas pelo resto da vida.” (CAPRA, 2006, p. 15)
Essa colocacdo de Capra alerta-nos para uma questao extremamente importante, e que precisa
ser considerada no trabalho com EA, as criangas necessitam estar em contato direto com o
ambiente para criar um vinculo maior entre o conhecimento e meio. Foi exatamente o que nao
aconteceu nesse ponto da intervencdo, a dupla explorou imagens de um cartaz, que ao que

parece ndo atraiu muito a atencdo das criancas, tendo pouca significagdo para as mesmas.

Uma questdo que consideramos importante colocar em discussdo é que se percebe que a todo
0 momento ha uma preocupacdo da dupla em assegurar se as criancas estdo de fato
aprendendo! De acordo com nossa analise, essa preocupacdo acaba conduzindo a dupla a
indicar sempre através de pistas as respostas que as mesmas querem ouvir com relacdo ao
tema proposto. 1sso se revela claramente nesse momento do episodio: P1 diz: “Aparecem as
flores e depois vém os frutos... Ex: tem l& um pé de goiaba aparece as primeiro vem as
flores e depois vem o0s...0s...0s..." Depois de um tempo, finalmente uma crianga responde -
Al: Os frutos.

Episodio 04

Procedimento: A dupla “B” solicita que as criangas continuem a observar os cartazes, em
seguida abrem uma discussdo com a turma sobre o que mais chamou a atencéo das criangas
nas imagens. Conforme o trecho a seguir:

Sequéncia discursiva 04

Ordem de | Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos
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01 P1 A terra tem que estd bem macia para a planta crescer. A terra é a forca para planta. E aqui
0 que voceés estdo vendo nesse cartaz?

02 Al Uma planta caindo...

03 P1 E 0 que é que esse homem ta fazendo ai?

04 Al Derrubando as arvores...

05 A2 O homem esta cortando a arvore, mas as vezes a planta pode nascer de novo...

06 P2 Mas desse jeito aqui ela ndo nasce ndo, veja como ela ficou...

07 P1 Aquele cartaz la em cima onde tem 0 homem cortando as arvores me fez lembrar uma

coisa... Quem aqui faz fogueira de Sdo Joao?

Todas as criancas levantaram as maos...

08 Alunos Eu...

09 P1 Mas s6 com a madeira seca ndo é? Mas vocés ndo desmatam ndo, ndo é?

10 A2 Mas se ndo tiver seca tem que cortar ndo é ndo... Meu pai corta aquele pé cheio de
espinho, a algaroba...

11 P1 Mas porgue ele cortou?

12 A2 O patrdo dele que manda...

13 P2 Quer dizer que vocés fazem fogueira?

14 Al A senhora faz?

15 P1 Eu ja fiz. Mas quando eu comecei a pensar que aquela madeira vinha de alguma arvore
para fazer minha fogueira, ai, eu ndo quis mais nao...

16 P1 Quando a fogueira queima fica s6 o que?

17 A2 Cinza

18 P1 E se arvore tivesse I4... Estaria dando frutos e flores...

19 A3 O tia pode fazer a fogueira de papel...

20 P1 E mais e o papel vem de onde?

21 A3 Eita! Vem da casca da arvore...

Quadro 17 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episddio 04 — Dupla B

Analise da sequéncia discursiva 04

A sequéncia discursiva selecionada aponta inicialmente para a tentativa da dupla em instigar
novamente a participacdo das criancas. Percebe-se que isso acontece pela primeira vez
durante toda a intervencdo, as criangas participam ativamente de uma discussao, e mais que
isso, langam perguntas pertinentes ao tema em debate. A dupla se empolga com a participacao
das criancas e da prosseguimento a discussao relacionando a tematica a uma situacdo do
contexto das criangas. Isso acontece quando a P1 pergunta: Aquele cartaz 14 em cima onde
tem o homem cortando as arvores me fez lembrar uma coisa... Quem aqui faz fogueira de Sao
Jodo?A reacdo das criancas é imediata, todas sem excecdo respondem a questdo proposta,
guando afirmam: Eu! A fogueira de Sdo Jodo faz parte da cultura da nossa regido e estdvamos
bem préximos das festas juninas. A dupla fez uma excelente abordagem quando relacionou o

assunto estudado ao tempo em que as criancgas estéo vivendo (periodo junino).

Outro momento interessante nesse episodio foi quando a P1 questionou a turma com a
seguinte pergunta: Quer dizer que vocés fazem fogueira? E imediatamente uma crian¢a nao
responde a pergunta e indaga: A1 — A senhora faz? Nesse momento, percebemos claramente

que a P1 tomou um verdadeiro susto, e parou por alguns instantes para pensar sobre sua
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resposta. Acreditamos que P1 pensou no impacto que a sua resposta teria para aquela crianca.
Depois de instantes olhando para a crianga que aguardava ansiosa pela resposta da professora,
respondeu: Eu j& fiz. Mas quando eu comecei a pensar que aquela madeira vinha de alguma

arvore para fazer minha fogueira, ai eu ndo quis mais nao.

Sobre essa questdo Pimenta (2009, p. 12) faz uma interessante colocacdo quando afirma que
“os professores contribuem com seus saberes, seus valores, suas experiéncias nessa complexa

tarefa de melhorar a qualidade social da escolarizagdo.”

Identificamos ainda que durante essa sequéncia outra questdo relevante foi levantada pela
dupla quando uma crianca sugere: Para ndo queimar as arvores pode-se fazer uma fogueira
de papel! A respeito dessa questdo a dupla faz uma importante intervencdo: P1- E mais e 0
papel vem de onde? E uma crianga depois de parar e pensar um pouco sobre a questdo
brilhantemente respondeu: Al - Eita vem da casca da arvore! Sentimos que nesse momento a
crianca demonstrou preocupac¢do com a questdo, pois sua alternativa ndo era a ideal para
resolver o problema. No entanto, esse momento importante foi interrompido. Infelizmente a
dupla ndo percebeu que o tema poderia ter sido mais explorado, e 0 mais importante, perdeu-
se a oportunidade de discutir com as criancas alternativas para se resolver o problema ali

instalado.

Nessa direcdo consideramos que o professor precisa perceber que a educacdo e o
conhecimento sdo processos de busca, que acontecem efetivamente através da pratica do
didlogo e da problematizagdo no contexto da sala de aula. De acordo com Freire “é a praxis
que implica a agdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (Freire 1988,
p.67). A partir desse direcionamento, compreendemos que fica mais féacil que os envolvidos

No processo ensino-aprendizagem se comprometem com a mudanga.

Episodio 5
Procedimento: A dupla “B” convoca as criangas para continuarem participando das

discussdes e da inicio a uma interessante “Troca de experiéncias”.

Sequéncia discursiva 05

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos
01 Al Sé pode cortar as Jurema preta...
02 P1 E 0 que é jurema preta?
03 Al E uma planta que é cheia de espinhos, eu pego a foice e passo nela.
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04 P1 E seu pai deixa vocé pegar a foice?

05 Al Deixa

06 P2 E onde é que tem essa planta?

07 A2 Nos rogados por ai e também por essas Serras...

08 P2 E quem é que tem rogado aqui? - Muitas criancas levantaram as maos.

09 Alunos Meu pai, meu tio...

10 P1 E o que é que tem no rogado?

11 A2 Tem um monte de coisa, tem arvore, tem milho, tem melancia...

12 P1 Teu pai vai sempre no rogado?

13 A2 Vai todo dia, tem dia que vai na carroca e tem dia que vai hum carro...

14 P2 E quando ele vai pro rogado ele faz o que?

15 A2 Vai trabalhar, plantar....I1a € muito preto por que o povo bota muito fogo

16 P1 Porque bota fogo?

17 A2 Bota uns paus velhos 14, ai bota fogo pra fazer a “caieira”.

18 P1 E o que é fazer caieira?

19 A2 E pra queimar a lenha. Faz um buraco coloca a lenha, pra fazer carvéo.

20 P2 E quando coloca fogo a terra gosta? Faz bem?

21 A2 Nd&o. Mas a terra j& ta ruim, é pra botar um rogado novo

22 P2 Agora eu td entendendo... E aquela poeira que sai, aquela fumaca faz bem
ao meio ambiente?

23 A2 Né&o, mas s6 que tem que fazer pra ele ganhar dinheiro

24 P2 Sei, e 0 teu pai quando respira aquilo fica tossindo?

25 A2 Né&o, que ele trabalha com aquele pano aqui no rosto.

26 P2 Entdo ele usa isso pra que?

27 A2 Pra num respirar a fumaga néo é

28 P2 Entdo ele sabe que a fumaca faz mal pra saide dele.

29 A3 O tia, eu fiquei uma vez doente com a fumaga nos meus olhos... Eu ficava
com os olhos bem vermelho e cogando muito.

30 P2 Entdo gente, aquela fumaga faz mal a nossa salde.

31 P2 Julio Cesar tem muita experiéncia em? Hoje eu aprendi muito com ele,
coisas que eu ndo sabia...eu vim pra ensinar acabei aprendendo...

Quadro 18 — Recorte da intervencgdo pedagogica: Episddio 05 — Dupla B
Anélise da sequéncia discursiva 05

Conforme a sequéncia discursiva acima, compreendemos que a intervencdo vai tomando no
decorrer da aula um novo rumo, as interacfes vao ao longo dos episddios ficando cada vez
mais intensas. Percebe-se claramente que a dupla B comeca a dar um melhor direcionamento
as discussbes 0 que provoca um maior envolvimento das criangas com a tematica. Esse
envolvimento ndo aconteceu por acaso, em torno da discusséo as criangas comecaram a falar
sobre suas experiéncias de vida e sobre pessoas que estdo ativamente envolvidas com essa

questdo, nesse caso especifico, 0s proprios pais das mesmas.

E a partir dessa perspectiva que concordamos com a pedagogia critico-dialégica proposta por
Freire, quando considera que o conhecimento que se trabalha na escola seja relevante e
significativo para a o educando. De acordo com Freire (2000, p. 83) a escola ¢ o lugar “onde
se propde a construcdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber

critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo”.
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Observamos também, que foi muito bem encaminhada a discussdo que relacionava as
queimadas ao ar poluido. A situacdo didatica desencadeada levou as criangas a perceberem
que, embora alguns pais que trabalham na roca precisem lidar com a prética das queimadas
para “preparar o terreno” para nova plantagdo, esta ndo ¢ uma pratica correta, pois prejudica o
meio ambiente. Cabia nesse momento, que a dupla apresentasse as criancas outras alternativas
para se preparar de maneira correta o terreno (é provavel que a dupla ndo tenha encaminhado
essa discussdo porque ndo tinha dominio sobre outras técnicas de preparo do terreno). No
entanto, analisando a sequéncia ficou evidente que as criancas perceberam que essa pratica
faz mal a saude das pessoas e ao meio ambiente. Isso ficou claro, quando A2 afirmou que: O
pai trabalha com aquele pano no rosto. [...] Pra num respirar a fumaca nédo €. Diante do
exposto, compreendemos que se ele se protege, € porque sabe das consequéncias da ingestao
da fumaca para a sua saude, e as criancas logo perceberam isso. Diante da analise dessa
sequéncia, percebemos que é realmente através da educacdo gque se formam cidadaos ativos

conscientes do seu papel social.

Nesse sentido, de acordo com Oliveira (2007) as questdes ambientais constituem um dos
fundamentos para a formacéo da cidadania. Para que o cidaddo se forme como tal é necessario
que ele seja consciente da sua relacdo intrinseca com o0 meio ambiente, da sua
responsabilidade perante 0 mesmo e que mude sua postura de acdo, de forma que o meio
ambiente deixe de ser uma mercadoria, um componente a ser explorado e passe a ser
sustentavel. Educar dentro do enfoque da Educacdo Ambiental (EA) é fazer emergir cidadaos
ativos (REIGOTA, 2001).

A (ltima questédo a ser evidenciada nessa sequéncia se refere ao fato de P2 ter deixado claro
para as criancas que ndo sabia o significado da palavra Caiera, solicitando a Al que
explicasse o significado da palavra. Diante dessa questdo as criangas se mostraram surpresas.
Acreditamos que as mesmas pensavam que o professor é o detentor de todo conhecimento, e
que, portanto, deveria saber tal significado. P1 mostrou-se extremamente segura na situagéo e
deixou isso bem claro para as criancas quando fez a seguinte afirmacdo: Julio Cesar tem
muita experiéncia em? Hoje eu aprendi muito com ele, coisas que eu néo sabia [...] Eu vim

para ensinar acabei aprendendo!

Mais uma vez Freire (1997) completa a nossa analise quando assegura que precisamos na

nossa pratica cotidiana respeitar os saberes socialmente construidos, tais experiéncias podem
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ser aproveitadas para discutir a realidade concreta associando-a a area de conhecimento cujo
conteldo esteja sendo vivenciado. Estabelecendo uma intimidade entre os saberes curriculares

e a vivéncia social que eles estdo inseridos.

Episodio 06

Procedimento: As estagiarias e 0s alunos vao para o jardim da escola para juntos receberem
o0 Sr. Jarbas responsavel pela Sala Verde no municipio e seu ajudante. A dupla o convidou
para conversar com as criangas sobre o meio ambiente e, juntamente com seu auxiliar ensina-

las a plantar novas mudas para recuperar o jardim da escola. (Coincidentemente aquele era

exatamente o dia 5 de junho — Dia do Meio ambiente).

A principio as criancas ficaram muito euforicas com a possibilidade de poder plantar as
mudas e colocar as maos em contato com a terra. Nesse episddio apresentaremos duas
sequéncias separadamente: a primeira sera o didlogo entre o responsavel pela Sala Verde e as
criangas e o segundo o dialogo entre o jardineiro e as criancgas. (vide apéndice | — fotos 14-15-
16-17).

Sequéncia discursiva 06
1. Diélogo entre o responsavel pela sala verde e as criangas

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos

As criancgas ficaram um pouco timidas pra fazer perguntas ao instrutor da sala verde.
Assim como na sala de aula apresentavam as mesmas caracteristicas.

01 P1 Quem saber a importancia da largatinha na planta? — Criangas ndo respondem
02 Resp.Sala A minhoquinha néo so serve para pescar ndo, ela tem um papel muito importante, ela cava
Verde uns tuneis no terreno. E esse tlnel serve para a penetracdo da dgua até as raizes e também
p/ entrar oxigénio para a raiz respirar.
03 P1 E porque a &gua é tdo importante? Vamos gente perguntar! ( Incentiva novamente as
criancas a participarem desse momento.)
04 Resp. Sala Voceés tomam agua? Porque tomam agua?
Verde
05 A2 Para ndo morrer de sede...
06 Resp. Sala Entdo a plantinha Th precisa de agua p ndo morrer de sede...
Verde

Nesse momento, a diretora da escola que observava tudo a distancia, se aproxima das
criancas e vai participar desse momento...

07 Diretora E o cuidado p/eles ndo estarem arrancando as folhinhas?
08 Resp. Sala Pois é tem que proteger... Ndo pode arrancar as folhas pq é daqui que ela retira 0 gas
Verde carbono, aquela fumaga que os carros liberam, as folhas absorvem essa matéria forte e
retira do ar e transforma em oxigénio...Esse ar que agente respira.
09 Resp. Sala Vamos todo mundo respirar... (as criancas participam) E esse ar que a planta coloca pra
Verde gente . E essa a funcdo das plantas, fornecer o oxigénio, a protecio da sombra e também

ela faz com o espago da area urbana que necessita de vegetacdo... Entdo as plantas sdo
muito importantes. Entdo a escola de vocés , a casa, a cidade deve ser muito arborizada.

10 Resp. Sala Né&o pode queimar, ndo pode pisar, ndo pode arrancar as plantas.
Verde
11 Resp. Sala Mas hoje é dia de que?

Verde
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12 Al Hoje é dia das plantas,
13 A2 Da natureza...
14 Resp. Sala Entdo agente tem a partir de hoje cuidar , ndo so6 esse dia ndo das plantas, dos animais. Na
Verde casa de vocés quem é que tem passaro preso?
15 Alunos Algumas criancas levantam as maos...
16 Resp. Sala Néo pode! Os passaros tem que ser solto na natureza, para cantar e se reproduzir.
Verde
17 Resp. Sala Vocé queria ficar preso? Quando vocé fica preso no colégio fica agitado, doido p/ sair ndo
Verde é?
18 P2 Porque é tdo importante que as criangas saibam que é importante cuidar do meio ambiente?
19 Resp. Sala Porque a consciéncia deve comecar pelas criangas, a crianca é que é a base de tudo. Elas
Verde tém a capacidade de racionar mais do que os adultos. A crianca tem mais sensibilidade de
trabalhar com a natureza. As criangas as vezes agridem as plantas porque ndo tem uma
formacdo, ndo por vandalismo. Na realidade eles protegem mais do gue o adulto.
20 P1 Quando todo mundo chegar em casa vamos dizer pro papai, pra mamdae, pro irmaozinho

tudo que agente aprendeu aqui nessa aula. Que foi tdo gostosa aqui no sol, perto das
arvores, plantando...

Quadro 19 — Recorte da intervencgdo pedagogica: Episodio 06 — Dupla B

2. Dialogo entre o jardineiro e as criancas

Ordemde | Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos
01 Jardineiro Vocé acha a planta bonita? (Nesse momento ele esta conversando com cada crianga)
02 Al Acho
03 Jardineiro Entdo tem que cuidar dela com carinho, pra plantar tem que cavar o buraco e tirar essa bolsa
que vem na planta. Depois vocé aperta ela com carinho, com jeitinho. Suspenda ela e agora
pense em uma coisa com carinho e agora plante.
04 A2 Eita!l Olha uma minhoca...
05 A3 Pra que serve a minhoca na terra?
06 Jardineiro Pra deixar a planta forte.

Quadro 20 — Recorte da intervencéo pedagogica: Episddio 06 — Dupla B

Analise do episodio 06

Diante do que foi exposto no episodio 06, iremos iniciar nossa analise fazendo algumas

consideracOes a respeito da presenca de um especialista convidado pelo professor no contexto

da sala de aula para tratar de uma tematica especifica. A nosso ver a presenga de um

especialista na area de Educacdo Ambiental (Bidlogo) foi uma estratégia extremamente

interessante utilizada pela dupla B, pois, 0 mesmo trouxe a tona questdes fundamentais sobre

0 cuidado com o meio ambiente e, sobretudo, trabalhou conceitos cientificos de uma maneira

envolvente. Ja que fez comparacdes interessantes entre as criangas e 0s animais, colocando-as

em situacOes de sofrimentos enfrentadas no dia-a-dia pelos animais. Como por exemplo:

guando se referiu a seguinte questdo: Entdo a gente tem a partir de hoje cuida , ndo s6 esse

dia ndo das plantas, dos animais. Na casa de vocés quem é que tem passaro preso?- Vocés



132

queriam ficar presos? Quando vocé fica preso no colégio vocé fica agitado, doido para sair

nao é?

Nesse sentido, consideramos a participacdo desse bidlogo um dos pontos mais altos da
intervencdo, visto que ele trouxe conhecimentos especificos que a formacdo geral das
estagiarias provavelmente ndo permitiria que acontecesse. Nessa perspectiva, identificamos
que o professor no seu cotidiano da sala de aula também poderia sempre que necessario
convidar alguns profissionais especializados que dominem determinados conteddos
especificos. Essa seria uma maneira de contribuir para as criangas construirem com mais

facilidades conceitos cientificos mais complexos.

Uma questdo que chamou-nos a atencdo € que mais uma vez as criangas se mostraram em
geral pouco participativas, assim como aconteceu na sala de aula, quando o responsavel pela
sala verde comecou a falar ndo surgiu nenhuma pergunta por parte das criancas. Percebendo a
inércia do grupo as estagiarias fizeram algumas perguntas e induziram as criangas a
participarem desse momento. Essa inquietagdo da dupla em relacdo a pouca participacéo do
grupo nas discussdes propostas é algo que consideramos bastante positivo. Isto sinaliza para o
desejo das estagiarias de ser a um novo (a) professor(a) que possa atender a esse novo
contexto educacional, onde o aluno necessariamente ¢ o0 ponto chave do processo, e suas
contribui¢cdes no decorrer das aulas, passam a ter significado muito maior dentro do processo

ensino-aprendizagem.
Com relacdo a essa questdo Gadotti (2008) afirma:

A sociedade do conhecimento é uma sociedade de multiplas
oportunidades de aprendizagem. As consequéncias para a
escola, para o professor e para a educacdo em geral sdo
enormes: Ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber
pesquisar; ter raciocinio ldgico; fazer sinteses e elaboracoes
tedricas [...] Ser independente e autbnomo; saber articular o
conhecimento com a prética [...] O professor se tornou um
aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um
cooperador, e, sobretudo, um organizador de aprendizagem.
(GADOTTI, 2008. P. 24-25).

Acompanhamos toda a intervencdo e percebemos que algumas atividades propostas pela
dupla B chamaram a atencdo de outros profissionais da escola, como também de criangas de

outras turmas. A propria diretora se sentiu provocada a participar daquele momento t&o rico
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de aprendizagem. No entanto, percebemos que a participacdo da professora da turma foi
minima em todos 0s momentos da intervencgdo, o que retratou o que ja imagindvamos desde 0
principio, a inércia daquelas criangas era o reflexo de um trabalho extremamente tradicional e

conservador que a professora desenvolvia naquela turma.

Identificamos especialmente nesse trabalho de campo que aconteceu no jardim da escola, que
as criangas quando em contato direto com a natureza estabelecem um relagdo de troca, quem
sabe uma relacdo de amor com a terra. Com base nessa ideia Gadotti (2008) traz tona a
seguinte citacao:
N&o aprendemos a amar a Terra lendo livros sobre isso, nem
livros de ecologia integral. A experiéncia propria é o que conta.
Plantar e seguir o crescimento de uma &rvore ou de uma
plantinha, caminhando pelas ruas da cidade ou aventurando-se
numa floresta, sentindo o cantar dos passaros nas manhas
ensolaradas ou ndo [...] H& muitas formas de encantamento e de
emocdo frente as maravilhas que a natureza nos reserva. E claro
existe a poluicdo, a degradacdo ambiental para nos lembrar de
gue podemos destruir essa maravilha e para formar nossa
consciéncia ecolégica e nos mover a agdo... S8o0 mdltiplas
formas de viver em relagdo permanente com esse planeta
generoso e compartilhar a vida com todos 0s que o habitam ou
0 compBem. A vida tem sentido, mas ele s6 existe em relagao.
Como diz o poeta brasileiro Carlos Drummond de Andrade:

"Sou um homem dissolvido na natureza. Estou florescendo em
todos os ipés” (GADOTTI, 2008, p. 64).

Com relacéo a participacdo do jardineiro nesse momento impar da intervengdo, consideramos
gque 0 mesmo, na sua simplicidade deu uma aula de cidadania e de respeito a natureza. 1sso
revela claramente que o conhecimento também estd na vida e ndo sé na escola. Enquanto o
especialista utilizava argumentos cientificos para trabalhar determinados contetdos e
estimular o espirito cientifico nas criangas, o jardineiro se utilizou do senso comum e da sua
experiéncia pratica para construir conhecimentos com as criangas. Podemos identificar isso
claramente, quando os dois (O especialista e o jardineiro) a partir do seu conhecimento de
mundo explicam qual a importdncia da minhoca para a plantinha. Observe o0s

direcionamentos:

A pergunta foi: Que importancia tem a lagartinha para a planta?
e O olhar e a explicacdo do especialista - Resposta: A minhoquinha néo so serve

para pescar ndo, ela tem um papel muito importante, ela cava uns tuneis no
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terreno. E esse tlnel serve para a penetracdo da agua até as raizes e também para
entrar oxigénio para a raiz respirar.

e O oolhar e a explicacdo do jardineiro — Resposta: Pra deixar a planta forte.

Diante do exposto, constatamos que ambos responderam a questdo, no entanto sob pontos de
vista diferentes. Utilizando respectivamente a explicacdo cientifica e a explicacdo de senso

comum.

As notas de campo revelaram situacdes didaticas interessantes vivenciadas pelo grupo no

contexto da intervencgdo pedagdgica que merecem destaque:

1) O momento em que as criangas plantam mudas para levarem para suas casas, sendo
instigadas pelas professoras a cuidarem e acompanharem o crescimento delas. Foi um
momento interessante e que provocou a participacao de todas as criancas (vide apéndice | —
foto 18);

2) As criancas foram estimuladas pela dupla a trabalharem em grupo, para confeccionar
fantoches que seriam usados num teatrinho. Consideramos este, um dos momentos mais
dificeis da intervencdo, pois as criancas pareciam ndo ter o habito de trabalhar em equipe e
por isso, ndo se entendiam, excluiam umas as outras e demonstraram grandes dificuldades de
relacionamento. No entanto, observamos que a dupla soube conduzir bem a situagdo e
conversou com cada grupo, explicando a importancia de trabalharem juntos. ( vide apéndice |
— foto 19);

3) As criangas ao concluirem a producdo dos fantoches foram estimuladas a participarem de
um teatrinho, onde elas préprias criariam seus didlogos, no entanto, as criangas mais uma vez
apresentaram dificuldades de se expressar e a principio ndo quiseram participar da atividade,
depois de muita conversa com a dupla eles perceberam que seria uma atividade interessante, e
algumas criangas participaram timidamente da atividade proposta. Essa situagdo nos revelou
mais uma vez, que as criancas dessa sala ndo estdo acostumadas no seu dia a dia a participar
de atividades diferentes que estimulem a criatividade e a participacdo. Isso ficou evidente
desde o primeiro dia de aula, quando uma crianga perguntou: Tia, ndo vai ter tarefa no
caderno hoje nédo €? Foi nesse momento que constatamos que a nossa percepcao inicial foi de
fato confirmada visto que, com o decorrer das atividades as criangas demonstraram pouca

habilidade para realizar atividades diferenciadas. (vide apéndice | — foto 20)
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Durante a analise dos episddios foi possivel visualizar algumas atitudes vivenciadas pela
dupla B durante a vivéncia dos projetos didaticos que merecem destaque e que tem relacéo
com as categorias que foram criadas a partir da proposta de Gadotti (2000) e Jofili (2006):

PERFIL DA DUPLA “B”

CATEGORIAS SINTESE DA DUPLA “B”

-Auséncia de estimulo a participagdo das criangas (momentos iniciais);
- Presenga marcante da postura tradicional diante de algumas atitudes e
1.Construcdo critica do | atividades (comprometendo a promogdo do pensamento critico e inovador

conhecimento essencial no trabalho com a educacéo ambiental);
- Valorizagéo da experiéncia de vida das criancas/ maior participagdo do grupo,
2. Utilizag8o dos (as criangas perceberam que o conhecimento sobre o ambiente ndo estava
principios distante do mundo das criangas);
construtivistas. -Auséncia de problematizacdo nos momentos iniciais, causou uma apatia na
turma;

- Auséncia de estimulo a reflexdo/ Respostas prontas... e outras posturas que
dificultam a formacéo do aluno cidaddo

- Aproximagdo do tema ao cotidiano das criangas — gerou interesse e
motivagdo/o que provocou o envolvimento da turma nas discussdes.

-SituacBes préaticas de aprendizagem (Confeccdo de materiais pelas criangas
integrou conhecimento a ac¢oes).

3.Interdisciplinaridade | - Estimulo & producéo de textos individuais/socializa¢do dos mesmos;
- Relagdo do conhecimento com outras &reas do conhecimento: artes,
matematica.

4.Valores éticos - Respeito aos posicionamentos das criancas;

- Valorizacéo do trabalho em equipe/respeitando as diferengas.

- Estimulo ao trabalho em equipe/ dificuldades de relacionamento;
- Estimulo a troca de experiéncias/ motivagdo para a participacao.

5. Pensamento - Revitalizacdo do jardim da escola e compromisso com a sua manutencao;
complexo, Visdo - Presencga de um agente ambiental/ ponto alto da intervengéo;

sistémica - Auséncia de uma visdo sistémica, no entanto, com o desenrolar das atividades
Consciéncia planetéria, | propostas percebemos que as discussfes comegavam a tomar nNovos rumos...
Sustentabilidade e - Aproximacdo da probleméatica ambiental com a experiéncia cotidiana das
Cidadania criancgas.

Quadro 21 — Perfil da dupla B
3.1.3.2 DuplaC
(vide apéndice | — foto 21)

Tema do Projeto Didatico: “Trabalhando a importancia de Reduzir-Reaproveitar-Reciclar o

lixo que o ser humano produz nas turmas das séries iniciais do ensino fundamental ”.

( Projeto didatico elaborado pela dupla C- apéndice G)
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Episodio 01
Procedimento: A dupla “C” da inicio a intervengao apresentando o tema que sera trabalhado

com a turma durante os dias e logo comeca um conversa sobre reciclagem.

Sequéncia discursiva 01

Ordemde | Professoras Sequéncias discursivas
sequéncias e alunos
01 P1 Pra vocés porque é importante a reciclagem?
Ninguém responde...
02 Al Pode cortar ela e fazer um carrinho...
03 P1 Muito bem! Ao invés de ir para o lixo seria reaproveitado para brincar, ja ndo ia

afetar o meio ambiente, o lixo dependendo onde vocé joga pode prejudicar 0 meio
ambiente. E certo jogar o lixo no meio da rua?

04 Alunos Nao!

05 P2 Mas as vezes, agente chupa uma bala e joga o lixo no chdo ou joga fora pela janela,
as vezes agente t4 em casa tem o lixeiro, mas agente joga chdo. N&o é verdade?

06 Alunos E

07 P2 Entdo hoje nos vamos conversar um pouco sobre isso. Eu tenho certeza que depois
desse trabalho vocés ndo vdo mais colocar papel no chdo. E tentar se conscientizar
porque é tdo importante reciclar...

08 P1 Nos gostariamos de convidar vocés para dar um volta ao redor da escola, para isso,
agente vai entregar um bloquinho. Para vocés fazerem anotac6es do que verem na
rua com relagdo ao que eu e Katarine falamos sobre o lixo certo?

Momento de euforia na sala...

09 P1 Eu vou entregar e cada um vai ler o que tem no seu bloquinho...

Havia nos bloquinhos frases de incentivo ao cuidado com a natureza...

Quadro 22— Recorte da intervencao pedagdgica: Episodio 01 — Dupla C
Analise do episodio 01

Ao analisarmos a sequéncia discursiva acima, constatamos que inicialmente a dupla
mostrava-se um pouco apreensiva e, portanto, acabou dando inicio a intervencéo sem oferecer
nenhuma motivagao para despertar o interesse e a atengdo das criangas, para as atividades que
seriam desenvolvidas nos dois dias de trabalho. Acreditamos que uma dindmica relacionada a
tematica quebraria o gelo desse momento inicial, j& que esse era apenas o segundo contato da
dupla com a turma. Conhecer o grupo classe é primordial para o desenvolvimento de um bom
trabalho, e, sobretudo, conhecer seus interesses, seus sonhos. Nesse contato inicial, é
fundamental ouvir as criancas, criar oportunidades para expressarem 0s seus conhecimentos
acerca da tematica a ser trabalhada. Parece-nos que faltou estimular o desejo de aprender, para

tanto, consideramos que € necessario dar significado ao conhecimento para essas criancgas.

Buscamos em Gadotti (2008) os subsidios para fundamentar a nossa analise, nesse sentido, o
mesmo afirma que:

Ensinar é mobilizar o desejo de aprender. Mais importante
do que saber € nunca perder a capacidade de aprender [...] O
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novo profissional da educacdo dever romper com o divorcio
entre a vida escolar e o prazer. Para ensinar sdo necessarias
duas coisas: gostar de aprender, ter prazer em ensinar e
amar o aprendente (crianga, adolescente, adulto, idoso). Sé
aprendemos o que é significativo [...] O que aprendemos
deve fazer parte do nosso projeto de vida. (GADOTTI,
2008, p. 70-71)

Esse nervosismo inicial provavelmente fez com que a P1 iniciasse a intervencdo com o
seguinte questionamento: Pra vocés porque € importante a reciclagem? No decorrer da
sequéncia ficamos imaginando... Serd que essas criancas sabiam o que significava
Reciclagem? De fato as criangas ndo sabiam! As nossas suspeitas foram confirmadas ao
observamos o siléncio que se instalou na sala ap6s aquele questionamento. O siléncio chamou
a atencdo da dupla e fez com que a estratégia fosse imediatamente modificada, a P2 entéo
esclareceu a questdo utilizando um exemplo que ilustrava o conceito de reciclagem. Destacou-
se entdo, que reciclar é reaproveitar. E logo, as criancas perceberam o sentido da palavra e
deram também exemplos que se relacionavam diretamente ao conceito construido naquele
momento sobre reciclagem. E importante destacar que pouco a pouco, as coisas foram se
acomodando, ao passo que depois da ansiedade inicial a dupla foi deixando claro para as

criancas o que seriam trabalhados nesses dois dias.

Destacamos ainda nesse episodio, a aula passeio que a dupla propbs as criancas pelos
arredores da escola. Esse passeio tinha como objetivo principal estimular as criancas a
observarem o ambiente ao seu redor, identificando principalmente, focos de lixo jogados no
meio da rua pelas pessoas da comunidade. A P1 convidou as criangas para 0 passeio e deixou
claro os seus objetivos na realizacdo daquela atividade, solicitou que as criangas anotassem
em blogquinhos o que mais chamou a sua atencdo em relacdo a questdo do lixo. Antes, porém
foi solicitado as criancas que lessem algumas frases de incentivo ao cuidado com a natureza.
No entanto, as criangas simplesmente leram as frases mecanicamente, sem realizar nenhuma

reflexdo.

Acreditamos que as frases ndo tiveram significado algum para as criancas, pois, a dupla néo
favoreceu um momento de discusséo que possibilitasse o exercicio pleno da cidadania, isto e,
0 momento onde as criangas e as professoras poderiam expressar seus pontos de vista em
torno do tema. Ficou evidente nesse momento, uma falta de interacdo no grupo classe a

medida que a atividade ndo provocou a troca de experiéncias e nem a construgdo de saberes.
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De acordo com Gadotti a escola precisa se preocupar com a formacdo para a cidadania do
educando. Sob essa perspectiva Gadotti (2001) define a cidadania como consciéncia de
direitos e deveres no exercicio da democracia e defende uma escola cidadd cada vez mais

comprometida com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Diante do exposto, consideramos que se perdeu uma grande oportunidade de discutir questdes
importantes, pois as frases traziam reflexdes fundamentais sobre a tematica em questdo, como
por exemplo: Os cuidados com os animais, com as plantas, com a preservacdo da &gua.
Consideramos que faltaram sensibilidade e experiéncia da dupla para saber aproveitar mais as
oportunidades de discussdo, no sentido de transformar a sala de aula em um espaco

privilegiado de construgdo do conhecimento coletivo.

Pimenta e Lima (2009) trazem uma colocacdo interessante sobre essa questdo quando
asseguram que, “para enfrentar os desafios das situagdes de ensino, o profissional da educacao
precisa de competéncia do conhecimento, de sensibilidade ética e consciéncia politica.”
(Pimenta e Lima, 2009, p. 15)

Episodio 02

Procedimento: Tem inicio a caminhada aos arredores da escola e as criancas fazem nesse
percurso importantes descobertas. As criancas ficam bastante empolgadas e anotam tudo que
véem. (vide apéndice | — fotos 22-23-24-25)

Sequéncia discursiva 02

Ordem de Professoras e Sequéncias discursivas
sequéncias alunos

A dupla chama a ateng¢éo para a quantidade de lixo na rua em frente a escola!!
De inicio as criangas se deparam com muito lixo espalhado na rua...Na rua
seguinte encontram um canal...

01 Al O lixo é muito fedido...
02 A2 Deixa a rua com cheiro ruim.
03 A3 Tem lixo no esgoto tia...

Diante do canal, as criangas se impressionam com a quantidade de lixo jogado

no canal
04 P1 Quem é que polui essa dgua aqui?
05 Alunos Nos!

06 A2 Porque tem tanta agua no esgoto tia?
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07 P2 Porque estamos no periodo da chuvoso...ai fica forte a correnteza...e muito lixo
jogado aqui ja foi embora

08 Al Parece que as pessoas ndo se importam com lixo

09 P1 Quando passa na televisio aquelas enchentes... E porque a 4gua ndo tem para onde
correr, as pessoas jogam lixo na rua, papeldo e entope os bueiros. O lixo entope o
canal e ndo tem com a agua passar...

10 P1 E quem é que suja?

11 A2 E 0 homem...

12 A3 Nos

13 P1 E porque as pessoas sujam?

14 A4 Porque jogam lixo no lugar errado.

Quadro 23 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episédio 02 — Dupla C

Anélise da sequéncia discursiva 02

Ao analisarmos a sequéncia discursiva acima, constatamos o quanto foi precioso esse
momento, as crian¢as se mostraram muito participativas e as discussdes que se sucederam
foram extremamente ricas. Percebemos que a dupla C conseguiu provocar nas criangas o
espirito investigativo, quando solicitou que elas observassem tudo que chamassem sua
atencdo. As criangas a todo 0 momento paravam para anotar as descobertas feitas naquela aula
passeio, conversavam entre eles, trocavam ideias e se comportaram como Vverdadeiros

pesquisadores.

Consideramos muito positivo esse momento da intervencdo, pois o aluno na atualidade
precisa ser necessariamente estimulado, pelo professor, a vivenciar no seu cotidiano a préatica
da pesquisa, esse € um recurso importante de acesso a imensa quantidade de conhecimentos
gue vem sendo produzido pela humanidade. Ao mesmo tempo, a pesquisa é essencial para o
enriquecimento da pratica pedagdgica do professor, ainda mais, quando nos deparamos com a
quantidade de informagdo em que dispomos a todo o momento. Em relagdo a essa questdo
Pimenta e Lima (2009) asseguram que “a construgdo do conhecimento se da através da pratica
da pesquisa. Ensinar e aprender sé ocorre significativamente quando decorrem de uma postura
investigativa.” ( PIMENTA e LIMA, 2009. p. 17)

Outro ponto que merece destaque nesse episodio é que a dupla “C” aproveitou a oportunidade

para discutir o destino do lixo com as criangas e conduziu as mesmas a constatarem que eles
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proprios sdo os agentes poluidores do ambiente. Foi uma importante estratégia para tomada
de consciéncia sobre a situacdo local, essa € a comunidade onde as criangas estdo
intrinsecamente ligadas, pois a maioria delas mora na localidade ou préximo a ela. No
entanto, elas ja se acostumaram a tal ponto com esse ambiente costumeiramente sujo e
poluido, que ndo percebiam a situacéo de degradacdo do ambiente. E mais importante de tudo
isso, é que a partir do que observamos ficou evidente que aquelas criangas nunca haviam

parado para refletir sobre as repercussdes das suas agdes no ambiente em que vivem.

Cabe ressaltar que essa escola ndo estad inserida no subdrbio da cidade, € uma escola
localizada no centro e atende a uma clientela de criancas oriundas de varios bairros. Esse é um
dado preocupante, pois revela que a escola ndo esta preocupada em discutir essas questdes
que fazem parte do contexto social dos seus alunos, e 0 mais preocupante é que a professora
da sala que acompanhou todo o percurso se manteve indiferente, praticamente ndo participou

de nenhuma discussao.

No retorno a sala de aula, as criangas ficaram muito a vontade e iniciaram uma discusséo
sobre suas impressdes sobre a aula passeio. A dupla C retomou um pouco das discussoes
realizadas in locu, sem nenhuma novidade mais a considerar.

Episodio 03

Procedimento: A dupla C apresenta a turma uma maquete com um ambiente completamente
degradado e solicita que as criangas observem e facam suas colocagbes a respeito... (vide
apéndice | — fotos 26-27-28)

Sequéncia discursiva 03

Ordem Prof./ Sequéncias discursivas
Alunos
01 P1 Gostariamos que vocés observassem uma magquete... O que estdo observando?
02 Al Plantas derrubadas...
03 A2 Sujeira nos rios...
04 A3 Lixo na rua... No lugar errado!
05 Ad Desmatamento
06 A5 O que é desmatamento?
07 P1 E destruir a natureza...
08 A2 E destruir uma arvore que é uma vida!
09 A2 Tem muita sujeira no rio...
10 P1 Quem suja o rio?
11 Alunos Agente!!
12 P1 Quem joga sujeiras no rio ou ha rua?
13 A2 Crianga: Eu jogo eu ndo vou mentir!!!
14 P1 Mas porque vocé joga?
15 A2 Eu ndo vou andar com um monte de papel no bolso... KKKK
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16 P1 Mas vocé acha que isso é certo?...

17 A2 A crianca pensa e...diz NAO!!

18 P1 Voce sabia que esse lixinho que vocé jogou ali, um dia vai trazer um prejuizo enorme
para natureza e para nossa vida!

10 A2 Mas o carro do lixo passa...e eles tiram o lixo.

20 P1 Vocés estdo achando certo o exemplo de José?

21 Alunos [ NAO!

22 A5 Ele diz isso pra todo mundo achar graca...

23 P1 Mas a acdo dele é certa?

23 Alunos [ NAO!

24 P1 Agora nds iremos com a ajuda de todos vocés tomar conta desse lugar... Agora nés

iremos retirar tudo que ndo presta...

Todas as criancas participam dessa atividade, cada um quer fazer sua parte...
Momento de muita interacdo do grupo.

25 P2 E importante agente cuidar do lugar aonde agente vive... Se ndo adoecemos e morremos.

26 P2 Vocés sabiam que na nossa cidade tem os agentes ambientais que passam pelas ruas p/
recolher o lixo que pode ser reaproveitado? Eles entdo vendem o lixo coletado, para
outra empresa e essa empresa faz outros objetos para serem consumidos. Com isso
estamos ajudando 0 meio ambiente.

27 P2 Vocés sabem o que é coleta seletiva?

28 Al Eu sei, é que o lixo tem que ser colocado todo separado

Quadro 24 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episédio 03 — Dupla C
Analise da sequéncia discursiva 03

Nessa sequéncia discursiva observamos que muitas criancas participaram da atividade
proposta e logo destacaram o0 que estavam percebendo daquele ambiente completamente
degradado. Percebemos que elas ficaram chocadas com tamanha devastacdo, o ambiente
apresentava uma série de situacGes que retratavam a acdo destruidora do homem no meio
ambiente: rios poluidos, sujeiras nas ruas, pessoas doentes, desmatamento, animais mortos...
A medida que a discussdo ia acontecendo percebemos que aquela situagio tocava a maioria
das criangas, no entanto, um aluno se mostrou indiferente aquela situacdo e reagiu de maneira
rude, quando afirmou categoricamente: Eu jogo, ndo vou mentir; Mas o carro do lixo passa...
E eles tiram o lixo! a afirmacdo do menino provocou a indignacdo dos outros colegas. E
também a reacdo positiva da P1 quando a mesma perguntou: Mas vocé acha isso certo? Essa
estratégia conduziu a crianca a refletir sobre a sua acéo e avaliar suas consequéncias. A P1
brilhantemente também levou a criancga e os outros colegas a refletir quando questionou: Vocé
sabia que esse lixinho que vocé jogou ali, um dia vai trazer um prejuizo enorme para

natureza e para nossa vida!

Considerando a situacdo didatica citada acima, & evidente que ndo somos ingénuos em
acreditar que essa crianca, apos essa breve reflexdo que a P1 possibilitou vai mudar de
imediato sua forma de pensar e de agir. No entanto, consideramos que o primeiro passo foi

dado quando a professora provocou a reflexdo a partir da constatacdo do mal que a sua acao
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poderia causar a0 ambiente e as pessoas. A conscientizacdo através de uma situacédo real
parece ser uma estratégia mais eficaz do que a informacgdo isolada de um contexto. Se
trabalharmos na sala de aula apenas com a informacdo desconectada de um contexto
significativo para o aluno, acabamos repetindo conceitos fragmentados que serdo aprendidos

apenas para garantir uma nota.
Essa reflexdo corrobora com as ideias de Pelizzoli (2009) quando o0 mesmo afirma que:

A educacdo sempre tem que ser pensada em trés niveis.
Educacdo ndo é o mesmo que informagdo. A informacédo é
apenas um ponto béasico, mas ndo é o principal. A nossa
educacdo as vezes é mais informativa, racionalista e técnica.
Mas ndo ensina o individuo a viver, resgatar suas tradicoes,
ser afetivo, expressar suas dores e alegrias. O outro nivel é a
tomada de consciéncia. E ai vem a dimensao critica, politica,
social e sensivel [...] Depois vem o nivel trés: Acdo. Eu
preciso da informacdo, da sensibilizagdo, consciéncia para
chegar ao nivel de acéo.

E importante citar também que as criancas ndo tiveram apresentaram dificuldades em realizar
atividades coletivas, todos participaram sem exce¢do quando foram convidados a modificar o
ambiente, transformando-o em lugar bom para se viver. Enquanto algumas participavam

argumentando, outras participavam na atividade manual.

No final dessa sequéncia discursiva, P1 sinalizou para a presenca de agentes ambientais em
nossa cidade que atuam nas ruas para recolher o lixo que produzimos e que pode ser
reaproveitado. Ainda foi colocado que esse lixo era vendido para ser reciclado e essa acdo
contribuia para a preservacdo do meio ambiente. Percebemos que, as criangas de modo geral
ndo conheciam tais agentes e sua importancia para a preservacdo, no entanto, Al parece
conhecer o que é coleta seletiva e define claramente com suas palavras o que é necessario

para que ela aconteca.

Assim, percebemos que as criangas trazem do seu contexto social inimeras informacdes que a
escola precisa considerar, embora muitas vezes, essas ideias estejam voltadas para 0 senso
comum. Nessa perspectiva, consideramos que é papel da escola utilizar essas informacGes
prévias das criangas para dar inicio ao processo de constru¢do do conhecimento cientifico no

contexto escolar, afinal, essa entre outras € uma das principais fungdes da escola.

Tal consideracdo nos faz pensar na opinido de Freire (1996) quando afirma que:
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“Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [...] Por
iSS0 mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente , a escola, o dever de ndo so respeitar os saberes
dos educandos, sobretudo os das classes populares, chegam
a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também[...] discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo ao ensino
dos contelidos.” (FREIRE, 1996, p.33)

Episodio 04

Procedimento: A dupla C prople a turma a realizagdo da uma brincadeira do “Jogo da
trilha”, a ideia era trabalhar através da brincadeira conteudos relacionados a tematica
trabalhada. Nesse momento, os alunos mostram-se bastante empolgados, essa pratica ndo
parecia fazer parte da rotina da turma.

Sequéncia discursiva 04

Ordem Prof./ Sequéncias discursivas
Alunos
01 P1 Agora...n6s vamos brincar do jogo da trilha...
A dupla explica as regras do jogo.
02 P2 Vamos formar equipes?
03 P1 Serdo feitas perguntas e a medida que foram acertando vai pulando a quantidade de
casas do domind...a equipe que chegar primeiro vence.
As criancas ficam muito empolgadas nesse momento.
As proprias criangas formam suas equipes...
Novas instrucdes sobre o jogo...Um dado gigante chama a atenc¢do das criangas!!!!
04 P2 Gente, lembrem-se as perguntas estardo relacionadas com tudo que agente falou até
agora...quem prestou bastante atencdo vai se dar bem! Comega 0 jogo...
05 P1 Por que é preciso economizar dgua?
06 Al Para quando agente crescer ter dgua.
07 P2 Alguém quer completar?
08 A2 Pra quando a gente tiver os filhos da gente ter 4gua.
09 P1 Por que é importante cuidar dos animais?
10 Al Porque senéo eles morrem!
11 P2 Qual a utilidade que as plantas tém?
12 A2 Oar...
13 P1 O grupo quer completar?
14 A3 Agente ndo consegue viver sem as plantas...
15 P2 Por que é importante plantar uma arvore?
16 Ad Porque € delas que respiramos...
17 P2 Quem polui os rios e as ruas da cidade?
18 Al Nés!
19 P1 Por que é importante separar o lixo?
20 A5 Pra ficar mais facil usar ele de novo...
21 P1 Porgue ndo podemos jogar lixo na rua?
22 A2 Porque vai ficar poluido...
23 Ad Porgue se entupir, vai juntando agua, juntando e ai enche a rua de sujeira.
24 P2 Vocé contribui para poluir o meio ambiente?
25 A5 Contribuo, as vezes jogando lixo na rua...
26 P2 E depois desse nosso trabalho, vocé continuaria contribuindo para poluir a natureza?
27 A2 N&o! Porque vai fazer mal pra n6s e 0 meio ambiente
28 P1 Por que devemos preservar a natureza?
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29 A4 Porgue se agente ndo preservar a natureza agente vai acabar morrendo...

30 P2 O que é reciclar?

31 Al Reaproveitar o lixo para criar coisas novas... Assim, a gente ajuda a natureza e o0 meio
ambiente...

Termina o jogo, A dupla parabeniza os ganhadores e todos 0s concorrentes e os colegas
que contribuiram com as respostas...

32 P1 E muito importante aprender junto, um compartilhando com o outro. Todos irdo ganhar
um brinde... Mas primeiramente 0s que estavam a frente do jogo...

Quadro 25 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episédio 04 — Dupla C
Analise da sequéncia discursiva 04

Consideramos a sequéncia discursiva acima uma das mais importantes da intervencéao
pedagogica proposta pela dupla C. Foi possivel constatar que para a realizacéo dessa atividade
tanto as criancas, quanto as professoras, mobilizaram varios saberes e habilidades que
consideramos necessarias para 0 processo de construcdo do conhecimento. Destacaremos a

seguir 0s pontos mais marcantes:

Em primeira instancia, destacamos que a dupla C teve como grande objetivo da atividade
verificar se as criangas de fato, consolidaram os conteudos e conceitos trabalhados durante
toda a aula. Para tal, se utilizaram de um recurso pedagdgico maravilhoso para atrair a atengéo
e a participacdo das criangas, a brincadeira, que neste caso virou coisa séria. A ideia de
trabalhar com o “Jogo da trilha” foi bastante pertinente, pois despertou nas criancas varias
sensacdes, entre elas podemos destacar: a atencdo, a curiosidade, o estimulo ao trabalho em
equipe, a motivacao para aprender, o respeito pelas ideias dos colegas, o saber ouvir, entre

outras coisas.

Ressaltamos ainda que as criangas ficaram durante toda a atividade muito empolgadas, de fato
motivadas para participar daquele momento, acreditamos a principio elas nem se deram conta
que além de se divertir, elas estavam aprendendo. No entanto, a dupla desde o primeiro
momento da atividade, procurou deixar claro para as equipes a intengdo daquela brincadeira
qguando disseram: Gente lembrem-se!! as perguntas estardo relacionadas com tudo que
agente falou até agora... Quem prestou bastante atencdo vai se da bem!!! Percebemos
também, que aquela a brincadeira com o propdésito de aprender ndo parecia ser uma préatica
do cotidiano daquelas criancas, era algo realmente novo. Inclusive, a prépria professora da
turma ficou bastante entusiasmada com o resultado daquela atividade, comentando com a

dupla que achou a ideia maravilhosa.
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Diante do exposto, constatamos que € fundamental que o professor utilize no seu cotidiano
diferentes recursos para motivar o aluno a aprender. Visto que, o aluno na atualidade precisa
de vérios estimulos para mobilizar a aprendizagem, isso acontece porque ele encontra no
contexto social uma gama infinita de atrativos que colocam de certa forma a escola em
segundo plano. Os meios de comunicacdo; TV, internet oferecem acesso facil a informacao e

de maneira muito mais atraente do que a escola.

Diante disso, de acordo com Rios (2002), o papel do professor traz para o individuo a
necessidade de um preparo desempenho adequado. Além de saber os conhecimentos sobre
determinada area da realidade, que se convertera no contetdo de ensino, alia-se ao dominio de
recursos teoricos e metodoldgicos para transmissdo, partilha, construcdo e socializacdo dos

conhecimentos.

Outro ponto fundamental que merece ser destacado, se refere a natureza dos questionamentos
propostos pela dupla no decorrer do jogo, os mesmos estavam ancorados em questdes
relacionadas ao dia-a-dia das criancas o que provocou interessantes reflexdes. Dessa maneira,
identificamos que a dupla C tentou aproximar mais as criancas das situacdes relacionadas ao
meio ambiente e, sobretudo, provocou reflexBes acerca suas acGes sobre o meio e

consequentemente as implicaces dessas acdes.

Nessa perspectiva a dupla procurou vincular as criancas ao ambiente natural, € exatamente o
que ndo acontece no cotidiano das escolas na opinido de Vasconcellos (1997). Com relacéo a

essa questdo o referido autor afirma que:

Devido as influéncias do atual modelo de civilizagdo, o
homem tornou-se desvinculado do seu ambiente natural,
desconhecendo até os seus mais simples processos. Este
desconhecimento e distanciamento determinam também uma
grande dificuldade na percepgdo de que cada atitude ou acdo
humana corresponde a um efeito sobre o ambiente, seja este
natural ou construido. N&o se sentindo como parte integrante
do ambiente, o0 homem nem percebe os efeitos de suas
atitudes, ou se percebe, ndo os avalia. VVasconcellos (1997)

Por fim, acrescentamos que a dupla se preocupou o0 tempo inteiro em mostrar para as criangas
a importancia do trabalho em equipe e em compartilhar conhecimentos, o que consideramos
bastante relevante para ser vivenciado enquanto estratégia metodologica no contexto atual da

sala de aula, visto que cada vez mais o mundo capitalista incentiva o individualismo. Isso
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ficou evidente quando P1 ao finalizar a atividade parabenizou todo o grupo e disse: E muito
importante aprender junto, um compartilhando com o outro... Todos irdo ganhar um brinde...

Mas primeiramente os que estavam a frente do jogo...
Episodio 05

Procedimento: Tem inicio outro momento importante da intervencéo, a dupla apresenta uma
peca teatral onde os personagens fazem uma dramatizacdo baseada em uma situacdo real de
agressao a natureza. Na realidade, trata-se de cenas que acontecem frequentemente no dia a
dia das criancas, e que infelizmente acabem se tornando corriqueiras. Apds a apresentacdo da
peca surge uma importante discussdao em torno da questdo e outras surpresas. (vide apéndice |
- foto 29)

Sequéncia do Episodio 05

Ordem Prof./ Sequéncias discursivas
Alunos
01 P1 Agora a tia Katarine e a Tia Jeanine vai fazer uma peca para vocés. Prestem bem

atencdo que agente vai discutir bem muito dentro dessa peca...

A cena acontece em uma casa localizada num bairro da cidade...A dupla prepara o

cenario...

02 P2 Katarine vai passando pela rua quando de repente... Ela percebe alguém jogando lixo
pela janela...

03 P1 Ta certo jogar papel pela janela?

04 P2 Nao!

05 P2 Moga por que voceé esta jogando papel no chdo?

06 P1 Vai cuidar da sua vida - diz de maneira bem engracada!!! As criangas se divertem...

07 Al Vocé ndo sabe o mal que vocé estd fazendo a natureza...

08 P2 -Gente vocés estdo vendo esses animaizinhos aqui... ( Havia muitos bichinhos de

peldcia) o sapo, o coelho, o cachorro)...
-Vocés podem imaginar o mal que estdo fazendo para eles...\Vocés queriam viver nesse

ambiente?

09 Criancas | Néo!

10 Al Porque vai fazer mal pra gente!

11 Al Mas acontece que eu estou ha minha casa... E eu posso fazer o que eu quiser!

12 P2 Mas s6 que aqui é fora da sua casa ... Minha gente o que agente faz com essa mulher?

13 A2 D4 nela!

14 A3 D& uma ligdo nela!

15 P1 Vai adiantar eu tirar o lixo do chdo?

16 P2 N&o ela vai jogar de novo...

17 A4 Entdo, agente tem que conscientizar ela...

18 P1 Se vocé continuar jogando, pode ndo atingir vocé mas vai atingir os seus filhos, seus
netos... Entdo a senhora tem que se conscientizar agora...porque agora a gente pode fazer
a diferencal

19 Al Tudo bem , entdo eu vou apanhar o lixo!!

20 Criancas | As criancas a aplaudem a atitude da mulher....

Acaba a peca e comeca a discusséo...

21 P1 Gostaram da peca? Porque?
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22 A2 Eu gostei porque essa peca ensina a ndo jogar lixo na rua, a senhora conscientizou ela
para ela apanhar o lixo...

23 A4 A mulher ndo sabia o que estava fazendo...jogando o lixo na rua, e a senhora pediu
educadamente para ela apanhar o lixo

24 P2 Quem ja viu alguém fazendo isso?

25 Criangas | Todas as criancas levantaram as maos e disseram: EUUU!

26 A5 Eu vi minha vizinha...

27 P1 S6 apanhar o lixo para ela adianta? Tem que convencer ela a ndo jogar o lixo...

28 P2 Aquela mulher pensava que a rua era um lugar nao lhe pertencia, mas todo mundo

precisa da rua... A rua também é nosso ambiente...Imaginem esses animais cercados de
lixo...seu urso cheio de lixo o que ele ia fazer...Entdo além do lixo fazer mal pra gente,
faz Tb p os animais...porque a natureza é de todos. E todos precisam viver num
ambiente agradavel...

As criangas pedem para também apresentarem uma peca...E para a surpresa da dupla
elas ddo um show de interpretacdo e de consciéncia ambiental.

Quadro 26 — Recorte da intervencdo pedagogica: Episédio 05 — Dupla C
Anélise da sequéncia discursiva 05

De acordo com o que foi vivenciado na sequéncia discursiva acima, consideramos que mais
uma vez a dupla C incentiva o processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento
utilizando o ladico como recurso pedagdgico. No entanto, percebemos que nesta situacéo,
especificamente, a dupla foi além quando propds um trabalho de conscientizacéo a partir de
uma situacdo real, que as crianc¢as logo identificaram como comum no contexto social em que

estdo inseridas.

Diante dessa perspectiva, acreditamos que a Educagdo Ambiental se consolida como um dos
principais caminhos para a conscientizacdo do homem, sobre a necessidade de adquirir
conhecimentos e desenvolver atitudes e habilidades que lhe permitam atuar como cidadao

participante ativo e responsavel nas tomadas de decisao sobre o futuro do planeta.

Com relacdo a essa questdo Pelizzoli (2009) assegura que a educacdo ambiental €
ressensibilizacdo, tomada de consciéncia existencial, de como podem ser criados modos de
ser, modos de vida, onde o cultivo das emocdes positivas, dos valores, da vida simples, do
que a tradi¢do herdoul...] EA como instrumento de Cidadania deve propor conjuntamente uma
mudanga de habito, uma mudanga de atitude, um novo padrdo mental, partindo das

motivacdes da pessoa e suas relagoes.

Sao acdes nesse sentido que a escola deve empreender, partindo sempre da articulagdo entre o

contexto dos alunos e conhecimento sistematico, e, sobretudo, conectando as experiéncias
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individuais dos mesmos com 0s conceitos a serem construidos durantes as situacfes de

aprendizagem.

Vale ressaltar que as criangas se divertiram muito durante esse momento da intervencdo, em
tom de muita brincadeira a dupla encenou a dramatizagéo, no entanto, assegurou a construcao
e elaboracdo de conceitos essenciais referentes ao tema em discussdo. Ao mesmo tempo,
interagiram com 0s personagens e deram contribui¢cdes importantes para o desenrolar dos
fatos. Momentos como esse a nosso ver devem provocar nas criangas a possibilidade de

aprender com prazer e aos professores ensinar com alegria.

Nesse contexto, tentamos estabelecer relacBes entre o que colocamos anteriormente e as ideias
de Gadotti (2008) quando apresenta um excelente esclarecimento sobre essa questdo. O
referido autor considera que é fundamental aprender com emocédo e ensinar com alegria e
completa:

O novo professor é também um profissional do
encantamento. Num mundo de desencanto e de
agressividade crescentes, o novo professor tem papel bidfilo.
E um professor promotor da vida, do bem viver,educar para
a paz e a sustentabilidade. Ndo podemos abrir mdo de uma
antiga licdo: a educacdo é ao mesmo tempo ciéncia e arte
[...] O novo profissional da educacdo € também um
profissional que domina a arte de reencantar, de despertar
nas pessoas a capacidade de engajar-se e mudar.
(GADOTTI, 2008, p. 72)

A dramatizacdo também provocou nas criangas um sentimento de indignacdo com a
personagem que insistia em sujar o meio ambiente. Esse fato nos chamou a atencéo, pois de
certa forma, revelou que as criangas ndo reagiram pacificamente como antes a uma situagédo

de desrespeito ao meio ambiente ao contrario, se mostraram sensibilizadas.

Durante a analise dos episddios foi possivel visualizar algumas atitudes vivenciadas pela
Dupla C durante a vivéncia dos projetos didaticos que merecem destaque e que estdo em
consonancia com as categorias que foram criadas a partir da proposta de Gadotti (2000):

PERFIL DADUPLAC

CATEGORIAS SINTESE DA DUPLA “C”

- Auséncia de motivacdo para despertar o interesse e 0 pensamento critico das
criangas (Primeiros momentos da aula);

- Aula passeio: estimulo a curiosidade das criancas;

- Preocupacdo em responder aos questionamentos das criancgas;

- Estimulo ao diélogo, (as criangas se empolgavam nas discussdes e dupla ficou




1.Construgdo critica do
conhecimento

2. Utilizag8o dos
principios
construtivistas.

mais confiante);

- Insercdo da brincadeira - ponto alto da intervencao, (provocou a participacao
das criancas);

- Presenca marcante de atividades ludicas/ bons resultados;

- Teatro - momento marcante da intervencao;

- Estimulo ao registro das observac@es na aula passeio para posterior discussao;
- Estimulo a discussédo/reflexdo da tematica;

- Incentivo a pesquisa a medida que estimulava a curiosidade das criangas;

- Estimulo ao resgate das experiéncias de vida das criancas para ilustrar os
conceitos que estavam sendo trabalhados;

- Proposicéo de diversas atividades em equipe;

3.Interdisciplinaridade

- Articulacdo da tematica com diversas areas do conhecimento: Linguagem,
artes, matematica, geografia;

4 Valores éticos

- Valorizacgdo e respeito as opinides das criancas;
- Presenga marcante da afetividade com as criangas.

5. Pensamento
complexo, Visao
sistémica

Consciéncia planetaria,
Sustentabilidade e
Cidadania

- Reflexbes sobre o papel de cada um como agentes poluidores do ambiente/
Refletindo causa e efeito dessas acoes;

- Reflexdo sobre as consequéncias das a¢des de cada um sobre o meio;

- Uso consciente de materiais reciclados ou mesmo reutilizados nas atividades
propostas (maquetes, cartazes, brinquedos antigos para montar a maquete).

Quadro 27 — Perfil da dupla C

3.1.4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

(Roteiro da Entrevista- apéndice H)
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Nesse momento apresentaremos 0s questionamentos feitos pela pesquisadora na entrevista

com as duplas A, B e C respectivamente. Nessa perspectiva, serdo destacados alguns trechos

gue consideramos mais significativos no decorrer da entrevista, em seguida sera apresentada a

analise dessa entrevistas.

Questionamento 1: Porque vocés escolheram a temética da Educagdo Ambiental para

desenvolver os seus projetos didaticos?

Respostas:

Dupla A:

P1- De inicio o tema meio ambiente é muito abrangente, entdo tivemos inimeras ideias em se trabalhar
com as criancas do EF, a questdo do lixo pensamos em trabalhar as plantas, vieram varias questdes, mas
sO decidimos mesmos quando fomos até a escola campo de estagio, e vimos la na 1 aula de observacéo
que ndo tinha lixeiro na sala, como também na escola ndo existia lixeiro, no horario do recreio as
criancas jogavam as embalagens dos produtos que compravam na cantina no chéo, depois passavam as
zeladoras recolhendo todo o lixo, onde eram colocadas em umas sacolas p/ quando o caminho do lixo
passar levar as sacolas de lixo.

P2- Além disso, observamos que a questdo do lixo ta muito na midia. Assistindo a televisdo viamos
criancas que viviam do lixo, se alimentavam de restos de comida, que estavam junto de papel higiénico,
pilhas, que deveriam ser coletados seletivamente, aqui na nossa cidade de Pesqueira logo apds a praca
da Rosa, todas as vezes que chove, fica uma lagoa e as criancas ficam tomando banho isso pode trazer
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doencas....mas porque fica alagado? Justamente por causa do lixo que as pessoas jogam na rua entopem
0s bueiros.

Dupla B:

P1- A gente escolheu pelos problemas que estdo acontecendo e ainda tem pessoas que fingem néo vé.
Pensamos entdo trabalhar com as criangas para que delas pudessem dar continuidade, porque delas
passam para outras pessoas.

Dupla C:
P1- “Sempre pensei em trabalhar esse tema no TCC, porque acho muito preocupante a situacdo atual do
problema ambiental no Brasil e também no mundo.

P2- Acho que a escola precisa fazer alguma coisa urgente para diminuir com o descaso das pessoas com
as agressdes ao meio ambiente. Por isso, achei que seria bom trabalhar esse tema com as criancas.

Andlise:

Percebemos inicialmente que as trés duplas demonstram interesse em trabalhar a tematica da
Educacdo Ambiental por que é um tema bastante atual e porque de certa forma esta
relacionado com o cotidiano das pessoas. No entanto, fica evidente que as duplas apresentam

argumentos diferentes que precisam ser considerados:

e A dupla A aliou o desejo de trabalhar a tematica com a realidade encontrada no ambito
da sala de aula e da escola. A nosso ver, esse ponto foi decisivo para as estudantes
definirem o tema do seu projeto. Nessa perspectiva, a dupla de fato, respondeu ao
proposito do trabalho com projetos que assegura a importancia de conhecer a realidade

da sala de aula para em seguida intervir.

e A dupla B expressou sua preocupagdao em alertar as pessoas para 0 problema
ambiental e asseguram que as criancas podem ser os grandes agentes multiplicadores

desse trabalho.

e A dupla C deixa evidente que sempre teve vontade de trabalhar a tematica por conta
da situacdo de encontrada no contexto atual e sinaliza para a importancia da escola

nesse processo de conscientizacdo da problematica ambiental.

Questionamento 2: Quais as repercussdes do projeto didatico desenvolvido por vocés para 0s

alunos da turma?

Respostas:
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Dupla A:

P1- A maior contribuicdo foi mostrar as criangcas um pouco da realidade do que esta acontecendo e
mostrar a elas que elas sdo capazes de fazer a diferenca. Basta uma pessoa comegar a cuidar do meio
ambiente, com pequeno gesto que pode transformar. Acho que conscientizamos.

P2- Conseguimos também mostrar a eles que o impossivel pode virar possivel, porque eles podem pensar
assim na cabecinha deles; mas eu faco e se a minha sala toda ndo faz? Do que adianta eu fazer? O
importante é que conscientizamos que cada um pode fazer a sua parte, a partir dai podemos
conscientizar outras pessoas...

Dupla B:

P1- Eu acredito que nds conseguimos plantar uma sementinha da conscientizacéo 14, eles ficaram mais
motivados a querer saber mais sobre a natureza, sobre as plantas, de onde vém as frutas, as verduras.

Dupla C:

P1- No inicio eu tinha medo de ndo conseguir que as criangas valorizassem o nosso trabalho. Nao sabia
como seria a reacdo das criancas. Mas, foi maravilhoso! Pelo retorno que as criangas deram
percebemos que valeu a pena.

P2- Isso aconteceu porque no dia que fomos conversar com as criangas, depois que explicamos como
seria 0 que famos fazer... Uma crianca levantou e disse: Entdo eu ndo venho amanhd. Entéo ficamos com
medo de ndo agradar. No entanto, as criancas durante o projeto participaram e valorizaram o0 nosso
trabalho. No fim, tenho certeza que conseguimos deixar sementes.

Anélise:

As duplas apresentaram argumentos diferentes em relacdo as repercussdes dos projetos para

os alunos, porém todas foram unanimes em dizer que conseguiram dar inicio ao processo de

conscientizacao. A partir disso, consideramos que:

A dupla A considerou essencial mostrar as criancas a realidade atual para que a partir
dai elas se sentissem sensibilizadas com o problema ambiental. Colocaram ainda, a
questdo de que cada um fazendo a sua parte pode fazer a diferenca. Isso porque de
inicio durante a intervengao as crianga colocavam sempre a culpa no “outro” e nao se
sentiam como agentes causadores dos problemas ambientais. No entanto, com o
decorrer da intervencdo eles comecaram a se perceber dentro do contexto e, por

conseguinte, tinham envolvimento direto nessas acoes.

A dupla B assegurou que conseguiu plantar a semente da conscientiza¢cdo. No entanto,
considera que o mais importante foi conseguir motiva-los para conhecerem melhor o
meio ambiente no qual estdo inseridos, o que os levariam a preserva-lo. Percebemos
que essa questdo ficou bem evidente durante a intervencdo, mas ha ainda um grande

caminho a ser percorrido (fica dificil em dois dias isso acontecer), ainda mais quando
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se percebe que as criangas dessa turma ndo sdo estimuladas pela professora pensar
criticamente, tendo em vista a passividade do grupo nos primeiros momentos da

intervencao.

e A dupla C destacou que iniciaram o trabalho com grande receio que o trabalho nédo
tivesse uma repercussdo positiva com as criancas, isto releva a inseguranca de um
professor frente a um grupo classe que ainda ndo conhece. No entanto, diante das
possibilidades oferecidas as criangas de realizar atividades diferenciadas a resposta foi
imediata, houve valorizacdo e participacdo por parte das mesmas em todas as
atividades propostas pela dupla. Isso assegura que quando o professor se dispde a

realizar atividades diferenciadas e atrativas o aluno responde positivamente.

Questionamento 3: Quais as repercussdes do trabalho com projetos didaticos para escola?
Respostas

Dupla A:

P1- Achamos que o professor é a peca fundamental no desenvolvimento da crianca, até porque elas estao
comecando a formar os seus conhecimentos, entdo, o professor e é chave de tudo, ele esta apto a mostrar
as criancas a realidade, para depois juntos professor e aluno possam construir conhecimentos para a
melhoria da sociedade. Ent&o, acho que contribuimos com a escola quando mostramos ao professor um
maneira nova para trabalhar com projetos.

P2- Esse projeto foi tdo gratificante, que eu acho que agente mexeu até com a cabeca da diretora da
escola. Quando fomos conversar com a diretora ela disse que poderia aplicar o projeto, mas a escola
ndo tem tanto lixo. Ao final do projeto a mesma disse que néo tinha nocédo do tamanho do problema.
Mas, 0 mais importante € que as criangas vao levar aquilo que aprenderam para casa....para a familia!
Isso vai mexer com a cabeca dos pais. Ndo deixar uma conscientizagdo s6 na escola, mas fora dela.

Dupla B:

P1- Foi interessante porque o nosso trabalho chamou a atencdo de todas as pessoas da escola,
principalmente nas atividades que aconteciam fora da sala de aula.

P2- Pois € por isso, percebemos que os alunos precisam realizar atividades diferentes no seu dia a dia.
As criancas e professoras das outras salas ficaram curiosas com nossas atividades. Acho que os
professores vao agora querer fazer atividades diferentes para os alunos gostarem mais da escola.

Dupla C:

P1- Acho que ajudamos a escola e os professores a perceber que precisamos trabalhar de formas
diferentes com os alunos, ensinar sé dentro da sala de aula faz o aluno nédo observar as coisas que estéo
a sua volta.

P2- A escola é muito tradicional e os alunos ndo gostam de uma aula chata, acho que mostramos com 0
nosso trabalho que o aluno pode aprender fora da sala de aula.
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Andlise:

Nessa anéalise ficou evidente que a vivéncia dos Projetos Didaticos representou para a escola
uma espécie de inovacdo no jeito de ensinar, visto que as duplas relataram que algumas
professoras da escola elogiaram os trabalhos afirmando informalmente que perceberam que as
criancas gostaram das atividades realizadas, e 0 mais importante deixaram algo de concreto
para escola. Nas falas das trés duplas isso ficou muito claro, a medida que as atividades
realizadas pelas mesmas chamaram a atencdo de toda a comunidade escolar. Dessa forma,
consideramos que o trabalho realizado pelas estudantes repercutiu positivamente, no sentido
de apresentar para a escola novas situac@es de ensino/aprendizagem gue a n0Sso Ver, precisam

estar presentes no contexto atual das escolas.

Essa acdo refletiu numa mudangca de postura por parte da escola em relacdo a
conservacao/limpeza do ambiente escolar, visto que, a partir dos projetos vivenciados, a
diretora convocou uma reunido com todos os professores da escola, onde foram apresentados
os resultados do trabalho realizado nas turmas de ensino fundamental. O objetivo deste
encontro foi compartilhar as experiéncias vividas pelos professores onde 0s projetos
aconteceram. A ideia era mobilizar todos os professores da escola para planejarem atividades
relacionadas a essa questdo. Cabe salientar que houve uma empolgacdo ainda maior por parte

dos professores da educacéo de jovens e adultos.

Nesse sentido, consideramos que os efeitos dos projetos desenvolvidos na escola assumiram
proporcOes ndo esperadas pelas duplas, ou melhor, superaram inclusive as expectativas da

pesquisadora, tamanho o alcance e as repercussdes que os trabalhos atingiram.
Assim consideramos ainda que:

e A dupla A ainda considera que o mais importante foi despertar na diregdo e nos
professores da escola para o tamanho do problema. A referida dupla diante do imenso
problema que tinha pela frente (Quantidade imensa de lixo produzida na escola- e
jogado no patio da escola) ndo cruzou os bracos e ampliou o seu trabalho além das
paredes da sala de aula da intervencdo, fez do seu projeto uma ferramenta para se

refletir sobre essa questdo no ambito da escola. Procurou a prefeitura da cidade e



154

conseguiu que fossem enviados para a escola, recipientes padronizados para a coleta

seletiva.

e A dupla B reconhece que o seu trabalho chamou atencdo da comunidade escolar e 0
mais importante, alertou para a importancia de se realizar aulas diferentes para garantir

de fato, a aprendizagem das criancas.

e A Dupla C revela em suas falas que a escola onde os projetos foram vivenciados
trabalha de maneira muito tradicional o que afasta o aluno da escola, a medida que nédo
essa pratica ndo atende mais as necessidades da escola na atualidade. Consideram
ainda fundamental que as criangas tenham a oportunidade de aprender além dos muros

da escola, através de aulas que explorem o contexto onde 0s mesmos estdo inseridos.
Questionamento 4: De que maneira o trabalho com projetos contribuiu para a sua formacao?
Respostas

Dupla A:

P1- Vimos um pouco da realidade do que se é trabalhar com criancas, do que é trabalhar com projetos...
até porque nunca tinhamos feito um projeto juntas. Conseguimos trabalhar em parceria com humildade,
vimos um pouco a realidade dos alunos. Ouvimos histdrias da vida deles, o mais importante foi esse elo
essa aproximagdo maior com a crianga até porque eu ndo estou em sala de aula, apenas quando vou aos
estagios, entdo nesses 2 dias de intervengdo aprendi bastante. Juntas. E com certeza eu vou continuar
pesquisando indo mais além...ficar em busca de informagdes que tanto os livros didaticos quanto a midia
traz. Porque para ser um bom professor é preciso sempre esta pesquisando, se atualizando.

O trabalho com projetos traz essa possibilidade... tanto o professor aprende, porque ele pesquisa mais,
ela vai além dos seus conhecimentos, além de informacdes que tem em apenas um livro... ele vé vérias
didaticas, ele pesquisa pessoas, como noés fizemos...

P2- Para minha experiéncia aprendi que um professor 16gico é um eterno aprendiz. Mas hoje desse
projeto eu tiro que o impossivel pode ser possivel... As pessoas precisam ter determinacao...

Dupla B:

P1- O que ficou mais forte é que é importante querer fazer a diferenca, deixar o velho tradicional de
quadro e giz e tarefinha no caderno e fazer mais o concreto. N&o precisa ser um projeto para ser
vivenciado em muito tempo. Mas um trabalho de um dia s, mas que consiga mobilizar toda a sua turma,
que eles interajam uns com os outros. Que vocé sentem com eles no chdo, trabalhem com eles na terra.
Pra que vocé faca uma coisa diferente, pra que eles tenham prazer na aprendizagem. Entdo o que eu
acho que ainda falta hoje, mesmo nesses novos tempos. O problema é que o professor ainda esta muito
acomodado em ndo querer dar o espaco a crianca. Entdo ele dita e aluno tem que dar razéo.

P2- A gente tem que ensinar pra vida, ndo adianta ensinar pra escola, pra cobrar dele s6 numa prova...
Tem que ensinar para eles levarem para a vida la fora, para eles levarem para a familia e para a
comunidade.

Dupla C:
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P1- E uma pena que um trabalho como esse s6 aconteca uma vez s6 no curso. Outros professores
poderiam incentivar essa pratica. Os resultados sdo muito bons e aprendemos muito com ele. Tenho
certeza que as criancas também.

P2- Aprendi muito com o trabalho realizado, concordo com minha colega, pois acho que deveriamos ter
aprendido mais com projetos no curso normal médio. Mas a experiéncia valeu a pena!

Andlise:

De acordo com as falas das trés duplas verificamos que a falta de aulas préticas e,
consequentemente, énfase na teoria ainda é muito presente nas escolas. A experiéncia de
trabalhar com projetos modificou um pouco esse panorama, pois, possibilitou que as
estudantes tivessem outras experiéncias diferentes e mais significativas do que as atividades
desenvolvidas durante os estagios curriculares. A partir dessa perspectiva, consideramos que
qualquer tema relacionado a qualquer area do conhecimento pode ser desenvolvido através do
trabalho com projetos, e quando se trata de trabalhar com questbes que envolvem meio
ambiente, a experiéncia pratica necessariamente precisa esta presente. E fundamental
transformar os alunos em pesquisadores, s6 a partir do contato planejado com a natureza é
que eles percebem que aquela aula néo é apenas um capitulo de um livro. Assim, se o projeto
for planejado com atividades bem direcionadas o aluno aprende de maneira mais significativa

€ prazerosa.

Nesse sentido, o professor também aprende, pois, a medida que ele elabora os projetos,
comeca a existir uma preocupacdo maior em pesquisar mais, para estar mais bem
fundamentado. O aprofundamento e a pesquisa provocam no professor uma mudanga na
abordagem tradicional do ensino, no qual os contetidos fragmentados sdo vistos muitas vezes
sem estabelecer conexfes com o mundo real, obedecendo somente a sequéncia imposta pelo
livro didatico (que na maioria das vezes € seguido como o direcionador do trabalho do

professor).

No que se refere ao trabalho com pesquisa, foi algo que identificamos nas intervencdes
analisadas, as duplas estavam bastante preparadas e responderam de maneira positiva as

investidas dos alunos, que em muitos casos adoram testar os conhecimentos dos professores.

Diante do exposto, 0 que percebemos claramente nas trés intervencdes realizadas é que a
partir do trabalho com projetos surgiu entre as estudantes um novo conceito de ensinar e
aprender. Um conceito que envolve basicamente trés questdes: explorar os contetdos a partir

de atividades préticas, utilizar a pesquisa como ponto de partida para aprofundamento dos
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conteddos propostos e organizar atividades levando em consideracéo os interesses dos alunos

e 0 seu contexto social.

Observamos que um ponto crucial na opinido da dupla B representa a preocupacdo das
estudantes em preparar o aluno para ser de fato cidaddo, consciente dos direitos e deveres
inseridos numa comunidade. Isso fica evidente quando a P2 ressalta que: “A gente tem que
ensinar pra vida, ndo adianta ensinar pra escola, pra cobrar dele s6 numa prova... Tem que
ensinar para eles levarem para a vida la fora, para eles levarem para a familia e para a
comunidade. Essa é a chave da formacdo para a cidadania que a escola deve se preocupar:

Preparar o aluno para vida”.

Questionamento 5: Vocés acreditam que o trabalho realizado contribuiu para a formacao
cidadé dessas criangas?

Respostas

Dupla A

P1- Sim, a diferenga é que o aluno aprende mais. E se ele aprende mais, isso € cidadania. Porque ele vé
inimeras possibilidades para se trabalhar um Gnico tema, ele ndo tem apenas um conhecimento basico
ele vai mais além se aprofunda.. EX no momento passeio..ndo trabalhamos somente dentro da
sala...nem s6 na escola, no patio...fomos pela cidade conhecer um pouco, fomos conhecer as belezas
naturais como o seminario de Sao José...e também o aterro sanitario, para o aluno saber para onde vai o
lixo que é acumulado na cidade...Qual o destino dele. Eles ficaram encantados porque puderam vé a
diferenca

Dupla B

P1- Sim, é preciso ensinar o aluno a pensar a refletir. Isso n6s fizemos. Comecando pela mudanca das
aulas tedricas para aulas praticas...

P2- Cidadania é dar ao aluno o direito de ter uma aula diferente. O momento em que as criangas
tocaram a terra, sentiram as plantas, sentiram o cheiro do verde. Muitas criangcas ndo sabiam que a
planta era um ser vivo, teve um momento em que nés fizemos uma producdo de uma maquete e eles
tinham que pesquisar seres vivos. Muitos perguntavam se uma arvore era um ser vivo? Quer dizer eu
acho que eram coisas que eles ainda ndo tinham visto...

Dupla C

P1- A professora da sala precisa deixar o aluno livre, solto. Nesse projeto agente deu essa liberdade
para eles. Eles falavam muito, eles faziam perguntas que eu dizia: Meu Deus sera que vou saber
responder. Eu acho que, o que eles aprenderam nesses dois dias vado levar pra comunidade.

P2 — Sim, mas acho que a professora precisa continuar porque ndo se forma um cidadao em dois dias, se
a professora continuar o nosso trabalho com certeza ele sera cidad&o. Sabendo o que pode e 0 que ndo
pode fazer.

Analises:
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Todas as duplas expressaram que o trabalho realizado em sala contribuiu de alguma maneira
para a formacéo cidada das criancgas, estimulando a participagdo dos alunos nas atividades
propostas e na tomada de decisfes em algumas situacGes de aprendizagem. Consideramos que
o0 estimulo a participacdo conduz o aluno reflexao e consequentemente, a ser um cidaddo mais

critico.
No entanto, as duplas colocaram questdes importantes que precisam ser discutidas:

e A dupla A revelou que quando o aluno aprende mais, ele torna-se de fato cidadao.
Essa informacdo nos faz pensar que ao olhar da dupla, as criangas aprenderam mais
com a dindmica trabalhada e as atividades propostas parecem ter atendido as

necessidades e anseios do grupo-classe.

e A dupla B assegura que para exercer a cidadania é fundamental ensinar o aluno a
pensar, a refletir. Para a dupla isso sé é possivel quando a escola mudar a sua maneira
de ensinar, reduzindo as aulas tedricas e realizando mais atividades praticas que se
tornam mais significativas para o aluno. A nosso ver ainda existe um caminho longo

que a escola precisa percorrer para chegar la.

e A dupla C sugere que para garantir a vivéncia da cidadania na escola é preciso dar ao
aluno o direito de ter uma aula diferente. Em outras palavras dar ao aluno o direito de
aprender. Com relacéo a essa questdo se formos observar a realidade verificamos que
em muitas das escolas brasileiras esse direito estd sendo negado a muitas das nossas
criancas por diferentes motivos, entre eles podemos destacar: ma gestdo dos recursos
publicos destinados a educacdo, falta de valorizacdo do professor, falta de

compromisso do professor, entre outros.

3.1.5 SINTESE GERAL DA ANALISE —DuPLAS: A-B-C

Conforme previsto no inicio do capitulo, para melhor sistematizar a analise feita para as
duplas A-B-C, estaremos a partir de agora fazendo a triangulacdo de todos os dados, através
dos quatro instrumentos de coleta utilizados ao longo da pesquisa: questionarios, notas de
campo das oficinas pedagogicas, sequéncias discursivas das gravacOes em videos do

desenvolvimento dos projetos didaticos e entrevistas.
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Dessa forma, apontaremos inicialmente o desempenho das duplas no desenvolvimento dos
seus projetos didaticos e, em seguida, apresentaremos de forma hierarquizada o desempenho
de cada dupla, considerando:

e O desenvolvimento dos projetos didaticos;

e As atitudes das estudantes frente as situacdes de ensino propostas;

¢ O envolvimento das criangas com a acao pedagodgica;

e O empenho na elaboracéo dos projetos;

e O trabalho de pesquisa;

e O aprofundamento da temética; e

e A preparagdo dos recursos materiais.

Vale ressaltar que o projeto ndo termina com a conclusdo dos trabalhos na escola, essa é
apenas a etapa inicial do processo, analisamos também as etapas finais dos projetos: a

elaboracdo do TCC e a apresentacdo final dos trabalhos a banca examinadora.

De maneira geral, consideramos importante destacar que as trés duplas desenvolveram bem os
seus projetos didaticos, com algumas particularidades que as diferenciam e que ja foram
destacadas no decorrer da analise. Observamos que as duplas ndo apresentaram inicialmente
grandes dificuldades em relacdo ao planejamento das situacGes de aprendizagem que seriam
propostas durante as intervencdes pedagbgicas, Vvisto que, nos encontros de
formagdo/orientagdo dos projetos procuramos esclarecer as diferencas entre uma “aula
normal” e a vivéncia de um “projeto didatico”. Este ultimo privilegia, sobretudo, um trabalho
pedagdgico interdisciplinar, no qual se procura evitar a compartimentalizacdo do
conhecimento, oferecendo ao aluno a oportunidade de aprender de maneira mais significativa

€ prazerosa.

Ao aplicamos 0s questionarios percebemos que as estudantes ndo conheciam, na pratica, o
trabalho com projetos didaticos. Todas as informacfes que tinham eram baseadas no senso
comum, apesar de constar na matriz curricular do curso normal médio uma disciplina que
contempla essa tematica. Inicialmente acreditamos que esse poderia ser um problema, no
entanto, as oficinas pedagdgicas e as orientacdes realizadas, ofereceram as alunas o suporte
necessario para o desenvolvimento dos projetos. Assim, consideramos que as oficinas
pedagbgicas foram fundamentais para o processo de elaboracdo dos projetos, pois,

instrumentalizaram melhor as estudantes e abriram possibilidades de aprendizagem sobre uma
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nova estratégia de ensino. Os resultados sugerem que os encontros de formacao provocaram
melhorias na préatica das estudantes, visto que a pesquisadora ja acompanhava as duplas nos
estagios curriculares e percebeu, nas implementacdes dos projetos, mudancas significativas
em relacdo a forma das estudantes visualizarem o processo de constru¢do do conhecimento e,
principalmente, de organizar e de conduzir situacdes de aprendizagem que facilitassem essa

construgéo.

A ideia de que o trabalho com projetos didaticos propicia o estudo de problemas reais
estimulou ainda mais as estudantes em seus projetos, uma vez que as mesmas perceberam que
a questdo ambiental esta estreitamente relacionada com a vida das criancas, ficando evidente a

relevancia social dos trabalhos que seriam por elas desenvolvidos.

Nos momentos de orientacBes as duplas, procurdvamos destacar 0 compromisso que a
escola/educador precisa assumir com a construcdo da cidadania. Para tanto, refletimos que é
essencial o desenvolvimento de uma préatica pedagogica voltada para a compreensdo da
realidade. Os projetos discutiam basicamente a necessidade de mudangas de atitudes do
homem em relagdo ao meio e as estudantes consideraram fundamental apresentar para as
criancas, em seus projetos, que as acdes de agressdo a natureza trazem ao meio ambiente
danos muitas vezes irreversiveis. Ao mesmo tempo, alertamos as estudantes que, mudancas de
atitudes ndo ocorrem de imediato, mas sem duvida é preciso encaminhar 0s primeiros passos e
levar esse tipo de reflexdo para a escola desde a Educacdo Infantil, ndo de maneira esporadica,
como normalmente acontece, mas, realizando um trabalho intenso de conscientizacdo que
envolva, sobretudo, a familia e a comunidade, através do desenvolvimento de a¢Ges concretas

de protecdo ao meio ambiente.

As entrevistas trouxeram informacdes extremamente importantes sobre as repercussdes dos
projetos didaticos para a formacdo pedagdgica das futuras professoras, respondendo assim a
nossa questdo de pesquisa. Foram destacadas questdes fundamentais que ilustram claramente
as diferencas encontradas pelas estudantes entre a vivéncia de um projeto didatico e uma aula
tradicional. As trés duplas foram unanimes em perceber e evidenciar que o trabalho com
projetos traz “vida” para o processo de ensino/aprendizagem revela situacdes concretas de
ensino que se entrelagam com a vida real da crianca e comega, de fato, a trazer sentidos,

possibilitando um envolvimento maior dos alunos com o conhecimento.
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Nessa perspectiva, 0 conhecimento se constrdi a partir da descoberta, do didlogo, da troca de
experiéncias, enfim de situagdes de aprendizagem que privilegiam e mobilizam uma “maneira
compartilhada de aprender”, onde o professor deixar de ser o dono do saber e comeca a
valorizar as experiéncias e os conhecimentos trazidos pelos alunos, o que torna muito mais
enriquecedor 0 processo ensino-aprendizagem tanto para quem ensina, quanto para quem

aprende.

Consideramos relevante destacar que os trés projetos didaticos desenvolvidos pelas duplas
privilegiaram a vivéncia de atividades relacionadas ao estudo do meio, 0 que provocou um
envolvimento maior das criancas com a tematica. Com relacdo a essa questdo Pelizzoli
(1999) destaca a importancia da Educacdo Ambiental como pratica educativa junto aos

ecossistemas naturais.

A entrevista também revelou as inten¢bes das duplas ao vivenciarem os projetos, deixando
claro que as estudantes ndo eram ingénuas em acreditar que um projeto vivenciado em apenas
dois dias tivesse o poder de transformar de uma hora para outra as atitudes das criangas em
relagdo a preservacdo ambiental. Entretanto, ficou evidente que as duplas B e C acreditam ter
“plantado a semente da conscientiza¢do”, enquanto que a dupla A destacou que o importante
foi “mostrar a realidade para as criangas”, isto é sensibiliza-las para o problema da questdo

ambiental.

Essa ideia, proposta pela dupla A, corrobora o pensamento de Guimardes (1995) quando
afirma que:

[..] a Educacdo Ambiental exige um trabalho de
sensibilizagdo, compreensao e a¢do no contexto das relacdes
do homem/natureza; e isso ndo sdo valores, verdades do
educador ao educando antes visam ao questionamento de
valores impostos e a construgdo de conhecimentos diante
das realidades proprias [...] Requer um verdadeiro dialogo
com a realidade, com reflexdo e praxis, valorizando a acdo e
a reflex@o e a emocdo.

Apds essa analise ampliada das trés duplas participantes da pesquisa, consideramos
importante destacar, hierarquicamente, o desempenho das duplas no desenvolvimento dos

seus projetos didaticos.

Desempenho da Dupla “A”
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De acordo com as nossas observacoes, identificamos que a dupla ”A” apresentou mais
desenvoltura no desenvolvimento do seu projeto didatico, revelando-se mais segura e ao
mesmo tempo mais preparada para enfrentar os desafios propostos pela vivéncia da prética.
Outro ponto importante € que a dupla realizou um importante trabalho de pesquisa sobre a
tematica da educacdo ambiental aprofundando o nivel de conhecimento sobre o assunto. Essa
seguranca apresentada pela dupla se deu desde a elaborac@o do projeto. Na realidade, antes
mesmo de colocar o projeto no papel, a dupla ja planejava as atividades que gostaria de
desenvolver e, para isso, arregacou as mangas e imediatamente procurou parceiros que
pudessem de alguma maneira contribuir com o seu trabalho. Neste caso especifico, a dupla
procurou a Prefeitura do municipio para conseguir o “Onibus escolar” para realizar a aula
passeio e a doacdo dos “depositos de coleta seletiva” que foram implantados na escola a partir
do seu projeto. Além disso, a dupla planejou atividades significativas para os dois dias de
intervencdo que procuravam envolver toda a turma e, sobretudo, provocavam a participacédo
de todos os alunos sem excecado, principalmente os mais trabalhosos. Os alunos mostraram-se

interessados e participativos em todas as atividades propostas.

Outro fator de destaque foi a preocupacdo da dupla em socializar o que as criancas da sala
aprenderam daquela experiéncia com os outros alunos da escola. Ao término do projeto, um
grupo de alunos acompanhado da dupla foi em todas as salas da escola e socializou o que
haviam aprendido naqueles dois dias de intervencdo. Esse foi um momento impar da
intervencdo. As criancas expressaram de maneira clara e simples o que aprenderam e deram
uma verdadeira licdo de cidadania, compartilhando conhecimentos e experiéncias. Vale
lembrar que durante a intervencdo observamos que as criangas e as professoras das outras
salas ficavam extremamente curiosas para saber “o que estava acontecendo naquela sala”,

parecia que era algo novo, diferente do cotidiano da escola.
Desempenho da Dupla “C”

Consideramos que a dupla “C” desenvolveu um bom trabalho, no entanto, o inicio do projeto
foi marcado pela inseguranca e medo de enfrentar as criangas. Acreditamos que um dos
motivos para isso ter ocorrido pode ter sido a falta de um maior aprofundamento sobre o
assunto. Apesar da dupla estar envolvida com o projeto, pareceu-nos que a inseguranga
predominava, principalmente quando as criangas faziam perguntas. As primeiras atividades

sofreram consequéncias dessa inseguranca, pois ndo foram realizadas conforme o planejado, o
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que acabou fazendo com que a dupla adotasse algumas posturas extremamente tradicionais e

desconectadas da proposta do projeto didatico planejado.

Passada essa tensdo inicial, a dupla comegou a mostrar mais entrosamento e a colocar em
pratica as atividades lidicas previstas, 0 que provocou um maior envolvimento das criangas
motivando-as a participar ativamente das discussdes e das atividades propostas. Este fato
provocou, na professora da sala, certa curiosidade e maior atengéo ao trabalho desenvolvido
pela dupla. Outro fator interessante é que a dupla, em todos os momentos da intervencao,
procurou utilizar materiais reciclados ou reutilizados, o que foi percebido e comentado em

sala pelas criancas e pela professora.
Desempenho da Dupla “B”

A dupla “B” realizou um bom trabalho, no entanto, durante a etapa inicial do projeto realizou
atividades extremamente tradicionais que ndo motivaram as criangas, tornando a aula
monotona e sem atrativos. Isso deixou a dupla também desmotivada, pois as criancas ndo se
mostravam inicialmente interessadas no tema. Até entdo a dupla ndo havia percebido que a

motivag&o precisava comegar com elas.

Apesar de a dupla ter elaborado um material atrativo e atividades interessantes, ficou evidente
que as estudantes ndo souberam explorar o potencial do material e as crian¢as pouco deram
importancia. Havia na sala de aula uma série de coisas que poderiam chamar a atencdo das
criancas, muitas frutas, verduras e plantas... Acreditamos que a dupla, durante o intervalo,
discutiu alguns pontos e reviu algumas estratégias que haviam sido planejadas, mas nao

colocadas em pratica.

Ao retornar do intervalo as criangas estavam bastante agitadas. A dupla decidiu, entdo, fazer
um circulo e sentar no chdo com todos os alunos. Iniciaram uma conversa que rendeu bons
frutos, pois provocou a participagdo de alguns alunos. A mudanca de estratégia surtiu efeito e
as criangas se sentiram mais motivadas a participar. Realizaram atividades em grupo que
provocaram alguns gquestionamentos e a aula comegou a tomar um novo rumo. A presenca de
um agente ambiental na escola que propds, juntamente com a dupla, uma atividade pratica:
plantar novas mudas no jardim da escola - foi 0 ponto alto da intervencdo, pois as criangas se
mostraram eufdricas em tocar na terra e na agua. O agente ambiental conversou muito com as

criangas numa linguagem bem simples com informagdes novas e isso chamou a atengéo delas.
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Consideractes sobre o TCC

Vale salientar que as trés duplas elaboraram os Trabalhos de Concluséo de Curso - TCC, a
partir de uma analise detalhada das experiéncias vivenciadas, conseguindo estabelecer uma
importante relacdo entre a pratica vivenciada e as ideias dos autores que serviram de subsidios
tedricos para os trabalhos, garantindo a producdo de trabalhos com bom nivel académico.
Mais uma vez a dupla A se destaca tanto no material escrito, quanto na apresentacdo e
demonstra, claramente, oS momentos marcantes dessa experiéncia € como conseguiram
estabelecer conexdes entre a teoria e a pratica. A Ultima etapa do trabalho foi a apresentacao
dos TCC para a banca examinadora. Os examinadores se mostraram bem impressionados com
a qualidade dos trabalhos e, ao término das apresentacdes, expressaram o sentimento de estar

diante de trabalhos de nivel de graduacéo.
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

Durante nossa caminhada investigativa acompanhamos a trajetéria de seis estudantes do 4°
ano do Curso Normal Medio. A experiéncia envolveu basicamente momentos de
questionamentos, estudos, reflexdes, intervencdes na pratica pedagogica e, por fim, de anélise
e avaliagdo desta experiéncia. A partir desse conjunto de dados teceremos algumas
consideracdes finais, visto que, durante as discussGes dos resultados, ja foram refletidas as

questdes que consideramos mais pertinentes no estudo.

Para essas consideracGes levamos em conta, principalmente, o objetivo geral desta pesquisa
que foi investigar as repercussdes do trabalho com projetos didaticos relacionados a temética
ambiental no processo de formacdo inicial de professores do Curso Normal Meédio.
Sintetizaremos, a seguir, as nossas consideracGes destacando 0s pontos mais relevantes

apresentados na analise dos dados.

Consideramos que a metodologia utilizada na pesquisa (pesquisa-a¢ao), foi essencial para
garantir o acesso as informacdes que julgamos necessarias para responder a nossa questao de
pesquisa. A partir dos resultados obtidos, podemos depreender que o estudo realizado
permitiu analisar criteriosamente as repercussées da vivéncia dos projetos didaticos para a

formacdo dessas estudantes e, consequentemente, para as suas futuras praticas pedagdgicas.

Cabe ressaltar que identificamos, a partir da aplicacdo dos questionérios, a necessidade das
estudantes participarem de um momento de formacéo para aprofundamento das tematicas que
considerdvamos indispensaveis para o desenvolvimento da pesquisa. As ideias apresentadas
por elas mostravam-se muito vagas, ou melhor, apresentavam uma percepcao dos problemas
ambientais com uma compreensdo simplista e limitada da realidade. Este dado nos revelou
certa fragilidade no processo de formacéo inicial, visto que as estudantes estavam no Gltimo
ano do curso e ndo haviam refletido sobre sua formacdo e nem desenvolvido projetos

didaticos no ambito das escolas campo de estagio.

Outro fator que merece ser relatado é que, apesar das estudantes apresentarem interesse em

participar da pesquisa por causa da tematica da Educacdo Ambiental, pareciam alheias aos
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conhecimentos que envolvem a problematica da questao e apresentavam uma visdo superficial
e fragmentada da tematica. Este fato veio reforcar a ideia de Morin (2007):

No momento em que o planeta tem cada vez mais
necessidade de espiritos aptos a aprender seus problemas
fundamentais e globais, a compreender sua complexidade,
0s sistemas de ensino continuam a dividir e fragmentar os
conhecimentos que precisam ser religados, a formar mentes
unidimensionais e redutoras, que privilegiam apenas a
dimensdo dos problemas e ocultam as outras [...] Nossa
formacéo escolar, universitaria, profissional nos transforma
a todos em cegos politicos, assim como nos impede de
assumir, de uma vez por todas, nossa necessaria condicao de
cidaddos da terra. (MORIN, 2007, p. 11-12)

Essa questdo chamou a nossa atencao porque, nesse caso especifico, 0 mais preocupante é que
estamos nos referindo a futuras professoras, que estardo em breve participando da formagéo
das nossas criancas, podendo recair nas armadilhas do ensino fragmentado. Dai a necessidade
de se trabalhar efetivamente com essas estudantes uma oficina pedagogica que envolvesse
essa questdo e que apresentasse, sobretudo, 0s principios que permitem o exercicio de um
pensamento complexo,” t40 necessario no contexto da educacdo atual j& que critica
exatamente a superficialidade e fragmentacdo dos saberes cientificos, um dos principais

pontos abordados em nossa pesquisa.

Diante do exposto, julgamos essencial propor ao grupo momentos de estudo e reflexdo para
oferecer subsidios tedricos que pudessem instrumentalizar melhor as estudantes para o
desenvolvimento dos seus projetos didaticos e, consequentemente, de sua futura pratica
pedagdgica. Decidimos, diante disso, organizar oficinas pedagogicas com o objetivo principal
de levar o conhecimento académico para o contexto daquela formacdo que a nosso ver
apresentava algumas lacunas, tentando aliar, sobretudo, o conhecimento teérico a uma préatica
transformadora que atendesse aos anseios da sociedade atual. Acreditamos que essa foi uma
etapa importante da nossa pesquisa, pois possibilitou, além do estudo mais aprofundado sobre
as questdes que versavam a nossa tematica - Formacdo de Professores, Projetos Didaticos,
Educacdo Ambiental - uma reflexdo essencial para as estudantes que estavam concluindo o

seu curso de formacéo inicial.

® Para Edgar Morin, o pensamento complexo transita na contramdo do pensamento simples e da causalidade
linear. A complexidade estd na capacidade de se pensar o contexto, considerando as inter-relagdes a
recursividade, as implicagfes multiplas e as multidimensionalidade dos fendmenos e das realidades, que sdo ao
mesmo tempo solidarias e conflituosas, de respeitar simultaneamente a diversidade a unidade e a reciprocidade
entre as partes e o todo e vive-versa.
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Essa constatacdo esta em consonancia com a ideia de Freire (1996) da necessidade de uma
reflexdo critica sobre a pratica de ensinar, que deve acontecer desde os cursos de formagédo de
professores. Uma pratica docente critica envolve o movimento dindmico, dialético, entre o

fazer e o pensar sobre o fazer.

Com relacdo a implementacdo dos projetos didaticos, consideramos que 0 acompanhamento
da pesquisadora nas intervencBes pedagdgicas contribuiu de maneira significativa para que
ndo se perdesse nenhuma informacdo valiosa. As estudantes, nessa etapa da pesquisa,
apresentaram inicialmente algumas dificuldades quanto a preparacédo das situacfes de ensino-
aprendizagem que seriam desenvolvidas nas intervencdes. Foi possivel perceber que essas
dificuldades se apresentaram mais claramente porque a formacdo na linha conteudista ainda é
muito presente nos cursos de formacdo de professores e isso exerce uma influéncia muito
grande sobre a pratica pedagodgica dessas estudantes. No entanto, essa barreira logo foi
quebrada, pois as discussdes realizadas durantes as oficinas vieram a tona nas orientacGes
individuais as duplas durante a etapa de elaboracdo do projeto, 0 que deu um novo
direcionamento a acdo didatica proposta nos projetos.

Durante essa etapa ficou evidente que entre teoria e pratica hd& um caminho imenso a ser
percorrido e que nem sempre o proposto no projeto é de fato colocado em pratica durante sua
vivéncia. Foi exatamente o que aconteceu com as duplas B e C que apresentaram algumas
dificuldades durante a execucdo/acdo de algumas situacGes didaticas propostas. Acreditamos
que as dificuldades surgiram porque as duplas se mostraram inseguras com relacdo ao
dominio dos saberes necessarios ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Entretanto,
vale salientar que as dificuldades foram sendo superadas ao longo da intervengdo porque as
duplas comecaram a dar um novo direcionamento as acGes. Freire (1996) faz uma colocacao
interessante a respeito dessa questdo quando afirma :

[...] faz-se necesséario que o aprendiz de educador venha a
compreender principios ou saberes necessarios a préatica
educativa. E preciso que néds, futuros professores, desde o
principio da vida académica, nos assumindo como sujeitos
também da produgdo do saber, reconhegamos que “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua construcido. (FREIRE,
1996.26)

Nessa perspectiva, enfatizamos que a dupla A superou as nossas expectativas e um dos

principais motivos para tal, foi a sua conscientizagdo de que uma pesquisa mais aprofundada
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sobre as questbes discutidas nas oficinas poderia oferecer um suporte maior na hora de
colocar em prética as ideias elaboradas no projeto. Observamos que a melhoria conceitual da
Educacdo Ambiental foi decisiva para que essa dupla apresentasse bons resultados na
docéncia. No caso especifico dessa dupla os projetos didaticos contribuiram efetivamente para
a melhoria da docéncia, pois, se compararmos a atuacdo da mesma durante os estagios
curriculares que antecederam a implementacdo dos projetos, com a vivéncia dos projetos

didaticos, fica visivel a mudanca de postura das estudantes.

Durante as entrevistas as estudantes demonstraram ter aprendido muito com o
desenvolvimento dos projetos, expressando que a dindmica utilizada mostrou-se um
importante aliado no desenvolvimento e na melhoria das suas praticas, uma vez que,
sinalizaram para a superagdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar. Nesse sentido,
as praticas educativas vivenciadas pelas duplas sugerem a necessidade de uma nova proposta
de ensino para os cursos de formacdo de professores centrada na mudanca de atitudes, no
estabelecendo de uma maior conexdo das teorias com as praticas sociais, no desenvolvimento

de competéncias e, sobretudo, na participacao ativa dos educandos no processo de ensino.

Muitas reflexdes interessantes foram destacadas pelas estudantes a partir da experiéncia
vivenciada no trabalho com projetos didaticos durante as entrevistas. Dentre elas, podemos
enfatizar:
e A importancia do foco no dialogo e na participacdo dos alunos durante a vivéncia
das situacGes didaticas propostas durante a aula (o feedback do aluno para o
professor);
e A motivacdo do professor em busca de informagdes em diferentes fontes de
pesquisa (para assegurar o dominio dos saberes);
e A mobilizacdo de alunos e professores para fazer escolhas e assumir
responsabilidades;
e O desejo de aprender;
e A busca para desenvolver propostas de intervencdo na realidade, no sentido de
melhorar e resolver os problemas da comunidade;
e A busca de meios para repensar a pratica pedagogica,

e O preparo para o exercicio da cidadania.
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Acompanhar o crescimento e o envolvimento das duplas com o trabalho empreendido e,
principalmente, perceber o envolvimento daquelas criangas extremamente motivadas em
aprender, dando um grande passo a caminho do exercicio pleno da cidadania foi a grande

conquista desta pesquisa.

Diante disso, nos propomos a fazer uma analogia entre a construcdo do conhecimento e a
confeccdo de uma colcha de retalnos. Em nossa concepcdo, parecia que os conhecimentos,
naquelas situagdes de ensino, se assemelhavam a produgdo de uma grande colcha de retalhos
gue ia tomando forma a medida que as pequenas partes iam sendo costuradas, partes de
diferentes tecidos, diferentes tamanhos, diferentes cores, tal qual a diversidade que existe em
uma sala de aula. Na sala de aula percebemos que o conhecimento durante as intervencgdes ia
se costurando a cada fala e cada participacdo das criangas, que traziam contribui¢cbes muito
ricas e diferentes dos seus contextos. E essa a grande riqueza que O Processo ensino-
aprendizagem possibilita a estudantes e professores: a oportunidade de conectar numa mesma

rede as diferentes visdes de mundo apresentadas em cada contexto de aprendizagem.

No entanto, a grande maioria dos professores ainda ndo aprendeu a lidar com a riqueza da
diversidade que existe no contexto de sala de aula, perdendo assim grandes chances de se
formar cidaddos mais éticos e comprometidos com a constru¢do de uma nova sociedade.
Entretanto, a Unica diferenca entre uma colcha e outra, é que a colcha de retalhos um dia fica
pronta, mas a grande colcha do conhecimento nunca tem fim, porque os estudantes estardo

sempre acrescentando algo novo a partir das novas experiéncias.

Nessa direcdo, destacamos que o trabalho com projetos didaticos sobre o tema Meio
Ambiente pdde proporcionar as criangas e as estudantes (duplas) a oportunidade de terem
contato com uma diversidade de novas experiéncias e, assim, assumir de forma auténoma,
atitudes e valores voltados para a cidadania ambiental. Esse recurso didatico, no entanto,
precisa necessariamente ser uma pratica constante no cotidiano da escola e ndo uma préatica

pontual.

Vale ressaltar que, quando nos referimos a Educacdo Ambiental na perspectiva da nossa
pesquisa, a situamos num contexto mais amplo, o da educacdo para a cidadania,
configurando-se como elemento determinante para consolidar a conceito de sujeito enquanto

cidad&o. E, a partir dessa perspectiva, que consideramos o trabalho com projetos didaticos um
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importante recurso metodoldgico para ser utilizado desde a formacao inicial dos professores e

assim, atender a essa nova dindmica da escola.

Consideramos fundamental, que os cursos de formacéo inicial se preocupem em preparar o
futuro professor para estar aberto a mudancas e aceitar o novo, considerando principalmente a
nova realidade na qual estamos inseridos. Diante do exposto, Hernandez (1998) faz uma
consideragcdo muito interessante quando assegura que o professor precisa ser um agente de
mudanca, olhando sempre para o futuro, no afd de educar alunos (e ndo para o passado) e,
dessa maneira, transgredindo, muitas vezes, regras e normas estabelecidas. O educador €,
portanto, um transgressor do que existe pronto, acabado, constituido e passado. Por
acompanhar a dindmica da sociedade, inova em termos de atitudes e comportamentos,
tendendo & mudanca de mentalidade, a par do questionamento sempre presente e constituindo-

se em base - assim como a atividade de pesquisa - para a construcdo do conhecimento.

Ao concluir nosso trabalho, asseguramos o desejo de aprofundar as nossas reflexdes sobre a
teméatica da nossa pesquisa em outras oportunidades de estudo para dar continuidade as
discussbes importantes iniciadas. A0 mesmo tempo, sugerimos que outros pesquisadores,
continuem investigando as relacdes estabelecidas no contexto da formacao de professores e da
pratica pedagogica efetiva, procurando articular cada vez mais, a teoria com a pratica no

sentido de garantir a superacao da dicotomia entre o saber e o saber fazer.

Acreditamos que € possivel gerar mudancas nos processos de formacao inicial de professores
e para isso, ndo se faz necessario grandes investimentos, mas € essencial assegurar entre
outras coisas, a qualificacdo dos professores formadores. Para tanto, 0s mesmos precisam ter
uma formacdo adequada e, sobretudo, sensibilidade para perceber com clareza o que é
necessario para formar novos profissionais da educacdo comprometidos com a formacéo
cidadd. Nessa direcdo, cabe ressaltar a importancia de garantir também o direito & formacéo
continuada desses profissionais, visto que a formagdo do professor nunca termina ao

contrario, ela caminha numa ordem evolutiva.
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APENDICE A — QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ESTUDANTES DO CURSO NORMAL MEDIO

Questionario 1

1. Em sua opinido, o curso de formac&o inicial de professores oferece subsidios para o futuro

professor enfrentar os desafios da escola na atualidade?
2. Qual o papel do professor na formacéo do aluno cidaddo?

3. O planeta esta passando por sérios problemas ambientais, 0 que vocé como cidaddo pode

fazer para ajudar a resolver esses problemas?

Questionario 2

1. Vocé ja estudou ou conhece o trabalho realizado com Projetos Didaticos?

2. Ja teve alguma experiéncia em trabalhar com projetos didaticos durante o seu processo de

formacéo profissional? Caso positivo, descreva sucintamente.

3. Vocé gostaria de desenvolver um projeto didatico sobre educacdo ambiental?
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APENDICE B - OFICINA PEDAGOGICA

MODULO |: FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA FORMAGAO PARA A
CIDADANIA

Instituicdo Proponente: Universidade Federal Rural de Pernambuco
Instituicdo Parceira: Escola Cristo Rei
Facilitadora: Mestranda Kalina Curie /Professora Orientadora: Zélia J6fili, Dr2
Carga horaria: 4h /Realiza¢do: 26 e 30/03/09
O que a lei assegura com relagdo a Formacao de Professores...

A Formacao do Professor para a Educacao Bésica:

REFERENCIAS LEGAIS - LDB 9.394/1996

(13

a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formacéo minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (art. 62).
Os cursos normais de nivel vém sofrendo duras criticas...

Apesar de a lei assegurar a existéncia dos cursos de formagéo de professores em nivel médio através
dos Cursos Normais, existem na atualidade duras criticas com relagdo a qualidade dos cursos de nivel

médio.
Alguns teoricos consideram que 0s cursos de nivel médio apresentam algumas limitagdes.

A realidade é que alguns estados brasileiros estdo fechando ou reduzindo vagas do curso normal de

nivel médio, embora ele ainda seja necessario em algumas regides.

Apesar das criticas... Alguns estados investiram nos cursos normais de nivel médio, em vez de

feché-los.

O estado de Pernambuco foi um deles: “Com a reformulagdo, o curso normal da rede publica
estadual pernambucana passou de trés para quatro anos, as disciplinas foram agrupadas em areas de
conhecimento e adotou-se a realizacdo de uma pesquisa de campo como trabalho de conclusdo. A
nova estrutura permitiu se acomodasse na grade todo o curriculo do Ensino Médio regular e também o

do Ensino Normal.”
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Guiomar Namo de Mello sugere a articulacdo entre 0s cursos normais de ensino médio e de ensino
superior. "O Brasil teria condi¢des de adota-los como dois segmentos de uma mesma carreira”, diz a
educadora. O aluno que ja tem o curso profissionalizante de nivel médio entraria na faculdade com
instrumental suficiente para dar inicio a carreira, exercendo fungdes de auxiliar de classe, por exemplo.

Seria uma residéncia integrada a formacdao, a exemplo da que os alunos de medicina fazem

De acordo com Melo (2000) “a formacdo inicial é apenas um componente de uma estratégia mais

ampla de profissionalizag¢@o do professor.”
A formacéo dos professores no Brasil tem sido um grande desafio...

Quando se pensa no professor e em sua formacéo, a sociedade, de uma forma geral atribui-lhe algumas
caracteristicas qualitativas consideradas fundamentais para sua profissionalizacdo, como:
conhecimento ( saberes, conteldo ), consciéncia critica, compromisso e disciplina diante das
responsabilidades que deverdo ser assumidas ao adentrar em uma sala de aula e passar a responder por

um grupo de alunos das séries iniciais.
Ponto fundamental no processo de formagéo...

A pratica dever estar presente desde o primeiro dia de aula do curso de formag&o docente, em tempo
real, por meio da presenca orientada em escolas de educagdo infantil e ensino fundamental, ou de
forma mediada pela utilizagdo de videos, estudos de caso, depoimentos e quaisquer outros recursos

didaticos que permitam a reconstrucdo ou simulagdo de situagdes reais.

A importancia da préatica decorre do significado que se atribui a competéncia do professor para ensinar
e fazer aprender. Competéncias sdo formadas na préatica, portanto isso deve ocorrer necessariamente

em situacOes concretas, contextualizadas.

Segundo Melo(2000) o sentido da profissdo docente ndo € ensinar mas fazer o aluno aprender, nessa
tarefa é importante o professor dominar um conjunto basico de conhecimentos sobre desenvolvimento
e aprendizagem. Esse dominio deve estar no nivel de aplicacdo dos:

e Principios de aprendizagem no contexto da sala de aula;

e Compreender as dificuldades dos alunos e trabalhar a partir delas;

e Contextualizar o ensino de acordo com as representacdes e conhecimentos espontaneos dos
alunos;

e Envolver os alunos na sua propria aprendizagem.
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Os “Desafios da Formacao na Atualidade”

O professor € um intelectual em processo continuo de formacdo. Pensar a formacao significa pensa-la
como “continuum”, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos educativos, num processo de auto-

formacao.

A formacdo deve estimular no professor uma atitude critico-reflexiva, fornecendo os meios para
elaboracdo de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de aprendizagens socializadas, o

que ocorre como um instrumento de trabalho pessoal e criativo.

O professor precisa compreender que a sociedade atual vem passando por profundas transformacdes e

0 sistema educacional precisa atender a essa nova demanda.

Novas perspectivas de ensino e de aprendizagem fazem parte desse novo contexto.

Rompimento com antigos paradigmas educacionais

Os cursos de formacdo precisam se reorganizar para atender a esse novo profissional em formagé&o.
O pensamento de Paulo Freire em relagdo a

Educacdo para a Cidadania

Para Paulo Freire, a educagdo deve instigar no aluno a criticidade, a consciéncia politica e a
inquietacdo em relacdo ao meio em que estd inserido. O ensinar ndo é transmitir saberes, mais
considerar que cada sujeito é também portador de seus saberes. A missdo do educador é possibilitar
gue o educando produza seu préprio conhecimento a partir da sua leitura de mundo, contudo o
educador ndo deve abandonar sua fung¢do de proporcionar ao educando um “caminho” por onde este

deve seguir partindo de sua consciéncia propria.

Na concepcdo de educacdo de Paulo Freire, os sujeitos envolvidos na dialogicidade do ato de educar,
aprendem ao mesmo tempo em que ensinam e vice-versa. Os homens aprendem em comunhdo uns
com os outros, e o fazem através do dialogo e do respeito mutuo. Ensinar ndo é transferir
conhecimentos ou deposita-los, mas é na troca de saberes e de experiéncias que o conhecimento se

constroi.

Na concepcao de educacdo freiriana, ensinar requer aceitar os riscos do desafio do novo, enquanto
inovador, enriquecedor, rejeitando qualquer forma de discriminacdo que separe as pessoas em racgas

,classe. Respeitar o conhecimento do outro significa também respeitar a sua cultura e sua identidade.
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Para Freire, a acdo pedagdgica deve levar em conta que 0s sujeitos sdo histdricos, e que estdo

condicionados a uma realidade e a uma cultura que deve ser respeitada e valorizada.

Para Paulo Freire, por meio da educacdo é possivel transformar a realidade. Para isso, é preciso que a
conhecamos para que a transformacao aconteca de forma efetiva.

Pedagogia da Autonomia
Idéias principais do livro de Freire

e Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a
sua construcao;

o Ndo existe docéncia sem discente, por isto o discente é a Unica razdo do docente estar ali;

e O ensino deve despertar no educando a curiosidade e capacidade critica; ensinar exige
pesquisa, ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino; Ensinar exige respeito aos
educandos;

e Ensinar exige criticidade, deixar de ser ingénuo e passar a ser critico, mas no sentido de ser
curioso,Ensinar exige dar vida as palavras pelo exemplo, Ensinar exige risco, aceitacdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacgdo; Ensinar exige o reconhecimento e a
assuncéo da identidade cultural;

e Ensinar exige consciéncia de que nunca esta acabado e sim que tudo recomega, exige o
reconhecimento de ser condicionado; Ensinar exige respeito a autonomia, exige bom senso,
exige humildade;

e Ensinar exige a convicgao de que a mudancga é possivel; Ensinar exige seguranga, competéncia
profissional e generosidade; Ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de
intervengdo no mundo;

e Ensinar exige liberdade e autoridade, exige tomada consciente de decisdes; Abertura ao
dialogo.
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APENDICE C - OFICINA PEDAGOGICA

MOobuLo Il: PROJETOS DIDATICOS

Instituicdo Proponente: Universidade Federal Rural de Pernambuco

Instituicdo Parceira: Escola Cristo Rei
Facilitadora: Mestranda Kalina Curie / Professora Orientadora: Zélia Jofili, Dr?
Carga Horaéria: 4h - Realizacéo: 02 e 08/04/09

O gue sdo projetos didaticos?

O método de projetos foi proposto por diversos autores americanos a partir de 1908, um dos maiores
representantes dessa ideia foi o conhecido filosofo e educador norte-americano John Dewey (1859-
1952), o referido autor acreditava que o ensino deve basear-se na ACAQ, e ndo na instrugdo; a escola
deve estar ligada a vida e aos problemas da comunidade em que esta inserida, 0 conhecimento nao é

“gratuito”, esta sempre interessado nos objetivos que possam ser alcangados.

Dewey propés o sistema de projetos, que segundo ele deveria ter as seguintes caracteristicas:

e Deve girar em torno de algo que ¢, ao mesmo tempo, de interesse da classe e da comunidade
local,

e E algo que envolve toda a classe ou grupos de alunos. Também deve envolver pessoas fora
sala e da escola;

e Deve envolver trabalho manual e intelectual;

e Exige um ensino globalizado (todas as disciplinas se voltam para a resolucdo dos problemas
gue surgem durante o desenvolvimento do projeto);

e Deve desenvolver da capacidade dos alunos de buscar informagao / “aprender a aprender”.

Para Jolibert (1994), um projeto se constitui em um trabalho no sentido de resolver um problema,
explorar uma idéia ou construir um produto que se tenha planejado ou imaginado. O produto de um

projeto devera ter necessariamente significado para quem o executa.

* Ex., Produzir um livro de receitas juninas, fazer uma horta, resolver o problema do lixo acumulado

no terreno ao lado da escola...

Segundo Nogueira (2001, p.76) “Um projeto na verdade ¢, a principio, uma irrealidade que vai se
transformando real, conforme comeca a ganhar corpo a partir da realizacdo de acdes e,
conseqiientemente, as articulagdes destas”.

De acordo com o referido autor os projetos sdo importantes fontes de investigacdo e criagdo, que
incentivam a pesquisa, 0 aprofundamento, a analise e a criagdo de novas hip6teses sobre o tema em
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estudo. Segundo as idéias do autor, esse processo conduz necessariamente o aluno a buscar cada vez
mais informacdes e recursos para desenvolver os conhecimentos relacionados ao tema estudado.

Hernandez (1998, p. 61) apresenta uma excelente definicdo para o que sdo projetos, ele os define
como: “Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos escolares ¢ uma forma de organizar a
atividade de ensino e aprendizagem”. Ele diz que” trabalhar com projetos ¢ uma forma de favorecer a
criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relagéo a:

1) o tratamento da informacgéo;

2) a relacdo entre os diferentes conteddos em torno de problemas ou hipéteses que facilitam aos alunos
a construcdo de seus conhecimentos, a transformacédo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento prdprio.

Do ponto de vista de Hernandez (1998), os projetos didaticos tém algumas funcbes importantes na
facilitacdo da construcdo do conhecimento dos alunos:

e Organizar as atividades didaticas, tendo como principio incluir de forma incisiva o aluno no
processo de aprendizagem; com este método diferenciado ele é um elemento chave neste
processo;

e Auxiliar na criagdo de diferentes estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares na
estrutura cognitiva do aluno, no tratamento da informacéo e na relagdo entre os diferentes
conteidos em torno de problemas;

e Oportunizar ao aluno maior inter-relagdo entre os contetidos escolares e as situacdes problema
do cotidiano;

e Tornar 0 aluno um sujeito atuante no seu processo de aprendizagem e ndo mais um mero
espectador, aquele individuo que recebe as informagdes de alguém ou algo.

Esta metodologia propicia aos alunos um desenvolvimento das habilidades de responsabilidade,

autonomia, reflexdo, cooperacéo e critica no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. Uma vez

envolvidos, eles passam a ser responsaveis por sua propria aprendizagem. Um ponto importante que

consideramos fundamental no trabalho com projetos é que os alunos juntamente com o professor

escolnem o eixo tematico, do projeto a ser trabalhado; é a partir dele que os contelidos serdo

desenvolvidos.

Por que, entdo, trabalhar com projetos?

e As atividades realizadas em sala passam a ter um maior significado para os alunos, pois todas
elas estdo articuladas visando a um “produto final” , que é desejado e compartilhado por todo
0 grupo;

e A perspectiva de alcangar um produto final gera uma maior motivagdo e interesse por parte
dos alunos;

e Assim, em geral, o projeto resulta numa aprendizagem significativa (ou seja, prazerosa, que
tem significado para os alunos, que tem relacdo com sua vida, que lhe desafia, que traz, de
fato, uma ampliacéo de conhecimentos...);
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o Promove o estabelecimento de estratégias de organizacdo e distribuicdo de tarefas entre os
alunos, bem como de administracdo de espago e tempo, em funcdo das etapas previstas para
o desenvolvimento do projeto;

e Estimula os alunos a fazer escolhas e comprometer-se com suas escolhas, assumindo
responsabilidades;

e Possibilita a realizagdo de um trabalho coletivo e interdisciplinar.

O trabalho com projetos constitui uma pedagogia diferenciada, pois parte da intencdo para a
acdo, envolve o aluno como co-autor de sua propria aprendizagem, resignifica o espaco escolar,
norteia as atividades escolares, permitindo um trabalho interdisciplinar. Com a pedagogia de projetos

inventa-se uma nova organizacdo metodoldgica e pedagdgica em sala de aula.

Plano das Acdes que serdo desenvolvidas durante a elaboracao e a viabilizacdo do Projeto

e Problematizagdo e escolha do tema — Um grupo de alunos expressa suas idéias, crengas e
guestdes sobre o tema escolhido.

¢ Planejamento — Junto com os alunos, determine o objetivo a ser atingido.
e Pesquisa — Disponibilize diversas fontes de informacéo.

e Determine quais habilidades podem ser desenvolvidas na pratica — Interpretar, relacionar,
observar, deduzir, questionar, criar hipoteses...

o Explique as fases do Projeto — O papel de cada um e as linguagens que serdo usadas( Textos,
mapas, musicas)

e Estabeleca um cronograma — De comum acordo com a turma.

e Apresentacdo — H& vérias formas de socializar os resultados, como: confec¢do de jornal ou
cartazes, debates, elaboracdo de cartas as autoridades...

e Avaliacdo — Deve ser feita durante todo o processo.



183

APENDICE D - OFICINA PEDAGOGICA

MobuLo H: EDUCACAO AMBIENTAL EM UMA PERSPECTIVA CRITICA
Instituicdo Proponente: Universidade Federal Rural de Pernambuco
Instituicdo Parceira: Escola Cristo Rei
Facilitadora: Mestranda Kalina Curie/ Professora Orientadora: Zélia Jofili, Dr?
Carga Horéria: 4h

A preservacdo do meio ambiente € um tema que se torna cada vez mais presente em todos 0s segmentos da nossa
sociedade. A crise ambiental se evidencia em nosso cotidiano... Vivemos em uma sociedade de risco...

“60% dos ecossistemas do planeta ja estdo destruidos ou seriamente deteriorados. Estamos a beira do esgotamento e de
um colapso pela superexploragdo do meio por este modelo de desenvolvimento da sociedade moderna.” Avaliagido
Ecossistémica do Milénio - ONU/2005

Em vista disso, percebemos claramente que o modelo de desenvolvimento da sociedade moderna se mostra
insustentavel. E a chamada: CRISE SOCIO-AMBIENTAL

Vale entfo discutir o que é: DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL : “E o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades” .

Educacgdo ambiental envolve: Comportamentos - Praticas-Valores — Atitudes individuais e coletivas
Visa Construir principalmente uma NOVA VISAO DE MUNDO / NOVA RELACAO COM O MUNDO

Educacdo Ambiental critica: E mais que saber e sentir, é se transformar participando individual e coletivamente na
transformacéo da realidade para a construcdo da sustentabilidade socioambiental.

Outra definicdo: “E um processo que consiste em reconhecer valores e em aclarar conceitos, com o objetivo de
fomentar aptiddes e atitudes necessarias para compreender e apreciar as inter-relacdes entre 0 homem, sua cultura e
seu meio biofisico...” Ela compreende também a pratica na tomada de decisdes e na elaboragdo de um codigo de
comportamentos acerca das questdes relacionadas com a qualidade do meio ambiente”. (IUCN- Unido Internacional
para conservacdo da Natureza, Paris, 1970)

Mais uma defini¢do: “Processo permanente, no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio
ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagdo que os tornam aptos a agir
individual e coletivamente e a resolver problemas ambientais presentes e futuros”.(MMA e Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis, Brasilia, 1993)

Dado interessante... APROXIMADAMENTE 95% DAS ESCOLAS BRASILEIRAS SE RECONHECEM
FAZENDO ALGUMA ATIVIDADE DE EDUCACAO AMBIENTAL. (INEP, 2004)

O entanto, Onde estdo os resultados desse trabalho? Onde estdo as agdes que irdo motivar as mudancas? Educacao
Ambiental HOJE... Muitos ainda s&o os desafios! Apesar dos grandes avancos... H4 muito ainda a fazer!

E o “Educador” € peca chave nesse processo! O seu olhar pode redirecionar o “olhar e o pensar do educando
As Acdes da Educacdo Ambiental na Escola precisam ser mais efetivas, um trabalho continuo e interdisciplinar...

Que ultrapasse as barreiras da escola... E mobilize a comunidade!
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APENDICE E — PROJETO DIDATICO — DUPLA A
OBS: O projeto nédo sera apresentado na integra, apenas a Proposta de Intervencéo.

Tema: “Repensando com as criangas do ensino fundamental as diversas formas de
reutilizacdo do lixo, através de atividades praticas que impegam as constantes agressdes ao

meio ambiente”
Turma: 4° ano do Ensino Fundamental

Area do Conhecimento: Ciéncias — Educacdo Ambiental — Etica e Cidadania

ATIVIDADES PROPOSTAS (1° DIA) RECURSOS UTILIZADOS
1° momento: Sensibilizacdo - Videos
- Realizagdo de uma dinamica pedagodgica; - Projetor de multimidia

-Conversa informal sobre o projeto que sera | - Som
vivenciado nos dois dias;

- Apresentacdo mensagem em data show com imagens
da natureza em todo seu esplendor;

- Apresentacdo de imagens da natureza destruida pela
acao do homem;

- Debate sobre a imagens

2° momento: Problematizacdo

- E apresentada uma situacdo problema sobre a
temaética...

- As criancas terdo que encontrar alternativas para
resolver o dado problema;

- Reflexdo sobre as ideias propostas pelas criancas

Intervalo

3° momento: Orientagdes para a “Aula passeio”: - Cadernos

- OrientagGes sobre a importancia do trabalho e sobre | - Lapis
0 comportamento das criangas em outro ambiente;
- Onibus escolar
- Entrega de cadernos para anotagdes;
- Méaquina fotografica
- Momento tira-duvidas;

4° momento: Aula Passeio
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- Visita ao Seminario de Sdo José — Local de natureza
preservada, localizado na cidade.

- Conversa com o responsavel pelo lugar;
- Entrevista com o jardineiro;

Visita a cachoeira...

5° momento: Visita ao aterro Sanitario da cidade

Retorno a escola/ Encerramento das atividades do dia.

PROPOSTA DE INTERVENGAO (2°DIA)

RECURSOS DIDATICOS

1° momento: Retomada das atividades do dia anterior:

- Discussao sobre os momentos mais marcantes do
passeio;

2° momento: Conversando sobre reciclagem
- Apresentacdo dos simbolos da reciclagem;

- Entrega dos coletores a escola — Criangas participam
desse momento;

- Imagens/cartazes

3° momento: Momento da arte

- As criancas em grupos confeccionardo cestos para
coleta seletiva da sala.

- Cestos de plastico

- Papel colorido/Fita adesiva colorida

Intervalo

4° momento: Aula no pétio da escola:

- As criancas irdo observar e recolher o lixo
produzidos pelos alunos da escola e colocar nos
coletores do patio;

- Sacos de lixo

- SaC0S menores

5° momento: Retorno a sala de aula

- Conversa sobre a atividade anterior:

Tomada de decisdo: E preciso socializar a ideia do
lixo produzido pelos alunos com todas as turmas da

escola;

- Producdo de cartazes de alerta para espalhar na
escola;

-Visita as salas de aulas com um grupo de alunos para
compartilhar essa ideia.

- Camera digital
- Cartazes

- lapis pincel

- tinta

- fita adesiva

6° momento: Agradecimentos / despedidas
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OBS: O projeto nédo sera apresentado na integra, apenas a Proposta de Intervencéo.

Tema: “ Construindo com as criangas do ensino fundamental a importancia do cuidado com o

meio ambiente para a preservacao de todas as formas de vida, agora e no futuro”

Turma: 3° ano do Ensino Fundamental

Area do Conhecimento: Ciéncias — Educacdo Ambiental — Etica e Cidadania

ATIVIDADES PROPOSTAS (1° DIA)

RECURSOS UTILIZADOS

1° momento: Preparagdo do ambiente:

-Utilizacdo de cartazes com imagens que retratam a
natureza preservada e destruida.

- Montar um cantinho da natureza: Vasos, mudas de
plantas, frutas e verduras.

- Cartolinas - Plantas
- Tintas - Frutas

- Colas- - Verduras
-Tesouras - Vasos

2° momento: Momento de reflexdo e discussao:

- Visita aos espacos da sala de aula preparados
anteriormente.

Intervalo

3° momento: Producgéo de texto individual a partir das
discussdes anteriores:

- Socializacdo dos trabalhos (leitura) e exposicdo dos
trabalhos na sala.

- Confeccionar cartazes relacionados ao tema (
Atividade em grupo).

- Fixar os cartazes de conscientizacdo da Preservacdo
do ambiente nos muros da escola.

- Papel reciclavel para producéo de textos

- Revistas e livros velhos — Imagens

- Lépis de cor ( Cera e madeira)

4° momento: Alimentacdo Saudavel:

- Conversa sobre a importancia das frutas para a nossa
alimentacéo.

- Producéo da salada de frutas pelas criangas.

-Degustacdo do lanche saudavel.

- Frutas
- Copos e colheres plasticas

- AcUcar

5° momento: Conversar sobre as surpresas do dia
seguinte, motiva-los para participarem.
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PROPOSTA DE INTERVENGCAO (2°DIA)

RECURSOS DIDATICOS

1° momento: Conversa informal em circulo sobre a
proposta de trabalho do dia: Recuperacdo do Jardim

da Escola.

2° momento: Recupera¢do do jardim da escola,

plantacdo de mudas. (Patio da escola)

-Presenca de dois agentes ambientais do municipio
para orientacdo de como plantar e alguns
esclarecimentos sobre os problemas ambientais da

atualidade

- Viseiras para protecdo do sol;

- Mudas de pingos de ouro;

- terra e fertilizante natural;

Intervalo

3° momento: Montagem de uma maquete de um
ambiente preservado e um ambiente destruido.( Ativ.

em grupo)

- Isopor, papel, cola, figuras, tinta, 1apis, bonecos...

4° momento: Apresentacdo de um teatrinho infantil —

Criangas produzem fantoches de papel.

Fantoches de papel, caixa de teatrinho.

5° momento: Sala de projecéo

- Assistir a imagens de destruicdo da natureza em

nossa cidade. ( fotos foram tiradas pela dupla)

- Conversa sobre as imagens.

- Aparelho de DVD

- DVD de imagens

- Camera digital

6° momento: Agradecimentos a turma e a professora
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OBS: O projeto nédo sera apresentado na integra, apenas a Proposta de Intervencéo.

Tema: ““ Trabalhando a importancia de REDUZIR- REAPROVEITAR-RECICLAR lixo que 0

ser humano produz nas turmas das séries iniciais do ensino fundamental”.

Turma: 2° ano do Ensino Fundamental

Area do Conhecimento: Ciéncias — Educacdo Ambiental — Etica e Cidadania - arte

ATIVIDADES PROPOSTAS (1°DIA)

RECURSOS UTILIZADOS

1°- Sensibilizacdo

- Conversa com as criangas sobre o tema do projeto.

2° -Aula Passeio:

-Convidar as criangas para fazer uma caminhada
pelos arredores da escola;

-Orientagdes sobre o passeio/objetivo;

- Entrega de bloguinhos para anotacfes dos aspectos
observados no passeio;

- Leitura de frases sobre a importancia de cuidar do
meio ambiente;

- Cadernetas

- cola

-tesoura

-tinta

3° - Retorno da caminhada:

- momento de reflexdo e discussdes sobre a realidade
encontrada

- maquina fotografica

Intervalo

4° - Conversa sobre a importancia da reciclagem:
Apresentagdo do simbolo;

- Apresentacdo de modelos de brinquedos e outros
materiais produzidos com objetos que estavam no
lixo.

- Cartazes

5° - Oficina pedagdgica:

Reutilizagdo de matérias para producdo de variados
utensilios...brinquedos.

Garrafas descartaveis- jornal- papeldo

Cola/tesoura/tinta
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PROPOSTA DE INTERVENCAO (2°DIA)

RECURSOS DIDATICOS

1°- Reflexbes sobre as atividades do dia anterior

((Resgate de ideias)

2° -Confeccéo de caixas para coleta seletiva — material

para ficar na sala de aula.

- Atividade em grupo

- Caixas de papeldo

- Cola/tesoura/papel colorido

3° - Vivéncia do “ Jogo da Trilha”

- Um jogo de perguntas e respostas sobre a tematica, o

jogo é feito em equipe.

- Cartolina

- Imagens

- Dado gigante

Intervalo

4° - Andlise de uma maquete completamente poluida —

Conhecer as percepgdes das criancas.

- Maquete

5° - Realizar com as criangas uma coleta seletiva na

escola ap6s o recreio.

6° - Organizagdo de um teatrinho que abordara a

tematica em estudo.

- Bichinhos de peldcia

- Caixa de papeldo- teatrinho
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APENDICE H — ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA OS ESTUDANTES DO CURSO NORMAL MEDIO

1. Porque vocés escolheram a tematica da Educacdo Ambiental para desenvolver os seus

projetos didaticos?

2. Quais as repercussdes do projeto didatico desenvolvido por vocés para os alunos da turma?
3. Quais as repercussdes do trabalho com projetos didaticos para escola?

4. De que maneira o trabalho com projetos contribuiu para a sua formacéo?

5. Vocés acreditam que o trabalho realizado contribuiu para a formacdo cidadd dessas

criangas?
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Apéndice | — Imagens marcantes das implementac6es dos projetos didaticos

Respectivamente Duplas A-B-C

Foto 1 — Dupla A

Tema do Projeto Didatico: Repensando com as criancas do ensino fundamental as diversas
formas de reutilizacdo do lixo, através de atividades praticas que impecam as constantes
agressdes ao meio ambiente.

Foto 2 - Momento de sensibilizacdo
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Foto 4 - As criangas conversam com o jardineiro do local
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Foto 6 - As criancas em contato direto com a natureza - Cachoeira localizada no
Seminario Sao José
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Foto 8 - As criangas simbolicamente abracam a arvore
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Foto 9 - ExplicacGes sobre o funcionamento do aterro sanitario

Foto 10 - Criancas identificando a quantidade de lixo no patio da escola
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PAPEL

S ALATURRDE

PESQUEIRA

Foto 12 - Criancas coletando o lixo do pétio da escola
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Dupla B

Foto 13 - Dupla B

Tema do Projeto Didatico: “Construindo com as criangas do ensino fundamental a
importancia do cuidado com o meio ambiente para preservacdo de todas as formas de vida,

agora e no futuro”.

Foto 14 - Criancas recebendo orientagdes sobre os cuidados necessarios com as plantas
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Foto 16 - Orientacdes sobre meio ambiente no jardim da escola — Presenca da diretora
da escola.
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Foto 18- Criancas preparando mudas na sala de aula.
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Foto 19 - Criancas trabalhando em grupo - Preparando fantoches

Foto 20 - Apresentando um teatrinho de fantoches
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Dupla C

N B

Foto 21 - Dupla C

Tema do Projeto Didatico: “Trabalhando a importancia de Reduzir-Reaproveitar-Reciclar o

lixo que o ser humano produz nas turmas das séries iniciais do ensino fundamental ”.

Foto 22 - Preparacao para a aula passeio nos arredores da escola
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Foto 24 - Criangas fazendo questionamentos na aula passeio.
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Foto 25 - Criancas observam um canal localizado proximo a escola

Foto 26 - Criangas trabalhando em grupo
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Foto 28 - Criancas discutindo o andamento de um trabalho
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Foto 29 - Encerramento da apresentacéao teatral
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APENDICE J- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Criangas participantes da pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informacGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador

responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Entidade: Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE

Titulo do Projeto: Cidadania, meio ambiente e pratica pedagdgica: investigando as
repercussdes do desenvolvimento de projetos didaticos na atitude de professores das séries
iniciais

Pesquisador Responsavel: Kalina Curie Tendrio Fernandes do Régo Barros

Telefone para contato (inclusive ligac6es a cobrar): 87- 3835-2820

Pesquisadores participantes: Professora Zélia Jofili, Dra.

Telefones para contato: 81- 41160279

Descricédo da pesquisa:

O presente estudo tem como objetivo investigar as repercussdes do trabalho com projetos

didaticos relacionados a tematica ambiental na formacdo inicial de professores visando a

formacédo para a cidadania.

A maior contribuicdo dessa pesquisa sera oferecer aos professores em formagdo um repensar
sobre o seu processo de formacéo inicial, neste estudo trabalharemos especificamente com
estudantes do normal médio, os mesmos aplicardo em turmas das séries iniciais do ensino
fundamental projetos didaticos relacionados a tematica ambiental. A partir dessa intervengéo
pedagdgica os estudantes serdo levados a conhecer novas metodologias de ensino que visem

basicamente a superacdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar e aprender.



207

A intervencdo pedagdgica serd realizada na Escola Municipal Irm@ Zélia de Nicacio,
localizada em Pesqueira - PE no periodo de julho de 2009, seis estudantes do Curso Normal
Médio desenvolverdo os seus projetos didaticos em turmas do Ensino Fundamental. A partir
do desenvolvimento dessa pesquisa serd possivel delinear a importancia do trabalho com

projetos didaticos na formacéo para cidadania.

Nome e Assinatura do pesquisador:

Kalina Curie Tenorio Fernandes do Régo Barros

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG ,
abaixo assinado, concordo que o meu filho(a)
participe do referido estudo, como sujeito, visto que 0 mesmo é regularmente matriculado na
Escola Municipal Irma Zélia de Nicécio onde os projetos serdo realizados. Fui devidamente
informado e esclarecido pela pesquisadora sobre a
pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento.

Local e data / / / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estudantes do Curso Normal Médio Participantes da Pesquisa

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntério, em uma pesquisa.
Apbs ser esclarecido(a) sobre as informacgfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do

pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Entidade: Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE

Titulo do Projeto: Cidadania, meio ambiente e pratica pedagdgica: investigando as
repercussdes do desenvolvimento de projetos didaticos na atitude de professores das séries
iniciais

Pesquisador Responsavel: Kalina Curie Tendrio Fernandes do Régo Barros
Telefone para contato (inclusive ligac6es a cobrar): 87- 3835-2820
Pesquisadores participantes: Professora Zélia Jofili, Dra.

Telefones para contato: 81- 41160279

¢ Descricao da pesquisa:

O presente estudo tem como objetivo investigar as repercusses do trabalho com projetos
didaticos relacionados a teméatica ambiental na formagdo inicial de professores visando a
formagéo para a cidadania.

A maior contribuicdo dessa pesquisa sera oferecer aos professores em formagdo um repensar
sobre o seu processo de formacéo inicial, neste estudo trabalharemos especificamente com
estudantes do normal médio, os mesmos aplicardo em turmas das séries iniciais do ensino

fundamental projetos didaticos relacionados a tematica ambiental. A partir dessa intervengéo
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pedagdgica os estudantes serdo levados a conhecer novas metodologias de ensino que visem

basicamente & superacdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar e aprender.

A intervencdo pedagdgica serd realizada na Escola Municipal Irm@ Zélia de Nicacio,
localizada em Pesqueira - PE no periodo de julho de 2009, seis estudantes do Curso Normal
Médio desenvolverdo os seus projetos didaticos em turmas do Ensino Fundamental. A partir
do desenvolvimento dessa pesquisa serd possivel delinear a importancia do trabalho com
projetos didaticos na formacg&o para cidadania.

Nome e Assinatura do pesquisador:

Kalina Curie Tendrio Fernandes do Régo Barros

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG ;
abaixo assinado, concordo em participar da referida pesquisa, como sujeito. Fui devidamente
informado e esclarecido pela pesquisadora sobre a

pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qgualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento.

Local e data / / / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professora participante da pesquisa

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Entidade: Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE

Titulo do Projeto: Cidadania, meio ambiente e préatica pedagogica: investigando as
repercussdes do desenvolvimento de projetos didaticos na atitude de professores das
séries iniciais

Pesquisador Responsavel: Kalina Curie Tendrio Fernandes do Régo Barros
Telefone para contato (inclusive ligacOes a cobrar): 87- 3835-2820
Pesquisadores participantes: Professora Zélia Jofili, Dra.

Telefones para contato: 81- 41160279

¢ Descricao da pesquisa:

O presente estudo tem como objetivo investigar as repercusses do trabalho com projetos
didaticos relacionados a tematica ambiental na formacdo inicial de professores visando a
formagéo para a cidadania.

A maior contribuicdo dessa pesquisa sera oferecer aos professores em formagdo um repensar
sobre o seu processo de formacéo inicial, neste estudo trabalharemos especificamente com
estudantes do normal médio, os mesmos aplicardo em turmas das séries iniciais do ensino
fundamental projetos didaticos relacionados a tematica ambiental. A partir dessa intervengéo
pedagdgica os estudantes serdo levados a conhecer novas metodologias de ensino que visem

basicamente a superacdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar e aprender.
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A intervencdo pedagégica serd realizada na Escola Municipal Irma Zélia de Nicécio,
localizada em Pesqueira - PE no periodo de julho de 2009, seis estudantes do Curso Normal
Médio desenvolverdo os seus projetos didaticos em turmas do Ensino Fundamental. A partir
do desenvolvimento dessa pesquisa serd possivel delinear a importancia do trabalho com

projetos didaticos na formacéo para cidadania.

Nome e Assinatura do pesquisador:

Kalina Curie Tenorio Fernandes do Régo Barros

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG :
abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa, como sujeito, visto que sou professora
da turma das séries iniciais na Escola Municipal Irma Zélia de Nicéacio onde os projetos serdo
realizados. Fui  devidamente informado e esclarecido pela  pesquisadora
sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento.

Local e data / / / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Membro da Sala Verde

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do

pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Entidade: Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE

Titulo do Projeto: Cidadania, meio ambiente e pratica pedagdgica: investigando as
repercussdes do desenvolvimento de projetos didaticos na atitude de professores das séries
iniciais

Pesquisador Responsavel: Kalina Curie Tendrio Fernandes do Régo Barros
Telefone para contato (inclusive ligac6es a cobrar): 87- 3835-2820
Pesquisadores participantes: Professora Zélia Jofili, Dra.

Telefones para contato: 81- 41160279

¢ Descricdo da pesquisa:

O presente estudo tem como objetivo investigar as repercussdes do trabalho com projetos
didaticos relacionados a teméatica ambiental na formacdo inicial de professores visando a
formacéo para a cidadania.

A maior contribuicdo dessa pesquisa sera oferecer aos professores em formagdo um repensar

sobre o seu processo de formacéo inicial, neste estudo trabalharemos especificamente com
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estudantes do normal médio, os mesmos aplicardo em turmas das séries iniciais do ensino
fundamental projetos didaticos relacionados a tematica ambiental. A partir dessa intervencao
pedagogica os estudantes serdo levados a conhecer novas metodologias de ensino que visem

basicamente a superacdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar e aprender.

A intervencdo pedagdgica serd realizada na Escola Municipal Irma Zélia de Nicécio,
localizada em Pesqueira - PE no periodo de julho de 2009, seis estudantes do Curso Normal
Médio desenvolverdo os seus projetos didaticos em turmas do ensino fundamental. A partir do
desenvolvimento dessa pesquisa sera possivel delinear a importancia do trabalho com projetos

didaticos na formacdo para cidadania.

Nome e Assinatura do pesquisador:

Kalina Curie Tenorio Fernandes do Régo Barros

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG ,
abaixo assinado, concordo em participar, como sujeito da referida pesquisa, visto que
participei de uma atividade realizada em um dos os projetos realizados na Escola Municipal
Irma Zélia de Nicacio. Fui devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora
sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento.

Local e data / / / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:




214

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Diretora da escola participante da pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgBes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do

pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Entidade: Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE

Titulo do Projeto: Cidadania, meio ambiente e pratica pedagogica: investigando as
repercussdes do desenvolvimento de projetos didaticos na atitude de professores das séries
iniciais

Pesquisador Responsavel: Kalina Curie Tenorio Fernandes do Régo Barros
Telefone para contato (inclusive ligac6es a cobrar): 87- 3835-2820
Pesquisadores participantes: Professora Zélia Jofili, Dra.

Telefones para contato: 81- 41160279

¢ Descricao da pesquisa:

O presente estudo tem como objetivo investigar as repercussdes do trabalho com projetos
didaticos relacionados a teméatica ambiental na formagdo inicial de professores visando a
formagéo para a cidadania.

A maior contribuicdo dessa pesquisa sera oferecer aos professores em formacdo um repensar
sobre o seu processo de formacéo inicial, neste estudo trabalharemos especificamente com
estudantes do normal médio, os mesmos aplicardo em turmas das séries iniciais do ensino

fundamental projetos didaticos relacionados a tematica ambiental. A partir dessa intervencao
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pedagdgica os estudantes serdo levados a conhecer novas metodologias de ensino que visem

basicamente & superacdo da maneira tradicional e fragmentada de ensinar e aprender.

A intervencdo pedagdgica serd realizada na Escola Municipal Irmd Zélia de Nicacio,
localizada em Pesqueira - PE no periodo de julho de 2009, seis estudantes do Curso Normal
Médio desenvolverdo os seus projetos didaticos em turmas do Ensino Fundamental. A partir
do desenvolvimento dessa pesquisa serd possivel delinear a importancia do trabalho com
projetos didaticos na formac&o para cidadania.

Nome e Assinatura do pesquisador:

Kalina Curie Tendrio Fernandes do Régo Barros

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG :
abaixo assinado, concordo em participar do referido estudo, como sujeito, visto que sou
Diretora da Escola Irmd Zélia de Nicacio e participarei da pesquisa. Fui devidamente
informado e esclarecido pela pesquisadora sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qgualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento.

Local e data / / / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:




