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“[...] sob o ponto de vista mais central da realidade
humana, seria possivel definir o homem como um ser
que fala e ndo como um ser que escreve
(MARCUSCHI, 2010)”



RESUMO

A pesquisa tem como objetivo investigar as atividades relacionadas a modalidade oral da lingua
presentes em cinco livros didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental e
se 0s recursos midiaticos (sitios eletronicos, DVD, CD entre outros) estimulam a producdo de
géneros orais. Para isso, analisamos os livros sob uma perspectiva procedimental (sumario,
capitulos, secdes). A pesquisa teve como foco a oralidade, o livro didatico e o uso das midias.
O resultado permitiu uma avaliacdo da linguagem oral e 0 uso das midias nos livros com o foco
nos géneros textuais e multiletramentos (multiplas formas de ler conforme o modo de
apresentacdo dos textos). Foi utilizada uma perspectiva sociointeracionista de género, da
oralidade e do livro didatico. Além da analise dos livros, também houve uma pesquisa de campo
com a observacdo nao participante em duas turmas de escolas diferentes com o objetivo de
investigar como foram utilizados os livros didaticos e os recursos miditicos em favor da
producdo oral. O produto final desta pesquisa resultou em um caderno pedagdgico de Lingua
Portuguesa com o foco no eixo oralidade e propostas didaticas para o uso de recursos midiaticos
como auxiliares na producédo de géneros orais.

Palavras chave: Livros didaticos de Lingua Portuguesa. Oralidade. Recursos midiaticos.



ABSTRACT

The research aims to investigate the activities related to the oral language modality present in
five Portuguese language textbooks of the 9th grade of Elementary School and whether the
media resources (electronic sites, DVD, CD, among others) stimulate the production of oral
genres. For this, we analyze the books from a procedural perspective (summary, chapters,
sections). The research focused on orality, the textbook and the use of the media. The result
allowed an evaluation of the oral language and the use of the media in the books with the focus
in the textual genres and multiletramentos (multiple ways of reading according to the
presentation mode of texts). A socio-interactionist perspective of gender, orality and textbook
was used. In addition to the analysis of the books, there was also a field research with non-
participant observation in two classes of different schools with the objective of investigating
how textbooks and media resources were used in favor of oral production. The final product of
this research resulted in an educational notebook to the Portuguese language textbook with a
focus on the orality axis and didactic proposals for the use of media resources as auxiliaries in
the production of oral genres.

Key words: Media recourses. Orality. Textbooks Portuguese language.
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INTRODUCAO

A disciplina Lingua Portuguesa ocupa um grande espago na grade curricular do ensino
das escolas brasileiras, a carga horaria da disciplina de lingua materna é maior ou igual a
Matematica (Referencial Curricular de Sergipe, 2011; Curriculo de Portugués para o ensino
fundamental com base nos parametros curriculares do estado de Pernambuco; Matriz Curricular
do Estado de Séo Paulo, 2009; Matriz Curricular do Estado do Parang, 2012). O programa
escolar busca desenvolver o dominio da lingua padréo, prevalecendo a escrita como norma.
Percebe-se que essa pratica coloca a modalidade escrita da lingua em destaque no ensino de
Lingua Portuguesa. A evidéncia dessa afirmacao € comprovada nos proprios exames nacionais
de educacdo, Prova Brasil e SAEB. Ha uma hierarquia prevalecendo a escrita na modalidade
formal e informal. Nao h& um exame nacional que exija dos discentes o uso da oralidade. Por

essa razdo, os professores priorizam a grafia.

Ao refletir sobre o0 pouco uso da oralidade na sala de aula, surge a necessidade de
investigar como os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP, doravante neste documento)
abordam essa perspectiva discursiva, assim como, a presenca de propostas de recursos
midiaticos para o desenvolvimento da competéncia oral dos discentes, tais como referéncia a

filmes, musicas, sitios eletrénicos (blogues, redes sociais virtuais) etc.

Conforme os estudos linguisticos, a lingua é heterogénea e coletiva (BAGNO, 2007;
POSSENT]I, 2012). O ensino da lingua materna deve permear tanto seu formato escrito quanto
no oral. Todavia, hd uma predilecdo na sala de aula do estudo e analise da lingua escrita. A
oralidade é deixada a margem e vista como desnecessaria, com pouca importancia, mas estudos
sobre oralidade (MARCUSCHI, 2010; GOMES-SANTOS, NONATO, 2012; FAVERO; 2012)
apontam que é de extrema importancia a presenca do discurso, pois o aluno quando chega a
escola ja domina a sua variante oral, entdo, ele precisa conhecer outras variantes,

principalmente, a modalidade padrdo, nas instancias escritas e orais.

Considerando que ha uma énfase muito maior na escrita do que na oralidade, tanto nos
exames institucionais quanto nos livros didaticos, sentimos que ha uma necessidade de também
destacar as competéncias da oralidade da lingua materna, conforme preconizam os Parametros

Curriculares de Lingua Portuguesa, conhecido como PCN (BRASIL, 1998).
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Ao fazer pesquisa inicial sobre cole¢des de Lingua Portuguesa observou-se que ha o
enfoque na producdo oral nos LDLP investigados, além disso, os recursos tecnologicos
apresentam-se como instrumentos motivadores para o desenvolvimento da oralidade. Mas, a
simples presenca desses indicadores didaticos nos LDLP ndo garante que a sua fungéo torne o
aluno um falante competente nas diferentes esferas do discurso, além do que pretendemos
responder as outras questdes ja apresentadas anteriormente: 0s géneros orais estdo presentes?

As propostas didaticas dos LDLP propiciam uma reflexdo critica da lingua/linguagem?

Por essa razdo, € relevante investigar as propostas pedagdgicas quanto ao discurso oral
nos LDLP, pois é o recurso didatico mais proximo do professor e do aluno. Ao pesquisar as
abordagens trazidas pelo LDLP e como sdo indicados os recursos midiaticos (uso de filmes,
mausicas, sitios eletrénicos etc.) nas colecdes do LDLP do 9° ano do ensino fundamental sera
feito um panorama dos livros e o resultado servira como guia para os professores de Lingua

Portuguesa.

O objetivo geral é investigar a presenca da oralidade como atividade pedagdgica nos
LDLP e como os recursos midiaticos estdo indicados e citados nos livros a favor da producédo
oral. Os objetivos especificos que norteiam esta pesquisa sdo: Analisar 0s géneros orais nos
LDLP; averiguar se ha géneros orais nas se¢des do uso da oralidade nos LDLP; propor formas
de desenvolver o discurso oral dos discentes utilizando a tecnologia;

A fim de alcancar tais objetivos, faz-se fundamental realizar uma pesquisa de campo
através de observagdo ndo participante’ e analise de livros didaticos sob uma perspectiva
procedimental? de cunho qualitativo. Os livros analisados foram os vigentes (2014-2016) para
0 9°ano do Ensino Fundamental, inclusive todos credenciados pelo PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico).

Para esta pesquisa, propde-se esta hipdtese: o desenvolvimento de atividades de géneros
orais com o auxilio de recursos midiaticos pode favorecer a abordagem comunicativa e tornar
o0 aluno capaz de interagir na sociedade utilizando as diferentes variantes linguisticas da Lingua

Portuguesa de acordo com cada situacao social.

Durante a pesquisa, utilizamos como principais referenciais teéricos: Da fala para a
escrita (MARCUSCHI,2010), a partir do qual discutiremos a diferenca entre oralidade e fala;

os Parametros Curriculares Nacionais do ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998),

! Conforme Marconi e Lakatos (2003) um tipo de observagdo em que o pesquisador ndo se envolve com o grupo
pesquisado, apenas observa, mas sem interagir ou interferir no comportamento do grupo em estudo.
2 Termo inspirado nas propostas do PNLD/2016 (BRASIL, 2015, p. 34)
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apresentando as diretrizes sobre o0 ensino da lingua com enfoque comunicativo; Linguagem oral
no espaco escolar: rediscutindo o lugar das préaticas orais (BENTES, 2010), analisando o papel
da oralidade na sala de aula; Os doze trabalhos de Hércules: do oral para o escrito (BORTONI-
RICARDO; MACHADO, 2013), no qual se discute atividades pedagdgicas tendo géneros orais
como precursores para a escrita; Introducio aos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
no qual destacamos o uso da tecnologia a favor do ensino ao trazer uma reflexao sobre o espago

dos recursos midiaticos na sala de aula.

Este trabalho é relevante por oferecer aos professores de Lingua Portuguesa uma
pesquisa sobre a abordagem da oralidade em cinco cole¢bes de LDLP diferentes no nono ano
do Ensino Fundamental. O resultado desta investigacdo trard um panorama dos géneros orais
atrelados ao uso de recursos midiaticos presentes no corpus da pesquisa, proporcionando aos
docentes de lingua materna um guia do LDLP e auxiliando na hora da escolha e trabalho com
o livro didatico. Entendemos, assim, a grande importancia de estudar os aspectos da oralidade
em sala de aula, considerando-se que ha uma predominancia maior na producéo escrita. A fala,
segundo Marcuschi (2010), é adquirida no seio familiar, sendo assim, o aluno ja chega a escola
sabendo falar e é a partir dela que o professor se aproxima e torna-se a porta de entrada para a

aprendizagem em sala de aula: a partir da fala o aluno serd conduzido pelo docente a escrita.

A fala é adquirida espontaneamente no dia a dia nas relagGes sociais enquanto a escrita
é adquirida em contextos formais: na escola (MARCUSCHI, 2010). Sendo assim, € notavel que
a atividade escrita possui maior destaque nas aulas de Lingua Portuguesa. As avaliacdes
externas, por sua vez, exigem a compreensdo e producao textual, ndo avaliando a oralidade dos
discentes, conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). As avaliagdes externas aplicadas no Ensino Fundamental sdo Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e Avaliacdo Nacional
do Rendimento Escolar (ANARESC/ Prova Brasil), e todas possuem o mesmo objetivo: aferir

habilidades em lingua portuguesa com foco na leitura e na escrita.

Muitas vezes, as praticas do discurso oral se resumem a leituras em voz alta,
seminarios mal estruturados, por essa razdo, o aprendiz ndo assume papel de orador, ele se
esconde por detras de um pedaco de papel, correcdo de atividades, questionamentos para iniciar
a leitura de um texto pode ser uma pratica solta e pouco proveitosa, pois, na maioria dos casos,
poucos alunos respondem e o professor escuta um ou duas opinides e prossegue com a

atividade, cujo foco é a leitura e ndo a produgéo oral.
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A escola é o local onde o aluno deve aprender a usar a linguagem oral em diversas
conjunturas comunicativas, principalmente, as mais formais e para isso é necessario o
conhecimento por parte do professor das particularidades dos géneros orais e o planejamento
da atividade de producéo oral. O papel do docente é de mediador. Para isso, deve propor tarefas
de oralidade apontando as caracteristicas de cada género e guiando os discentes para a produgéo

oral.

Além disso, o uso da oralidade em sala de aula sofre questdes de preconceito
linguistico, privilegiando-se uma formalidade. O aluno chega a escola dominando a sua variante
e a gramatica descritiva dela. No entanto, a instituicdo escolar impde a gramética normativa.
Alcanga éxito aqueles que a seguem. Por essa razéo, o discente que ndo consegue ou sente
dificuldade em atingir os parametros da norma culta, sente-se deslocado e, na maioria das vezes,

ndo se expressa oralmente ou ndo gosta de falar por se sentir sempre avaliado pelo professor.

Sobre as convencgdes sociais e oralidade, Antunes (2003) afirma que:

[...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula
0s padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo de géneros orais
da comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas
lexicais mais especializadas e padrdes textuais mais rigidos, além do

atendimento a certas convengdes sociais pelas situagdes do “falar em publico”.
(ANTUNES, 2003, ps. 24 e 25)

A lingua deve ser utilizada de acordo com o nivel de formalidade. Sendo assim, em
conversas informais € aceitavel o uso de variacao linguistica, porém em palestras, entrevistas
de emprego, apresentacdo de seminarios é preferivel que o falante use a norma culta a fim de
estabelecer uma postura de credibilidade no que esta sendo dito. Por essa razao, € relevante o
trabalho com os géneros orais para o aluno compreender e ser capaz de usar a modalidade oral

em diversas situacgdes sociais, tanto formais quanto informais.

O livro didatico é um recurso de apoio para o professor planejar aulas, realizar
atividades e pesquisar. O docente ao escolher um livro necessita avalia-lo bem, pois em muitas
escolas do nosso pais, o livro é recurso mais proximo ou até mesmo o Unico, salvo quadro e
giz, do professor e do aluno. Por essa razdo, é fundamental que aborde a lingua nas modalidades
escrita e oral nas instancias formais e informais para que o aprendiz seja capaz de participar

ativamente da sociedade em diferentes esferas sociais.

A questdo central que norteia esta pesquisa €: como os LDLP estdo abordando os

géneros orais e se as referéncias aos recursos midiaticos presentes no LDLP favorecem o
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desenvolvimento da competéncia comunicativa® dos alunos. Por recursos midiaticos,
entendemos aqui as referéncias constantes nos LDLP de filmes, musicas, sitios eletrdnicos
(blogues, redes sociais virtuais) presentes nas secdes que tratam da oralidade da Lingua

Portuguesa.

Outras questdes também sdo levadas em conta: 0s géneros orais estdo presentes no

LDLP? As propostas didaticas dos LDLP propiciam uma reflex&o critica da lingua/linguagem?

No capitulo 1, apresentaremos a oralidade numa perspectiva social. A lingua na
modalidade oral, ao ser trabalhada em sala de aula em contextos situacionais tendo como foco
0 uso dos géneros orais proporciona aos discentes um ensino embasado na interacdo socio

comunicativa.

No capitulo 2, discorreremos sobre a insercdo do Programa Nacional do livro didatico
(PNLD) e como esse recurso pode ser utilizado em sala de aula, assim como, 0 percurso que

ele fez até chegar as méos de professores e alunos de escolas publicas de todo o Brasil.

No capitulo 3, falaremos sobre a referéncia da midia e tecnologia presentes no livro
didatico. Além de reflexbes sobre a tecnologia como auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem. Neste capitulo, trataremos também de conceitos de letramento, letramento
digital, multiletramentos e como esses conhecimentos auxiliam na formagédo e dos géneros
digitais.

No capitulo 4, traremos os resultados de analise de capitulos de 5 livros didaticos do
9° ano do ensino fundamental, interpretacdo de graficos, dados de observacdo passiva em sala
de aula e de um questionario respondido por estudantes de duas escolas publicas da referida
série.

E finalmente no capitulo 5, apresentaremos o produto desta pesquisa de dissertacdo do
Programa de Mestrado Profissional em Letras-Profletras, um caderno pedagdgico contendo
sugestdes didaticas para a escolha do livro didatico e o trabalho com os recursos midiaticos a

favor do desenvolvimento de atividades voltadas a oralidade.

O nosso enfoque, portanto, é sobre o eixo da oralidade nos LDLP com uso das
tecnologias em cinco livros didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental
aprovados pelo PNLD (2014-2016).

3 Entende-se por competéncia comunicativa, o usuario da lingua ser capaz de utiliza-la de forma adequada a cada
situacdo comunicativa seja nas modalidades oral e/ou escrita. (TRAVAGLIA, 2009)
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1. ORALIDADE NA AULA DE LINGUA
PORTUGUESA

1.1 Oralidade: pratica social da lingua

Para esta dissertacdo, seguiremos o Vviés da visdo interacionista para o estudo da
oralidade. Conforme afirma Marcuschi (1997), a visao interacionista e seus fundamentos séo:
relacdo dialdgica, estratégias linguisticas, funcgBes interacionais, envolvimento e
situacionalidade, e formulaicidade. A viséo interacionista, volta-se para o dialogismo da fala,
trata os fenbmenos de compreenséo verbal e escrita, priorizando a construcdo dos sentidos.

A modalidade oral da lingua estd presente em contextos sociais basicos da vida
humana. O homem se comunica tanto pela oralidade quanto pela escrita, todavia, a fala é mais
dindmica e se torna mais rapida, mais encravada de sentimentos do que a escrita. Além de nos
géneros orais informais a lingua materna aparecer de forma mais natural, ou seja, sem grandes
preocupacfes com seguir regras gramaticais, visto que os interlocutores podem estar face a
face e o entendimento entre ambos podem ser mais amplo, pois numa conversacdo a
construcdo do sentido vai além das palavras. Ela é consolidada através de um conjunto de
elementos como: entonacao de voz, expressao facial, posi¢éo corporal e gestos.

Para Marcuschi (2010), a fala é adquirida no seio familiar:

A fala (enquanto manifestacdo da pratica oral) é adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relages sociais e dialdgicas que se
instauram desde o momento em que a mée d& seu primeiro sorriso ao bebé.
Mais do que a decorréncia de uma disposicao biogenética, o aprendizado e o
uso de uma lingua natural é uma forma de insercéo cultural e de socializagéo.
(MARCUSCHI, 2010, p. 18)

A oralidade é a primeira manifestacdo linguistica, expressa os desejos, as angustias, a
forma de ver e interagir com o mundo ao redor. Através da fala, nomeamos 0s seres,
qualificamos, expressamos as nossas vontades e aprendemos. A producdo oral é a porta de
entrada do professor para se aproximar dos alunos, chamar a atencdo, ensinar, estimular e
desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para cada estagio de aprendizagem.
Antes mesmo de ensinar a escrever, o docente ensina por meio da oralidade, salvo em casos de

deficiéncia auditiva dos discentes. Neste caso, 0 contato gestual ganha maior espaco e a
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comunicacgdo através da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ocorre, no entanto, mesmo com

essa restricdo a lingua a ser ensinada primeiro e/ou a ser utilizada néo € a escrita.

Assim, Favero; Andrade; Aquino (2012, p.174) “a lingua falada ndo possui uma
gramatica propria; suas regras de efetivacdo € que sdo distintas em relagdo a escrita”. A
diferenca entre escrita e oralidade estd na forma como as duas modalidades da lingua s&o
realizadas, porque podemos escrever géneros orais e oralizar géneros textuais. A pratica social
de cada um determina sua funcdo e maneira como deve ser executada no convivio social.

Para tanto, é necessario que o individuo seja letrado a fim de compreender e saber usar
os diversos géneros orais e textuais conforme cada contexto comunicativo. Sendo assim,
Marcuschi (2010, p.16) “oralidade e letramento como atividades interativas e complementares
no contexto das praticas sociais e culturais”. A produ¢do oral efetua um papel importante na
histéria da humanidade. Quando o homem conseguiu se comunicar através da fala foram
criando grupos sociais e culturais distintos e surgiram linguas diversificadas. Portanto, o
aspecto social foi de suma importancia para se criar um codigo linguistico que possui

significado entre os falantes e ouvintes da mesma lingua.

A escrita ndo é a representacdo da fala, porque ndo consegue reproduzir elementos
proprios da oralidade como a gestualidade, prosédia, movimentos dos olhos e corporais
(MARCUSCHI, 2010). Em contrapartida, a escrita possui elementos préprios para tentar
representar a fala como sinais de pontuacédo a fim de representar a entonacdo. Conforme o autor
supracitado “Na sociedade atual, tanto oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se,
pois, de ndo confundir seus papeis e seus contextos de uso, e de ndo discriminar seus usuarios”
(MARCUSCHI, 2010, p. 22), possuir a consciéncia de que a lingua é heterogénea e deve ser

utilizada em cada contexto social de forma diferente é o objetivo do ensino de lingua materna.

A oralidade ainda ndo estd bem compreendida como um objeto autdbnomo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Ela é vista como dependente da escrita. Em determinados
contextos escolar o oral é trabalhado principalmente como meio para se chegar a escrita, através
de leituras em voz alta, ou seja, oralizacéo da escrita e os professores analisam o oral a partir
da escrita sendo valorizado apenas as normas da variante culta. Os demais géneros orais

informais séo deixados na maioria das vezes marginalizados.

De acordo com Schneuwly; Dolz (2011) ndo existe um oral, mas os orais. 1sso deve a

quantidade de géneros existentes:

Nao existe “o oral”, mas “os orais” em multiplas formas, que, por outro
lado, entram em relagcdo com os escritos, de maneiras muito diversas:
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podem se aproximar da escrita e mesmo dela depender- como é o caso
da exposicédo oral ou, ainda mais, do teatro e da leitura para 0s outros,
como também podem estar mais distanciados — como nos debate ou, é
claro, na conversacao cotidiana. N&o existe uma esséncia mitica do oral
que permitiria fundar sua didatica, mas préaticas de linguagem muito
diferenciadas, que se dao, prioritariamente, pelo uso da palavra (falada),
mas também por meio da escrita, e sdo essas praticas que podem se
tornar objetos de um trabalho escolar. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011,
p.114)

Para tornar a oralidade um objeto de ensino da lingua materna € necessario caracterizar
0s aspectos da fala, as variantes, os objetivos de cada género oral. Constituir o conhecimento
sobre as praticas orais da linguagem em momentos especificos do ato comunicativo. Numa
perspectiva sociocomunicativa compreender que ndo € apenas falar, mas interagir verbalmente
seguindo regras e caracteristicas proprias de cada género de acordo com o aspecto social.
Partindo desse pressuposto, a oralidade necessita ser trabalhada em sala de aula conforme os
diversos contextos de comunicacdo social. O aluno vive em sociedade e as préaticas orais sdo de
extrema importancia para a sua vida. Dentro e fora da sala de aula, ele necessita falar para
atingir um objetivo especifico: se relacionar com as outras pessoas seja na esfera profissional

ou pessoal.

A oralidade possibilita representar os pensamentos, comunicar as ideias, socializar com

outras pessoas, construir lagcos afetivos, aprender, expressar os desejos, as suas necessidades.

1.2- Sala de aula e a linguagem formal e informal

A lingua é uma atividade social e heterogénea empreendida por seus falantes quando
esses se comunicam através da fala e da escrita (BAGNO, 2007). Com a expressdo da
linguagem verbal, 0 homem significa, interage e transforma o mundo. Essa lingua, porém, nédo
é uniforme. Ela possui varia¢es. N&do ha uma tnica forma de falar um idioma. Somos imersos
pelas caracteristicas culturais, principalmente, no Brasil, um pais de tdo grande extensao
territorial cuja colonizacao foi formada por diferentes povos. Assim, a lingua portuguesa do
Brasil, é heterogénea, cheia de variantes. Conforme Bagno (2007) uma variedade linguistica é

um dos muitos “modos de falar” uma lingua (p.47)
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Assim, o aluno traz consigo a sua variante quando chega a escola. A oralidade trard
caracteristicas da comunidade em que vive. Logo, se ele ndo convive um ambiente que a
variante padrdo é usada, ele trara a sua variante ndo padrdo. No entanto, na maioria das vezes,
os professores de Lingua Portuguesa se limitam a ministrar aulas com base na gramatica
normativa que dita o certo e o errado. Segundo os PCN (BRASIL, 1997), a escola tentou
corrigir a fala “erronea” dos alunos para evitar que esses escrevessem do jeito que fala. Dessa
forma, a instituicdo escolar perpetuou o preconceito contra aqueles que falam diferente da

variante prestigiada.

Esta Norma Padr&o se distancia da linguagem dos discentes e faz todos pensarem que
ndo sabem falar portugués. Mais de um século de ensino nas escolas brasileiras e ainda se
continua pregando normas desvinculadas do texto. O educando sente-se incapaz de aprender a
lingua. Por essa razao, faz-se necessario mudar o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa
deixando que o texto seja o centro das aulas e ensinando gramaética de maneira contextualizada

para que o aluno perceba onde estdo as descri¢bes de uso na pratica cotidiana.

Trabalhar a oralidade na sala de aula privilegiando as praticas discursivas €, antes de
tudo, fazer o educando vivenciar os diferentes usos da lingua, conhecer e valorizar sua cultura.
Leva-lo a reflexdo acerca do uso. N&o discriminar e nem denegrir variante da lingua, mas

prevalecer a ideia da troca mdtua de conhecimentos linguisticos.

Com a valorizagéo da variante do discente, o docente se aproxima e pode interagir de
maneira mais eficaz. Isto ndo significa, deixar o aprendiz falar de qualquer jeito, mas fazé-lo
perceber que pode usar a sua variante em determinado contexto social e em outro (S) necessitara
falar de acordo com a variante de prestigio. Conforme os Parametros Nacionais de Lingua
Portuguesa “eleger a lingua oral como contetido escolar exige o planejamento da agdo
pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e
reflexdo” (BRASIL, 1997), isto é, as atividades necessitam levar o aprendiz a socializar seu
pensamento de maneira critica e reflexiva levando em consideracao que o turno da fala do outro

deve ser respeitado para haver o entendimento entre o ouvinte e o falante.

Propostas de producéo oral em sala de aula proporcionam interagéo entre o docente e
os discentes. A modalidade oral e escrita da lingua pode ser trabalhada juntas, mas uma
respeitando as caracteristicas da outra. Para isso, o educador deve planejar atividades
comunicativas. Segundo Favero; Andrade; Aquino (2012) a respeito da proposta de producgéo

de textos orais e escritos:
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Para uma abordagem do texto oral visando a sua aplicagdo em sala de aula, é
preciso fornecer aos professores do ensino fundamental e médio subsidios em
relacdo as especificidades desse texto, como se instaura 0 seu processo de
producdo e de qual (ou quais) unidade (s) de andlise se pode fazer uso para
um estudo efetivo. [...] o professor pode iniciar a atividade com textos orais
produzidos pelos préprios alunos, mostrar como esses textos se estruturam,
quais as suas especificidades, qual a sua unidade de construcdo. A seguir, deve
desenvolver atividades escritas, podendo utilizar os mesmos temas tratados no
exercicio oral, buscando evidenciar como se estrutura o texto escrito, qual a
sua unidade constitutiva, como ela deve ser tecida. (FAVERO; ANDRADE;
AQUINO, 2012, p. 96)

A lingua oral e escrita possui particularidades que dependem de aspectos linguisticos
e paralinguisticos. Os primeiros referem-se, as palavras com seus sentidos, a verbalizacdo dos
pensamentos sejam esses, escritos ou orais. J& 0 segundo aspecto, refere-se aos elementos ndo
verbais como, expressao facial, gestos, entonagédo da voz, representando emocdes como, raiva,

alegria, tristeza.

Conforme o humor de uma pessoa varia, interfere na tonalidade da voz. Na escrita,
principalmente, no mundo virtual, isso é representado pelos emoticions. Logo, 0s aspectos
linguisticos e paralinguisticos representam a linguagem na sua esséncia oral e escrita. Essas
caracteristicas ndo estdo numa escala de oposi¢do, mas num continuum de nivel de formalidade
e informalidade (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012)

A proposta pedagdgica dada pelos PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997) elege
o trabalho com a oralidade e a escrita. No tocante a lingua oral propde o desenvolvimento de
atividades comunicativas, levando em conta a variante do aluno para integrar o conhecimento
linguistico e apresentando outras variantes linguisticas, principalmente, a de prestigio. O PCN
de Lingua Portuguesa propde outras formas de se comunicar em niveis de formalidade e
informalidade, sem denegrir a lingua natural do discente, proporcionando a este o respeito a

variedade linguistica e, ao mesmo tempo, a consciéncia dos aspectos formais da lingua.

As orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997) a

respeito das variantes linguisticas em sala de aula dizem que:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que
se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intengdo comunicativa, do contexto
e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo € de correcdo da
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forma, mas de sua adequagdo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizagdo
eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito
pretendido. (BRASIL, 1997, pags. 31 e 32)

A linguagem deve permitir a inclusdo. Partindo dessa perspectiva, a aula de Lingua
Portuguesa necessita partir da interacdo comunicativa. Repetir aulas de cunho expositivo com
base referencial a gramatica normativa é permanecer no ensino descontextualizado e mecanico,
portanto excludente, porque desconsidera as variagdes linguisticas. A aprendizagem necessita
ganhar espaco para a vida cotidiana. O discente, falante da lingua, ao se aproximar da linguagem
em suas manifestacBes diversas sente-se participante do processo de aprendizagem. Isto pode

ser possibilitado a partir do trabalho com os géneros.

De acordo com Marcos Bagno (2007), a lingua ndo pode ser sinbnimo de norma-

padréo:

Ao contréario da norma-padrdo, que é tradicionalmente concebida como um
produto homogéneo, como um jogo de armar em que todas as pecas encaixam
perfeitamente umas nas outras, sem faltar nenhuma, a lingua, na concepcao
dos sociolinguistas, € intrinsicamente heterogénea, multipla, variavel, instavel
e estd sempre em desconstrugdo e em reconstrugdo. Ao contrario de um
produto pronto e acabado, de um monumento histérico feito de pedra e
cimento, a lingua é um processo, um fazer-se permanente e nunca concluido.
A lingua é uma atividade social, um trabalho coletivo, empreendido por todos
0s seus falantes, cada vez que eles se pdem a interagir por meio da fala ou da
escrita. (BAGNO, 2007, p. 36)

A lingua ndo € um objeto guardado num bau. Ela é dinamica, viva e coletiva. Logo, o
ensino de Lingua Portuguesa ndo se pode limitar a nocdo de normas e regras muito menos a
uma Unica variante, a padrdo. A abordagem comunicativa necessita ser o cerne das aulas de
lingua materna. Contudo, mostrar diferentes formas de falar e explicar aos alunos a necessidade
do conhecimento da norma padrdo € reconhecer a capacidade dos aprendizes interagir na

sociedade e aproxima-los para oportunidades e conquistas vindouras no mundo letrado.

1.3 Géneros orais na escola

Ao chegar a escola a crianca ja domina o discurso oral exceto em situa¢fes bastante
restritas. Ela consegue interagir com sua familia, colegas e professores. Conversa sobre a sua

rotina, anseios e problemas. Enfim, utiliza a fala para se comunicar. A aquisi¢éo do oral ocorre
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no seio familiar, por uma aprendizagem espontanea e incidental (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011,
MARCUSCHI, 2010).

O ensino da oralidade pode seguir uma perspectiva didatica através dos géneros orais.
Estes sdo formais publicos ou informais. Os parametros enunciativos de ambos sdo distintos
devido ao aspecto social e a funcionalidade. Na escola, é comum a preocupagdo com abordar
0s géneros formais publicos porque geralmente os alunos ja conhecem e dominam os informais.
De acordo com Schneuwly; Dolz (2011, p. 147) “o papel da escola ¢ levar os alunos a
ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para confrontar com outras formas mais
institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restrigdes exteriores”, trazer para a sala de
aula géneros formais como, debate, seminério, entrevista, roda de comentario entre outros,
possibilita aos discentes construir e compreender as particularidades de cada género e a se

preocupar com a linguagem na esfera formal.

Os géneros formais publicos possuem estruturadas predefinidas e convengdes sociais
que regulamentam, por exemplo, o debate publico regrado, tém regras internas para o
funcionamento do debate que foge de uma conversacdo informal, além da funcdo sécio
comunicativa, polemizar um assunto para se chegar a uma conclusao com falantes de opinides
divergentes e a partir do debate renovar ou reconstruir um argumento sobre um determinado

assunto, como afirmam os autores acima.

Nada impede que géneros orais informais sejam trabalhados em sala de aula de lingua
materna, pois € a partir da interacdo que os alunos compreendem a necessidade de saber ouvir
e saber falar. Respeitar o turno de fala e interagir oralmente de maneira coerente possibilita a
exposicéo oral de forma clara e linear e promove uma organizagéo de ideias. Isso pode ser de
grande relevancia também para a escrita, porque ao exercitar o pensamento e a linguagem de
forma clara e coerente o aprendiz tende a encadear melhor as suas ideias e produzir textos mais

€0esos e coerentes.

O trabalho com os géneros orais em sala de aula possibilita aos alunos a oportunidade
de desenvolver a linguagem na modalidade oral em diversas situacbes comunicativas e abrir
caminhos para aprimorar a relagdo discursiva e suas personalidades. N&o se trata em trabalhar
o oral, mas os orais. Sendo assim, sdo atividades desenvolvidas oralmente com objetivo. Entéo,
devemos desenvolver tarefas em lingua materna numa concepcdo multiforme da modalidade
oral como objeto de estudo da lingua (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).
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Partindo dessa perspectiva, saber falar ndo se caracteriza usar 0s géneros orais com
eficiéncia. Ha& géneros orais muito formais, usado apenas numa determinada esfera social e
outros como a propria conversa informal é apreciada em muitos ambientes sociais. A escola,
portanto, deve dar atencdo a todos os géneros orais, porém € salutar um destaque maior nos

géneros orais formais, pois na maioria das vezes sao apoiados na escrita da norma culta.

As modalidades oral e escrita da lingua sdo fundamentais para o desenvolvimento
cultural, historico, social e tecnolégico da humanidade. Por essa razdo, é relevante o trabalho
dos géneros textuais em sala de aula por representar a lingua em uso de diferentes situacGes e
niveis de formalidade. N&o discriminar nenhuma variante é oferecer em sala de aula a

oportunidade do aluno perceber a heterogeneidade linguistica.

Segundo Schneuwly; Dolz “saber falar, ndo importa em que lingua, ¢ dominar os
géneros que nela emergiram historicamente, do mais simples ao mais complexos (2011,
p.116)”. O uso da lingua seja oral ou escrito ¢ baseado por um conjunto de agdes com

caracteristicas proprias, utilizada em determinado contexto social, 0s géneros.

De acordo com os eixos basicos dos principios norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa os PCN orientam neste quadro (BRASIL, 1998b):

USO REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e =]
ESCRITA LINGUAGEM

Figura 1: Eixos basicos dos principios norteadores de LP (BRASIL, 1998b, p. 34)

O ensino de lingua portuguesa deve partir desses dois eixos: 0 uso e a reflexdo acerca
da lingua e linguagem. Nesta pesquisa focaremos o uso da producdo oral e a pratica da escuta
em sala e analisaremos os livros didaticos do nono ano do Ensino Fundamental a fim de
perceber se as indicacdes de recursos midiaticos que trazem se auxiliam no desenvolvimento

de géneros orais.
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Conforme Bortoni-Ricardo; Oliveira (2013) a respeito do papel da escola na orientagéo

sobre a oralidade:

Em cada situacdo, em cada evento ou ato de fala, os interagentes tém
expectativas culturalmente definidas sobre o que falar e como falar, o que
aprofunda a responsabilidade da escola ao trabalhar com a pedagogia
linguistica. Aos alunos ndo se podem sonegar 0s recursos linguisticos que 0s
habilitardo a modular sua fala (e sua escrita) conforme o que se espera deles,
em qualquer papel social que tenham de desempenhar. Aprender na escola que
existem modos diferentes de falar, que podemos ajustar de acordo com as
circunstancias ¢ um passo importante na formacdo de nossos jovens.
(BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 53 e 54)

A escola é o espaco ideal para mostrar as criancas e aos adolescentes que a lingua é
variavel e devemos usa-la de acordo com o contexto. Os géneros orais possibilitam a abertura
da interacdo através do discurso. As préaticas pedagogicas para a transformacao do falante capaz
de falar e interagir usando a lingua em diferentes variantes e diversas situacGes sociais necessita
partir de acdes reais do contexto de uso da fala. Nesse sentido, Gomes-Santos; Nonato (2012)

afirmam que:

[...] a exposicdo oral tem um carater intertextual porque coloca o expositor
inicialmente em relagdo com textos disponibilizados em diferentes midias e
suportes. Se pensarmos gue esses textos constituem uma espécie de acervo de
informacdes, a primeira acdo do expositor € decompor esse acervo. A isso se
conjuga outra acdo do expositor: recompor as informacdes do acervo em um
novo texto, agora de sua autoria, com vistas a compartilha-lo; em um primeiro
momento, com o auditdrio por ele visado e, em eventuais circunstancias
posteriores, com outros auditérios- caso, por exemplo, de exposicOes
audiogravadas e depois disponibilizadas em sites da internet. (GOMES-
SANTOS; NONATO, 2012, p. 17)

Recursos audiovisuais podem estimular o trabalho com a oralidade, como bem
afirmam os autores citados. Atividades usando gravadores de voz e de video proporcionam aos
aprendizes se enxergarem como falantes, usuarios da Lingua Portuguesa. A possiblidade de ver,
rever, ouvir, pausar € beneficio desses suportes. A midia, entdo, pode ser usada para 0s alunos

fazerem uma auto avaliacdo, em conjunto ou individual.

N&o estamos acostumados a perceber a nossa prépria voz, o nosso repertorio lexical e
até mesmo a posicdo como falamos. A partir da exposi¢do oral gravada podemos fazer o aluno
se notar e abrir uma reflex&o sobre as variantes linguisticas e sua concep¢éo de ambiente social.

Ao notar, vicios de linguagem, tom de voz, critérios de vocabulario, preferéncia de escolha da
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ordem direta ou indireta entre outras caracteristicas, o professor pode orientar ao discente de

acordo com cada especificidade, no entanto, sem discriminar a variante do discente.

A escola promove a interacao social, sendo um ambiente de troca mutua de informacoes
e experiéncias, propicia a construcdo do conhecimento. Assim, o educando aprimora 0s usos da
linguagem e compreende a importancia de diferentes formas de se expressar de acordo com as

normas sociais vigentes.

Segundo o guia do livro didatico* (esse assunto sera tratado mais adiante), de Lingua
Portuguesa das series finais do ensino fundamental do PNLD de 2013, a oralidade é o
instrumento que efetiva a comunicacao entre professor e aluno por onde se consolida o processo
ensino e aprendizagem. E a partir do conhecimento oral da lingua o aprendiz desvendara o
funcionamento da escrita, assim como, a expressdao oral em diversos contextos

sociocomunicativos®.

Os critérios avaliativos do PNLD de Lingua Portuguesa série finais do Ensino
Fundamental (2013) correspondente aos anos letivos 2014 a 2016 exige que cada colecdo de

livros devera ter no que se confere a oralidade:

a proposicdo de uso da linguagem oral na interagdo em sala de aula; * a
exploracdo de géneros orais adequados a situacbes comunicativas
diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentagéo de trabalho, debate, etc.)
na producao; *0 estimulo ao desenvolvimento da capacidade da escuta atenta
e compreensiva; *a exploragdo das relagdes entre as modalidades oral e escrita
da lingua em diferentes praticas sociais e em diferentes géneros; *a orientacdo
para a retextualizagdo; *a orientacdo para a construgdo do plano textual dos
géneros orais (critérios de selecdo e hierarquizacdo de informagdes, padrdes
de organizagdo geral, recursos de coesdo); «a orientacao e a discussdo quanto
a escolha do registro de linguagem adequado a situacdo (prosodia, selecdo
vocabular, recursos morfossintaticos, etc.); sa auséncia de preconceitos
associados as variedades orais; ea orientacdo para 0 USO de recursos
audiovisuais como auxiliares a producéo oral (cartaz, painel, projetor, entre
outros); *a abordagem e a valorizacdo da variacdo e da heterogeneidade
linguisticas; *0 desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas
envolvidas nos usos da linguagem oral proprios das situacdes formais e/ou
publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco; *a contribuicdo das atividades
do DVD para o ensino-aprendizagem do eixo da oralidade. (BRASIL, 2013,
p. 47)

4 O guia do livro didatico € um material criado e fornecido pelo Programa Nacional do Livro Didatico com o
objetivo de apresentar os livros aprovados pelo PNLD para o professor escolher. O guia apresenta critérios para
cada eixo do ensino de Lingua Portuguesa e resenhas sobre 0s livros que estao disponiveis para a escolha.

5> Séciocomunicativos: o termo refere-se a interagdo entre as pessoas, seja, oral ou escrita, materializada por um
género na perspectiva social (MARCUSCHI, 2010).
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O PNLD estabelece critérios para o ensino da modalidade oral da lingua. O enfoque
comunicativo nesse caso, permeia as situacdes distintas e reais da pratica discursiva. Atividades
diversificadas e com cunho didatico abordando as regras sociais de géneros orais formais e
informais € de extrema relevancia para o ensino de lingua materna. Para isso, o docente deve
envolver os discentes com estratégias claras e objetivas apresentando como a lingua € versatil

e quem comanda as hormas de cada género é a sociedade.

N&o podemos deixar os alunos imaginarem que para interagir verbalmente basta falar.
A oralidade vai além disso. Para um individuo saber falar em todas as situaces de comunicacgéo
ele precisa conhecer, compreender e saber utilizar com competéncia as particularidades de cada
género. Isso ird lhe favorecer socialmente, por exemplo, hum momento de um encontro

amoroso, entrevista de emprego, na vida académica e entre outras situacdes.
Conforme Favero; Andrade; Aquino 2012 em relacdo ao ensino dos géneros orais:

Quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar
aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de
que a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes
niveis (do mais coloquial ao mais formal) das duas modalidades — escrita e
falada. (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 14)

O aspecto comunicativo ao se trabalhar os géneros possibilita a insercdo de diferentes
falares. Apresentar a lingua sob a circunstancia socio discursiva é trabalhar com a producéo em
diferentes niveis de formalidade. A lingua deve ser utilizada conforme a sua necessidade e
contexto discursivo. Compreender e saber usar a fala em situacdes sociais distintas é ser letrado

e capaz de interagir socialmente.

Trabalhar com os géneros orais na sala de aula de lingua materna € valorizar o aspecto
semantico, fonoldgico e social da lingua, por exemplo, ao se trabalhar uma roda de comentario
0 docente necessita estimular a criticidade dos alunos e fazé-los compreender determinado
assunto para tomar um posicionamento e poder comentar sobre o tema. Com isso, trabalha-se
0 aspecto semantico, sentido das palavras, fonologico, os sons e o social, as relacbes de
formalidade e informalidade da lingua assim como, em qual momento esse género pode ser

utilizado fora da sala de aula.

Ser capaz de compreender e criar critérios para o trabalho com a oralidade é construir
um ambiente favoravel para as préaticas enunciativas e levar o aluno a ver o estudo da lingua
portuguesa mais significativo. Restringir o ensino da lingua as normas gramaticais € minimizar

algo que é amplo, vivo e dinamico.
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No préximo capitulo, traremos um breve histérico do livro didatico e como este
recurso pode ser escolhido pelos docentes observando os eixos do ensino de Lingua Portuguesa,

em especial, a oralidade, destacada nesta dissertacao.
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2. 0 LIVRO DIDATICO NA SALA DE
AULA

2.1 A escolha do livro didatico na escola

O livro didatico surgiu em 1929 no Brasil como um instrumento para auxiliar o
processo ensino e aprendizagem. Com a formacéo do Instituto Nacional do Livro em 1937 pelo
Estado Novo, houve uma maior distribuicdo desse recurso didatico. O decreto lei 1.006 de
30/12/1938 (BRASIL, 1938) torna o livro didatico um direito para os estudantes e professores

brasileiros:

Art 1°- E livre, no pais, a producao ou a importag&o de livros didaticos.
Art 2°- Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.
8 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das  disciplinas constantes dos programas  escolares.
8§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula.

No momento em que este decreto foi criado a industria do livro no Brasil ainda era
pequena, por essa razdo, o decreto garante a importacdo do LD. Hoje, os livros didaticos sdo
produzidos apenas no pais. Muitas inovagdes ocorreram desde a implantagcdo deste decreto.
Atualmente, os livros alcancam a todos as modalidades de ensino, exceto a educacdo infantil e
o nivel superior. Eles sio distribuidos no final do ano letivo nas escolas. E de responsabilidade
do diretor da escola fornecer a quantidade dos alunos de cada serie através do censo escolar que
garantira a entrega dos livros a todos os estudantes.

Desde o decreto 1.006 é garantido ao professor a escolha do livro didatico. “Art. 6. E
livre ao professor a escolha do processo de utilizagdo dos livros didaticos adotados, uma vez
que seja observada a orientacdo didatica dos programas escolares.” (BRASIL,1938). Os
professores escolhem os livros didaticos para a sua sala de aula, mas antes de chegar as méos
dos docentes, uma equipe de professores e pesquisadores avaliam os livros que sao selecionados
através de resenhas organizadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico.

O Ministério da Educacéo abre um edital para as editoras inscreverem os seus livros.
No PNLD de 2017 (ensino fundamental/anos finais) além do material didatico impresso o MEC

abriu para as editoras apresentarem material didatico multimidia. “3.1. As obras didaticas
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dever&o ser inscritas em um dos seguintes tipos de composigédo: 3.1.1. Tipo 1: Livro Impresso
do Estudante, Manual do Professor impresso e Manual do Professor Multimidia. 3.1.2. Tipo 2:
Livro Impresso do Estudante ¢ Manual do Professor impresso (BRASIL, 2015)”. O material,
multimidia, por enquanto, se resume apenas ao professor, porém o livro de lingua estrangeira,
inglés, possui um CD com audio do livro e tanto o docente quanto o discente recebem o material
impresso e multimidia.

O guia do livro didatico (seréa tratado mais adiante) serve para auxiliar o professor no
processo de escolha, pois traz um leque de alternativas ao apresentar resenhas e comentarios
dos livros e informacdes tedricas/metodolégicas dos livros aprovados pelo PNLD. Além do
guia, o proprio livro possui um manual para o educador com sugestdes de atividades
pedagdgicas e teorias sobre o ensino.

Para Marcuschi (2003) o livro didatico é um suporte que serve de ambiente para
materializar o texto, assim, o livro didatico € um suporte de diversos textos. Partindo da
concepcao de Marcuschi, podemos compreender que 0s géneros textuais provenientes de outros
suportes (jornais, revistas, livros) sdo estruturados e reorganizados conforme as disposicdes e
caracteristicas do LDLP.

O livro hoje ndo € apenas um material impresso. Com a inovacao tecnolégica o livro
digital, sejaem CD ROOM ou tablet ganham cada dia mais espago nas salas de aula brasileiras.
Segundo ROJO livro digital ¢ “aquele feito para rodar em dispositivos digitais de tela de toque
conectados” (ROJO, 2013). Assim, o livro digital pode estar em varios dispositivos eletronicos
com a caracteristica de togue de tela como: tablet, smartphone, notebook, Ipad entre outros.
Com a acdo do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), em parceria com 0s
governos estaduais, levou nos anos de 2013 e 2014 tablets para os professores do ensino médio
das escolas publicas urbanas com internet banda larga, laboratério do Proinfo e rede sem fio
(wi-fi). Esses tablets possuem material multimidia para os docentes utilizarem em sala de aula
com o auxilio de uma televisao ou datashow para projetar os contetdos.

Muitas editoras como a FTD, Atica, Scipione e Moderna trazem o livro digital,
ambientes virtuais de aprendizagem em um sitio eletrénico direcionado ao professor e ao aluno.
Cada um possui um espaco especifico no mesmo ambiente virtual. Para isso, tanto o professor
quanto os alunos possuem senha ou direcionamentos distintos, pois para o docente € disponivel
material didatico para elaborar aulas, atividades e provas prontas que ele ira selecionar de
acordo com o conteudo ministrado. O discente tem acesso & tarefas, conteudos, video aulas,

apresentacdo em Power Point ou Slide Share. Nesse contexto tudo é interativo e digital.
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O livro impresso e o livro digital possuem particularidades que os diferenciam um do
outro, tanto na apresentacdo do suporte do texto quanto na questdo estético-visual. O livro
impresso se restringe ou caracteriza-se por de acordo com Rojo (2013):

e Somente texto e imagem estatica.
Limita a abordagem do texto multissemiotico contemporaneo ou
mesmo da oralidade.

e Limita a aproximag@o com as novas tecnologias.
Pouco interativo ou colaborativo (redes).

O livro digital torna o conteudo interativo por trazer sons e movimentos a partir de um
toque natela. A memoria de um dispositivo eletrdnico como tablet, por exemplo, pode guardar
varios livros em um unico aparelho. Isso proporciona comodidade ao leitor que ndo precisa
carregar uma mochila pesada cheia de livros.

Veja esta propaganda do colégio supracitado no outdoor “Tablet substitui livros Ari”.

Figura 2: Propaganda em outdoor com tablet substituindo livro didatico®

As escolas particulares brasileiras apostam no uso dos tablets, pois acreditam que
dessa maneira 0 ensino se torna mais dinamico, atrativo e atualizado, pois além dos tablets
trazerem os livros digitais, a maioria deles, possui conexdo da rede sem fio wi fi que facilita a
pesquisa. Varias escolas e sistema de ensino estdo utilizando o tablet como recurso no processo
ensino e aprendizagem e até mesmo substituindo o livro pelo tablet a exemplo do Colégio Ari
de Sa Cavalcante (fig. 1).

Mesmo com essas inovacdes tecnoldgicas, o livro impresso ainda reina nas salas de

aula brasileiras. Como ele também é um recurso tecnoldgico de longo prazo podemos afirmar

® Disponivel em
https://www.bing.com/images/search?g=propaganda+do+colegio+ari+garota+com+tablet&view=detailv2& &id=
1E56F22C4E0C8B4C7158266EQEF6DCC59DE3F476&selectedIndex=0&ccid=PBs9sPVk&simid=608049185
752352285&thid=01P.M3c1b3db0f5640e09c61e421146bd4addo0&ajaxhist=0



https://www.bing.com/images/search?q=propaganda+do+colegio+ari+garota+com+tablet&view=detailv2&&id=1E56F22C4E0C8B4C7158266E0EF6DCC59DE3F476&selectedIndex=0&ccid=PBs9sPVk&simid=608049185752352285&thid=OIP.M3c1b3db0f5640e09c61e421146bd4addo0&ajaxhist=0
https://www.bing.com/images/search?q=propaganda+do+colegio+ari+garota+com+tablet&view=detailv2&&id=1E56F22C4E0C8B4C7158266E0EF6DCC59DE3F476&selectedIndex=0&ccid=PBs9sPVk&simid=608049185752352285&thid=OIP.M3c1b3db0f5640e09c61e421146bd4addo0&ajaxhist=0
https://www.bing.com/images/search?q=propaganda+do+colegio+ari+garota+com+tablet&view=detailv2&&id=1E56F22C4E0C8B4C7158266E0EF6DCC59DE3F476&selectedIndex=0&ccid=PBs9sPVk&simid=608049185752352285&thid=OIP.M3c1b3db0f5640e09c61e421146bd4addo0&ajaxhist=0
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que sua invencao também trouxe comodidade ao ser humano. Antes da imprensa, os livros eram
manuscritos e individuais. A propagacdo em larga escala era algo bastante dificil. Os fil6logos
tinham que ir as bibliotecas e transcrever os livros. Um livro pra ser transcrito demorava
bastante e era algo muito caro. Hoje, um livro para ser copiado numa gréafica leva poucos
minutos.

O livro didatico, entdo, é uma grande tecnologia se observarmos todas as dificuldades
ao longo da historia para conseguir produzir um livro. Como esse tipo de livro é usado para fins
de aprendizagem, a sala de aula é o seu habitat. Desde 1929, o processo de implementagédo
desses livros para os alunos da escola publica é um direito garantido e ndo podemos negar a sua
importancia para o ensino. No entanto, nem sempre os professores escolhem e utilizam o LD
da melhor maneira.

Soares (2002) aponta para duas vertentes para o uso do livro didatico: o real e o ideal:

O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio, mas ndo o
roteiro do trabalho dele. Na verdade, isso dificilmente se concretiza, ndo por
culpa do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condic¢bes de
trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele
minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manha, de
tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa que ndo tem tempo
de preparar aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele
se apoia, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do
professor no seu ensino. (SOARES, 2002, p.2)

Com uma jornada exaustiva, o professor pode transformar o livro didatico como uma
muleta para o ensino. Na maioria das vezes, o docente se desdobra em mais de um emprego e
vai de uma escola para outra em trés turnos de aula, sabados letivos, reunides pedagdgicas,
semanas de avaliacdes, recuperacdes, falta de disciplina dos alunos, falta de seguranca, enfim,
0s professores passam por constante estresse, cansago e desmotivagdo por causa da grande carga
horéria de trabalho e salérios baixos comparados a maioria dos trabalhos com o mesmo nivel
de instru¢do. Com todos esses fatores, podemos compreender o uso do livro didatico como
ferramenta principal nas salas de aula. Por falta de tempo, muitos professores restringem a suas
aulas a seguir o livro. Isso, evidéncia o despreparo das aulas e ndo ¢ a forma ideal de se utilizar
o LD.

A maneira ideal do uso do livro é torna-lo um recurso de pesquisa para os professores
e alunos. Cada turma possui uma caracteristica propria, entdo, o professor deve observar se o
livro condiz com a realidade dos alunos e se oferece um apoio didatico para alcancar os

objetivos tragados no inicio do ano letivo.
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Seja o livro didatico impresso ou o livro didatico digital ambos s&o instrumentos para
0 processo ensino e aprendizagem. Apenas o professor pode decidir como utiliza-lo da melhor
maneira. O LD nédo pode ser visto com um manual a ser seguido, mas um instrumento para
facilitar a aprendizagem. N&o é porque o livro é digital que ele se torna melhor do que o

impresso. A diferenca estd na metodologia do docente.

2.2 Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) atua na educacdo basica com a
distribuicéo de livros didaticos em todas as séries do Ensino Fundamental e Médio de todas as
disciplinas ofertadas nas escolas publicas do Brasil. Porém, nem sempre foi assim. O
surgimento desse programa foi em 1929 quando o Estado criou o Instituto Nacional do Livro

(INL). A partir desse marco houve uma preocupac¢do com a producao de livro didatico nacional.

Neste programa nacional objetiva-se selecionar um livro ou colecéo de livros didaticos
a partir de critérios para cada aspecto do ensino da lingua (ver guia de sele¢do de livros

didaticos)’, conforme abaixo relacionados:

ASPECTOS DO ENSINO DA LINGUA ,
CRITERIOS
PORTUGUESA
Relativos a natureza do material textual Prop0e 5 critérios.
Relativos ao trabalho com leitura Propde 5 critérios.
Relativos ao trabalho com producdo de textos Propde 6 critérios.
Relativos ao trabalho com a linguagem oral Prop0e 5 critérios.
Relativos ao trabalho com conhecimentos linguisticos Propde 7 critérios.

Quadro 1: Categorias para selecdo do livro didatico (PNLD, 2014)

" Disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-2014
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O guia do livro didatico € um documento orientador do MEC para auxiliar na escolha
do LD e estabelece critérios para cada aspecto do ensino da Lingua Portuguesa: natureza do
material textual; trabalho com leitura, producédo de textos, linguagem oral e aos conhecimentos
linguisticos. Nesta pesquisa nos focaremos apenas nos aspetos relativos ao trabalho com a

linguagem oral que sdo:

e As atividades favorecem o uso da linguagem oral como mecanismo de
ensino-aprendizagem.

e As atividades exploram as diferencas e as semelhancas que se estabelecem
entre a linguagem oral e a escrita e entre as diversas variantes que nelas se
apresentam.

e As atividades propiciam o desenvolvimento das capacidades envolvidas nos
usos da linguagem oral proprios das situaces formais e /ou publicas.

e Os conceitos e as informac@es basicas sdo suficientes claros para os alunos.

e A unidade em analise mobiliza e desenvolve diversas capacidades e

competéncias envolvidas na proficiéncia oral.

O guia apresenta esses critérios para auxiliar o professor a escolher o livro didatico.
Percebemos que ele orienta o0 docente a avaliar o livro por unidade. O material estimula o
docente a perceber se o livro didatico possui caracteristicas salutares ao ensino de lingua
materna para evitar que o livro privilegie apenas um ou dois aspectos, por exemplo. Avaliar o
LDLP que sera trabalhado em sala de aula é uma das tarefas do professor de lingua materna.
Essa escolha necessita possuir argumentos e critérios estabelecidos com base num ensino
voltado aos multiletramentos a fim que os alunos atinjam niveis altos de capacidade em leitura,

producdo de texto e oralidade em situacgdes formais e informais.

A historia do livro didatico no Brasil é marcada por grandes avan¢os no ambito
educacional (ROJO; BATISTA, 2003). Em 1938 é criada a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) com o papel de controlar a producéo e circula¢éo do livro didatico no pais.
No ano de 1945 o professor passa a escolher o livro didatico. JA em 1966 o Ministério da
Educacgdo (MEC) e a Agéncia Norte- Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid)
criam a Comissao do Livro Técnico e Didatico (Colted) que tem o papel de produzir, editar e
distribuir o livro didatico. No ano de 1971 o governo instaura o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (Plidelf) assumindo a responsabilidade financeira pelos livros

didaticos.
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Em 1976 o governo entrega aos alunos das escolas estaduais os livros didaticos
(BRASIL, 2012). No entanto, a maioria das escolas municipais € excluida desse programa. No
ano de 1983, o programa com a implementacdo da Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE)
que propde a implantacdo do programa para as demais series do ensino fundamental. Assim,
em 1985 com o decreto n® 91.542 de 19/8/85, o Plidef da espago para o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e com ele traz mudangas significativas como: indicagéo do livro pelos
professores; reutilizacdo do livro; extensdo de oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas

publicas e comunitarias.

Em 1993/1994 sdo definidos critérios de avaliacdo do livro didatico e em 1996 € criado
0 primeiro guia do livro didatico de 12 a 42 série do ensino fundamental. No ano de 1997 o
PNLD alcanca todo o ensino fundamental distribuindo livros de Alfabetizacdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Histdria e Geografia. Em 2000 insere ao
programa a distribuicdo de dicionarios de Lingua Portuguesa e consegue entregar os livros do

ano letivo subsequente no final do ano anterior.

A ampliacdo do PNLD ocorre em 2005 com o Programa Nacional do Livro Didatico
do Ensino Médio (PNLDEM). Os livros do Ensino Médio foram distribuidos paulatinamente.
Primeiro, ocorreu a distribuicéo dos livros de matematica e portugués para a 12 série das regides
norte e nordeste do pais; em 2006 os livros das disciplinas citadas chegam a todas as escolas
publicas do Brasil. Sucessivamente, vai ocorrendo a entrega das demais disciplinas na matriz
curricular das escolas brasileiras ano ap6s ano o PNLDEM chega a todas as escolas publicas e
atinge a todas as disciplinas ofertadas: portugués, matematica, histéria, geografia, biologia,

fisica, quimica, sociologia, filosofia, arte, inglés e espanhol.

Em 2012 o programa inclui a Educagéo de Jovens e Adultos e ampliou o seu trabalho
com a insercdo da tecnologia. Foi publicado um edital para a formacdo de parcerias com
materiais digitais disponiveis aos professores e alunos. Além disso, para 0 PNLD de 2014 as
editoras puderam se inscrever com objetos educacionais digitais complementares aos livros
impressos. Obras multimidias com versdo do livro digital, jogos, simuladores, videos estdo
presentes no edital do PNLD de 20168,

A historia do livro didatico é repleta de avancos. O caminho até chegar as méos de

todos os estudantes e professores foi longo, mas uma conquista bastante significativa para a

8 BRASIL, Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos. Anos finais do ensino fundamental (Lingua
Portuguesa). Brasilia, 2016.
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educacao brasileira. O livro ndo € o senhor da sala de aula, porém é um instrumento de grande
valia. Muitos educadores se debrucam nele com critérios definidos para trazé-lo para a escola.
O PNLD e PNLDEM utilizam um guia do livro didatico, um compéndio de critérios avaliativos
para o livro. Apos, passar por esse crivo o livro didatico chega a escola onde os professores

ativos irdo escolher o livro para o seu trabalho pedagogico.

2.3 PNLD de Lingua Portuguesa anos finais (2014)

O guia do PNLD de Lingua Portuguesa anos finais (2014) apresenta critérios comuns

e especificos ao ensino da lingua e resenhas sobre as cole¢des dos livros didaticos. Os critérios
sdo organizados relativos: a natureza do material textual, ao trabalho com leitura, com producéo
de textos, a linguagem oral e aos conhecimentos linguisticos. Nessa pesquisa nos deteremos aos
critérios relativos ao trabalho com linguagem oral. Vejamos os critérios que o documento
apresenta sobre a oralidade:

1- Linguagem oral na interacdo em sala de aula;

2- Geéneros orais (entrevista, jornal falado, apresentacdo de trabalho, debate, etc.);

3- Capacidade de escuta atenta e compreensiva;

4- Modalidade oral e escrita;

5- Retextualizacao;

6- Orientacdo para a construcao do plano textual dos géneros orais;

7- Registro de linguagem adequado a situacéo;

8- Preconceitos e variantes linguisticas;

9- Orientacédo para o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a producgéo oral

(cartaz, painel, projetor entre outros)*.

10- Variag&o e heterogeneidade linguisticas.

11- Uso da linguagem oral na linguagem oral/publicas.

12- Contribuicéo das atividades do DVD para o ensino-aprendizagem do eixo da

oralidade*.

Nesta pesquisa, daremos énfase aos critérios em destaque, pois eles utilizam os
recursos audiovisuais como cartaz, painel, projetor, DVD e outros como auxiliares no

desenvolvimento da atividade oral.



41

2.4-  Livro didatico: uma bussola para o ensino?

O livro didatico se faz presentes nas escolas brasileiras como um instrumento de
mediacdo do conhecimento. Ele é um suporte que possibilita a leitura e discussdes de diversos
géneros textuais. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) alcanca todas as regides do
nosso pais proporcionando uma melhoria na educacdo. Desde a implementagdo do PNLD 1929,
milhares de estudantes brasileiros foram beneficiados. Hoje, o programa alcanca a todos da
educacdo basica (1° ano do ensino fundamental a 32 série do ensino médio, além da modalidade

de jovens e adultos- EJA). A Unica etapa que o programa ndo cobre é a educacéo infantil.

O Ministério da Educagdo (MEC) abriu em fevereiro de 2015 um edital®para as
editoras se inscreverem e apresentar os seus livros didaticos assim como material digital.
Quando a editora é aprovada nesse processo, as editoras mandam os livros para as escolas onde

serdo analisados pelos professores regentes de cada disciplina.

Essa anélise do LD nas escolas ndo pode ter nenhum tipo de suborno ou bonificagdo
das editoras. Cada disciplina possui um Guia do Livro Didatico, uma espécie de manual com
resenhas de cada livro elaborados por professores avaliadores. Entdo, a escolha do livro
necessita ser algo bastante analisado e com critérios bem claros, pois o livro sera usado durante
trés anos letivos. Tagliane afirma que (2009, p. 305) “o material didatico passa por um processo
de andlise e avaliacdo, considerando-se, principalmente, a adequacéo didatica e pedagogica, a
qualidade editorial e gréfica e a pertinéncia do manual do professor para uma correta utilizacao
do LD e atualizacdo docente”. Sendo assim, ¢é crucial a avaliagdo com critérios definidos de
todo material didatico, pois ele devera estar nas maos dos agentes educacionais, professor e
alunos, porque uma escolha que néo respeite as particularidades dos estudantes, ndo promova

a reflexdo e ndo trabalhe os contedidos de maneira eficaz é uma escolha desastrosa.

Com a inser¢do do livro em todas as escolas e em toda a educagdo bésica podemos
afirmar que houve uma melhoria no sistema educacional, pois com esse programa 0S
professores comecaram a receber material didatico de diversas editoras o que possibilita a
pesquisa do docente e além disso, 0s estudantes passaram a receber livros 0 que antes era para
alunos da classe social prestigiada passou a ser realidade nas escolas publicas. Rojo e Batista

afirmam que:
[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, 0 PNLD vem contribuindo

para um ensino de melhor qualidade, é uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por

® http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-editais6
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professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrées do manual
escolar brasileiro e criando condices adequadas para a renovagdo das praticas
de ensino nas escolas. (ROJO; BATISTA, 2003, p. 41)

O livro ndo é a salvacdo do ensino. N&o basta entregar livros aos estudantes ou encher
de livros salas de leitura e bibliotecas. E necessario mais. Para tornar os nossos discentes
letrados € fundamental ndo apenas ter livros, mas Ié-los. Deixa-los fluir no conhecimento.
Instigar a reflexdo e expressdo de ideias através da modalidade escrita e falada da lingua. Nao
podemos pensar que apenas o livro esta presente nas salas de aulas 0s nossos alunos irdo
melhorar nas estatisticas educacionais. O livro didatico sozinho ndo trara grandes mudancas. O
professor, portanto, é o agente que pode aperfeicoar o material didatico e trazé-lo para a
realidade do aluno. N&o ha livro perfeito, visto que, cada sala de aula € Unica, cada ser possui
sua individualidade e a aprendizagem é um processo, ou seja, ndo ocorre de forma igualitaria a

todos.

O LDP é uma forma/modo de interacdo verbal criado no &mbito de determinada esferas
da atividade humana, constituidas socio historicamente - as editoras em relacdo com as escolas
e que reflete as condicbes especificas e as finalidades de cada uma das suas esferas de origem

e de circulagéo.

Para Bunzen (2005), o livro didatico é um género do discurso secundario e um
instrumento pedagdgico porque sintetiza 0s conhecimentos escolares para o publico a que se
destina. Além disso, possui um papel muito importante na engrenagem escolar por razfes

historicas e culturais.

Ainda conforme Bunzen (2005), a respeito do livro didatico e o ensino de lingua
“acreditamos que ele se caracteriza muito mais por uma incompletude e por uma
heterogeneidade de saberes, de crencas e de valores sobre a lingua e seu ensino/aprendizagem
do que num saber-fazer homogéneo ¢ sem conflitos (BUNZEN, 2005, p. 15)”. Sendo assim, o
livro didatico necessita tragcar uma linha teodrica no ensino de lingua e se embasar numa

concepgdo de lingua e linguagem para se tornar coerente nas suas atividades didaticas.

No tocante a presenca da oralidade nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,

Marcuschi (2002) afirma que:

Os autores de manuais didaticos, em sua maioria, ainda ndo sabem onde e
como situar o estudo da fala. A visdo monolitica da lingua leva a postular
um dialeto de fala padrdo calcado na escrita, sem maior atencédo para relagdes
de influencias mutuas entre fala e escrita. Certamente, nao se trata de ensinar
a falar. (MARCUSCHI, 2002, p. 24)
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Por essa razdo, ndo basta inserir atividades que envolvam a fala, mas como e onde o
livro traz orientacdes para que ela seja desenvolvida na sala de aula. O trabalho com a oralidade
requer planejamento e acdes bem demarcadas para que nao se torne em apenas tarefas de fala

sem objetivo ou funcdo social.

Segundo Alburqueque e Coutinho (2006), os livros didaticos antes do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) na década de 90, ndo continham uma diversidade de
géneros textuais. A predominancia era de textos literarios fragmentados, ou seja, os autores dos
livros faziam um recorte da narrativa literaria e isso prejudicava a compreensao textual. Apds
a insercdo do PNLD, o livro didatico se aproximou das recomendacBes pedagdgicas dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e o ensino de Lingua Portuguesa deixou de ser
realizado por questBes puramente gramaticais e perguntas direcionadas que nao levam o aluno
a refletir sobre a tematica do texto, por exemplo: “o que Maria fez ontem a tarde?”. Esse tipo
de questionamento era considerado compreensdo textual, mas ndo leva o discente a nenhuma

reflexdo, apenas verifica se houve o processo de decodificacdo do texto.

No préximo capitulo, apresentaremos a importancia da tecnologia na educacdo dos
alunos do século XXI e como os recursos tecnologicos podem interferir numa nova formacéo

de leitores, multiletrados.
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3. TECNOLOGIAS NA SALA DE AULA

3.1- Educacéo e tecnologia

Consoante Pierre Lévy (1999), o mundo digital conectado a internet compde o
ciberespago. Esse termo perpassa 0 espaco fisico, vai além da comunicacdo midiatica e se
amplia nas informac0es deste espaco virtual. Para essa pratica, 0 homem criou uma nova atitude
perante as relacdes de trabalho e interacdo social, nomeado por Lévy (1999) de cibercultura.
“Quanto ao neologismo “cibercultura” especifica aqui 0 conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos, de pensamento e valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 1999, p. 17). Com a inovagdo e
crescimento tecnologico surgiu uma geracao de pessoas conectadas a Internet. A humanidade,
entdo, se revestiu com novos habitos e isso interferiu na maneira de se relacionar e se expressar

seja na modalidade oral ou escrita e hoje, a digital.

A cibercultura amplia o espaco virtual. Vai além do ambiente limitado da Internet.
Consolida-se como um conjunto de acdes e interacdes sociais a partir do uso da tecnologia
caracterizada pelo suporte eletrénico-digital como celulares, reldgios, tablets,
microcomputadores entre outros (OLIVEIRA, 20153, p. 143). Sendo assim, a cibercultura faz
parte da nossa vida cotidiana. Esta presente em diferentes lugares da sociedade seja numa
grande empresa, num estabelecimento comercial, num hospital, dentro das nossas casas e nas
escolas. Portanto, ndo ha como deixar de incluir a cibercultura nas salas de aula. A sociedade
cada dia mais informatizada exige dos nossos alunos o conhecimento da informatica. A

realidade virtual e a real se mesclam e se unem com os avangos tecnologicos.

Oliveira (2015b) afirma que é necessario o conhecimento da cibercultura pela equipe

gestora e professores a fim de inclui-la no projeto pedagdgico da escola:

Incluir a cibercultura e seus aspectos no projeto pedagdgico da escola,
bem como nas disciplinas em carater interdisciplinar, admitindo os usos
de laboratérios de informatica, o acesso aos bancos de dados (Google,
Wikipédia etc.) e as redes sociais virtuais (Orkut, Facebook, Twitter
etc.) como suportes e ferramentas educacionais € uma necessidade
urgente. (OLIVEIRA, 2015b, p. 144)
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A escola ndo pode ser vista como um ambiente fechado em si. As préaticas pedagdgicas
necessitam acompanhar as mudancas tecnoldgicas. Estamos vivendo uma era que a juventude
troca informacoes, faz amizade, compartilha sentimentos, desejos, conhecimento através do
mundo digital. Essas criancgas e adolescentes possuem uma nova forma de aprender. Eles séo
interativos. Gostam da interatividade e consequentemente aprendem muito mais com recursos
que propiciam comunicacao digital, conforme Tapscot (1999) e Veen;Vrakking (2009). Esse é
0 desafio para os professores, pois 0 mundo virtual é mais proximo dos jovens do que dos
docentes devido as diferencas culturais. Os discentes ja nascerem num mundo globalizado com
varias formas de se comunicar através de aparelhos eletronicos e nos, os professores, estamos

aprendendo paulatinamente a cada nova invengao tecnologica (FREITAS, 2006).

Os recursos midiaticos fazem parte do cotidiano e trazem diversos tipos de informacao,
por isso € de extrema importancia que o aprendiz alcance a criticidade para eleger o nivel de
prioridade e veracidade das informagdes. Segundo Moran, “Quando a crianga chega a escola,
os processos fundamentais de aprendizagem ja estdo desenvolvidos de forma significativa.
Urge também a educacdo para as midias, para compreendé-las, critica-las e utiliza-las da forma
mais abrangente possivel” (MORAN, 1999, p. 6). Sendo assim, trabalhar em sala de aula com

0s recursos midiaticos é estimular a interacdo tecnoldgica e agucar a criticidade dos discentes.

A tecnologia, entdo, parece algo natural para as criancas e adolescentes. Para os adultos,
surge como um novo desafio a ser superado, aprendido. Por essa razdo, € relevante a oferta de
cursos de capacitacdo para os docentes aprenderem a utilizar a tecnologia na sala de aula.
Aprimorar as préaticas pedagogicas ja existentes com os recursos midiaticos pode favorecer a
aprendizagem de forma significativa, visto que os discentes valorizam, gostam e sentem
motivados com o uso de aparelhos eletronicos. A cibercultura na sala de aula pode promover
uma interacdo maior dos alunos e propiciar o desejo por aprender devido & proximidade entre

a realidade virtual e real.

Segundo Barato (2002), a tecnologia vai além de recursos, objetos. Ela expande a

concepcao de conhecimento:

[...] a palavra tecnologia é empregada para designar instrumentos utilizados
em qualquer atividade humana. E preciso rever essas concepcdes. Tecnologia
é, sobretudo, conhecimento capaz de guiar a acdo humana na transformacéo
da natureza, na distribuicdo de bens e na estruturacdo e gerenciamento das
organizagdes. E saber fazer. Assim, o desenvolvimento tecnoldgico requer a
construcdo pessoal do conhecimento. Essa circunstancia coloca desafios
novos para a educagdo. (BARATO, 2002, p. 56)
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A sociedade estd em constante progresso de beneficiamento com a tecnologia da
comunicagdo. Ao ler um jornal, assistir a um filme, a um telejornal, ouvir noticiario, masica no
radio, faz parte da vida de muitas pessoas e possibilita novas formas de experiéncia humana

sobre a cognicdo e a forma de ver o0 meio, atuar e refletir sobre ele.

O grande desafio da educagdo no mundo tecnoldgico é trazer os recursos midiaticos
ao seu favor. Através da orientacdo do uso desses instrumentos para a apropriagdo critica da
tecnologia. A evolucdo tecnoldgica ndo se limita a invencdo e a inovacdo de produtos. Ela
modifica a forma de viver do ser humano. Para os dias atuais, possuir energia elétrica, agua
encanada em casa, televisdo, celular, carro é algo tdo comum que para muitas pessoas nao ha
outra maneira de se viver sem esses recursos ou até mesmo nem imagina como seria a vida sem
a presenca deles (KENSKI, 2008).

A escola é um local de conhecimento, troca de experiéncias e reflexo da sociedade na
qual esta inserida, por essa razao, a Introducdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais da
Educacao (1998) justifica a inser¢do da tecnologia no ambiente escolar:

O mundo vive um acelerado desenvolvimento, em que a tecnologia esta
presente direta ou indiretamente em atividades bastante comuns. A escola faz
parte do mundo e para cumprir sua funcéo de contribuir para a formagéo de
individuos que possam exercer plenamente sua cidadania, participando dos
processos de transformacdo e construcdo da realidade, deve estar aberta e
incorporar novos habitos, comportamentos, percepcGes e demandas.
(BRASIL, 1998, p. 138)

A educacdo necessita acompanhar as inovagdes. Os avancos de recursos tecnolégicos,
a aceleracdo de dados, a busca de constantes novidades traz uma necessidade de novas
concepgdes pedagogicas e posturas do professor do século XXI. O educando ao chegar a
instituicdo de ensino, na maioria das vezes, domina os recursos digitais muito mais do que o
professor. Por essa razéo, € relevante capacitagdes para os docentes sobre o uso das novas

tecnologias digitais.

Conforme a Introducdo dos PCN (1998), ha projetos de desenvolvimento da
tecnologia educacional, porem muitos educadores ainda ndo tém acesso e alguns fatores
proporcionam para o fracasso da insercéo da tecnologia na sala de aula: pouco conhecimento e
dominio por parte dos professores em utilizar os recursos midiaticos; insuficiéncia de recursos
financeiros para capacitacdo e manutencdo dos recursos tecnoldgicos, auséncia de
equipamentos em muitas escolas; falta de condi¢Ges disponiveis de utilizacdo e precariedade

dos ambientes escolares.
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A introducgdo aos PCN (1998) traz como sugestdes de recursos pedagdgicos no tocante
a tecnologia: a televisdo, o videocassete, a videogravadora, a cdmera fotogréfica, o radio, o
gravador, a calculadora e o computador. Para o Gltimo, vérias caracteristicas foram descritas
como: ferramenta e instrumento de mediacdo que permite criar ambientes de aprendizagem

possibilitando formas de comunicacao de pessoas em lugares diferentes.

Logo, 0 uso de recursos tecnoldgicos como instrumentos da pratica pedagdgica ndo é
algo novo. Sua discussao no ensino das escolas brasileiras ja perpassa desde a década de 1990
(BRASIL, 1998). Por essa razdo, defendemos a insercdo de recursos midiaticos nas aulas de

lingua portuguesa como um mediador comunicativo.

O processo ensino e aprendizagem exige mais flexibilidade do espaco temporal, maior
abertura de pesquisa e comunicagdo. Vivemos uma era em que a dificuldade € conciliar a
guantidade de informacéo e transforméa-la em conhecimento. Estamos rodeados de informacéo,
porém temos dificuldade de eleger o que é mais importante e Util para a nossa vida (MORAN,
1999). A informacéo esta ao alcance das méaos. Com os aparelhos eletrénicos de comunicacéo,
como: televisdo, radio, microcomputador, tablet, celular entre outros, o homem recebe e
transmite informacdes para 0 mundo inteiro quase que instantaneamente. Selecionar essas
informacdes e transforma-las em conhecimento depende do objetivo de cada um. O professor
neste mundo informatizado possui essa funcédo: auxiliar o aluno a selecionar as informacdes

significativas, coerentes e crédulas, contextualiza-las e ajudar a interpreta-las.

Segundo Kenski (2008), a tecnologia ndo é a salvadora do ensino, mas a maneira como

ela é utilizada pode fazer a diferenca:

Falamos da mediacdo realizada pelas tecnologias de comunicacdo e
comunicacdo (TiCs) para aproximar pessoas, possibilitar que interajam e se
comunigquem, com 0 objetivo, no nosso caso de ensinar e aprender. O que eu
quero dizer com isto é que ndo sdo as tecnologias que vao revolucionar o
ensino e, por extensdo, a educagdo como um todo. Mas a maneira como esta
tecnologia € utilizada para mediacédo entre professores, alunos e a informacéo.
(KENSKI, 2008, p. 9)

A tecnologia quando usada para agucar os sentidos, estimular a curiosidade e agucar a
criticidade se torna aliada da educacéo. Os meios tecnologicos podem auxiliar o docente e o
discente na construcdo do conhecimento. Recursos como televisdo, computador, aparelho de
som, DVD, retroprojetor, data show podem favorecer o ensino por ser algo atrativo e em muitos
casos até mesmo interativo. As imagens, cores, sons, luzes chamam mais atengdo do que uma

aula expositiva com lousa e giz.
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Também consideremos que a lousa e 0 giz também se constituem como um elemento
tecnoldgico, porém uma tecnologia reconhecida e utilizada ha muitos anos que teve grande
éxito no momento de invencdo e ndo perderd o seu prestigio e utilidade por causa de novas
invencdes. A lousa e 0 giz continuam presentes na maioria das salas de aula do Brasil. No
entanto, ¢ salutar apresentar inovagdes para que ndo continuemos na “mesmice”, numa época

em que os alunos séo nativos do mundo digital.

3.2 O digital referido nos Livros Didéaticos

Coscarelli (2009) analisou os livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD de 2008
e constatou o seguinte: os livros trazem como referéncia indicacdo de sitios eletrdnicos para o
professor e os alunos aprofundarem mais sobre determinado tema, no entanto, raramente sugere
como exploré-los, além disso, trazem géneros digitais como blogues, e-mails. Projetos com o
uso de programas como word e excel, no entanto, na maioria dos casos, ndo explicam como

serdo utilizados esses programas.

Ainda conforme Coscarelli, “o e-mail e 0 blog s&o os textos do ambiente digital mais
explorados nos LDs. Em alguns casos séo levados a ler e a responder mensagens e compreender
a logica dos enderecos eletrdnicos e a analisar a linguagem de algum blog” (COSCARELLLI,
2009, p. 558). Restringir o estudo dos géneros digitais apenas aos e-mails e blogues é minimizar

um grande conjunto de géneros.

Como todas as inovacgdes trazem uma certa resisténcia dos conservadores ainda ha um
certo preconceito em relacdo ao uso das midias em sala de aula, pois acreditam que utilizando
computadores, por exemplo, a aula esta pouco produtiva, além do medo de alguns por pensarem
na quantidade de informagdes lancadas na rede Internet. Muitos pais e professores ficam
receosos com o uso da Internet para as criancgas e adolescentes ndo terem acesso a informacgoes
ndo veridicas, sites pornograficos ou por conhecerem algum aliciador de menores. N&o
podemos fingir que todos esses perigos ndo existam. Estimular a visao critica dos jovens é um
papel dos pais e professores. Fechar os olhos para os avangos tecnoldgicos e tentar voltar no
tempo. O mundo interconectado é uma realidade. Quando a tecnologia avanga nem todos ficam
satisfeitos. O livro € uma tecnologia e ja passou por grandes processos evolutivos até chegar o

gue conhecemos hoje.
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Segundo Ribeiro (2009), nem todos ficaram felizes na progressao do livro:

O livro ja foi um objeto grande e pesado, que devia ser lido em ambientes
fechados, em cima de mesas ou cavaletes. A invencao dos formatos menores
levou séculos, até que um italiano tivesse a “coragem” de publicar livros de
bolsos. Estes foram chamados de libelos, porque deixavam o leitor livre para
ler na rua, na praca, num café. No entanto, nem todas as pessoas daquela época
aprovaram esse tipo de publicagdo, que parecia desmerecer 0s textos classicos
e popularizar demais a leitura. (RIBEIRO, 2009, p. 33 e 34)

As mudancas trazem novas formas de se relacionar com o mundo a sua volta e com as
pessoas. Urge uma fusdo do livro didaticos com as midias digitais. Isso fica claro no PNLD de
2017 que abre para a inclusdo de midias, livro digital com o livro didatico impresso. Para
Coscarelli (2009), alguns livros apresentam vocabulos, emoticons e palavras referentes a
navegacao na Internet. Contudo, ndo ha uma reflexao linguistica acerca das palavras e conceitos
dos ambientes digitais. Assim, o livro didatico de Lingua Portuguesa na sua grande maioria
reconhece a linguagem digital como um objeto de ensino, no entanto, ainda é precéria a forma

como os livros abordam o tema.

O livro didatico é um direito de todos os alunos da educacéo bésica publica brasileira.
Por essa razdo, é necessario analisar como esse recurso esta chegando as salas de aula e como
esta sendo utilizado, pois em muitas das vezes e por diversas razdes, por exemplo, precariedade
de recursos pedagogicos, falta de tempo para planejar a aula, falta de letramento digital entre

outros motivos, o professor o utiliza como Unico material didatico.

Conforme a analise de Coscarelli (2009), o livro didatico contribui pouco para a
formacéo do letramento digital dos discentes:

O que pudemos perceber na nossa analise dos LDs é que eles contribuem
muito pouco para o letramento digital tanto do aluno quanto do professor, pois
lidam com o computador, na grande maioria das vezes, como uma fonte de
informacdo. Raramente o computador é tratado como meio de comunicacao,
de socializacdo ou de divulgacdo de informacdes, isto €, os alunos ndo sdo
estimulados a estabelecer comunicagdo com outras pessoas via computador
(amigo, estudantes de outras escolas, autores, pesquisadores, etc), nem sdo
estimulados a fazer parte da rede como colaboradores criando sites, blogs,
comentando textos, propondo ou enriquecendo verbetes em wikis, entre tantas
outras atividades que podemos fazer usando o computador. (COSCARELLI,
2009, p. 559 e 560)

Realizar tarefas comunicativas com o computador € apresentar aos discentes uma das
funcbes da maquina. Socializar, buscar informacdes, entreter, comprar, vender, estudar sdo

algumas atividades que podemos fazer com o computador conectado a Internet. Utilizar
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didaticamente o computador ou outros aparelhos afins € inserir o aluno ao mundo digital, nas

praticas do letramento digital.

Nos livros didaticos ndo encontramos apenas referéncias ao digital referindo-se a
internet e suas possibilidades virtuais (blogues, sites, redes sociais virtuais etc.), mas também
ha diversas referéncias ao digital referindo-se as diversas midias eletrnicas e dispositivos
eletrénicos-digitais tais como CD, DVD, filme, cinema, dudio, gravador de 4udio e de video,
radio, TV etc. Essa pesquisa pretende identificar no livro didatico as referéncias as diversas
midias tanto encontradas na internet quanto fora dela que sdo utilizadas para a préatica da

oralidade em sala de aula.

Hé& poucos estudos que discutam especificamente o uso de midias nos livros didaticos
(RALEJO, 2015; CASTROS; ALMEIDA, 2016) e, mais restritamente, associado a pratica da
oralidade. Tomamaos, desse modo, como objeto de estudo a oralidade em sala de aula mantendo
o foco nas indicacdes feitas aos recursos digitais e suas midias encontradas no livro didatico,
defendendo a originalidade desta proposta investigativa. No proximo capitulo apresentamos
resultados dessa pesquisa analisando-se livros didaticos, pratica docente e feedback de alunos,
para cruzamento de informac@es e estabelecimento de consideracdes interpretativas de cunho

qualitativo.

3.3- Géneros digitais, letramentos e multiletramentos

Os géneros digitais estdo presentes na esfera tecnoldgica e se tornaram mais comum
com o avango da Internet, principalmente com a inser¢do das redes sociais. Para Marcuschi
(2002), os géneros emergentes séo provenientes de outros ja existentes. Eles sdo utilizados no
dia a dia e em ambientes virtuais como: e-mail, aula-chat, video conferéncia, aulas virtuais,
bate papo virtual aberto, bate papo virtual reservado, room-chat entre outros. O ambiente virtual
utiliza da multissemiose® com imagem, movimento, sons, cores, e representacéo da realidade.
Por essa versatilidade promove o multiletramento, saber interagir com leitura e escrita em

diferentes contextos sociais, seja no mundo real ou digital.

10 Dentre diversas abordagens de multissemiose, destacamos o conceito de Rojo (2012) para esta pesquisa:
multissemiose ocorre em texto compostos de muitas linguagens e que exige capacidades e praticas de compreenséo
em suportes impressos ou digitais.
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Consoante Araujo (2007), as criangas precisam ser alfabetizadas digitalmente. Na
medida em que se alfabetizam no cddigo linguistico, deve ser organizado um trabalho
pedagdgico que priorize o letramento linguistico e digital. Para isso, a escola desde os primeiros
momentos do processo de ensino e aprendizagem crie situacGes concretas de escrita digital e
apresente o propésito comunicativo para esse tipo de linguagem, porque no século XXI
manipular e interagir um computador, principalmente, conectado a Internet € uma forma de

exercer a cidadania.
Para Kenski (2008) a linguagem digital é:

[...] simples, baseada em cddigos binarios, por meio dos quais
é possivel informar, comunicar, interagir e aprender. E uma
linguagem de sintese, que engloba aspectos da oralidade e da
escrita em novos contextos. A tecnologia digital rompe com as
formas narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o
encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta
como um fenébmeno descontinuo, fragmentado e, a0 mesmo
tempo, dindmico, aberto e veloz. (KENSKI, 2008, p. 32)

A forma de se expressar digitalmente amplia os sentidos e proporciona o surgimento
de novos géneros. No mundo virtual € possivel realizar tarefas distintas com determinados
objetivos, seja realizar tarefas como transferéncias bancarias, pagamentos de boletos, pesquisas,
entretenimento, comprar e vender produtos entre outras coisas. Com o0 surgimento do
computador conectado a Internet, foi possivel encurtar distancias e modificar a maneira de

realizar tarefas do cotidiano.

Ainda conforme Kenski (2008), sobre a mudanca da forma de se comunicar a partir dos
géneros digitais “essas novas tecnologias digitais ampliaram de forma consideravel a
velocidade e a poténcia da capacidade de registrar, estocar e representar a informacao escrita,
sonora e visual” (KENSKI, 2008, p. 34). Com as novas tecnologias da comunicacdo, houve
uma mudancga no processo de leitura e escrita. N&o basta apenas decodificar e codificar os
elementos linguisticos. Para conseguir se comunicar na esfera digital é necessario adquirir
conhecimentos sobre a maneira de utiliza-la. Caso o individuo nédo saiba usar os aparelhos
eletronicos, ele se torna incapaz de interagir no mundo digital e com isso, na maioria das vezes,
se sentira fora do contexto social. Hoje, para estar conectado ao mundo inteiro basta ter acesso
a Internet que pode estar na palma das médos com aparelhos eletrénicos como: smartphones,

tablets, notebooks, ipads, ipods entre outros.

Xavier, portanto, afirma que o letramento digital:
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implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das formas
tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudancas nos modos de ler e escrever os cddigos e sinais
verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as
formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre 0
qual estdo os textos digitais é a tela, também digital. (XAVIER, 2005,
p.135)

Compreender e interagir no mundo digital possibilita novas formas de relagéo sociais.
Ler e escrever na esfera digital proporciona conforto e agilidade. Utilizar a internet para
comprar, vender, pagar faturas, fazer transacdes financeiras, estudar, conhecer pessoas,
conversar entre outras coisas, possibilita uma nova forma de ver e viver em sociedade. Sendo
assim, o letramento digital favorece o conhecimento em leitura e escrita nos meios digitais e

proporciona um determinado tipo de comportamento humano.

Entdo, para este estudo, seguiremos a tese de letramento, letramento digital e
multiletramento de Soares (2002), Rojo (2012) e Street (2001). Conforme Soares letramento é
“estado ou condi¢do de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem
efetivamente as préaticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos
de letramento.” (SOARES, 2002, p. 145). Sendo assim, o letramento se da quando o individuo
é capaz de ler e escrever e interagir nas praticas sociais através da leitura e da escrita. Ja 0
letramento digital consiste no individuo ser capaz de ler e escrever em ambientes digitais
(ROJO, 2012). Multiletramentos ocorre quando o ser consegue ler e escrever em suportes
impressos, digitais, midiaticos e interativos envolvendo imagens, sons, graficos, palavras,
movimentos entre outras formas do homem se expressar. A principal caracteristica desse
processo € que ha uma hibridizacdo das midias, transformando-as em uma nova forma de

expressar. A seguir apresentamos alguns exemplos de multiletramentos encontrados no LDLP:

Um grafico retirado do livro Jornadas.port é um exemplo de texto com
multiletramento. Para compreender o texto € necessario além de decodificar as palavras, ler as

cores com as porcentagens para cada topico elencado.
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Figura 3: exemplo de multiletramento no livro Jornadas.port

O exemplo a seguir também esta no livro didatico Jornadas.port.

®S anos no Brasif

Revista ve, Sao

Paulo: Abeion

Figura 4: exemplo de multiletramento no livro didatico Jornadas.port
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Esse texto é uma propaganda da Shell Brasil veiculada na revista Veja e retirada do
livro Jornadas.port. Ao observar o anuncio percebemos que ha um rapaz escrevendo num
quadro negro repleto de informacdes. Vemos ai, imagens, figuras geométricas, palavras. Para
alguém ler o texto é fundamental que analise todo o quadro a fim de realizar uma interpretaco
coerente. O multiletramento esta expresso neste anuncio publicitario pelas multiplas formas de

leitura. O texto exige que o leitor leia imagens e palavras para compreendé-la.

A seguir observemos outros exemplos de multiletramentos em outros suportes, como

no YouTube abaixo representado:

Curta Metragem#2 Cupido -~

9.444 visualizacgdes

il 206 &l 14 S

Ruben Videos YT
. it Bl Inscrever-se
290 INSCritos

Figura 5: exemplo de multiletramento retirado do Youtube

O curta metragem “Cupido” exige um conhecimento prévio do telespectador para a
figura mitologia Cupido, filho da deusa do amor grega que possui assas e sua funcao na terra
era flechar as pessoas com uma flecha magica para elas se apaixonarem. No primeiro momento,
para quem conhece a estoria do Cupido, a interpretacdo se torna mais facil. A sonoplastia do
video nos faz pensar na encrenca que o anjo se envolveu. Os movimentos, as cores e as musicas
compde a trama da narrativa. As personagens ganham movimento, mas néo falas. Ent&o, é de
acordo com elementos mulissemioticos como movimento, sons, imagens e cores que compde o

multiletramento.

Em outros suportes observamos também exemplos de multiletramentos como na

imagem a seguir retirada da rede social instagram.
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0o

instaousado

- Mae ta chovendo
- A ROUPAAAAAAAAAAA

Figura 6: exemplo de multiletramento na rede social instagram

A imagem acima é um meme. Segundo Souza Jr (2015), o termo meme foi criado por

Dawekins e quer dizer gene da cultura. Para Souza Jr (2015) 0 meme é:

[...] uma ideia ou informacgdo que se replica apresentando trés caracteristicas
basicas: “fidelidade” (um meme se mantém fiel a ideia que o originou),
“fecundidade” (um meme € replicado de diversas formas ou modos de
construgdo), ¢ “longevidade” (um meme deve durar por algum tempo).
(SOUZA JR, 2015, p.1)

Ao exemplo do meme acima foram criados outros no periodo das Olimpiadas tendo
também como alvo principal o atleta Usain Bolt devido a sua velocidade. Entdo, foram muitos

memes contruidos, varias ideias e por um periodo breve, apenas durante as Olimpiadas.

Esse meme foi criado durante as Olimpiadas de 2016 no Rio de Janeiro. Um atleta que
tricampedo na modalidade do atletismo € mostrado na imagem realizando uma das provas.
Usain Bolt, o atleta jamaicano, é famoso por ser muito veloz e antes da imagem temos as

seguintes sentengas:
__Ma@e, ta chovendo.
__Aroupaaaaaaaaa.

E uma espécie de piada para falar que para ndo molhar a roupa, a mée é capaz de correr
mais rapido do que um recordista olimpico. Para percebemos o multiletramento temos a
imagem completando o sentido das palavras que provoca humor nas pessoas por reconhecerem
a imagem do homem mais veloz na atualidade. Se uma pessoa que ndo conhecesse 0 Usain
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Bolt, nem a pista olimpica, provavelmente, ndo conseguiria chegar no propoésito de causar riso

no leitor.

Street (2001) afirma que ha dois modelos de letramentos. O primeiro € 0 modelo
autbnomo, uma realizacdo individual, que nao observa o contexto sociocultural. O segundo é o
modelo ideoldgico, o qual considera que as praticas sociais modificam ao longo do tempo e
estd relacionado a cultura. Neste trabalho optamos por esta segunda vertente, o0 modelo

ideologico, pois a lingua ndo pode estar dissociada da cultura.

Com o processo de letramento, o individuo se apropria de formas diferentes de se
comunicar. O conjunto desses letramentos resulta no multiletramentos. Para que o docente se
sinta seguro em ensinar fazendo uso das tecnologias de comunicacao é necessario a insercao

desse profissional no mundo tecnoldgico.

Conforme Lorenzi; Padua (2012), no espaco digital ha imagens, som, animacgéo que
exigem o desenvolvimento de diferentes habilidades. Todas essas novas formas de
comunicacéo e informacdo exigem o conhecimento de diferentes letramentos como: o digital,
visual, sonoro e informacional. Essa amplitude de habilidades forma os multiletramentos. De

acordo com Rojo:

[...] trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producao
transformada, redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado
(ROJO, 2012, pags, 8 ¢ 9)”.

O trabalho com os multiletramentos proporciona a criatividade e a criticidade dos
alunos e amplia a forma de ver e interagir com o mundo a partir de géneros diferenciados,
imagens, sons e textualidade que se mesclam em diversos formatos, os quais permeiam a
sociedade em panfletos, propagandas diversas, comerciais de radio e TV, midias interativas na
Internet etc. Através dos multiletramentos a leitura ganha uma proporgdo maior por envolver

diferentes modalidades de linguagem, a escrita e a digital.

Na atual conjuntura, os professores necessitam inserir a tecnologia nas suas aulas, pois
ela esta presente em toda a parte da vida moderna. Além disso, é de extrema importancia que
os alunos sejam letrados digitalmente para serem capazes de interagir com o mundo digital,
conhecer novas pessoas e lugares sem sair do espaco temporal, ampliar 0os conhecimentos

através de pesquisas, realizar tarefas do cotidiano, trabalhar, se divertir entre outras atividades.
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Para sair do analfabetismo digital, antes de mais nada, é necessario dominar a escrita
alfabética e entender quais os mecanismos de funcionamento do sistema de navegacdo da
Internet. E preciso saber buscar uma certa informacéo na rede digital (XAVIER, 2005). Para
ser considerado letrado, digitalmente, € necessario saber interagir no mundo virtual, realizar

pesquisas, ser capaz de manipular um computador e compreender suas as particulares de uso.

Traremos, no capitulo seguinte, as analises dos dados desta pesquisa dividida em duas
fases. Fase 1, analise de dados dos livros didaticos pesquisados observando como o livro propde
o trabalho com a oralidade e os recursos midiaticos. Na fase 2, apresentaremos a anélise de
campo, observacdes néo participante de duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de duas

escolas publicas distintas de um mesmo municipio.
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4. ANALISE DE RESULTADOS

4.1 Metodologia

Esta pesquisa se desenha em trés fases: uma inicial, a partir de anélise de livro didatico,
em duas fases; uma segunda fase, de pesquisa de campo; uma terceira fase com proposta
didatica para uso de LDLP utilizando oralidade e midia. Adotamos uma perspectiva qualitativa
a pesquisa, conforme propde Minayo (1994, p.25-26) que estabelece ser a pesquisa “um labor
artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por uma linguagem
fundada em conceitos proposi¢oes, métodos ¢ técnicas(...)” formando etapas naquilo que ela

denomina de ciclo de pesquisa:

e Fase exploratoria (questionamentos, identificacdo do objeto, pressupostos
teoricos, escolha de campo e de metodologia);

e Trabalho de campo (recorte empirico da construcdo tedrica através de
observac0es, entrevistas, levantamento de material documental bibliogréafica etc.

e Tratamento do material (analise de dados)
A pesquisa se desenhou, portanto, da seguinte forma:
Fase 1:

v' Etapa 1 - analise dos sumarios dos LDLP

v Etapa 2 — analise dos capitulos dos LDLP
Fase 2: observacdo da préatica docente com LDLP

Fase 3: producdo de guia de uso do LDLP para praticas de oralidade com recursos

midiaticos (filmes, mdsicas, sitios eletrdnicos etc.).

A pesquisa se realizou através de analise do livro didatico sob uma perspectiva
procedimental quanto as referéncias de oralidade e aos recursos midiaticos. O método foi
utilizado a investigacdo de elementos no livro que apontem para a oralidade e para 0 uso dos
recursos tecnoldgicos. Essa investigacdo ocorreu em duas grandes etapas: a primeira foi
analisado os sumarios dos LDLP e a segunda foi realizada uma analise mais aprofundada das

secOes ou capitulos desses livros.
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Assim, na primeira fase de investigacdo, a pesquisa deu-se através de leituras sobre
questBes que abordam a oralidade e 0 uso das tecnologias no livro didético.

Na segunda etapa dessa primeira fase de investigacdo, foi realizada uma avaliacdo
mais criteriosa dos livros: investigacdo da presenca da oralidade como atividade pedagogica

nos LDLP; analise dos enfoques do discurso oral com recursos midiaticos nos LDLP.

Foram analisadas cinco colegdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do 92 ano
do ensino fundamental aprovados pelo PNLD (2014-2016) a fim de analisar 0 uso dos géneros
orais atrelados a tecnologia, como os recursos midiaticos propostos pelos autores dos LDLP

estimulam a oralidade e a relagéo direta das midias no desenvolvimento da producéo oral.
A seguir os livros didaticos que foram analisados:

e A aventura da linguagem de Luiz Calos Travaglia, Maura Alves de Freitas Rocha e
Vania Maria Bernardes Arruda-Fernandes da editora Dimensao.

e Portugués uma lingua brasileira de Ligia Menna, Regina Figueiredo, Maria das
Gragas Vieira da editora Leya.

e Portugués de Ana Triconi Borgatto, Terezinha Bertin, Vera Marchezi da editora Atica.

e Vontade de saber Portugués de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto da editora
FTD.

Jornadas.port. de Dileta Delmanto, Lais B. de Carvalho da editora Saraiva.

Encerrada essa fase, prosseguimos com a investigacdo no campo, através de
observacao ndo participante (MARCONI; LAKATOS, 2003), a partir de apontamentos sobre a
pratica docente quanto ao uso do livro didatico, quanto a pratica de oralidade e quanto ao uso

de recursos midiaticos para essa atividade.

Na observacao ndo participante, o pesquisador tem contato direto com o grupo que
estd pesquisando, mas sem interagir com ele. Neste caso, 0 pesquisador é um espectador.
Todavia, ele possui um objetivo especifico e ordenado para alcancar um determinado fim. Ao
realizar a observacao nédo participante, conhecemos de perto a realidade das duas turmas do 9°
ano do ensino fundamental de escolas publicas diferentes e pudemos ver como as atividades de
producdo oral e as referéncias dos recursos midiaticos trazidos pelo livro didatico e a propria

midia estdo sendo utilizadas nas aulas de lingua materna.

A coleta de dados ocorreu através de observacdo ndo participante de cinco aulas de

Lingua Portuguesa de duas turmas de 9° ano em escolas publicas diferentes. Para isso, foi
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utilizado como instrumento um gravador de audio afim de fazer as anotacfes das falas dos
alunos e das professoras, além de aplicacdo de um questionario sobre a presenca da oralidade e
0s recursos midiaticos sdo usados no desenvolvimento ou estimulo para a producéo oral.
Conforme Marconi; Lakatos (2003), o questionario deve estar de acordo com 0s objetivos da
pesquisa, ndo pode ser extenso para ndo causar fadiga em quem responderd o instrumento da
pesquisa. Além disso, as autoras afirmam que h& trés tipos de perguntas para o questionério:
perguntas abertas, o respondente escreve livremente sua resposta, perguntas fechadas ou
dicotdbmicas, ndo ha mais de uma alternativa, a resposta é limitada entre sim ou ndo, e as
perguntas de maltiplas escolhas, sdo perguntas fechadas, porém possuem uma série de possiveis
respostas. Sendo assim, podemos concluir que o questionario utilizado nesta pesquisa possui 0s

trés tipos de perguntas: fechadas, abertas e de multipla escolha.

Tais dados permitiram um cruzamento com as orientacdes apontadas nos LDLP sobre

praticas de oralidade e uso de recursos midiaticos.
A pesquisa tem carater qualitativo. A esse respeito Neves (1996) afirma que:

[...] a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para a analise dos dados; seu
foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada
pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos
mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situacdo objeto de
estudo. (NEVES, 1996, p.1)

A énfase, portanto, se deu na interpretacdo de dados coletados em campo e na
interpretacdo do LDLP a partir de critérios estabelecidos, propondo-se uma explicacdo sobre a
situacdo atual das praticas pedagogicas de oralidade na sala de aula mediados pelo LDLP. Esta
abordagem qualitativa ndo exclui a possibilidade de uso de gréaficos e dados estatisticos que

poderdo ampliar a compreensdo dos fendmenos estudados.
Esses dados foram coletados e posteriormente analisados utilizando-se critérios:

v" Referéncia aos identificadores textuais de oralidade.
v" Referéncia ou uso das midias.

v Referéncia ou indicacdo de aspectos de oralidade.

Utilizamos tais critérios na analise do LDLP.
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4.2- Analise de dados iniciais de LDLP (Fase 1, etapa 1 da pesquisa)

Com o objetivo de verificar inicialmente como os LDLP abordam a questdo da
oralidade foi realizada esta primeira etapa da pesquisa. Selecionados os livros, foi feita uma
anlise minuciosa dos sumarios dos livros identificando os indicadores de se¢des, capitulos ou
partes do livro que abordam a oralidade, além de se verificar a existéncia ou alusdo ao uso de

recursos tecnologicos.

O objeto desta pesquisa sdo 0os LDLP do 9° ano do ensino fundamental aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2014 anos finais do ensino fundamental. As

obras analisadas sdo de cinco editoras diferentes.

Segundo o guia do PNLD 2014, foram analisados e aprovados LDLP que propdem
desenvolver as seguintes competéncias e habilidades no ensino e aprendizagem da lingua

materna:

1. aperfeigoando sua formag&o como leitor e produtor de textos escritos;

2. desenvolvendo as competéncias e as habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses novos niveis e tipos de letramento;

3. ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

4. desenvolvendo as competéncias e as habilidades associadas a usos
escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral (PNLD, 2014, p. 15)

Logo, assim como a leitura e a producdo de textos, a comissdo do PNLD 2014 de
Lingua Portuguesa se preocupa com o desenvolvimento da oralidade dos discentes a fim de
atingir diferentes niveis de letramento para ser usado em praticas sociais comunicativas,

conforme explicitamente no item 4 acima, e implicitamente no item 2.

Abaixo seguem as capas e 0 sumario dos livros, objeto da pesquisa. Cada sumario
apresenta marcadores, que sdo indicadores (topicos) a fim de destacar o uso da oralidade em
sala de aula, por exemplo, ‘expresséo oral’, ‘producéo oral’, ‘préatica de oralidade’. Além dos
indicadores do sumario, ha partes da unidade com outras nomeagdes como ‘trocando ideias’,
‘conversando sobre o0 assunto’, ‘conversando sobre o texto’, ‘construindo ideias’, ‘construindo
valores’ e ‘responda oralmente’. Para esta pesquisa estes serdo denominados de indicadores
textuais de oralidade. Utilizamos essa terminologia porque existem indicadores de oralidade

no texto em forma de imagens e simbolos (autofalante, boca aberta etc.)
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Figura 7: A Aventura da linguagem (2012), capa e parte de sumario

Neste livro observe o destaque dado a oralidade em ‘Produzindo: Exposigéo oral® (ver
seta de indicacdo na imagem). O LDLP propde ao professor fazer uma pesquisa sobre a cultura
indigena e apresenta nesta secdo instrucdes gerais de como organizar um trabalho em grupo
explicando a importancia para o discurso dos alunos durante as apresentaces das pesquisas.
Notamos nesta obra que s6 ha esse titulo com a abordagem da oralidade no livro. Logo, o

enfoque, partindo da anélise do sumario, é pequeno.

Vejamos outro exemplar analisado:
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Figura 8: Portugués uma lingua brasileira (2012), capa e parte do simario
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Acima (fig.8) observe o destaque dado a oralidade em ‘producdo oral: entrevista’ (ver
seta de indicacdo na imagem). A proposta do LDLP € trabalhar o género entrevista, um género
misto que envolve uma preparacdo com escrita e a fala. Além de trazer as orientac6es para fazer

a entrevista, o livro propde a gravacdo da mesma utilizando camera e/ou celulares.

Na sequéncia analisemos outro livro didatico:
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Figura 9: Portugués (2012), capé‘g parte do sumario

Neste livro (fig.9) observe o destaque dado a oralidade na segdo ‘pratica da oralidade:
declamacdo de poemas’. A obra trabalha um capitulo sobre poema, linguagem poética e para
isso, abre 0 espaco para o oral na declamacdo de poemas. Propde ao professor estimular aos
alunos lerem poemas sozinhos ou em forma de jogral atentando-se a entonagdo e as
peculiaridades que ha em declamar poemas. Percebemos que a pratica € interessante, mas se
torna uma atividade de escrita verbalizada. Ndo ha um discurso feito pelo discente e com

objetivos comunicativos reais.

Vejamos a seguir outro livro didatico em anélise:
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Figura 10: Vontade de saber portugués (2012), capa e parte do sumario

Neste livro (fig. 10) observe na se¢do ‘produgdo oral: representagao de cena’. Ao longo
do capitulo a obra trabalha com a tematica do cinema e no final propde uma representacéao de
cena. Apresenta um guia de como criar um roteiro de cena e 0s ensaios para representa-la.
Percebemos a unido da escrita com a oralidade. O texto é um roteiro de cinema e a produgédo
oral é a representacdo desse roteiro. Para isso, o livro propde o uso de recursos tecnoldgicos
para apresentar a cena, por exemplo, gravadores, aparelho de som para criar a trilha sonora

entre outros recursos.

Outro livro de nossa analise esta apresentado a seguir:

Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho

Figura 11: Jornadz;s.port (2012), capa e parte do sumario
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Acima (fig. 11) observe o destaque dado a oralidade em ‘Produgdo oral: debate’. A
proposta do livro traz o género debate apos ter sido apresentado aos alunos o artigo de opinido
fazendo um elo entre os dois e esclarecendo que ambos sdo géneros argumentativos. Para isso,
exp0e as caracteristicas do debate, incentiva a pesquisa sobre questdes polémicas, como o papel
da mulher na sociedade, a maioridade penal aos 16 anos, a televisao e o cinema sao motivadores

de violéncia? Apo6s a pesquisa, comeca 0 debate com a valorizacdo de cada turno de fala.

A partir dessa pesquisa inicial apresentamos alguns resultados. Abaixo segue 0 home

dos LDLP usados nesta pesquisa e os respectivos indicadores textuais de oralidade:

Livro Indicadores textuais de oralidade do
LDLP
A aventura da linguagem Conversando, Compartilhando opinides.

Portugués uma lingua brasileira | Trocando ideias, produgéo oral.

Portugués Prética de oralidade.

Conversando  sobre o  assunto,
. conversando sobre o texto, discutindo
Vontade de saber Portugués o )
ideias, construindo valores, responda

oralmente, producéo oral.

Jornadas.port Producdo oral com apoio escrito, producao

escrita e oral, producdo oral.

Quadro 2: indicadores de titulos para os géneros orais.

Observa-se que os indicadores textuais de oralidade dos LDLP utilizam as
expressoes lexicais ‘conversando’, ‘producdo oral’, ‘pratica de oralidade’, ‘responda
oralmente’ que remetem as agdes de pratica de oralidade da lingua. O elemento lexical mais

frequente nos indicadores textuais de oralidade dos LDLP ¢ o vocabulo ‘oral’.

Quando o professor tem o primeiro contato com o livro didatico, ele procura avaliar o
sumario a fim de encontrar no livro aspectos e atividades que ele acredita serem as mais
significativas para a aprendizagem dos alunos. O sumario é a se¢do no livro sobre o qual o

docente pesquisa para saber 0s contetidos de cada capitulo ou unidade do livro e assim, elaborar
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suas aulas, pesquisar e identificar se a abordagem linguistica do livro proporciona o
desenvolvimento das competéncias e habilidades que o professor deseja que os alunos alcancem
no decorrer do ano letivo. Muitos livros dividem os capitulos por se¢des, dando destaque a
producdo escrita, a leitura ou a producao oral, e utilizam para isso dos indicadores textuais de
oralidade dos LDLP.

Aprofundamos a pesquisa inicial observando nos sumarios um comparativo da
quantidade de capitulos existentes em cada livro contendo indicadores textuais de oralidade em

relacdo a totalidade de capitulos do livro didatico.

Quantos capitulos apresentam ] )
o ) ) Quantos capitulos ha
LDLP indicadores textuais de oralidade
em cada LDLP?
dos LDLP?
A aventura da linguagem 1 12
Portugués uma lingua 2 9
brasileira
Portugués 8 8
Vontade de saber 5 12
Portugués
Jornadas.port 4 8

Quadro 3: Analise dos capitulos sobre a oralidade presente nos LDLP.

Notamos que a presenca dos indicadores textuais de oralidade dos LDLP aparece
em menor quantidade nos LDLP quando comparado aos capitulos reservados a leitura, aspectos
gramaticais e textuais. Percebemos que dentre as obras pesquisadas ha um livro com apenas um
capitulo destinado ao trabalho da producéo oral em sala de aula (A aventura da linguagem).
Isso pode indicar que para os autores do livro A aventura da linguagem, a oralidade é vista
como algo de menor relevancia em relagdo a leitura, producéo textual e gramatica. No entanto,
o0 docente tem autonomia para realizar atividades com enfoque oral na sua aula. Ele ndo precisa

seguir apenas as orientacdes metodoldgicas tracadas pelo livro didatico.
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4.3 Andlise de dados finais de LDLP (Fase 1, etapa 2 da pesquisa)

Essa etapa é decorrente da primeira quando se observou inicialmente no sumario a
indicacdo de secdes, capitulos e indicadores textuais sobre atividades didaticas direcionadas
para os aspectos da oralidade da lingua. Nessa nova etapa, realizamos um estudo minucioso
dentro de cada capitulo procurando observar:

- identificadores textuais de oralidade de LP
- géneros de oralidade

- referéncia aos recursos midiaticos/midias para as praticas de oralidade

Abaixo apresentamos alguns dados da fase 1 (etapa 2) dessa fase da pesquisa,

analisando detalhadamente os capitulos e seces.

Ap0s a apresentacéo inicial do sumario dos livros, apresentaremos algumas se¢des dos
LDLP em que detectamos o aspecto da oralidade como foco de atividades pedagogicas.

Vejamos a seguir alguns exemplos:

Primeiro livro: Portugués uma lingua brasileira

TROCANDO ID

Figura 12: Foco na oralidade em “Trocando ideias”
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No LDLP Portugués uma lingua brasileira- 9° ano, no capitulo 6, as autoras tém
como temaética principal o amor. Para isso, inicia o capitulo com uma fotografia de um beijo
histérico de um marinheiro que beija uma enfermeira apds o término da Segunda Guerra
Mundial. Logo apds, as autoras trazem uma crénica intitulada O amor por entre o verde de
Vinicius de Moraes. Depois da leitura, o livro apresenta exercicios de compreensdo de texto,
aspectos semanticos e gramaticais. O enfoque na oralidade ocorre na pagina 167 (primeira
imagem acima) com o identificador textual de oralidade ‘trocando ideias’ (fig. 12). As
autoras expdem perguntas para serem respondidas em grupos com a intencdo de se transformar

em uma conversa entre alunos e professor:

Vocé viu no texto “Amor por entre o verde” que o cronista gostaria que seu amor
fosse eterno. Agora, com a ajuda do professor, forme um grupo e comente com seus colegas as

seguintes ideias:

1. Ha muito desencontros amorosos. Uma pessoa pode passar por seu grande
amor e nao o reconhecer?

2. O amor entre as pessoas pode ser eterno?

3. Sera que existe amor a primeira vista?

4. O amor entre duas pessoas pode acabar de repente? Que atitudes podem levar

a isso?

Depois, cada grupo expde suas conclusdes para a classe.

A proposta didatica a partir da discussdo em grupo foi justamente realizar uma exposicao,
0 que corresponde as propostas dos PCNs e a um dos eixos de uso da lingua na modalidade
oral: “comente com seus colegas as seguintes ideias”, “Depois cada grupo expde suas
conclusdes para a classe”. Percebemos que os verbos utilizados ‘comente’ e ‘expde’ exigem,
portanto, a oralidade dos alunos.

A seguir analisemos o préximo exemplar didatico:
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_' RODA DE COMENTARIO

Lela & crdnica a seguir, escrita pelo jornalista Ruy Castro e publicada nc
de S.Paulo o
jomal Folha

Caindo na vida

RIO DE JANEIRO - Hd tempos usel este espago para falar de um
‘menino de 11 ou 12 anos ("Sem mie para deletar”, 4/8/2007), vizinho do
prédio a0 lado, que cu abservava pela jancla, noite apés noite, madrugada
adentro, com scu nariz colado 3 TV de 50 polegadas ¢ ao computador
No texto, eu dizia que nunca vira um adulto no apartamento, mas corrijo:
&8 vezes, aparecia uma senhora de uniforme. E talvez ele fosse um pouco
‘mals velho, com seus 13 ou 14,

Na coluna, cu lamentava que um garoto desperdicasse sua adolescén-
cla carfoca queimando noites acoplado a um mouse ¢ dormindo durante
o dia. Se ele morasse em Assungio, Genebra ou Filadélfia, seria normal.
Mas, 5o Rio, com tantos e constantes apelos da rua, era incompreensivel.
~ Pols tenho o prazer de informar que ele parece ter saido & rua. Pelo
” 0o o vejo mais. A TV ¢ o computador continuam 14, mas aban
donados. O quarto vive agora ds escuras, exceto pela senhora de uniforme
\gue, toda noite, ali pelas 11, acende um discreto abajur, talves para quando
ele voltar, sabe se 1d a ras. Imagino que de repente com 15 ou 16
%, 0 guri tenha descoberto lazeres e prazeres fora da vida digital
i -0 em agho nas excitantes gafieiras da Lapa ou da Gamboa,

pela nova praga da Bandeira ou azarando em points clissicos da

) omo Santa Teresa, as ruas Dias Ferreira ¢ Farme de Amoedo
u o Givea ¢ Bernadotte. I posso vé-lo também de manhi cedo,
asa delta, parapente e kitesurf, ou atento a0 vento sudoeste para
de detris da porta e enfrentar as ondas do ﬁ:‘d‘ do Leblon,
Macumba ou do Arpoador. Nao sel s¢ 0 garoto estd mesmo
o iss0. Mas tudo indica que se livrou da ditadura virtual
o, feliz e saudavel, caiu na vida. Na vida real, digo.

| (CASTRO, Ruy. Folhe de Sk Oplaso. 13 age. 2009)

Figura 13: Foco na oralidade em ‘Producdo Oral: Roda de Comentério’.

Em outra se¢do as autoras apresentam a ‘Producdo oral: Roda de comentario’. O texto
motivacional é uma crénica retirada do jornal Folha de Sdo Paulo. O tema muda de assunto (até
entdo tratava sobre amor, agora trata sobre um garoto que passa o dia inteiro dentro de um
apartamento conectado a Internet). A crbnica é sobre 0 mundo real e 0 mundo virtual. O livro
orienta as discussdes ap0s a leitura do texto e apresenta passos para uma roda de comentarios,
conforme apresentado a seguir na imagem (fig. 13), com dois indicadores textuais de

oralidade dos LDLP (“vamos discutir’ e “roda de comentarios”):
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Figura 14: Roda de comentarios

Antes de iniciar com a roda de comentarios, o livro propde que os discentes se
organizem em grupo, conversem sobre 0s questionamentos e registrem suas conclusdes, ou seja,
apos a leitura da crénica “Caindo na vida” (ver figura 14), os alunos irdo falar sobre o assunto
e s apos a discussdo é que irdo escrever. Assim, a oralidade esta sendo usada como interacéo
verbal e para formular argumentos. Percebemos, a intencionalidade de promover um pequeno
debate em equipe para apds iniciar uma roda de comentarios com toda a classe. Observe 0s
questionamentos direcionados com a finalidade de instigar as ideias, promover a socializagao e

estimular os alunos a construir os argumentos.

a) Expliquem o sentido do titulo da cronica: “Caindo na vida”.
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b) Expliquem a oposi¢do que o cronista faz no ultimo paragrafo entre “ditadura
virtual” e “vida real”.

c) Avaliem a posicdo defendida pelo cronista nesse texto em relacdo ao
comportamento do jovens que tém habitos iguais aos do garoto observado pela
janela.

d) O grupo concorda ou discorda da posicédo defendida pelo cronista?

e) Apresentem argumentos convincentes para defender a posi¢do do grupo.

A atividade é composta por consignas claras e objetivas, privilegiando a oralidade,
promovendo a socializagdo e estimulando a criticidade dos alunos. Os verbos no modo
imperativo ndo deixam margem de ddvida de que a tarefa proposta é comunicativa: Expliquem,

avaliem, apresentem, concorda ou discorda.

A proposta didatica inicia com a leitura da crénica, depois a organizacdo dos grupos
com perguntas reflexivas a respeito da tematica “Viver conectado e longe dos prazeres da vida
real” proposto pelo livro didatico. Apos a discusséo grupal, abre uma roda de comentérios. O
género é bem trabalhado pelo livro, pois aponta caminhos a seguir e apresenta as normas de
uma roda de comentarios. Estabelece acbes para o orador e os ouvintes. Com isso, aborda a

importancia de respeitar o turno da fala do outro.

Segundo livro: Vontade de Saber Portugués

Figura 15: Capa do DVD do filme Central do Brasil
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O prdprio encarte de DVD ja € em si um texto de multiletramento: letras com diversas
fontes e cores, textos suspensos com informacdes especificas (Indicacdo ao Oscar; Vencendo
do Globo de Ouro). Alem disso, apresenta imagens e simbolos (DVD, EUROPA FILMES). A
ilustracdo da capa remete a um género cuja linguagem é de imagens em movimento e de sons,
exigindo principalmente uma leitura de oralidade de personagens em cena. Desse modo a
imagem ilustrativa do filme permite ao professor realizar mediacéo de oralidade em circulo,

com discussdo em grupo etc.

No livro Vontade de Saber Portugués- 9° ano, no capitulo 1, as autoras apresentam
0 género textual roteiro de cinema. Como proposta pedagogica, 0 LDLP traz o texto de um
fragmento do filme Central do Brasil e logo ap06s, a fim de ilustrar o encarte do DVD do referido

filme.

Em seguida, no livro, hd uma minibiografia com a imagem do diretor do filme, Walter

Salles, a proposta didatica ap6s a minibiografia é estimular o dialogo.
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Figura 16: Foco na oralidade em 'Conversando sobre o texto'.

O texto apresenta a linguagem verbal e ndo verbal. Sendo assim, uma linguagem mista
que favorece ao leitor compreender o texto, pois a linguagem verbal é completada com a
fotografia de Walter Salles. A imagem do diretor de filmes faz o leitor ver as caracteristicas
fisicas do diretor. Na minibiografia de Salles podemos destacar palavras como: audiovisual,
televisdo, documentério, comunicagdo e entrevistas. Todos 0s vocabulos remetem a producao

oral.

Ap0s esse breve texto ha o indicador textual de oralidade “conversando sobre o texto”

(ver seta abaixo a figura 17):

Figura 17: Conversando sobre o texto

Nesse momento, o livro propde uma conversa para instigar o conhecimento sobre
filmes, especialmente, o filme Central do Brasil, que pode ser assistido em sala de aula caso 0s

alunos ndo conhegam ou o professor sinta a necessidade. A tarefa usa a midia para o docente
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fazer uma avaliacdo diagnostica sobre o longa metragem e para identificar se os discentes sabem

0 que um roteiro de cinema.

No final do capitulo, as autoras propdem uma representacéo de cena com a producéo
oral. A atividade inicia com a busca de um conto ou cronica a fim de adapta-lo para o cinema.
Entdo, a tarefa passa pela leitura, producdo textual e oralidade. O livro traz passo a passo de
como construir um roteiro de cinema, apresenta um modelo aos alunos e se preocupa em

abordar aspectos do género oral, encenacdo de cena, como atitude coporal e tom de voz.

Figura 18: Pensando na produgéo de texto para a produgéo oral

A atividade proposta como producéo oral € a encenacgdo dramatica. Para isso, o livro

prop0e as seguintes consignas:

a) Forme um grupo com trés ou quatro colegas e pesquisem um conto ou uma cronica
para servir como argumento do roteiro, isto é, a ideia, o assunto, a historia que
sera contada.

b) Anotem as principais caracteristicas de cada personagem do texto escolhido, pois,
antes de escrever o roteiro, é preciso conhecer bem os personagens.

c) Facam um eshogo das cenas dramaticas, indicando o tipo de cena (interna ou
externa), o local e em que periodo a cena se passa, de noite ou de dia.

d) Lembrem-se de que qualquer alteracédo no tempo ou no espacgo da acdo determina

o fim de uma cena e o inicio de outra.
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e) Esbocem as falas ou possiveis didlogos entre os personagens de acordo com a
historia, a cena e o contexto escolhido.

Além de trabalhar com a narrativa e elementos externos e internos de uma cena como
figurino, cenario entre outros. Com essa atividade, o aluno veste-se do seu personagem e
compreende que a oralidade vai além da fala, ela é revestida de diversos caracteristicas inerentes

a personalidade e emocdes.

Vejamos abaixo o indicador textual de oralidade do livro Vontade de Saber

Portugués “Produgéo oral”:

Figura 19:Foco na oralidade em 'Producdo oral: Representacdo de cena'.

O livro apresenta como proposta escrever um roteiro de filme, apos a escrita os alunos
representarem esse roteiro. Para isso, aponta alguns passos que o professor e os alunos devem

sequir:

e Decidam qual é a melhor cena a ser representada.
o Definam que integrantes do grupo deverdo interpretar cada um dos
personagens que fazem parte da cena.
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Escolham o figurino, os elementos para o cenario e as musicas adequadas a
cena.

Os integrantes que ndo participarem como intérpretes deverdo ser
responsaveis pela tarde técnica: sonoplastia, organizagdo do cendrio e do
figurino.

Procurem produzir um cenario com poucos elementos, utilizando apenas o
essencial para contextualizar a cena.

Para os intérpretes, é necessario que facam a leitura individual até que se
sintam seguros para realizar a representacgéo.

Realizem um ensaio coletivo em que cada personagem treine sua fala em voz
alta. Marquem o tempo de cada fala, definam o momento que a mdsica ir4
tocar e planejem a organizagdo do espago.

As palavras em destaque remetem aos aspectos da oralidade da lingua: musicas,

sonoplastia, fala em voz alta, tempo de cada fala, abordam o uso da oralidade (ouvir e falar).

H& uma preocupacdo em fazer o aluno entender que a producéo oral estd marcada pelo tempo

de turno de fala. Quando alguém fala o outro escuta. Respeitar o turno de fala é relevante para

haver a comunicacdo (tempo de cada fala). Abaixo (fig. 20) o livro aponta dicas para que a

atividade seja bem trabalhada:

Figura 20: Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

As dicas sdo ideias para o professor organizar a turma para realizar a atividade. Na

tentativa de prever algo inesperado que pode prejudicar o desenvolvimento da producéo oral.

Vejamos quais sao essas dicas:

A turma deverd organizar a sala, deixando um espaco maior a frente, para que

0S personagens possam circular.
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e Cada grupo devera organizar o cendrio e o figurino de acordo com a cena.

e Antes de realizarem atividade, um integrante do grupo deverd contar
rapidamente a historia e 0 que passou até chegar a cena que sera
representada.

e Preparem antecipadamente a musica e os efeitos sonoros. Se forem utilizados
aparelhos eletronicos, testem para que ndo ocorram problemas na hora da
encenagao.

e Depois de tudo pronto, fagam uma boa apresentagao!

A oralidade estd marcada pelos vocabulos: contar, musica, efeitos sonoros. Essas
palavras remetem a evocacdo de sons e a transmissao de informacgdes. Como sera representada
apenas uma cena, um aluno contard o desenrolar da narrativa até a cena que sera encenada.
Sendo assim, é de suma importancia a objetividade, clareza e a entonacdo de voz para todos

compreendam a estoria.

Notamos, a presenca da producao oral como pratica pedagdgica neste LDLP. Além
disso, € notavel o uso dos recursos midiaticos para estimular a producgdo de géneros orais. Nas
duas folhas registradas acima do livro percebemos a uniéo da fotografia, capa de DVD, sugestdo
de filmes a fim de provocar reflexdo, debate entre o professor e os alunos, facilitando o fazer
docente em busca de um aluno critico, atuante na sociedade, capaz de interagir em diferentes

situacdes através da fala, da escrita e da leitura.
Em sequéncia analisaremos outro livro didatico, A aventura da linguagem:

No capitulo 4 da unidade 2, o livro didatico apresenta o tema sobre a cultura,
especialmente a indigena. Para isso, traz uma fotografia de um artefato indigena, apresenta
conversas e textos sobre a temética. A oralidade é marcada por um trabalho de pesquisa que
culmina numa exposic¢do oral sobre o tema. O recurso midiatico utilizado é a fotografia

iniciando o capitulo a fim de provocar a reflexdo e chamar atengéo dos alunos.



Terceiro livro: A aventura da linguagem

Figura 21: Fotografia de ornamentos indigenas

A imagem representa a cultura indigena através do artesanto com penas, cores,
expressdes artisticas dos primeiros povos do Brasil.

78
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Figura 22: Foco na oralidade “Conversando”

Apds a fotografia, o capitulo inicia com uma atividade oral entre professor e alunos,
sinalizada pelo indicador textual de oralidade do LDLP “CONVERSANDO”. Nesta tarefa,
o docente faz questionamentos aos discentes a fim de diagnosticar o conhecimento prévio dos
alunos sobre a cultura indigena. Vejamos as perguntas norteadoras para o desenvolvimento da

conversa:

[N
'

Vocé concorda com a declaragédo de que o povo brasileiro é formado por trés
racas: a branca, a negra e a indigena?

N
1

Vocé sabe o que é cultura?
3- O que vocé sabe sobre 0s nossos indigenas?
4

Os indios brasileiros tém cultura? Por qué?

Concluido os questionamentos reflexivos, o livro propde a leitura do texto “Formagao

do povo e da cultura brasileira” de Beatriz Muniz Freire.
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Figura 23: Texto motivador para a producao oral

7

O texto apresentado no livro é motivador para a discussdo oral, num primeiro
momento. Aqui pode-se realizar a leitura silenciosa e depois a leitura individual socializada,
em voz alta. A partir do texto e discussdes mediadas pelo professor, segue-se a proposta de
“exposicao oral”. O livro aponta um conjunto de orientagdes utilizando indicador textual de
oralidade dos LDLP “Produzindo uma discuss@o oral”, conforme apresentado a seguir na

figura 24:
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Figura 24: Foco na oralidade “Produzindo a exposi¢ao oral”

No segundo paragrafo dessa pagina observamos a orientacdo didatico-pedagogica
“Por esta razdo, vocé e seus companheiros do grupo fardo uma pesquisa para conhecer melhor
os indigenas brasileiros e vdo apresenta-la a turma”. O livro apresenta em seguida uma
sequéncia didatica do como pesquisar sobre a tematica, organizar sua fala antes de iniciar a
apresentacéo oral.

Esse esquema para ‘exposi¢do oral’ que o LDLP apresenta estd em trés passos:
Passo 1: discussao prévia ou inicial

Passo 2:
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Movimento 1: ler as orientagOes para Exposic¢ao Oral
Movimento 2: planejamento para o grupo de trabalho

Passo 3: realizacdo da exposicao oral.

No livro didatico, exemplar do professor, além das orienta¢6es acima o livro traz em
uma caixa dicas para o docente seguir a fim da atividade ser um sucesso. Vejamos quais séo as

dicas:

Professor (a):

e As orientacdes para que os alunos produzam uma Exposicdo Oral deverdo ser lidas
e seguidas por eles. E importante que os alunos sigam as instrugdes que leram, por isso
evite explicar oralmente o que deve ser feito, mas procure apenas ajuda-los a superar
as dificuldades de compreenséo, tratando-os como um problema de leitura.

e Considerando a quantidade de alunos em sala ou as caracteristicas de sua turma,

pode ser necessario fazer algumas alteracdes nas orientagdes para a Exposi¢éo oral.

O coordenador dos trabalhos pode ser um aluno ou o professor de portugués. Caso a turma opte por
indicar um aluno para ser o coordenador, serd interessante um para cada dia de atividade.

O livro apresenta definicdo do género exposicao oral, fungdo dos participantes e a
organizacdo do trabalho. A proposta didatica evidéncia a importancia de respeitar o turno de
fala, a entonacdo, e 0 conhecimento prévio sobre o assunto que sera exposto. A seguir as

orientacOes da atividade de oralidade proposta pelo livro didatico:

A - Exposicao oral- Instrucdes gerais

Exposi¢do Oral é uma prética de linguagem em que uma pessoa- 0 expositor- discorre sobre
um assunto que conhece bem para um destinatério- o publico ouvinte- interessado em saber mais sobre

este assunto.
Organizagao Interna:

I- Inicio da sess&o: pelo coordenador dos trabalhos.
I1- Apresentacdo: (individual ou em grupo):
1) Abertura: apresentacao do tema e dos expositores (havendo um sé expositor, a
abertura podera ser feita pelo coordenador).
2) Introducdo ao tema: ponto ou aspecto do tema que seré apresentado pelo grupo,
sua importancia e razGes desta escolha.
3) Desenvolvimento do assunto.
4) Concluséo: recapitulacéo e sintese do que foi tratado.

I11-  Encerramento dos trabalhos: pelo coordenador.
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VVemos, assim, nesse bloco uma orientacdo geral sobre a exposi¢do oral. O papel de
cada agente numa apresentacdo oral, a abertura, o desenvolvimento da fala e a conclusdo das
ideias para que o assunto seja bem trabalhado, com coeréncia e clareza, a fim de persuadir a

plateia, esclarecer e informar os espectadores.

Em seguida, o LDLP apresenta informac6es sobre as fungdes dos participantes de um
grupo de trabalho bem como sobre a funcéo de um grupo de trabalho, como vemos a seguir:

Funcéo dos participantes:

a) Coordenador
e Abrir e encerrar as atividades;
e Controlar o tempo da apresentacao dos grupos e das perguntas (se houver);
e Fazer ainscricdo das pessoas que desejam esclarecimentos.
b) Membros do grupo de trabalho
e Procurar informacbes sobre o tema ou conversar com pessoas que tenham
conhecimento do assunto;
e Levar para a sala de aula o material encontrado, para ser lido por todo o grupo;
e Ler com atencdo o material coletado pelos colegas;
e Participar ativamente dos trabalhos em grupo.
c) Apresentador ou expositor
e Elaborar um esquema do que ira falar para:
v’ Servir como roteiro para a apresentacao;

v' Evitar a leitura de grandes trechos, 0 que torna a exposi¢ao pouco interessante.

OBS.: Este esquema pode ser escrito em uma ficha para ser consultado pelo orador ou em transparéncia

ou slide para ser projetado; pode ainda ser colocado em um cartaz ou no proprio quadro-negro.

e Postura do apresentador:

v Falar claramente;

v’ Utilizar tom de voz adequado (nem alto demais nem baixo demais) de
forma que a plateia ouca bem e acompanhe o que esta sendo dito;
Olhar para todos da plateia;

Utilizar a norma urbana de prestigio;

Consultar anotages escritas, mas néo ler o tempo todo;

N XX

Respeitar o tempo determinado para a apresentacdo. E uma forma de
mostrar educacao e respeito com a plateia.
d) Ouvinte

e Prestar atencdo ao que esta sendo apresentado;
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Anotar as informagdes mais importantes e interessantes;
Solicitar esclarecimento (hno momento estabelecido para isso);
N&o conversar ou rir;

Ajudar o colega.

Funcéo do grupo de trabalho

Cabe ao grupo de trabalho planejar a Exposicédo Oral e decidir como sera a apresentacao:

e Selecionar o material a ser apresentado;

e Preparar o contetdo da introducéo, do desenvolvimento e da concluséo. Decidir:

v

N N

<\

Como serd a introducao para que desperte o interesse dos ouvintes;

A sequéncia das ideias no desenvolvimento da exposicao;

Como seré a concluséo;

A articulacdo entre as partes;

O material a ser apresentado para tornar mais clara e interessante a exposicao;

O que serd lido e 0 que sera apresentado sem leituras;

O que vai ser utilizado como “ajuda-memoria”: esquemas, cartazes, trechos de
gravacOes, mapas, depoimentos, etc.;

Recursos a serem utilizados (lousa, fichas, cartazes, transparéncia e retroprojetor;
slides, computador, Datashow).

Escolher o apresentador: o grupo pode escolher um membro para fazer a exposigdo ou
dividir o trabalho para que cada um apresente uma parte;

Definir a fungdo de cada membro do grupo durante a exposicéo;

Treinar a exposicao.

Vemos nesse bloco uma orientacdo geral sobre as funcGes dos participantes de um

grupo de trabalho de exposicdo oral (coordenador, membros do grupo de trabalho e

apresentador). Assim como a postura do apresentador e 0 papel do ouvinte para uma boa

exposicdo oral. Notamos a presenca de midias como lousa, fichas, cartazes, transparéncia e

retroprojetor; slides, computador e Datashow para serem utilizados na atividade oral,

proporcionando assim, um recurso com o objetivo de acompanhar, ilustrar e auxiliar a producéo

oral.

Logo apds, o LDLP apresenta orientacOes especificas sobre a prépria exposicao

apresentada no livro didatico do aluno:

B - Exposicdo oral- realizacdo

1- Discussdo prévia ou discussao inicial
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e Ler e comentar a problematica indicada para a exposicao.

e Levantar algumas ideias iniciais ou questdes sobre o assunto.

2- Preparacéo:

12 fase: no grande grupo

a)
b)

c)
d)
€)
f)
9)

Nomear o coordenador.

Pensar onde poder&o encontrar as informacdes para auxiliar na exposicdo oral: entre vista
com professores, com especialistas ou com pessoas que tém vivéncia no assunto; debates
de radio ou televisdo; jornais radiofonicos, televisivos ou escritos, revistas, livros, internet,
consulta ao IBGE, etc.

Dividir a classe em grupos.

Distribuir o tema entre 0s grupos.

Resolver a ordem de apresentacéo dos grupos.

Definir o tempo que cada um tera para sua exposicao.

Definir a data e o tempo de duracdo da Exposicao.

22 fase: planejamento nos grupos de trabalho

2. A exposicéo oral

)
1)

1)

V)

Organizacdo da sala de uma forma que facilite os trabalhos e a participacéo de todos.
Inicio da sess@o. O coordenador devera
e Apresentar o tema e seus objetivos;
e Consultar o grande grupo para decidir como serdo feitas as perguntas de
esclarecimento:
» Como as pessoas devem se inscrever, quantas vezes um mesmo
participante podera tomar a palavra, o tempo de cada pergunta;
» Se apalavra para os inscritos sera dada no final da apresentacéo de cada
grupo ou no final da apresentacéo de todos 0s grupos.

Apresentacdo dos grupos: O coordenador d& a palavra aos grupos.

Encerramento dos trabalhos.
OBS.: Se possivel, organizem a gravacdo ou filmagem da exposicdo, para que,
posteriormente, todos os alunos possam ouvi-lo ou revé-lo e fazer uma avaliagéo de seu

desempenho e da atuagéo de seu grupo.

A proposta didatica de uma exposicao oral é organizada, clara e objetiva. A temaética

condiz com os textos e discussdes prévias, ha uma encadeacdo de atividades que culmina numa

exposicdo oral. Percebemos que o livro se preocupa com todos 0s passos para realizar uma
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exposicdo oral: preparacdo da tarefa durante a explanacgdo e o depois, momento de avaliagéo e
auto avaliacéo, pois a proposta pede para gravar ou filmar a apresentacdo oral para que seja

vista ou ouvida pelos alunos em um outro momento da aula.

Sendo assim, os recursos audiovisuais como camera filmadora seriam de bastante
relevancia nessa tarefa. A oportunidade de posteriormente, com calma, avaliar a postura,
entonacdo e o conteudo é algo que apenas com a tecnologia pode nos proporcionar. Estimular
a autoavaliacdo, promover a pesquisa, provocar a reflexdo e compreender o papel de falante e
ouvinte é apresentar funcionalidade e respeitar as caracteristicas da lingua utilizando um género

oral formal.

Os vocabulos utilizados para indicar oralidade foram: discussdo, exposicédo oral,
expositor, apresentador, falar, orador, tom de voz e comentar. Além da série de acdes que 0
apresentador deve executar, o livro também sugere o que o ouvinte deve fazer. Para a tarefa ser

cumprida com eficiéncia € necessario seguir a metodologia da exposicéo oral.

A atividade oral, entdo, ndo permeia apenas 0 momento da fala ela é elaborada antes,
no momento da reflexdo, pesquisa e organizacdo da fala. Isso mostra para os alunos que a
oralidade é assim como a escrita, necessita de uma preparacdo para que na apresentacdo o
orador se sinta seguro e faca as outras pessoas, 0s ouvintes, também, sentirem confianca e
legitimidade no que estdo ouvindo. Para isso, € necessario estudar, organizar a fala, prestar
atencdo no tom da voz, nem alto nem baixo, a fim de que todos os ouvintes possam ouvir com

clareza as informac@es do orador.

Analisaremos o proximo livro didatico, Portugués:

Quarto livro: Portugués
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Figura 25: Texto motivador para a producéo oral

O capitulo 2 do livro Portugués do projeto Telaris traz a tematica da comunicagdo em
meio a0 mundo moderno, a extrema pressa que todos vivemos no dia a dia. O capitulo traz
contos sobre o assunto como Circuito fechado de Ricardo Ramos e 73 de Dalto Trevisan e
atividades de leitura e compreensdo dos textos citados.

Numa sessdo com o indicador textual de oralidade dos LDLP “Pratica de
oralidade”, o livro propde um debate sobre “Relagdes pessoais em tempo de comunicagédo

rapida”, conforme apresentado na figura 26 a seqguir:
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Figura 26: Foco na oralidade “Debate”

Analisemos a atividade:

Nos textos que vocé analisou neste capitulo, foi possivel constatar que a concisao, a

economia de linguagem, é uma caracteristica da era da comunica¢édo. N&o s na literatura,

como nas relag(")es entre as pessoas.

1-

Em sua opinido, de que modo as relagdes sociais, familiares e de amizade séo
afetas por essa linguagem apressada?

Vocé diria que essa linguagem, as vezes marcada por clichés, outras vezes concisa
demais, pode afastar as pessoas?

Vocé ja se sentiu prejudicado em alguma situacdo por esses modos de
comunicagdo marcados pela pressa?

Converse com seus amigos e debatam a seguinte questéo:
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De que modo as formas de comunicacao marcadas pela economia e pela rapidez

excessiva afetam nossas relagdes pessoais?

O livro propde uma reflexdo sobre a correria diaria e como isso afeta nas relacdes
interpessoais. Para provocar no aluno uma autorreflexao, o livro traz uma fotografia ao lado do
texto com um homem e uma mulher numa mesa (figura 26). Seguindo uma coeréncia seria
normal que ambos estivessem conversando entre si sem nenhum aparelho tecnoldgico, mas
cada um estd com um notebook em maos. Ndo ha contato visual, ndo ha didlogo. Eles estdo
fechados no mundo virtual. Para representar bem que o tempo passa muito rapido por causa dos
constantes compromissos da vida moderna ha um rel6gio na parede da fotografia para sinalizar

0 tempo passando.

Essa discussdo de comunicacdo rapida, deixar de ter o contato visual com as pessoas
para interagir em redes sociais conectados a Internet é uma tematica significativa para trabalhar
com os jovens, pois a Internet ganhou proporcdes gigantescas e ela facilita nosso dia a dia,
porém n&o é para deixar de se comunicar pessoalmente. E necessario que 0s nossos jovens
sejam letrados digitalmente, mas capazes de se comunicar pessoalmente nas modalidades oral

e escrita da lingua.

A comunicacdo rapida exigida pela pressa pode causar transtornos como: uma
mensagem enviada para a pessoa errada, palavras digitadas de forma incorreta e isso pode gerar

conflitos.

Os vocébulos em destague, converse e debatam, afirmam a socializacdo através da
producdo oral. A proposta didatica passa pela leitura dos textos, reflexdo do tema e um debate.
No livro do professor hd uma observagao sobre a atividade de oralidade:

Prof. (a), este € um bom momento para refletir sobre o tempo gasto em ambientes
virtuais prejudicando muitas vezes as relacdes pessoais reais, de interacdo, de apoio em
momentos de caréncia, de disponibilidade para atender alguém préximo que necessita de
atengdo. E também um momento de refletir sobre como essa economia de linguagem nas
relacGes pessoais do cotidiano pode levar & incomunicabilidade pela incompletude de ideias

que levam a interpretagdes ambiguas ou distorcidas.

Nesta observacéo, feita ao professor, o livro traz uma orientacao reflexiva a respeito

do tema. Sendo assim, aponta um direcionamento para o docente guiar o debate.

A seguir, analisaremos o livro didatico Jornadas.port:
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Quinto livro: Jornadas.port

Figura 27: Texto motivador para a producdo oral

O livro Jornadas.port na unidade 5 inicia com o texto “Mulheres precisam querer
mais” de Luiza Nagib Eluf (figura 27). O texto chama as mulheres para lutar por seus direitos,
apresenta alguns avancos que as mulheres tiveram ao longo da histéria e a forca e a luta
feminina. O texto mostra varias fotografias de mulheres em protesto, lutando pela igualdade
social, direitos e justica. O recurso midiatico fotografia € visto ao longo de todo o texto.

Ap0s o texto e uma atividade de compreensao textual o livro traz a imagem de Maria
da Penha, uma mulher que sofreu violéncia domestica (figura 28). Hoje, existe uma lei de

protecdo aos maus tratos contra a mulher que leva o seu nome lei Maria da Penha em 2006.
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I Lei Maria da Penha
A Lel Maria da Penha cria me-
canismos para coibir a violéncia
domeéstica e familiar contra a
mulher. Aprovada em 2006,
recebeu esse nome em home-
nagem a uma vitima real da
violéncia doméstica — Maria da
Penha Maia Fernandes — e per-
mitiu que os agressores passas-
sem a ser presos em flagrante
Oou que tivessem a prisao pre-

Figura 28: Fotografia de Maria da Penha

A fotografia de Maria da Penha e a referéncia a lei que leva o seu nome, exemplo de

mulher que lutou por seus direitos. A partir do seu caso de violéncia doméstica, muitas

mulheres comegaram a denunciar 0s seus agressores.
O livro traz também exemplos de outras mulheres que mudaram o rumo da histéria

ocupando altos cargos politicos, antes ocupados apenas por homens, como na figura 29:

o - —

Figura 29: Fotografia de mulheres lideres no mundo
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Na mesma sessdo traz outro recurso midiatico, cartaz, para ilustrar um encontro de
mulheres estudantes em Salvador-Bahia. O intuito € mostrar que as mulheres estdo se
organizando e se encontrando para discutir sobre os seus direitos e avancos durante a historia
da humanidade.

Figura 30: Cartaz de um encontro de mulheres estudantes da UNE

Toda a unidade do livro € envolvida na temética feminista, na luta das mulheres contra
0S preconceitos e agressores. Percebemos que o texto, cartaz, fotografias constroi um
conhecimento prévio para a producéo oral: debate. O trabalho com a multissemiose neste cartaz
auxilia na formagdo do multiletramento. A posicdo em marcha da figura feminina, os
movimentos, as cores que remetem uma passeata estimula os sentidos e complementa o sentido.

A seguir vemos outro indicador textual de oralidade dos LDLP “Produgdo oral”
com o topico “Debate”. Esta pagina apresenta aspectos de multiletramentos (texto, imagem,

géneros diferentes):
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Figura 31: Foco na oralidade “Debate”

A proposta da producéo oral inicia pedindo para os alunos lerem a tirinha de Calvin
(ver figura 31), a qual em si traz a indicacdo de outro género de oralidade, o debate. Vejamos a

figura abaixo (fig. 32) na qual damos enfoque a tirinha de Calvin:

Figura 32: Tirinha de “Calvin”
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Observemos que a propria tirinha propde uma hibridizacdo de géneros'! (um género
mesclado em outro), justamente quando o tema da tirinha é o debate (apresentado por Calvin)
e que vai permitir ao professor que utilizar este LDLP nesta secdo discutir sobre o que seja o
debate e realiza-lo em sala de aula. A partir do género tirinha o LDLP propde alguns

questionamentos para os discentes refletirem sobre outro género discursivo, o debate:

e Sera que ver os dois lados de uma questdo nos leva necessariamente a uma
visdo fraturada, isto é, partida, fragmentada, quebrada, da realidade?

e Ou auma melhor compreenséo do ponto de vista do outro?

e Ou ainda a um exercicio de analise que nos permite entender melhor nossa

propria posicdo diante de uma questdo polémica?

ApoGs essas perguntas reflexivas, o livro apresenta caracteristicas de um artigo de
opinido e apresenta a semelhanca desse género escrito com o género oral, debate. Vejamos a

seguir quando encontramos no LDLP uma se¢do com o titulo “Realizando o Debate™:

Figura 33: Realizando o debate

Nesta pagina vemos as orientacbes dadas para realizar o debate. Na primeira parte da pagina
temos as orientacdes que antecedem o debate, exposta em trés passos a serem seguidos que irdo
auxiliar na organizacdo do debate:

1 Oliveira (2015b, p. 3197) afirma que os géneros “(...)se materializam em padronizagdes mais ou menos rigidos
ao longo do tempo, mas que também se caracterizam por modificagcGes em outras formas genéricas ou mesmo na
hibridizacdo de géneros”. Nesse sentido ainda aponta que “Estudos sobre a questdo da transmutagéo, hibridiza¢do
e formagio de géneros (BHATIA, 1997; 1993; 1999; MARCUSCHI, 2000; 2004; SWALES, 2004; ARAUJO,
2004; 2006; BEZERRA, 2006; LOPES, 2008) sdo apontados por Araljo (2012) que propde a ideia de constelacao
de géneros para dar conta do carater dessa tensdo diadica entre rigidez e flexibilizagdo dos géneros”. Esse aspecto
ndo faz parte desta pesquisa.
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Sente-se com um colega e, juntos, proponham diferentes questdes polémicas que sao
objeto de discussdo na sociedade em que vivemos. Por exemplo: As mulheres devem
desempenhar as mesmas funcdes do homem? E importante proibir a propaganda de
bebidas alcodlicas? A maioridade penal deve ser reduzida para 16 anos? A televiséo e
0 cinema sao motivadores de atos de violéncia? (Lembrem-se de que é possivel propor
questdes relativas ao ambiente escolar.)

Vocés propdem e o professor anota as sugestfes na lousa. Depois, em conjunto,
escolhem uma delas para ser debatida por toda a classe. Escolhido o tema, surgiram
aspectos que poderdo ser abordados nas discussdes entre 0S grupos.

Facgam pesquisas para conhecer melhor o assunto e, assim, poder fundamentar o ponto
de vista de cada um. Em uma data previamente marcada pelo professor, reinam-se em
grupos para uma primeira discussdo. N&o € necessario que todos assumam 0 mesmo
ponto de vista. Neste momento, é importante levantar argumentos e contra-argumentos

para o debate com a classe toda. Portanto, ndo deixem de fazer anotagdes.

A proposta didatica expde alguns questionamentos com o objetivo de provocar

reflexdo para o debate. As perguntas trazem palavras como: cinema e televisdo, recursos

midiaticos. As questdes polémicas auxiliam a promover a discuss&o.

Quanto ao debate propriamente dito o livro propde as seguintes recomendacoes,

conforme figura 34.

Figura 34: Realizando o debate e avaliagdo



96

Para o desenvolvimento do debate o livro propde estratégias didaticas para o bom
funcionamento do género oral. Vejamos:
Realizando o debate

1- Vocés se dividirdo em dois grandes grupos, de forma que a metade da classe seja de
debatedores e a outra metade, de observadores.

2- Facam dois circulos concéntricos com as cadeiras, de modo que o grupo de debatedores se
sentem no circulo interno e dos observadores, no circulo externo.

3- Ogrupo de debatedores inicia o debate, enquanto o dos observadores toma nota da atuacéo
dos colegas. Poderdo anotar:

e Quem ndo participa, quem ndo respeita a opinido do outro, quem “atropela” a
exposi¢cdo do colega, quem monopoliza o debate, quem demonstra impaciéncia,
irritacdo ou agressividade, quem leva a discussdo para o campo pessoal, quem
desejaria participar mas ndo encontrou oportunidade;

¢ Quem se expressa de maneira clara, utilizando voz alta e pausada;

e Quem apenas expressou opinido, quem justificou seu ponto de vista com
argumentos;

e Quem utilizou argumentos convincentes, quem apresentou bons argumentos, quem

conseguiu chamar a atencao dos colegas.

Avaliacdo

Quando se encerrar o tempo determinado pelo professor, 0os observadores apresentam
suas anotacfes. Os debatedores podem discordar delas, desde que justifiquem sua

discordancia.

A proposta didatica apresenta os passos para seguir o género oral, debate. Aborda
como o professor deve trabalhar, esclarece o papel de cada um num debate e aponta como cada
um deve agir para que o debate seja bem sucedido. O livro do professor traz a abordagem antes
(antes de comecar), durante (realizando o debate) e depois (avaliacao). Isso faz tanto o docente
quanto os discentes compreenderem que para haver um debate é necessario uma preparagéo,
conhecimento prévio sobre o assunto e organizacdo da fala, divisdo de papéis com 0s
debatedores (aqueles que discutem sobre 0 assunto) e os observadores (aqueles que observam

se as regras do debate estdo sendo seguidas).
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A atividade prop0e estimular a formacéo de opinido. Para defender um ponto de vista,
€ necessario ter conhecimento sobre o assunto, respeitar a opinido alheia e o turno de fala. Um
debate sem respeito do turno de fala é baderna, confusdo. A producéo oral é trabalhada num
género formal que exige a criticidade e a clareza de ideias. O livro didatico apresenta etapas
objetivas para a formacao do debate em sala de aula. Para isso, parte de um género escrito ja
conhecido pelos alunos, artigo de opinido, para um género oral, debate. Essa aproximacéo pode

auxiliar os discentes na formulacdo de argumentos.

O enfoque desta pesquisa € investigar como a oralidade estd sendo trabalhada nos
LDLP e se a referéncia de recursos midiaticos inseridos no livro auxilia a desenvolver a
competéncia comunicativa dos discentes. Para isso, identificamos os recursos midiaticos

presentes nos respectivos LDLP.

Livro didatico de Lingua Recursos midiaticos presentes nos livros
Portuguesa didaticos como subsidio para a oralidade
A aventura da linguagem Fotografia, sites.
Portugués, uma lingua Fotografia, capa de filme, capa de livro, site
brasileira de rédio, site de textos e blog.

A Mdsica, fotografia, blog, site, capa de DVD,
Portugués . L
revista, redes sociais, jornal.

Fotografia, capa de DVD de filme, capa de
Vontade de saber Portugués DVD de episodio, capa de livro, site, jornal,

telejornal, propaganda.

Fotografia, site, capa de livro, propaganda,
Jornadas.port folheto de divulgacdo, musica, cartaz, cena de

filme, cartaz de filme, capa de DVD de filme.

Quadro 4: recursos tecnologicos sugeridos nos LDLP para trabalhar oralidade

Percebemos que os LDLP estimulam a pratica da oralidade a partir de recursos
midiaticos como fotografias, capas de DVD de filme, capas de livro e propagandas. Além disso,
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ha uma presenca marcante nas obras pesquisadas de midias relacionados ao mundo virtual, a

internet, como sites e redes sociais.

A fim de abordar o quantitativo dos recursos midiaticos presentes nos livros,
analisamos o primeiro capitulo de cada livro didatico que surgi o indicador textual de oralidade,
objetos da pesquisa. Com isso, constatamos que o livro Portugués, uma lingua brasileira
apresenta mais referéncias aos recursos midiaticos do que o livro A aventura da linguagem.
Contudo, é notavel que todos os livros utilizam de algum tipo de referéncia ao recurso midiatico

para embasar ou estimular a producéo oral.

Vejamos um grafico por amostragem na quantidade de referéncias aos recursos

midiaticos nos livros pesquisados.

w

N

1

0 I

Vontade de saber Portugués A aventura da Portugués uma lingua Jornadas.port
Portugués linguagem brasileira

SN

W Recursos midiaticos

Gréfico 1: recursos midiaticos referenciados nos LDLP

Os recursos midiaticos mais presentes foram: fotografia, indicacdo de site, capas de
DVD de filmes e seriados. Além disso, em dois dos livros pesquisados o primeiro capitulo
aborda sobre a linguagem digital e a evolugdo da tecnologia. Os livros séo: Portugués e
Portugués uma lingua brasileira. Este ultimo traz um projeto de construcdo de um blogue. O

professor e os alunos sdo convidados a construir um blogue e postar suas descobertas,
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atividades, compartilhar informacGes e interagir no ciberespaco. Os livros trazem uma

consciéncia sobre a importancia de letrarmos nossos alunos digitalmente.

Vejamos um grafico que expde os livros que trazem géneros orais e outros apenas com

perguntas direcionados com o intuito de criar uma conversacdo em sala de aula.

Géneros orais x Perguntas direcionadas

0

Vontade de saber Portugués Portuguésuma  Jornadas.port A aventura da
portugués lingua brasileira linguagem
B Géneros orais B Perguntas direcionadas

Gréfico 2: Géneros orais x perguntas direcionadas

Encontramos no primeiro capitulo dos livros didaticos pesquisados que trés livros
possuem direcionamento para a producdo de um género oral formal pablico, Vontade de saber
portugués, Portugués e Portugués uma lingua brasileira, e os outros dois livros, A aventura
da linguagem e Jornadas.port apresentam apenas perguntas direcionadas, ou seja, perguntas

e repostas, geralmente nas aberturas de capitulo para introduzir um texto.

No entanto, essa pratica ndo favorece que todos os alunos se pronunciem verbalmente
porque o tempo e 0s guestionamentos sdo poucos para uma sala lotada de alunos e muita das
vezes, 0s discentes também se sentem inibidos de falar em publico para toda a sala. Porém, com
essa atividade, o professor pode mostrar o valor de respeitar o turno de fala do outro para que a

comunicacgéo ocorra.

Géneros orais sdo utilizados em diferentes esferas da comunicacdo social
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011). Para que na sala de aula os géneros sejam trabalhados é
necessario tracar objetivos claros e construir um caminho com normas, modelos a serem
seguidos de acordo com cada situacdo social. Encontramos nos livros pesquisados orientagdo

para o docente trabalhar como género oral como: entrevista, declamagao de poemas, encenagao
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de filme entre outros. Todavia, encontramos em dois livros atividades com perguntas

direcionadas, A aventura da linguagem e Jornadas.port.

Essa pratica tenta imitar uma conversacdo informal, no entanto, se ndo for bem
trabalhada pelo docente se torna apenas perguntas e respostas direcionadas onde um ou outro
aluno responde e todos se calam. Observamos que quando o livro apresenta essa estratégia de
pergunta-resposta é para antecipar ou fazer o discente refletir sobre um tema gerador. Apds

€SSEeS questionamentos, geralmente, apresenta um texto.

4.4 Andlise de campo (Fase 2 da pesquisa)

Na fase 2 selecionamos 2 escolas para observar o uso do LDLP conforme os elementos

de oralidade e os recursos tecnologicos.

Este trabalho busca analisar a presenca da oralidade e se recursos midiaticos estdo
sendo utilizados para promover a producdo oral em duas turmas de 9° ano do ensino
fundamental em escolas puablicas distintas no municipio de Lagarto-Sergipe. Para isso,
realizamos uma observacdo passiva de 5 aulas de cada professora colaboradora, no periodo de
16 a 23 de setembro de 2016. O nome das professoras sdo ficticios para preservar a identidade
das mesmas. Chamaremos a primeira professora de Ana e a segunda de Maria.

Nessa fase da pesquisa realizamos uma pesquisa etnografica em sala de aula,
utilizando a observacédo ndo participante e aplicacdo de questionario para os discentes a fim de
coletar os dados para o estudo. Entdo, realizou-se uma pesquisa etnogréfica, conforme Ludke;
André (1986) a pesquisa etnografica se caracteriza pela observacgdo direta das atividades do
grupo estudado. Além da observacdo ndo participante também foi aplicado um questionério
com questdes de mualtipla escolha, fechadas e abertas Marconi; Lakatos (2003). A observacgao
ndo participante foi registrada com o auxilio de um gravador de audio e caderno de anotacgdes

para registrar as falas das professoras e dos alunos.

Primeiro, destacaremos a situacdo das aulas da professora Ana. Faremos um recorte
das aulas assistidas, mas antes, iremos situar o contexto da aula de Lingua Portuguesa da
professora Ana: a docente chegou a sala, os discentes estavam sentados. Ela iniciou a aula
falando que eles estudariam o pronome relativo e comecou a escrever sobre o topico gramatical

no quadro. Os alunos pegaram 0s cadernos e comegaram a copiar 0 que estava no quadro.
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Alguns estudantes durante a cOpia conversaram entre si. Apos todos escreverem a professora

comegou a explicar o conteudo.

Apresentaremos a seguir recortes da observacao ndo participante realizada em sala de

aula por datas dos dias que se realizou os registros de campo:

4.4.1-Fragmento da aula colhido em 15 de setembro de 2016, turma do 9° ano do Ensino

Fundamental:

Professora- Pronome relativo retoma uma palavra que veio antes. Existem
varios pronomes relativos como: que, o qual, qual, quais, 0s quais, cujo,
cujos, cuja, cujas, quem e outros. Eles séo usados para néo ficar repetindo
as palavras. Numa redacdo, num texto, temos que colocar sinbnimos para o

texto ficar coerente e coeso.
Aluno 1- E mesmo. Se ficar repetindo palavras vai ficar chato.
Aluno 2- Professora, o que € variaveis?

Professora- Variaveis € o que varia, muda, de singular para o plural, do

masculino para o feminino. Entendeu?

Aluno 2- Sim, é aquele cujo, cujas, cuja, cujas? (Apontando para o quadro.)
Professora- 1sso mesmo!

Maria cuja filha esta doente veio hoje. Cuja filha de quem?

Aluno 3- De Maria.

Professora- Muito bem! Cuja tem funcéo de posse, relagdo de parentesco.

Usando cuja € uma linguagem formal, uma linguagem mais bonita.
Aluno 2- A gente néo ta acostumado com cuja.

Professora- Mas cuja existe e vocés vao se acostumar. A fun¢éo do pronome

relativo € unir duas oragdes. Vejamos esta frase:
Rose cuja pasta € de corujinha gosta de rosa. De quem é a pasta?
Aluno 4- De Rose.

Professora- Vocés precisam entender bem o pronome relativo porque vocés

irdo estudar as oragdes subordinadas adverbiais.
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A andlise da prética pedagogica da professora nos permite destacar que o uso da
oralidade ocorre durante a explicacdo do contetdo gramatical. Poucos alunos interagiram
verbalmente para fazer questionamentos sobre o assunto, pronome relativo. A fala da professora
ao se referir a norma culta “linguagem formal ¢ uma linguagem mais bonita” nos faz inferir que

a linguagem informal para a referida docente é considerada feia.

No fragmento dito por um aluno: “A gente ndo t4 acostumado com cuja.” Revela a
preocupacdo do discente por essa linguagem nova para ele e o distanciamento da variante do
aluno com a professora. Nesse momento, a variante do aluno nao é valorizada e, possivelmente,

ele se sente inferior. Podemos fazer essa inferéncia, por causa do seu comentario.

Nesta aula, os recursos utilizados pela professora foram apenas o quadro branco, pincel
e gramatica. Nao constatamos um género oral formal publico. Apenas uma conversagdo em sala

de aula entre professora e alunos, alunos e professora e alunos e alunos.

Nas aulas nimero 2 e 3, a professora entrou na sala de aula e escreveu no quadro uma

atividade gramatical sobre o pronome relativo. Os alunos copiaram e resolveram as questdes.

4.4.2 Fragmento colhido das aulas do dia 16 de setembro de 2016, turma do 9° ano do

Ensino Fundamental

Professora- Vocés tem que responder essas questdes sobre o pronome

relativo.

Os alunos respondem a tarefa. Uma aluna ergue a méo e pergunta:
Aluna 1- Professora, posso fazer uma pergunta?

Professora- Pode.

Aluna 1- Por que na propaganda politica, eles falam a nossa Lagarto?

Professora- Porque eles omitem o nome cidade. Entdo, a nossa cidade

Lagarto.

Os alunos continuam resolvendo as questdes e durante a atividade alguns conversam
paralelamente. A professora vai até as carteiras dos alunos para tirar duvidas e depois,

aproximadamente 20 minutos, ela comega a corrigir o exercicio.
Professora- Vamos a corregdo. Letra a, qual o pronome relativo?

Aluno 2- Onde.
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Professora- Qual termo ele se refere?

Aluno 2- A cidade.

Professora- Vamos ver a letra b. Qual o pronome relativo?

Aluno 3- Os quais.

Professora- A qual termo ele se refere?

Aluno 3- Aos bancos.

Professora- 1sso mesmo! Vamos a letra c. Qual o pronome relativo?
Aluno 4- A quem.

Professora- A quem esse pronome se refere?

Aluno 4- A recepcionista.

Professora- Por que usamos a quem? Porque a quem se refere a pessoa. Todo

mundo esta entendendo a funcéo do pronome relativo?
Todos- Sim.
Aluno 5- Professora, a minha esté certa? (Mostrando o caderno)

Professora- Cuidado quando for juntar as duas oracdes para nao perder o

sentido. Vocé misturou. Perdeu o sentido.

A professora continuou corrigindo a atividade. Os alunos responderam e tiraram as
duvidas sobre o exercicio. Percebemos a oralidade apenas para a correcdo do exercicio
gramatical. Ndo ha uma construcdo de um género oral especifico. Os recursos utilizados sdo

apenas gramatica normativa, quadro, pincel e apagador.

4.4.3 Fragmentos das aulas numeros 4 e 5 da professora Ana- dia 20 de setembro, turma

do 9° ano Ensino Fundamental

A professora entrou na sala e pediu para os alunos abrirem o livro de lingua portuguesa,
Jornadas.port, um dos livros analisados nesta pesquisa. A docente pediu para os alunos
abrirem o livro na unidade 3, na pagina 80 ha uma foto da entrada principal do Museu Field de

Histdria Natural, em Chicago, Estados Unidos.
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Figura 35: Jornadas.port (fografia do Museu Field de Histéria Natural)

A docente seguiu 0s questionamentos propostos pelo livro e os alunos interagiram

respondendo oralmente:
Professora: Que elementos vocé pode observar na imagem?
Aluno 1- Um montéo de gente, um esqueleto de dinossauro.
Aluno 2- Nossa! Como é grande! Esse dinossauro é de verdade?

Professora- Acho gue sim, ndo tenho certeza. Mas, sabia que existem pessoas

que passam a vida inteira em busca desses 0ssos de dinossauro?
Aluno 3- Nossa! Muito legal!

Professora- Pelo que se vé na foto, qual a especialidade de um museu de

Histdria Natural?
Aluno 4- Acho que é pra mostrar da historia natural.
Aluno 5- E é? E o sabido sabe o que é historia natural?

Professora- Nao precisam brigar por causa disso. Um museu de historia
natural apresenta a histéria e a evolucdo do nosso planeta mostrando
animais, até mesmo extinto como o dinossauro. Vamos a préxima questéo: O
que vocé sabe sobre museu? Qual é a finalidade e a importancia de um

museu?

Aluno 6- Eu nunca fui a um museu. Mas acho que serve para guardar coisas

antigas.
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Professora- Mais ou menos. Serve sim para guardar coisas antigas, mas
também pode apresentar coisas do futuro. Vocés ouviram falar ou viram na

televisdo sobre o Museu do Futuro?

Aluno 7- Vi sim, professora. Vi na televisdo. E cheio de tecnologia e esta no
Rio de Janeiro.

Professora- 1sso mesmo! Esse museu mostra 0 que acontecera conosco se
nao tentarmos salvar o meio ambiente. Entdo, 0 museu serve para registrar
0 que aconteceu e 0 que pode vir a acontecer. Na capital, Aracaju, tem um
Museu da Gente Sergipana. L& tem muitas coisas da nossa cultura como

objetos, lingua, dancas e muitas outras coisas que nos caracterizam.
Aluno 7- Professora, leve a gente pra la.

Professora- Vamos nos organizar pra ver se dar certo.

Concluindo as questdes sobre a figura, a professora pediu aos alunos para virarem a
pagina onde h& um texto. A professora seguiu as orientacdes do livro didatico e leu alguns

guestionamentos antes da leitura do texto.

Figura 36: Jornadas. port (antes de ler/trabalho com a oralidade)

Professora: Vocé gosta das aulas de Ciéncias? Ja teve a oportunidade de
realizar experiéncias no laboratorio sob a supervisdo e com a ajuda do

professor?

Aluno 8- Nao. A gente ndo tem laboratério de ciéncias, ndo, professora.



106

Professora- Que tipo de experiéncia vocé fez e qual era seu objetivo ao

realiza-lo?

Aluno 9- Serve a do feijao? A gente plantou uma vez um grao de feijao num

algodéao.

Professora- Serve. Bom, sendo assim, se vocés ainda nédo fizeram muitas
experiéncias ao longo dos anos de estudo e principalmente no ensino médio

irdo fazer.

A professora concluiu os questionamentos e indicou que eles fariam uma leitura
coletiva. Apds, a leitura coletiva, a professora pediu para eles responderem as questfes da

pagina 84 do livro no topico “Exploracdo do texto”.

Os alunos comecaram a responder a atividade e em 15 minutos a sirene toca e anuncia

o final de duas aulas de Lingua Portuguesa.

Nessas aulas, o livro didatico foi utilizado como um norteador. A presenca da
fotografia estimula a oralidade. As perguntas orais iniciam pela leitura imagética para um maior
aprofundamento sobre o assunto. Ha4 um respeito do turno de fala. Quando um aluno ou a
professora falava os outros ouviam atentamente. Percebemos que a conversagdo gera novas

inferéncias sobre o tema e amplia o conhecimento dos alunos.

4.4.4 Fragmento colhido das aulas do dia 15 de setembro de 2016, turma do 9° ano do

Ensino Fundamental

Vejamos fragmentos das aulas de outra professora colaboradora que denominaremos
de Maria. Situaremo-nos na aula de Maria. Ao chegarmos para realizar a observagdo passiva a
professora nos informou que estava no meio de uma sequéncia didatica trabalhando o género
conto mais especificamente, os contos de Machado de Assis. Segundo a professora Maria,
“Primeiramente, trabalhei o conto “Cachorro canibal” de José Veiga, realizamos um debate
sobre a tematica do conto. Os alunos responderam as questdes propostas pelo livro didatico,
Portugués uma lingua brasileira, um dos livros analisados. Apds esse conto, trabalhei a
estrutura narrativa do conto e propus um seminario com diversos contos de Machado de Assis.
Organizei a turma em cinco equipes para eles lerem cinco contos diferentes, identificar os

elementos da narrativa presentes no texto, fazer uma encenagéo de uma ou varias cenas, analisar
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a cena e trazer uma musica com a mesma tematica do conto para fazer a textualidade do texto

do século XIX com uma musica contemporanea.”

A professora Maria chegou a sala e encontrou os alunos organizando o cenario para

encenar. Apds 10 minutos, estava tudo preparado para a apresentacdo do grupo.

Professora- Boa tarde, turma. Hoje iremos assistir a apresentacéo do conto
Os bracos de Machado de Assis. Siléncio, por favor! Iremos comegar.

Aluno 1- O conto é um texto de ficcdo que apresenta um narrador,
personagens, enredo e ponto de vista. Um conto é uma narrativa menor do

que um romance.

Aluno 2- O conto que iremos apresentar é de autoria do grande escritor
Machado de Assis e ele escreveu muita coisa. Sua obra foi considerada
realista por apresentar a vida do Rio de Janeiro com as mazelas da sociedade
carioca. Assim, deixa eu ver, ele mostrava o lado ruim ou melhor como as

coisas sdo. Assim, o lado negativo do homem como: inveja, traicéo, odio etc.

Aluno 3- Eu fiquei com a parte da histéria do conto. (O aluno fala quase

inaudivel).

Professora- Por favor, fale mais alto. Numa apresentacéo oral o tom de voz

tem que ser um pouco alto para que todos possam ouvir.

Aluno 3- Bom (aumenta o tom de voz). E assim, a historia se passa na casa
de um senhor que contrata um rapaz de 15 anos, o Inécio, para trabalhar
como ajudante. O senhor, o nome dele é Borges, deixa eu ver (olha o papel
que segura nas maos). Esse Borges tem uma mulher D. Severina e o garoto
acaba se apaixonando pelos bragos de D. Severina. 1sso é porque naquela
época as mulheres ndo mostravam o0s bragos. Um dia, Inécio estava
descansando numa rede e ndo sabe se estava acordado ou dormindo, ele
sentiu um beijo. Com medo de ser apenas um sonho ele nem abriu os olhos.

Um dia, o senhor Borges despedi 0 garoto e manda ele pra casa.

Percebemos que na apresentacdo do seminario a professora chama atencdo dos alunos
para os espectadores ficarem em siléncio e prestarem atencdo a fala dos apresentadores. Ao

aluno que esta realizando a exposicdo oral, a docente pede para falar alto e a observar a



108

entonacdo de voz. H& uma preocupacgdo da docente dos discentes compreenderem o papel de
cada um na formac&o do género oral seminario. Segundo Marcuschi (2010), “A oralidade seria
uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou
géneros textuais fundados na realidade de sonora (MARCUSHI, 2010, p. 25)”. O seminario é

um género oral que informa e ao mesmo tempo abre reflexdes para questionamentos.

Conforme Santos; Riche (2013), a respeito do papel da escola no trabalho com os

géneros orais:

Segundo os PCN, a escola deve trabalhar tanto os géneros textuais orais
espontaneos (como bate-papo) quanto os mais regulados (como entrevista,
debate, seminario). Algumas editoras tém anexado as colecdes de livros
didaticos CDs com gravagdes de textos, mas o professor também consegue
registros orais na internet, sites de emissoras de radio e no Youtube, por
exemplo. O importante é enfatizar que os textos orais, ao contrario do que
geralmente se acredita, obedecem a um planejamento estrutural (ainda que
simplificado, as vezes), tém regras proprias e funcionam como elemento de
integragdo, merecendo uma analise cuidadosa em sala de aula. (SANTOS;
RICHIE, 2013, p. 33 e 34)

Os livros didaticos podem auxiliar o professor no seu planejamento com atividades
orais, principalmente se esses dispuserem de material multimidia. No entanto, caso ndo haja
esse recurso sendo apresentado pelo livro o docente tem a autonomia de pesquisar recursos

multimidias para auxiliar na producédo de géneros orais.

Apos a fala do resumo, os alunos interpretaram uma cena em que Borges, Inacio e

Severina estavam jantando.

Aluno 4- A gente trouxe como intertextualidade a musica O amor esta no
quarto ao lado. Os alunos cantaram a musica e utilizaram um celular para

acompanhar a letra da masica e a melodia.

Aluno 5- Eu achei essa histdria, Os Bracos, interessante porque prende o
leitor do inicio ao fim. Porque a gente quer saber onde essa historia de paixao
vai parar, 0 que vai acontecer, entendeu? Fica uma divida se era um sonho

ou algo real.

Professora- Por que sera que ele foi mandado embora? Um menino
apaixonado fica atrapalhado. Sera que ele mandou o garoto embora porque

ele comegou a desconfiar de alguma coisa?
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Aluno 1- Pode ser, professora. Os textos de Machado de Assis sdo assim,

deixa um suspense, algo no ar, porque nao da pra saber se foi traigao.

Aluno 2- Achei interessante porque ele achou estranho usar roupa sem

manga e isso chamar atencao.

Aluno 3- Eu achei interessante isso também. Porque a mulher era

considerada vulgar com os bragos de fora.
Aluno 4- Achei interessante porque foi o primeiro amor dele.

Professora- Fica também nas entrelinhas se € a primeira vez que Inacio se
apaixona. Ele vé aquela senhora como uma mulher. Se apaixonar pelos
bracos é uma metéfora, gente. Como uma simbologia. Como era o casamento

do Sr. Borges e Dona Severina?

Aluno 5- Era um casamento assim, ele falava alto com ela e ela tinha que

ouvir, tinha que fazer o que ele queria.
Professora- Entéo, existia uma relagdo de carinho?
Aluno 5- Nao.

Professora- Entéo, fica subentendido que ela pensou assim: alguém olhou

para mim com admiracdo. Para o menino, tudo é novo. E o primeiro

despertar. E a perda da inocéncia.

Como estratégia didatica da professora, notamos que ela faz questionamentos para

estimular a fala dos alunos. Sendo assim, a docente motiva os alunos a falarem sobre o conto.

Outro aspecto importante neste fragmento € o uso do aparelho celular para os alunos cantarem

uma musica trazida por ele e apresentarem uma intertextualidade com o conto de Machado de

Assis. Conforme Rojo (2012) os alunos sdo inseridos num tipo de letramento diferente do da

tradicdo escolar e para isso usam recursos como camera digital, celular e MP5. Trazer as novas

tecnologias para a sala de aula proporciona uma nova forma de letramento, os multiletramentos

que estdo associados aos diversos tipos de textos na sua composi¢édo oral ou escrita, digital ou

impressa 0s quais circulam na esfera social.

Aluno 4- Ah, a gente trouxe as fotografias de Machado de Assis. Olhem aqui!

(Mostra as fotografias coladas numa cartolina para os colegas).
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Professora- E a sala? Vamos |4, o que vocés aprenderam? Compreenderam

a historia?
Turma- Sim.

Aluno 6- E interessante. Prende a nossa atencéo. Quero ler esse conto. Aliés,
na biblioteca tem muitos livros de Machado de Assis, mas ndo deixam levar

para casa.

Professora- Que bom que vocés gostaram! Vocés podem ir a biblioteca e
encontrar outros autores também. Se ndo estiver emprestando arrumem um
tempinho para ler 14 mesmo ou quem tiver acesso a internet procurem. Esses
contos sao faceis de encontrar. Alguma ddvida sobre o conto? Oh, eles estao

na proval

Turma- risos.

O sinal ecoou e marcou o fim de duas aulas de Lingua Portuguesa.

Ao analisar a pratica pedagdgica, percebemos a producdo oral na formacdo do
seminario e encenacdo. Como proposta para se chegar a oralidade, a professora utiliza uma
sequéncia didatica que inicia por um conto, provoca a reflexdo e propde a leitura de contos de
Machados de Assis. Instiga a pesquisa e pede para os alunos transformarem o conto numa cena
a ser apresentada em sala. Para isso, estimula a oralidade e o uso de recursos midiaticos como,
computador e celular conectados a Internet para lerem os contos, analisa-los e transforméa-los

em peca teatral.

Os alunos apresentam as fotografias de Machado de Assis numa cartolina. Essas
imagens refletem como o escritor era fisicamente e 0s auxilia na aproximacao entre autor e
obra. Os recursos midiaticos utilizados neste seminario: fotografias, computador, celular
conectados a Internet auxiliam na busca de informacGes e geram novas interpretacdes sobre o

texto.

Partindo do pressuposto de que a escola é o local adequado para 0 processo ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, ela também €é o espaco de aprender a manusear e interagir
com recursos digitais. Estimular o uso de computador, tablets, smartphones para a pesquisa, a
ludicidade através de jogos, filmes, seriados, redes sociais, compartilhar ideias, descobrir coisas

novas € o papel do ensino voltado a pratica social.
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Consoante Rojo (2012), “o aluno um sujeito imerso num universo cosmopolita ¢
multimidia, pois, muitas vezes, é nas telas extracurriculares (em casa ou nas lan houses) que o0s
alunos vao entrar em contato com as multissemioses e aprender a combinar conhecimento e
entretenimento” (ROJO, 2012, p. 85). Se os alunos ja séo seres multimidias, o professor deve
aproveitar esse conhecimento para orienta-los na busca de informagdo e construgdo de
conhecimento. Excluir os aparelhos eletrénicos como smartphone, computadores, tablets, MP3,
MP4, MP5, Ipad, Ipod é tentar transformar a sala de aula em uma ilha onde os discentes
permanecem por um tempo isolados e no final da aula retornam a sua vida normal rodeados de

recursos multimidias.

Sendo assim, percebemos que o letramento e o letramento digital estdo presentes em
toda a sequéncia didatica. Ler e compreender um conto do século XIX requer um conhecimento
dos vocabulos da época, letramento da linguagem de Machado de Assis. No momento em que
os alunos pesquisam na internet e trazem musica podemos destacar o multiletramento e

letramento digital.

4.4.5 Fragmento colhido das aulas do dia 20 de setembro de 2016, turma do 9° ano do

Ensino Fundamental

A professora iniciou as aulas falando que todos deveriam fazer siléncio, pois um grupo

iria apresentar o conto A cartomante, de Machado de Assis.

O grupo era composto por cinco alunos. Eles organizaram um pequeno cenario e

figurino para apresentarem o conto.

Aluno 1- Boa tarde. O nosso grupo ird apresentar o conto A cartomante de
Machado de Assis. Mas antes, iremos falar um pouco sobre quem foi
Machado de Assis. Bom, Machado de Assis nasceu em 21 de junho de 1939
no Rio de Janeiro. Ele foi escritor, jornalista, contista, dramaturgo e poeta.
Machado de Assis era mulato e tinha epilepsia. Venceu o preconceito e a

doenca. Virou um génio da literatura.

Aluno 2- Nés trouxemos as fotos de Machado de Assis. (O aluno mostra o

cartaz com as imagens).

Aluno 3- Faz uma leitura do resumo do conto A cartomante.
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Professora- Por favor, fale mais alto. Quando vamos falar em publico

precisamos falar para que todos possam ouvir.

Aluno 4- Vou falar sobre os elementos da narrativa. (O aluno comeca a ler).
Professora- Vocé esta falando baixo. Pode repetir esse trecho?

Aluno 4- Posso. (Continua a leitura).

Professora- Qual é o primeiro problema do texto, o conflito do texto?
Aluno 4- Quando Rita comecar trocar cartas com Camilo.

Professora- Isso. Quando ela se apaixona pelo amigo do marido e cria um

triangulo amoroso.

Aluno 4- Agora, vamos encenar.

Aluno 5- Cena 1, Rita se encontra com Camilo.

Aluno 1(Rita): Nao rias de mim, Camilo. Mas eu fui a uma cartomante.

Aluno 2 (Camilo): Eu te quero muito. N&o tem necessidade de crer nessas

coisas.
Apbs, a apresentacdo do conto, a professora fez alguns questionamentos a equipe:
Professora- Por que vocés escolheram essas cenas?

Aluno 5- A gente escolheu todas as cenas, jA que o texto era pequeno,

entendeu?
Professora- Facam um comentario de uma cena, por favor.

Aluno 2- Pelo o que eu entendi da cena, eu acho que apesar de Vilela e
Camilo serem amigos €, hum, Rita ndo respeitou Vilela. Ela ndo respeitou ele
com o proprio amigo. Isso acontece muito no dia a dia a gente pensa que é

amigo, mas nao é.
Professora- Vocés trouxeram algo para indicar a textualidade?

Aluno 3- Trouxemos a musica “Dupla trai¢do”, de Simone e Simaria.

Os alunos trouxeram a musica em um celular e comegaram a cantar.
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A estratégia didatica de seminério e encenacédo sdo atividades da sequéncia didatica do
professor. Conforme Schneuwly; Dolz (2011), “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa situa¢do de comunicagido”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.83). A tarefa de encenar o conto de Machado de Assis é uma
proposta adaptada pela professora do livro didatico Portugués uma lingua brasileira. A
atividade ¢ uma tarefa culminante da sequéncia didatica que inicia pela leitura do texto
“Cachorro Canibal”, de José Veiga, debate sobre a temética do texto, estudo sobre os elementos
da narrativa, seminario de contos de Machado de Assis e uma encenagao de uma cena do conto
trabalho por cada grupo. A encenacgéo estimula a oralidade, a gestualidade, a postura e faz o
aluno se sentir um ator e perceber que ao representar um personagem nao € apenas decorar uma

fala, mas vai além das palavras, quando a boca fala o corpo inteiro fala também.

Percebemos também o uso do celular para os alunos tocarem e contarem a musica
pedida pela professora a fim de provocar a intertextualidade. Os discentes poderiam ter trazido
a cancdo em outro aparelho eletrdnico, porém podemos inferir que pela proximidade de uso

com o smartphone, eles preferiram esse recurso.
Aluno 4- Rita traiu Vilela com seu melhor amigo.

Professora- H& uma traicdo na musica, mas os contextos sdo diferentes,
ok?

Aluno 2- Fizemos aqui as consideracfes finais. (Faz a leitura das

consideracdes finais).

Professora- Bom! Vocés apresentaram uma tragédia. Esperei de vocés a
palavra tragédia. Houve a morte de duas pessoas. A gente percebe que a
cartomante no conto de Machado de Assis contribui para a tragédia

acontecer?

Aluno 1- A cartomante sé falava aquilo que o outro queria ouvir.
Professora- Quanto a cartomante recebeu?

Aluno 2- 10.

Professora- Se a cartomante fala coisas boas, as pessoas ficam satisfeitas,

entdo, paga mais. Ela faz papel de qué na sociedade?

Aluno 3- Ela rouba, entao.
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Professora- Em resumo, foi satisfatorio fazer esse trabalho? Deu para
conhecer um pouco do século XI1X? Deu para conhecer a parte sombria das
pessoas? Eram egoistas, faziam chantagem uma com as outras. Hoje,

encontramos pessoas assim?
Aluno 6- Com certeza, professora.

A atividade da aula é voltada para a oralidade. A tarefa inicia com a leitura do conto,
A Cartomante, de Machado de Assis, e culmina na exposicao oral do enredo, biografia do
escritor, analise do conto, encenagdo de uma cena e apresentacao de uma musica. Percebemos
a preocupacéo da docente para os alunos falarem em voz alta, com boa dic¢do e o0s ouvintes

fazerem siléncio para que todos possam compreender o que esta sendo dito.

O género oral seminario é trabalhado com éxito, no entanto, alguns discentes ainda
persistem em se esconder por detrds de um papel. Para Gomes-Santos, Nonato (2012) o

seminario é a forma mais comum de exposicao oral trabalhada na escola:

Na escola, a exposicdo toma uma feicdo especial, assume carater
compartilhado, em um formato bastante conhecido como semindrio. Nessa
configuracdo de seminério, a exposi¢do é uma agdo conjunta, o que supde as
habilidades de negociacdo de papéis, de atencdo focada, de tomada e
manutencdo da fala entre outras. Trata-se de habilidades que exigem, em
grande medida, o trabalho de ensino para que sejam desenvolvidas e
aperfeigoadas. (GOMES-SANTOS, NONATO, 2012, p. 15)

Desenvolver seminarios estimula a pesquisa, promove a socializacdo e informacéao de
conhecimentos partilhados, além de valorizar o turno de fala. A estratégia da professora ao
perceber que os alunos ndo falavam muito era questionar os apresentadores do seminario. Essa

é uma maneira salutar de deixar os discentes mais tranquilos e se expressarem mais.

Apo0s o seminério, os alunos fizeram uma encenacdo, mas sem deixar de usar uma
linguagem formal. A apresentacdo da cena exigiu dos alunos a gestualidade, a entonacéo e isso
possibilitou-lhes entender a oralidade como algo que vai além da fala. A representacédo corporal

expressa sentimentos e pode modificar e ampliar o sentido do texto escrito.

Portanto, a proposta didatica parte da escrita para o oral. Trabalha com a multissemiose
e proporciona para o aluno um momento de se colocar no lugar do outro, quando esse se veste
de personagem. Entender que a fala varia de acordo com as situa¢es e emogdes humanas é um

exercicio salutar para o trabalho com a oralidade.
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4.4.6 Fragmento colhido das aulas do dia 23 de setembro de 2016, turma do 9° ano do

Ensino Fundamental

A professora Maria chegou a sala e diz que o tema da aula era o pronome relativo.
Todos pegaram uma apostila na mochila para acompanhar a aula expositiva. A docente escreveu

algumas frases no quadro e comecou a explicar:
Professora: O pronome relativo vai ser sempre aquele que retoma um nome.
Vejam o exemplo: - A menina gue roubava livros.
Aluno 1- E uma conjuncéo?

Professora- N&o. Olha, ja vimos o que é conjungdo. A menina que roubava

livros é um periodo simples. SO temos um verbo. Qual € o verbo?
Aluno 2- Roubava.

Professora- Entéo, se s6 tem um verbo € porque é pronome relativo. Agora,

na frase “Sei que ele vird.” Quantos verbos tem?
Aluno 3- 2.

Professora- Entdo, temos quantas orag6es?
Aluno 3- 2 oracdes.

Professora- Temos entdo, duas oracdes. Esse que € uma conjuncéo

integrante porque inicia uma oracao.

A professora continuou a aula trazendo exemplos de frases com pronome relativo. A
oralidade consiste em alguns questionamentos que a docente faz a turma sobre o topico
gramatical. Os discentes interagiram oralmente respondendo aos questionamentos e fazendo
perguntas a professora. A aula é explicativa e expositiva gramatical, por essa razdo nao ha um
género oral formal publico, apenas um didlogo movido por perguntas e respostas entre docente
e discentes.
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4.5- Analise Complementar da Pesquisa de Campo

A fim de coletar dados para a pesquisa, foi aplicado um questionario para os discentes
responderam. O instrumento é composto por sete perguntas fechadas e uma aberta. O objetivo
do questionério é identificar se ha a pratica de producdo oral e a presenca dos recursos
midiaticos como estimuladores da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa. Os discentes das
duas escolas analisadas responderam ao questionario. Cada turma possui 26 alunos

participaram na resolucdo do questionario, totalizando 52 questionarios respondidos.

Vejamos o questionario:

QUESTIONARIO

Atencdo: Esse questiondrio faz parte da coleta de dados de uma pesquisa de dissertacéo
do Mestrado Profissional em Letras. Em nenhum momento sera exposto a sua identidade.
Desde j&, agradecemos a atencéo dedicada.

1- Qual é a sua idade?
()12 anos
( )13 anos
()14 anos
( ) 15anos
() 16 anos ou mais

2- Onde vocé mora?
() zonaurbana
() zonarural

3- Como estudante, nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé gosta de se expressar
verbalmente:

( )Sim
( )N&o
() Asvezes

4- Nas aulas de Portugués, existem atividades que exigem oralidade?
( )Sim
() Nao

5- Quais séo as atividades exigidas nas aulas de Lingua Portuguesa para desenvolver a
oralidade?

) Escutar masicas

) Escutar os outros/Falar para os outros

) Cantar

) Ler em voz alta

) Dramatizacéo

A~ NSNS~
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() Outras:

6- Como voceé se sente diante da sala de aula quando te pedem para apresentar um trabalho
ou explicar algo para os seus colegas e professor (a):
( ) tranquilo
() inibido

7- Paraas atividades de oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa o(a) professor(a) utiliza
recursos multimidia como

) aparelho de dvd e TV

) aparelho de cd e caixas de som

) computador e Datashow com video

) computador e caixas de som

) aparelho de celular (smartphone)

) laboratdrio de informéatica com multimidia

AN AN AN AN SN

8- Quando no livro didatico aparece uma capa de dvd, cartaz de filme, letra de mdsica,
poesia, trechos de dialogo em uma obra literaria o que o(a) professor(a) pede para
realizar?

Para cada questdo fechada, foi feito o percentual por amostragem. Iremos analisar
algumas questdes relacionadas ao uso da oralidade, tecnologia e livro didatico em sala de aula.
Comecaremos pela Escola Municipal Adelina Maria. O alunado da turma do 9° ano do ensino
fundamental desta escola esta na faixa etéria de 14 a 16 anos e a sua maioria vive na zona

urbana.

O gréfico seguinte refere-se a questdo: Nas aulas de Portugués, existem atividades que

exigem oralidade?
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Grafico 3: Nas aulas de Portugués, existem atividades que exigem oralidade?

Nesta turma, nenhum aluno respondeu negativamente ao questionamento. 1sso nos faz
inferir que a oralidade é utilizada em sala de aula, seja em grande ou pequena escala, mas nessa

turma os alunos consideram que ela é utilizada.

O préoximo questionamento € sobre quais as atividades exigidas nas aulas que

desenvolve a oralidade:

80%
72%
70%
60%
50%
40%
30% 24%
20%
10% 4%
0% 0% 0%
0% |
Escutar musicas Escutar os Cantar Ler em voz alta Dramatizagao Outras
outros/Falar para os
outros

B Quais sdo as atividades exigidas nas aulas de Lingua Portuguesa para desenvolver a oralidade?

Gréfico 4: Quais sdo as atividades exigidas nas aulas de LP para desenvolver a oralidade?
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As atividades destacadas pelos alunos foram: escutar os outros/falar para os outros, ler
em voz alta e dramatizacdo. Pelo resultado dos questionarios, temos escutar os outros/falar para
0S outros 24%, ler em voz alta 72%, dramatizacdo 4%, sendo assim, a op¢do mais marcada foi
ler em voz alta, isso representa a oralizacdo do escrito. Tornar o que esta escrito em oral. A
atividade, entdo, parte do escrito para o oral. Essa préatica é boa para o aluno compreender 0s
sinais de pontuacdo que representam a entonacdo da fala, mas ndo pode ser a Unica forma de
producdo oral, pois ndo possibilita uma construcdo de um género, seja formal publico ou
informal. Mais outras duas opc¢des foram marcadas pelos discentes: escutar os outros/falar para

0s outros e dramatizagéo.

Durante o periodo de observacdo ndo participante, percebemos essas duas atividades
sendo trabalhadas em sala de aula. Ambas estimulam o planejamento para a producéo oral. Em
determinados géneros orais formais publicos é necessario uma performance para o individuo
ser capaz de ser compreendido, persuadir e alcancar o seu objetivo, por exemplo, em uma
apresentacdo de seminario, debate, roda de comentario entre outros, € de extrema importancia
que o falante esteja seguro, tenha conhecimento do conteldo que seré dito, possua uma boa

entonacdo de voz e uma postura convincente.

A atividade de dramatizacdo faz o aluno entrar no personagem e se colocar em
situacOes de fala diferentes. O ato de representar uma cena possibilita o discente sair de si
mesmo e se posicionar no outro. Isso o faz perceber a importancia da tonicidade de voz, a

postura, a emocao representada.

O proximo gréafico se refere @ maneira como 0s alunos se sentem a serem expostos a

producéo oral: tranquilos ou inibidos.

70%

62%

60%

50%

a0% | 38% m Como vocé se sente diante da sala
de aula quando te pedem para

30% - apresentar um trabalho ou explicar
algo para os seus colegas e

20% - professor (a):

10% -

O% n T T T 1
Tranquilo Inibido

Grafico 5: Como vocé se sente diante da sala de aula quando te pedem para apresentar um trabalho ou explicar
algo para os seus colegas e professor (a): Tranquilo ou inibido.
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O resultado do questionamento apresentou que 38% dos entrevistados s&o tranquilos
ao interagir com o publico numa atividade oral e 62% sdo inibidos. Isso mostra que fatores
psicoldgicos e de personalidade podem interferir no desenvolvimento da oralidade em sala de
aula, mas mesmo os alunos sendo inibidos, o docente pode desenvolver tarefas com o foco na
producéo oral. Para isso, é necessario que o professor crie em sala de aula um ambiente que
favoreca o bem-estar dos alunos, a troca de experiéncia e o respeito matuo a fim de criar a
motivacao e proporcionar a seguranca e tranquilidade para os alunos timidos se expressarem

oralmente.

O proximo gréfico revela quais recursos multimidias sdo utilizados pela docente para

a pratica de atividades de oralidade:

Para as atividades de oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa
o(a) professor(a) utiliza recursos multimidia como:

70
58
60
50
38
40
30
20
10 4
0 0 0
0 [ |
Aparelhode dvd e Aparelhodecde Computador e Computador e Aparelho de celular Laboratério de
TV caixas de som Datashow com caixas de som (smartphone) informatica com
video multimidia

M Para as atividades de oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa o(a) professor(a) utiliza recursos multimidia
como?

Gréfico 6: Recursos multimidia utilizados em sala de aula para a produc¢do oral

Os entrevistados apontaram que a docente utiliza aparelho de DVD e TV, aparelho de

CD e caixas de som, laboratério de informatica com multimidia. O destaque ficou para o

laboratdrio de informatica e multimidia 58% em segundo lugar o aparelho de DVD e TV 38%

e computador e caixas de som 4%. Inferimos que 0s recursos sdo utilizados para apresentar

filmes, masicas, pesquisas para a producdo de debates, seminarios, roda de comentarios,
dramatizagOes entre outros géneros orais.

Os recursos midiaticos estimulam o desenvolvimento da producdo oral na medida que

proporcionam o dialogo e favorecem a construcdo de ideias e auxiliam na propria oralidade
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como pode ampliar o0 som da voz, no caso de microfones, aparelho de som, criar um ambiente
envolvente, por exemplo, com o0 uso de mdsica através de aparelhos de som, DVD,
amplificadores e outros.

Vejamos o resultado do questionario aplicado na Escola Estadual Dr. Evandro
Mendes. O publico do 9° ano do ensino fundamental é formado por alunos com a faixa etaria
de 14 a 16 anos e provenientes na sua maioria da zona rural.

O proximo grafico a ser analisado é sobre a existéncia de atividades que exigem

oralidade.
Nas aulas de Portugués, existem atividades que exigem oralidade?
120%
100% 7%
80%
60% m Nas aulas de Portugués, existem
atividades que exigem oralidade?
40%
20%
3%
0% T _ T T 1
Sim Néo

Gréfico 7: Nas aulas de Portugués, existem atividades que exigem oralidade?

O resultado do questionario apontou que 98% dos entrevistados afirmam ter em sala
de aula atividade que exige a oralidade. Sendo assim, a producéo oral é valorizada nas aulas
de Lingua Portuguesa desta turma entrevistada.

Vejamos o0 proximo grafico que apresenta quais atividades de oralidade séo
desenvolvidas em sala de aula. Foram dadas alguns exemplos para os entrevistados marcarem
como: escutar masicas, escutar os outros/falar para os outros, cantar, ler em voz alta e

dramatizagéo.



Quais sao as atividades exigidas nas aulas de Lingua Portuguesa
para desenvolver a oralidade?
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Gréfico 8: Quais sdo as atividades exigidas nas aulas de Lingua Portuguesa para desenvolver a oralidade?

A maioria dos entrevistados respondeu escutar musica (74%). Uma outra parte

respondeu, escutar os outros/falar para os outros (3%), cantar (3%) e outras atividades (20%),

porém, ndo citaram quais atividades seriam. E interessante comparar as duas turmas de uma

mesma série numa mesma cidade, mas com caracteristicas diferentes enquanto a outra aponta

as atividade como: ler em voz alta, escutar os outros/falar para os outros e dramatizacdo. 1sso

nos revela a pratica pedagogica diferenciadas das professoras, pois é o docente que promove e

orienta o desenvolvimento das atividades.

Vejamos o proximo gréfico sobre como o aluno se sente ao realizar a produgéo oral.

Como vocé se sente diante da sala de aula quando te pedem para
apresentar um trabalho ou explicar algo para os seus colegas e
professor (a):

70% 6100
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50% R .

0° 39% m Como vocé se sente diante da
40% sala de aula quando te pedem
30% para apresentar um trabalho ou
20% explicar algo para os seus
10% colegas e professor (a):
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Gréfico 9: Como vocé se sente ao apresentar um trabalho oral?
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O resultado do questionario apontou que 61% dos entrevistados sdo tranquilos ao se
expressar oralmente perante um publico e 40% se consideram inibidos. O resultado desta turma
¢ o0 contrario da outra que a maioria se considera inibidos. O fato de a maior parte da classe se

considera tranquila pode favorecer o desempenho de atividades com a oralidade.

O proximo grafico apresenta os recursos midiaticos utilizados nas aulas de Lingua

Portuguesa na turma do 9° ano do ensino fundamental da referida escola.

Recursos midiaticos utilizados para desenvolver atividades de

oralidade
80 74
70
60
50
40
30
20 16
10 2,5 3,5 4 I
! 0
0 - [ | [ |
Aparelho de DVD Aparelho de CD e Computadore computadore Aparelho de laboratério de
eTV caixas de som  datashow com caixas de som celular informatica com
video (smartphone) multimidia

Gréfico 10: Recursos midiaticos utilizados em sala de aula para desenvolver atividades com oralidade

Com as respostas dos entrevistados percebemos que os recursos midiaticos sdo
utilizados em sala de aula para estimular o desenvolvimento da producdo oral. O recurso
aparelho de DVD e TV foi 0 que mais se destacou, 74%. Outros recursos foram marcados pelos
discentes como: laboratdrio de informéatica com multimidia (16%), aparelho de CD e caixa de
som (2,5%), computador e Datashow com video (3,5%), computador e caixas de som (4%),
apenas, a opcdo aparelho de celular (smartphone) ndo foi marcada, talvez, seja por alguns
fatores que rodeiam o uso do celular como: ser proibido o uso do celular em alguns escolas e

ainda ndo ser visto para muitos professores como um recurso que pode ter fins pedagdgicos.

No ultimo capitulo desta dissertacéo, traremos um caderno pedagogico com sugestdes
didaticas para escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa, observando o eixo oralidade e

como os recursos midiaticos podem auxiliar para a formacéo dos multiletramentos.
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5-Caderno pedagogico de sugestoes
didaticas para a escolha do livro
didatico de Lingua Portuguesa, o
trabalho com a oralidade e os recursos
midiaticos

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa seguem quatro eixos de ensino: leitura,
producdo de textos, oralidade e conhecimentos linguisticos. Neste caderno pedagdgico,
pertencente a fase 3 deste estudo, organizado como um produto final da pesquisa do Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco/UFRPE, Unidade
Académica de Garanhuns/UAG, focaremos apenas o eixo da oralidade. Segundo Santos; Riche
(2013) a respeito dos gé€neros orais em sala de aula, “os professores nem sempre sabem como
seleciona-los e por onde comecar a analisa-los e poucos livros didaticos ddo importancia a eles”
(SANTOS; RICHE, 2013, p. 32). Como justificativa para esse estudo, percebemos que 0s
géneros orais formais e informais s&o vistos muitas das vezes com menor importancia nos livros

didaticos de lingua materna.

Tudo isso foi comprovado quando analisamos cinco livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental da cole¢do do PNLD (2014/2016). Além do eixo
oralidade o enfoque desta pesquisa é o trabalho com os recursos midiaticos e as referéncias

desses recursos trazidos pelos livros para o desenvolvimento da linguagem oral.

O trabalho com a oralidade requer um planejamento observando algumas
caracteristicas da comunicagéo oral: respeito ao turno de fala, nivel de formalidade dos géneros
orais e 0 objetivo da producdo oral. O discente deve compreender que tanto na oralidade quanto
na producdo escrita existem normas a seguir. Ndo é porque o género é oral que ndo ha um

protocolo OU passos a serem tragados.

A respeito dos estudos sobre a produgdo oral em sala de aula o guia do livro didatico

de Lingua Portuguesa dos anos finais (2016) afirma que:
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As pesquisas no campo da Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Didéatica
de Linguas tem demonstrado que apesar de um expressivo conjunto de estudos
e reflexBes sobre a relevancia da oralidade nos Gltimos 20 anos, o0 espago para
um trabalho efetivo com a oralidade, em sala de aula, ainda é reduzido.
Assim, este é um eixo de ensino ainda em fase de consolidagdo tanto na area
do ensino quanto na da formacdo dos professores de lingua materna.
(BRASIL, 2016, p. 14)

As pesquisas sobre a oralidade estdo crescendo, porém ainda hd uma pequena
relevancia sobre esse eixo de ensino. Isso deve-se aos docentes que estdo nas escolas lecionando
Lingua Portuguesa, pois na sua grande parte ndo tiveram acesso as estratégias de ensino com o
foco na produgdo oral nos bancos das universidades. Todavia, para amenizar o problema é
necessario expandir as pesquisas linguisticas acerca dos estudos que apontam a relevancia da

oralidade na formacéo do letramento.

Para isso, recursos podem ser utilizados a fim de trabalhar com géneros orais formais
e informais. Sugerimos aqui 0 uso de recursos midiaticos como: DVD, CD, computador,
aparelhos multimidia, cadmera fotogréfica, celular entre outros a fim de estimular a producéao

oral e promover os multiletramentos.

O caderno pedago6gico tem como objetivos: esclarecer como usar 0 sumario do livro
didatico de Lingua Portuguesa, esclarecer como usar 0s recursos midiaticos e sugerir midias

gue podem ser trabalhadas juntamente com o livro didatico na secdo oralidade.

5.1- Critérios avaliativos do livro didatico para o eixo oralidade

Os critérios avaliativos trazidos neste caderno pedagdgico € de autoria da
pesquisadora, mas influenciada pelo Guia do livro didatico do PNLD (2017). Criamos, entéo,
cinco criterios que consideramos importantes para o desenvolvimento da oralidade voltado a

perspectiva dos multiletramentos.

Para analisar um livro didatico no eixo oralidade é necessario observarmos se ele

respeita os seguintes critérios:

v’ As estratégias didaticas trazem a valorizacdo da linguagem oral?
v As atividades orais respeitam a heterogeneidade linguistica e trazem contextos

situacionais de fala?
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v’ As atividades orais promovem a capacidade discursiva em situacdes formais e
informais?

v' As atividades orais estimulam a reflexdo?

v' As referéncias aos recursos midiaticos propiciam o desenvolvimento da

linguagem oral?

5.2- Sugestbes de analise do livro didatico de lingua portuguesa: foco na oralidade numa

perspectiva de multiletramentos

Ao avaliar o livro didatico, primeiramente observamos a capa e 0 sumario. Este contém
os titulos da secdo de cada capitulo ou unidade. Para que haja um equilibrio no ensino é salutar
a presenca dos quatro eixos: leitura, producdo de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos.
Na hora da escolha do material didatico para os trés anos subsequentes, o professor precisa
prestar bastante atencdo se o livro apresenta os quatro eixos de ensino. Neste breve caderno
pedagogico, iremos dar sugestfes para o docente refletir na hora da escolha do livro didatico,

no tocante a oralidade numa perspectiva de multiletramentos.
Vejamos algumas sugestdes para analisar o sumario:

v" Localizar os indicadores textuais de oralidade.

v Perceber se ha indicadores textuais de oralidade em todos os capitulos ou
unidades.

v Abrir o livro na pagina indicada pelo indicador textual de oralidade e ler a
proposta didatica sobre a producéo oral.

Apos identificar o indicador textual de oralidade, e relevante que o docente se

questione:

v' A proposta didatica apresenta um género oral formal/publico ou apenas
perguntas direcionadas?

v Qual o objetivo do proposta didatica de oralidade?

v O livro didatico apresenta passos a serem seguidos para a formulagéo do género

oral?
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v O livro didatico traz referéncias aos recursos midiaticos ou 0s préprios recursos
midiaticos como (CD, DVD, CD ROOM, sitios eletrdnicos entre outros) para
estimular a producéo oral?

v A proposta didatica de oralidade respeita a diversidade cultural e a variacdo
linguistica?

v A proposta didatica promove a reflexdo e propicia os multiletramentos?

O docente pode criar duas colunas para marcar SIM, se o livro cumpre com 0S
questionamentos acima e outra coluna NAO, se o livro ndo cumpre com os questionamentos.
Apds essa sondagem, o docente pode avaliar qual(is) aspecto(s) € ou sdo privilegiado(s) no livro
didatico. Ao estar coerente com as perspectivas, ideologias de ensino do professor e curriculo

escolar, o docente ird optar pela colecéo de livros que se enquadrara nos seus objetivos.

5.3- O uso de recursos midiaticos: uma proposta de multiletramentos

O multiletramento abrange a multiculturalidade e a multimodalidade de textos
semioticos (ROJO, 2012), ou seja, os textos veiculados em diversos suportes impressos ou
digitais com movimentos, cores, sons e imagens nas modalidades oral e escrita da lingua em

diversas situacdes culturais.

O trabalho com os recursos tecnoldgicos favorece o multiletramento por estimular a
leitura de textos multissemidticos que exigem a capacidade de compreensdo de todos 0s

elementos constituintes do texto multimodal.

Para identificar se o livro didatico apresenta atividades que favorecem o
multiletramento e desenvolve a competéncia da linguagem oral, o docente pode avaliar se o

livro possui:

v’ Atividades que favorecam o uso de recursos midiaticos como: fotografia, CD,
DVD, celular, cdmera fotografica, caixa de som, microfone, gravador de video
entre outros.

v’ Atividades que promovam o multiletramento com o uso de: musica, filme,

seriados, entre outros.
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N&o é apenas o uso do recurso mididtico que favorecera a multiletramento, mas a
maneira como o docente ira trabalhar. Estimular a reflexdo, a leitura interpretativa, a producéo
de géneros orais que promovam observar a linguagem corporal, a entonagédo da voz, o objetivo
do género e as semioses que favorecem a construcdo de um conceito de um individuo

multiletrado.

Vejamos algumas sugestdes de orientagdes metodoldgicas para o uso dos recursos

midiaticos para a promog&o de atividades orais:

Geéneros orais Proposta didatica Recursos midiaticos

e O professor pode trazer textos jornalisticos
sobre o tema que desenvolvera o debate.

o Realizar a leitura coletiva e roda de
comentarios sobre a tematica.

e Apresentar curta ou longa metragem que
envolve o tema que seré debatido
(DVDITV).

e Explicar como ocorre um debate.

e DVD.

e Computador.

e Apontar os papeis dos debatedores.
o Datashow.

e Organizar a sala para o debate
Debate g ap
(microfone/caixa de som/cadmera de

o Gravador de video.

i ¢ Microfone.

video). .

: . o Caixa de som.

o Dar as instrucGes do debate como tempo € 0 .

. o Televisdo.
respeito ao turno de fala.

o Realizar o debate com o auxilio de um
gravador de video a fim de mostrar a
filmagem para os alunos observarem a sua
postura, entonacdo de voz e vocabulario

durante o debate.

o Assistir ao video do debate e avalid-lo. (TV)

Quadro 5: Sugestdes de atividade oral com o uso de recursos midiaticos

A proposta didatica pode ser utilizada nas séries finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Podemos perceber que antes do debate propriamente dito hd um embasamento
de ideias para 0 aluno conhecer sobre 0 assunto e formar o seu ponto de vista. O uso do recurso
midiatico, video gravador, possibilita ao professor filmar todo o debate e em uma aula posterior
apresentar o video aos alunos. Com os recursos, televisdo, DVD e gravador de video, tanto o
docente quanto os discentes podem avaliar o debate como: comportamento dos debatedores e
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espectadores, postura corporal e entonacdo de voz dos participantes, relacdo de respeito entre
as partes dos debatedores e se no final do debate houve um consenso de opinié&o.

Se o livro didatico sugere uma musica a ser trabalhada em sala de aula submetemos o
uso de alguns recursos como: aparelho de som, televisdo, DVD, caixa de som, computador.
Caso o livro aponte um filme como uma das estratégias didaticas a ser apresentada aos alunos,
podemos inferir que o professor precisard de alguns equipamentos eletrénicos, por exemplo,
televisdo, DVD, computador, Datashow e caixas de som. Esses recursos midiaticos de
transmissao de audio e imagem podem ser utilizados em conjunto, mas ndo é necessario o0 uso
de todos esses. Cabe ao professor identificar os recursos midiaticos propostos no livro didatico
e utiliza-los adequadamente. Sendo assim, o docente ira selecionar os recursos disponiveis na

escola a fim de inserir as midias na sua pratica pedagogica.

Géneros orais Proposta didatica Recursos midiaticos

e Levar os alunos para o laboratério de
informatica e disponibilizar links sobre o
assunto a ser pesquisado.

o Pedir para os alunos organizarem grupos e a
cada grupo dar um tema a ser desenvolvido
no seminario.

e Ap0s a pesquisa usando a rede de
navegacao internet e pedir para os alunos

e Computador.

desenvolverem as leituras em tela e pedir
i i o o Datashow.
que eles copiem ou providenciem impressao
) o Aparelho de som.
da pesquisa.

. . e Microfone.
e Abrir uma roda de comentarios para cada

Seminario e Cartolinas.

grupo expor o que foi pesquisado.

e CD
o Pedir para os alunos buscarem musicas ou
. e DVD
fazer parddias sobre o tema proposto
e Pendrive

(CD/DVD/pendrive).

o Pedir para os alunos confeccionarem folders
e cartazes sobre o tema.

o Levé-los ao laboratério de informatica e
explicar como se faz uma apresentagdo em
Power Point para uma apresentacao oral.

e Marcar a data de apresentacdo do seminario
e dar as instrugdes para o desenvolvimento

do mesmo.
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e Organizar a sala para a apresentacdo dos
seminérios (microfone/caixa de
som/gravacao de video).

e Avaliar o trabalho juntamente com os

alunos.

Quadro 6: Sugestdes de atividade oral com 0 uso de recursos midiaticos

Podemos destacar que o seminario é uma das atividades orais mais desenvolvidas na
escola. Para um seminario cumprir com o seu papel de género comunicativo é necessario munir
os discentes de informacdes. Essa também é uma proposta didatica que pode ser desenvolvida

nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Antes de pedir para os alunos fazerem um seminario € fundamental que o docente
aponte a forma como o género ir4 se desenvolver. Além de proporcionar diferentes maneiras
de pesquisa, criar critérios avaliativos e oferecer ou apontar 0s recursos necessarios para o
desenvolvimento da tarefa. Levar os alunos a pesquisa em bibliotecas, laboratério de
informatica e fazé-los ler e expor o que entenderam sobre o assunto é relevante para 0 sucesso

do seminario.

Os recursos midiaticos, televisdo, computador, DVD, smartphone, auxiliam no
planejamento de uma exposicao oral. O género oral em questdo requer um posicionamento de
seguranga e conhecimento sobre o tema a ser apresentado a fim de que os ouvintes se sintam
confiantes e persuadidos no que esta sendo dito. Para isso, 0 docente deve planejar as a¢6es do
seminario, orientar no desenvolvimento do trabalho e criar critérios avaliativos para os alunos

saibam como serdo avaliados.

Geéneros orais Proposta didatica Recursos
midiaticos




131

Noticia de radio

Levar o radio para a sala de aula.

Sintonizar num programa jornalistico de radio e
pedir para os alunos prestarem atencao nas
noticias.

Questionar aos alunos sobre as noticias: Quando
ocorreu? Com quem? Onde?

Pedir para os alunos relatarem as noticias que
ouviram.

Pedir para os alunos assistirem ao jornal
televisivo (TV) e escrever em seu caderno uma
noticia que viu no jornal.

Pedir para os alunos lerem em jornais, revistas e

sites noticias veiculadas durante uma semana.

Organizar a turma em duplas para realizar um
programa jornalistico de radio (microfone/caixa

de som).

Dar as instru¢es de como ocorre um programa
jornalistico de radio; escutar um programa de
radio (aparelho de réadio).

Pedir autorizagdo a coordenagdo e responsaveis
pelos alunos para leva-los a um esttdio de radio
da cidade.

Leva-los a uma visita a um estadio de radio.

Organiza-los para no horario do intervalo na
escola apresentar no patio as noticias ocorridas
durante a semana. Para isso, € necessario a
colaboracdo do coordenador pedagdgico e da
disponibilidade de materiais como: TNT preto,
microfone, caixa amplificadora. A fim de em um
patio ou ambiente propicio para essa atividade
como um auditério, organizar um isolamento
para os alunos que irdo transmitir as noticias nao
sejam vistos pelos outros assim como, no radio.
Uma caixa amplificadora e microfones devem
estar plugados para o som alcancar a todos da

escola.

Aparelho de radio.
Televisdo.

Estudio de radio.
Cadernos.
Computador.
Microfone.

Caixa amplificadora.
Jornais.

Revistas.

Quadro 7: Sugestdes de atividade oral com o uso de recursos midiaticos
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Podemos ampliar a proposta didatica com a construgdo de uma radio na escola'?. O
docente pode envolver toda a comunidade escolar para criar uma radio interna, para isso, é
necessaria a autorizacao da equipe diretiva e alguns recursos devem ser providenciados como:
caixas amplificadoras em ambientes de comum acesso como patio, quadras e até mesmo na sala
de aula, mesa transmissora de som e microfones. Também teria que criar uma sala para essa

radio, um ambiente fechado para ndo gerar ruidos e ndo atrapalhar a transmisséo dos programas.

Criaria uma equipe de alunos responsaveis pela emissora de radio da escola. Essa radio
poderia ser Util para a troca de informacGes internas, por exemplo, recados da equipe diretiva
aos alunos e professores. Além de em horarios como intervalo poderia tocar musicas e noticias.
Os docentes poderiam trazer curiosidades sobre cada disciplina que leciona e apresentar

programas ao vivo ou gravados.

Essas sugestdes podem ser ampliadas e modificadas de acordo com a realidade escolar.
O trabalho com a oralidade valoriza a lingua, apresenta uma nova forma de ver os estudos
linguisticos. Como professores de lingua materna precisamos permear todos 0s eixos para ndo
privilegiar ou desmerecer algum. Todos os eixos de ensino da Lingua Portuguesa sdo de
extrema importancia para que nossos alunos alcancem niveis de letramento e multiletramentos.
A sociedade do século XXI esté exigindo cada vez mais a agilidade de producdo e compreenséo.
As informacdes sdo transmitidas rapidamente. Trabalhar os géneros orais juntamente com 0s
recursos tecnoldgicos € oportunizar aos discentes se inserir no mundo real e virtual, no mercado
de trabalho e dar-lhes a concepgdo de que a lingua é heterogénea e deve ser utilizada de acordo

com cada contexto social.

O livro didatico de Lingua Portuguesa € um dos recursos mais acessiveis ao professor
e alunos. Além disso, € um material elaborado por outros professores/autores e o PNLD
estabelece critérios para a producdo e avaliacdo dos livros. Sendo assim, € um recurso didatico
com um determinado nivel de qualidade educacional, pois antes de chegar as méos dos docentes
nas escolas, ele precisa passar por alguns crivos. O professor necessita € criar 0S seus proprios
critérios avaliativos de acordo com os eixos de ensino selecionados pelo guia do livro didatico

e fazer a leitura do manual do professor, ler as orientacbes das propostas didaticas do livro e

12 A Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC mantém um programa chamado Radio Escola que incentiva a
linguagem radiofdnica na escola para fins educacionais. Disponivel em
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/radio/radio_basico/haescola_radioescola.htm



http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/radio/radio_basico/naescola_radioescola.htm
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utilizar as orientagdes mais coerentes para a sua realidade educacional. Utilizar os recursos
midiaticos propostos pelo livro didatico para estimular a oralidade e promover os géneros orais

informais e os formais publicos favorece um ensino comprometido com os multiletramentos.
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Consideracoes finais

O livro didatico é um recurso que pode nortear 0 ensino por ser um compéndio de
contetdos e propostas didaticas. No entanto, ndo € um manual de instrucdes para ser seguido
literalmente. O docente ao analisar o livro que fara parte de suas aulas durante trés anos
necessita compreender que nunca encontrara um livro ideal para aquela determinada turma.
Isso porque cada aluno possui um tempo de aprendizagem e cada turma reagird de uma maneira

diferente ao se expor com um contetdo ou atividade.

Contudo, o docente deve analisar o livro observando as suas propostas pedagdgicas,
se ele possui 0s quatro eixos de ensino (leitura, producdo de texto, oralidade, conhecimento
linguistico), ler o guia do livro didatico e avaliar cada livro de acordo com o seu objetivo de

ensino e a realidade da sala de aula.

Sendo assim, € primordial que o professor escolha o livro didatico e amplie, construa
e descontrua as suas atividades propostas a fim de alcancar o propoésito do ensino, formar
cidaddos multiletrados. Vivemos numa sociedade digital e multimidia. Nossas criangas e
adolescentes vivem conectados. Dessa forma, devemos aproveitar os conhecimentos
extracurriculares deles para aprofundar as multiplas formas de leitura. Trabalhar com os

recursos midiaticos estimula os multiletramentos.

Nesta pesquisa, focamos o uso dos recursos midiaticos para desenvolver a oralidade.
Acreditamos que 0s géneros orais devem estar presentes nas aulas de Lingua portuguesa, pois
a lingua é primeiramente oral e, talvez por essa razdo, muitos docentes de lingua materna
menosprezam o uso da oralidade e focam apenas na escrita. Porém, € necessario que tanto o0s
géneros orais espontaneos (dialogo) quanto géneros orais formais publicos (entrevista, palestra,
seminario, debate) sejam trabalhados, pois ambos sdo de extrema importancia para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Para o professor identificar a oralidade nos livros didaticos, ele pode iniciar
procurando os indicadores textuais de oralidade no sumario, buscando pelos capitulos. Ao
localizar algum indicador textual de oralidade como: conversando, producdo oral, pratica de
oralidade entre outros, deve abrir a pagina do livro e ler a proposta didatica a fim de avalia-la e

realizar o seu planejamento.
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Utilizar os recursos midiaticos e o livro didatico a favor da oralidade é tornar o aluno
um falante capaz de interagir oralmente em diferentes situagbes sociais. Assim como,

compreender, manusear e se sentir integrado da sociedade atual com as suas interfaces digitais.

Como produto final desta pesquisa do Mestrado Profissional em Letras, trazemos um
guia do livro didatico que propde atividades de géneros orais utilizando recursos midiaticos.
Esse guia pode ser utilizado nas escolas por professores de lingua materna junto ao LDLP
durante o periodo da escolha do livro didatico e posteriormente como sugestdes de propostas
didaticas. O guia foi desenvolvido com o intuito de esclarecer a importancia da oralidade numa

perspectiva comunicativa favorecendo os multiletramentos.

O trabalho com os recursos midiaticos, portanto, proporciona o letramento digital.
Incluir as multissemioses nas aulas de lingua materna é capacitar os discentes para as exigéncias
do mundo globalizado. Inserir tecnologia e oralidade em sala de aula, entdo, é oportunizar 0s
nossos alunos para as exigéncias internas e externas do sistema educacional. Ajudar a tornar 0s

nossos discentes multiletrados é uma tarefa para o professor do século XXI.
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APENDICE

QUESTIONARIO

Atencdo: Esse questionario faz parte da coleta de dados de uma pesquisa de dissertacdo do
Mestrado Profissional em Letras. Em nenhum momento serd exposto a sua identidade. Desde
ja, agradecemos a atencdo dedicada.

1-

3

4

5

Qual é a sua idade?
( ) 12anos
( ) 13anos
( )14 anos
( ) 15anos
() 16 anos ou mais

Onde vocé mora?
() zonaurbana
() zonarural

Como estudante, nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé gosta de se expressar
verbalmente:

( )Sim
() Néo
() Asvezes

Nas aulas de Portugués, existem atividades que exigem oralidade?
( )Sim
( ) Néo

Quais séo as atividades exigidas nas aulas de Lingua Portuguesa para desenvolver a
oralidade?

) Escutar musicas

) Escutar os outros/Falar para 0s outros

) Cantar

) Ler em voz alta

) Dramatizacéo

) Outras:

AN AN AN AN NN

Como voce se sente diante da sala de aula quando te pedem para apresentar um trabalho
ou explicar algo para os seus colegas e professor (a):

() tranquilo

() inibido
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7- Para as atividades de oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa o(a) professor(a) utiliza
recursos multimidia como

) aparelho de dvd e TV

) aparelho de cd e caixas de som

) computador e Datashow com video

) computador e caixas de som

) aparelho de celular (smartphone)

) laboratdrio de informética com multimidia

AN AN AN AN AN

8- Quando no livro didatico aparece uma capa de dvd, cartaz de filme, letra de mdsica,
poesia, trechos de dialogo em uma obra literdria o que o(a) professor(a) pede para
realizar?
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