UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PRPPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS
MESTRADO EM ENSINO DAS CIENCIAS

IZABELLE MARIA NASCIMENTO DE REZENDE

A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) - SUBPROJETO BIOLOGIA

RECIFE
2016



IZABELLE MARIA NASCIMENTO DE REZENDE

A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) - SUBPROJETO BIOLOGIA

Orientadora: Profa. Dra. Monica Lopes Folena Araudjo

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Ensino das Ciéncias da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, junto a linha de
pesquisa Formagéo de Professores e construcdo de
praticas docentes no ensino de ciéncias e
matematica, como parte dos requisitos exigidos para
a obtencdo do titulo de Mestra em Ensino das
Ciéncias.

RECIFE
2016



Ficha catalografica

R467e

Rezende, Izabelle Maria Nascimento de

A educacgdo ambiental no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID): subprojeto Biologia / 1zabelle Maria
Nascimento de Rezende. — Recife, 2016.

181 f. :il.

Orientadora: Monica Lopes Folena Aradjo.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino das Ciéncias) — Universidade

Federal Rural de Pernambuco, Departamento de Educacéo, Recife,
2016.

Inclui referéncias e apéndice(s).

1. Educagéo ambiental 2. Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia 3. Formacao inicial de professores 4. Ciéncias
5. Biologia I. Aratjo, Monica Lopes Folena, orientadora II. Titulo

CDD 507




IZABELLE MARIA NASCIMENTO DE REZENDE

A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) - SUBPROJETO BIOLOGIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Ensino das Ciéncias da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, junto a linha de
pesquisa Formacdo de Professores e construcdo de
praticas docentes no ensino de ciéncias e
matematica, como parte dos requisitos exigidos para
a obtencdo do titulo de Mestra em Ensino das
Ciéncias.

Aprovada em: 06/06/ 2016

Profa. Dra. Monica Lopes Folena Araujo (Orientadora)

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Profa. Dra. Maria Inéz Oliveira Araujo

Universidade Federal de Sergipe

Profa. Dra. Carmen Roselaine Farias

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Profa. Dra. Zélia Maria Soares Jofili

Universidade Federal Rural de Pernambuco



A minha familia que tanto amo.



AGRADECIMENTOS
A Deus, pelo seu amor incondicional, salde e for¢a concedidos para chegar até aqui.
Aos meus pais, pelo apoio, dedicacédo, amor e carinho prestados desde a infancia.
Ao meu marido, pela paciéncia, amor e incentivo dedicados a mim nessa caminhada.
A minha madrinha e sua familia que sempre torceram pela minha felicidade.

A minha orientadora, Profa. Monica Folena, uma pessoa incrivel e uma profissional
inspiradora. Sua inteligéncia, sabedoria e calma foram fundamentais neste processo desde a

graduacao.

Ao meu amigo, Anderson Coutinho, companheiro com o qual dividi alegrias, tristezas,
angustias e conquistas. Sua parceria foi essencial para o meu crescimento e amadurecimento

nesta trajetoria.

Ao grupo de pesquisa FORBIO, em especial os amigos Karoline Souza, Andressa Costa, Wany

e Cirdes Nunes pelo apoio, incentivo e parceria.

A todos os professores do Programa de Pds-Graduacédo em Ensino das Ciéncias da UFRPE,
em especial as professoras Monica Folena, Marly de Oliveira, Edenia Amaral, Carmen Farias

e Zélia Jofili que contribuiram significativamente para o meu aperfeicoamento profissional.

Aos professores que aceitaram compor a banca examinadora e investiram seu precioso tempo

na leitura e analise desta obra.

Atodos os amigos da caminhada no Mestrado, em especial Anderson Coutinho, Angélica Suelle
Ana Paula Santos e Jo&do Paulo Silva.

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior pelo apoio financeiro.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco, institui¢io formativa acolhedora.

Aos professores que me inspiraram desde a infancia na Educacgéo Bésica e Ensino Superior.
Aos meus estudantes que dedico com amor, seriedade e respeito o meu trabalho como docente.

Aos atores desta pesquisa, que disponibilizaram seu precioso tempo para compartilhar comigo
suas experiéncias com o PIBID. Sem vocés meu trabalho néo teria sido possivel.

Obrigada!



Se temos de esperar,
que seja para colher a semente boa
que langamos hoje no solo da vida.
Se for para semear,
entdo que seja para produzir
milhGes de sorrisos,
de solidariedade e amizade.
Cora Coralina.



RESUMO

O contexto de crise socioambiental que vivemos requer da escola um papel formativo voltado
para cidadania, pautado na realidade e questdes socioambientais urgentes da
contemporaneidade. Assim, compreendemos que a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) na
formacéo de professores se revela como um exitoso caminho na busca pela efetivagéo desta
perspectiva formativa em todos os niveis, modalidades e institui¢cbes de ensino. Fomos, entao,
motivadas a investigar a abordagem da EA em uma instituicdo publica federal formadora de
professores, mais precisamente no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). O programa é uma iniciativa pioneira nas licenciatura e busca promover
uma formacdo cientifica, problematizadora, investigadora e cidada. Definimos como campo de
pesquisa 0 PIBID da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) porque o eixo
tematico institucional do programa ¢ “Ciéncia e Contexto ”, tematica esta que pode propiciar
acOes formativas com a EA. Dessa forma, pensamos que a EA se apresenta como perspectiva
formativa prioritaria neste tema que guia o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia da UFRPE. Por conseguinte, objetivamos de forma geral analisar como a Educagéo
Ambiental esta inserida na formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia no &mbito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Recorreremos a analise documental
do subprojeto e relatorios de atividades de 2013, 2014, 2015; as observacdes das reunides de
formacdo do PIBID, a entrevista semiestruturada com as coordenadoras de area e a aplicacdo
de questionarios com os licenciandos bolsistas. Participaram do estudo dezesseis licenciandos
bolsistas e as duas coordenadoras do subprojeto Biologia. A partir da aplicacdo da técnica de
analise de contetdo identificamos que a EA esta inserida na formacéo de professores por meio
de acbes com oficinas, sequéncias didaticas, reunibes formativas, producfes artisticas e
cientificas, entre outras. Licenciandos bolsistas e coordenadoras de area julgam importante e
essencial a insercdo da EA na formacdo de professores desenvolvida no PIBID. Entretanto,
apontam que ainda existem lacunas formativas conceituais que discutam a promocao da relacédo
entre o Ensino de Ciéncias e a EA na préatica docente. A andlise evidenciou que o PIBID
desempenha papeis formativos relevantes e imprescindiveis para formacdo de professores,
inclusive atrelada a EA. Os resultados sugerem a aplicacdo dos estudos em outros subprojetos
e instituicdes a fim de colaborar para o desenvolvimento e aprimoramento de iniciativas
exitosas para transversalizacdo da EA tanto na Educacao Bésica quanto na Educacdo Superior.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
Formac&o Inicial de Professores, Ciéncias e Biologia.



ABSTRACT

The context of environmental crisis that we live requires school a formative role facing
citizenship, based on reality and urgent environmental issues of contemporaneity. Thus, we
understand that the inclusion of Environmental Education (EE) in teacher training is revealed
as a successful way in the search for the realization of this formative perspective at all levels,
arrangements and educational institutions. We were then driven to investigate the approach of
EA in a federal public educational institution teachers, more precisely under the Program
Initiation Grant to Teaching (PIBID). The program is a pioneering initiative in undergraduate
and seeks to promote a scientific background, problematical, researcher and citizen. Defined as
a research field PIBID the Federal Rural University of Pernambuco (UFRPE) because the
institutional main theme of the program is "Science and Context"”, this theme can provide
training activities with EE. Thus, we think that EE is presented as a priority formative
perspective on this theme that guides the Institutional Program Initiation Grant to Teaching
UFRPE. Therefore, we aim to generally examine how environmental education is included in
the initial training of science and biology teachers in the Institutional Program Initiation Grant
to Teaching. We use the documentary analysis of the subproject and 2013 activity reports, 2014,
2015; the observations of training meetings PIBID; semistructured interview with the area
coordinators and questionnaires with fellows undergraduates. The study included sixteen
undergraduate fellows and the two coordinators of the subproject Biology. From the application
of the content analysis technique identified that EA is included in teacher education through
activities with workshops, teaching sequences, training meetings, artistic and scientific works,
among others. Undergraduate scholarship and area coordinators deem important and essential
the introduction of EE in teacher education developed in PIBID. However, point out that there
are still conceptual training gaps to discuss the promotion of the relationship between science
education and EE in teaching practice. The analysis showed that the PIBID plays relevant and
essential information roles for teacher training, including linked to EE. The results suggest the
application of studies in other subprojects and institutions to contribute to the development and
improvement of successful initiatives to EE mainstreaming both in basic education and in
higher education.

Keywords: Environmental Education, Institutional Program Initiation Grant to Teaching,
Initial Teacher Education, Science and Biology.
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INTRODUCAO

A crise socioambiental que temos vivenciado nas Ultimas décadas esta relacionada ao
modo de vida insustentavel da sociedade atual e & predominancia de visGes deturpadas e
fragmentadas dos diversos elementos que integram esse contexto. Entendemos que muitas
vezes a linearidade do pensamento nos impossibilita de enxergar as multiplas relacdes que
constituem o meio ambiente porque provoca uma percepcao unilateral das interagfes entre seus
componentes e estimula uma compreensao de homem como observador externo do meio. Por
isso, diante da emergéncia de um novo olhar, pensar e agir sobre a realidade na qual vivemos,
concebemos a Educacdo Ambiental (EA) como essencial caminho para a formacao de cidadaos
conscientes de seus papeis socioambientais no e com o mundo e para a aproximacao e a (re)
construcdo das relagdes homem-homem e homem-natureza ndo humana que constituem o meio
ambiente.

A formacdo para a cidadania € um compromisso ético e moral que norteia o exercicio
docente, por isso ndo faz sentido atuar como professor ou professora se nao para possibilitar
aos estudantes a construgio de conhecimentos sobre si e suas realidades. E papel das
instituicOes de ensino subsidiar esses sujeitos no aperfeicoamento das suas visdes de mundo,
no enfrentamento de situacdes cotidianas reais e no agir socioambientalmente. Assim, julgamos
ser importante que essa formacdo dos estudantes possibilite a construcdo de um pensar
complexo e multifacetado sobre a vida; e, sobretudo, auxilie a agdo socioambientalmente
responsavel desses individuos no meio em que se inserem.

Sabemos também que o exercicio da EA é responsabilidade, garantida legislativamente,
das instituicdes educacionais em todos os niveis e modalidades de ensino. Contudo, como
garantir esse direito se os professores muitas vezes ndo sdo formados para o exercicio de uma
Educacdo Ambiental critica? A questdo da formacdo inicial de professores é um ponto de
partida central para investigarmos os caminhos trilhados no trabalho com a EA nas diferentes
modalidades e niveis de ensino.

As investigacdes nesse ambito possibilitam aos pesquisadores desvelar as correntes
ideologicas que se fazem presentes, as estratégias didaticas e as intencionalidades que regem o
exercicio da EA no processo ensino-aprendizagem. Por essas razdes, concebemos a
universidade como um espaco formativo inicial singular e motivador das inovagdes necessarias

para que o sistema de ensino como um todo atenda as demandas sociais e cientificas exigidas.
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Diante dessa importancia da formacéao inicial de professores para a préatica efetiva e
exitosa da EA nas escolas fomos motivadas a investigar a sua abordagem na universidade. Mas
em qual contexto de estudo poderiamos desenvolver a nossa pesquisa? Fomos movidas por
esta inquietacdo e por nossa trajetoria profissional, mais especificamente, pelo percurso na
universidade, ainda enquanto licencianda. Naquele periodo participei de um projeto de extensao
com a EA, em seguida fui petiana do grupo de Ecologia, espa¢o no qual também iniciei a
carreira de pesquisadora no campo da EA e da formagéo de professores.

Optei naquela mesma época por desenvolver meu trabalho de monografia com a
tematica das relacdes entre o conteido especifico da fisiologia humana e a EA na prética de
professores de Biologia da rede publica de ensino do estado de Pernambuco. Este trabalho foi
imensamente gratificante, pois nele pude contribuir para a aproximacdo da EA a partir de
sequéncias didaticas que tratavam de questBes socioambientais atuais relacionadas aos
conhecimentos especificos da fisiologia humana (REZENDE, 2012); (REZENDE;
COUTINHO; ARAUJO, 2014a). Foi a partir desta pesquisa monografica que fui sensibilizada
a respeito da formacé&o inicial de professores para a pratica docente com a EA.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) é uma instituicéo de referéncia
e de tradicdo no estado e na regido Nordeste no campo da formacdo de professores e foi,
sobretudo, o lécus de pesquisa sobre o qual mais me debrucei, por isso tantas questdes
emergiram das investigacdes realizadas juntamente com outros colaboradores na graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas.

Ao pensarmos a respeito dessas questdes que nos aproximam da UFRPE como local de
estudo sobre a formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia com e para a EA,
conhecemos o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este programa
se constitui enquanto iniciativa pioneira nas licenciaturas, crescente em todo o pais, mas que
ainda tem sido estudada de forma pontual.

Dai porque escolhemos o subprojeto PIBID Biologia da UFRPE como universo de
estudo. Interessa-nos investigar como a EA esté inserida na formacéo inicial de professores de
Ciéncias e Biologia; e a UFRPE € a Unica instituicdo do estado de Pernambuco na qual o PIBID
possui o tema “Ciéncia e Contexto” como eixo norteador dos seus trabalhos com os futuros
professores, inclusive de Ciéncias e Biologia. Deste modo, entendemos que a EA integra essa
linha de formag&o docente do programa na UFRPE, pois, assim como o PIBID, objetiva formar
cidaddos conscientes das complexas relagdes entre ciéncia e sociedade de modo a permitir-lhes

a tomada de decisdes e a atuagdo responsavel no contexto socioambiental local e global dos
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quais fazem parte. Além disto, identificamos na pesquisa de Rezende, Coutinho e Araujo
(2014a) que a EA se configura como uma das principais temaéticas tratadas nas atividades do
subprojeto Biologia.

Nossa intencdo nesta investigacdo foi também nos aproximar ainda mais do programa
para compreender com detalhes a trajetoria do PIBID Biologia da UFRPE e as estratégias de
formagdo com EA aplicadas na parceria universidade-escola para avaliarmos criticamente a
coeréncia entre as propostas documentadas e as préaticas de formacao docente desenvolvidas no
PIBID, para possivelmente socializarmos iniciativas exitosas na formacao de professores para
a EA.

Ademais, optamos especificamente por esse subprojeto PIBID da UFRPE porque,
diferentemente de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES), ele propde em seu subprojeto
institucional um ensino contextualizado e significativo, alicercado na formacéo cidadd, na
relacdo dialdgica CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e na profissionalizacéo
dos professores a partir das necessidades reais da docéncia e da sociedade. O programa objetiva
promover um processo ensino-aprendizagem inovador, pautado na investigacao e na reflexao
critica da realidade; articulando sujeitos e contextos na dimensdo pessoal, profissional e
institucional da formacdo para a docéncia comprometida com o desenvolvimento do sistema
educativo como um todo.

Entretanto, serd que a formac&o inicial oferecida no programa tem caminhado nesse
sentido inovador, reflexivo e critico do processo ensino-aprendizagem com EA? O PIBID
Biologia da UFRPE tem inserido a EA nas suas acOes de formacdo de professores? Estas e
outras questdes nos levaram a questdo de pesquisa que nos orientara: Como a Educacdo
Ambiental esta inserida na formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia no &mbito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia? Por conseguinte, objetivamos de
forma geral analisar como a Educacdo Ambiental esta inserida na formacédo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia no @mbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia da UFRPE.

Entendemos que existem outras questdes subjacentes a este estudo, tais como: Quais as
contribuicbes da formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia no ambito do PIBID
para a pratica docente da EA na educacdo basica? Como e porque o PIBID Biologia traz a EA
na formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia? Como os bolsistas PIBID Biologia

concebem a importancia da EA em sua formagé&o inicial?
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Dessa maneira, pontuamos como objetivos especificos:
= Analisar as contribuicdes da formacéo inicial de professores de Ciéncias e
Biologia no &mbito do PIBID para a prética docente da EA na educacéo basica;
= |dentificar como e porque o PIBID Biologia traz a EA na formac&o inicial de
professores de Ciéncias e Biologia; e
= Verificar como os bolsistas PIBID Biologia concebem a importancia da EA no
ambito do programa.

Diante dessas questdes norteadoras e dos objetivos da pesquisa, entendemos que a
abordagem qualitativa é a que melhor se adequa ao contexto que buscamos desvelar. Ja em
relacdo aos tipos de pesquisa, planejamos desenvolver uma investigacdo descritiva e também
documental. Para isso, analisamos os relatorios de atividades e o subprojeto institucional do
PIBID Biologia, fizemos observacbes sistematicas das reunides de formacdo, realizamos
entrevistas semiestruturadas com as duas coordenadoras de area de Biologia do programa e
aplicamos questionarios semiestruturados com os bolsistas daquele grupo. Os dados que
coletamos nesse processo foram interpretados por meio da utilizagdo da técnica de andlise de
conteldo, proposta por Bardin (1994).

Para orientar as discussdes e reflexdes que neste percurso, buscamos respaldo tedrico-
metodoldgico nos trabalhos de Araujo (2012b), Cappelletti, Martiniak e Santos (2013),
Carvalho (2008), Freire (1981; 1996), Garcia (1999), Gil (2008), Layrargues (2004), Loureiro
(2012), Marconi e Lakatos (2003), Morin (2005), N6voa (1997; 2009), Oliveira (2005), Sousa
e Marques (2013), entre outros.

A presente dissertacdo encontra-se assim estruturada: no capitulo 1 apresentamos a
fundamentacéo tedrica que esta dividida em trés subitens; no capitulo 2 organizamos o desenho
metodoldgico da investigacdo que se divide em outros quatro subitens; no capitulo 4
apresentamos os resultados devidamente discutidos; desenvolvemos as consideraces finais; na
sequéncia estruturamos as referéncias utilizadas e, por fim, apresentamos os apéndices deste
trabalho.

Esperamos que este estudo contribua para o delineamento da formagdo inicial oferecida
pelo PIBID, de forma a identificar lacunas, incentivar a busca pelo aperfeicoamento das agdes
desenvolvidas naquele contexto, socializar as estratégias exitosas para o exercicio da EA e
refletir sobre as potencialidades e limitacdes atreladas a EA na formacdo docente ofertada no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
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CAPITULO 1
1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fim de melhor compreender o contexto do nosso objeto de estudo, iremos estabelecer
nos proximos topicos uma discussdo tedrica que estruturamos em trés eixos tematicos
principais: a formacdo de professores, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e a educacdo ambiental (EA). Inicialmente, estudaremos a respeito da
formacdo de professores, detendo-nos mais especificamente sobre a formagdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia. Na sequéncia, caracterizaremos o desenvolvimento do
PIBID no pais como um todo para, em seguida, tratarmos sobre a estruturacdo do programa no
ambito da Universidade Federal Rural de Pernambuco e, mais especificamente, a configuracédo
do PIBID na é&rea de Biologia desta instituicdo. Por fim, teceremos consideracdes sobre a
educacdo ambiental, abordando definicGes, identidades e a inser¢do da mesma na formacao

inicial de professores de Ciéncias e Biologia.

1.1 Formacéo de Professores

Como nos diz Leite (2004, p. 12), ser professor “implica cumprir uma tarefa cuja
importancia, complexidade e responsabilidade requer um profissional altamente capacitado
para empreendé-la”. Por este motivo, entendemos que imergir no contexto da pratica docente
pressupde refletir sobre a formacdo de professores, suas caracterizacBes conceituais,
pressupostos orientadores, espacos de desenvolvimento e demandas norteadoras dos caminhos
a serem trilhados nesse processo formativo.

Deste modo, pensamos que se faz necessario neste primeiro momento do nosso estudo
tedrico apresentar algumas concepcdes a respeito de tal formacdo para em seguida expormos a
compreensdo pessoal que adotamos a partir destes estudos tedricos. Sendo assim, a primeira
concepcao de formacao de professores que selecionamos a partir desta revisao de literatura e
que pensamos ser bastante completa é descrita por Garcia (1999, p. 26) que nos diz que a

formagéo de professores:
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[...] é a 4rea de conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e praticas, que no
ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais
professores — em formacdo ou exercicio — se implicam [...] em experiéncias de
aprendizagem pelas quais constroem ou melhoram seus conhecimentos, competéncias
e disposicdes que lhe permitem intervir em sua pratica docente, no curriculo ou na
instituicdo de ensino que atuam; para melhoria da qualidade da educacéo.

Compreendemos a partir da fala do autor que a formacgdo de professores pode ser
concebida como um processo de construgdo e aperfeicoamento da préatica pedagdgica que tem
por finalidade melhorar a educacdo em seus multiplos aspectos e segmentos constituintes. Ja
Novoa (1997) e Freire (1996) acrescentam que a formacdo de professores transcende essa
aprendizagem de técnicas e conhecimentos, porque € um momento-chave de socializacdo e
configuracdo profissional, onde se constitui a profissdo docente. Esses argumentos se justificam
guando pensamos na formacdo também enquanto oportunidade de compartilhamento de
conhecimentos, valores e estratégias sobre o ensino-aprendizagem.

Para Tardif (2010), essa transicdo de aprendizado técnico da profissdo, que transcende
0 conhecimento especifico da docéncia, explica-se pela compreensdo da formagdo também
como espaco para um aprendizado de valores humanos. Mais que agregar competéncias para
exercer a atividade docente, a formacao de professores caminha para a construcédo e o despertar
de valores proprios das relagdes humanas, como: a responsabilidade, 0 compromisso e a ética
na profissdo. Pois, de acordo com Garcia (1999, p. 22, grifo do autor), o conceito de formacéo
inclui, além de concepcdes técnicas da profissdo, uma dimensdo pessoal de desenvolvimento
humano, dai porque também <é através da interformacdo [do compartilhamento de
conhecimentos entre os pares] que os professores podem encontrar contextos de aprendizagem
que possam favorecer o seu aperfeicoamento pessoal e profissional”. Reconhecemos e
valorizamos essa dimensdo humana da formacdo porque nos parece fundamental que ela seja
concebida enquanto projeto de inovacéo, de mudanca e de melhoria da préatica pedagogica?,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Sobre esse compromisso da formagdo com os individuos e 0 mundo, Araujo (2012b)
afirma que a formacdo, enquanto processo, constitui-se nas relagdes com o outro, sendo também

“essencialmente um compromisso com a educacdo consciente, critica, reflexiva e

1 Compreendemos a prética pedagogica a partir da definicio proposta por Souza (2007) que nos diz que essa
pratica se efetiva como uma préaxis pedagogica e se constitui nas relagfes e agdes que ocorrem entre professores
(prética docente), estudantes (pratica discente) e gestores (pratica gestora), mediados pelos conhecimentos ou
contetidos pedagogicos (pratica gnosioldgica e/ou epistemoldgica).
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comprometida com a realidade do mundo” (p. 52). Neste sentido, Freire (1996, p. 22) nos faz
refletir em Pedagogia da Autonomia, sobre os “saberes necessarios a pratica educativo-critica”
e que, por isso devem ser necessariamente pensados e presentes na organizacdo programatica
da formacdo docente. Porque, como nos fala o autor, ensinar exige: rigorosidade, pesquisa,
respeito ao educando, criticidade, ética, coeréncia entre o que se diz e o que se faz, reflexdo
critica sobre a prética, alegria, esperanca, amorosidade, curiosidade, saber escutar, diélogo,
comprometimento, competéncia profissional, consciéncia do inacabamento e, entre tantos
outros saberes, compreender que a educagdo é uma forma de intervencéo no mundo.

Por essas razBes, pensamos que a formacdo de professores precisa ser constituida
enquanto processo reflexivo e critico, por vezes complexo, mas indispensavelmente articulado
com as necessidades formativas da atividade docente e alicercado na realidade social onde esta
prética se desenvolve.

Diante dessas reflexdes, cabe entdo trazermos a concep¢ado de formacéo de professores
gue adotaremos em nossa investigacdo. Entendemos que esta formacdo se desenvolve em
distintos momentos de amadurecimento pessoal e profissional do sujeito. Assim,
compreendemos a formacao enquanto processo compartilhado, composito e plural, constituido
pelas contribuicBes de nossos professores, orientadores, colegas de profissdo, estudantes,
companheiros de estudo, livros, artigos, producdes cientificas diversas, amigos, familiares,
entre tantos outros.

Pensamos que ndo podemos separar a pessoa do professor, profissdo exercida pelo
sujeito, nem tampouco o contrario. Visto que, como justifica Cunha (2013, p. 612, grifo da
autora), em um sentido amplo, “a formagao de professores se faz em um continuum, desde a
educacédo familiar e cultural do professor até a sua trajetoria formal ¢ académica”, sendo um
processo vital, por conseguinte, dindmico e mutante, influenciado por diversos espacos
formativos e renovado ao longo do proprio exercicio da profissao.

Portanto, pensamos que a formagdo de professores estd relacionada as vivéncias
pessoais e profissionais que possibilitam ao docente: refletir criticamente sobre sua préatica e
fazer desta um objeto de investigacdo constante, questionar e colaborar para a melhoria do
sistema educacional e da sociedade como um todo, reinventar-se sempre que Nnecessario
enquanto professor ou professora, fazendo melhores escolhas didatico-pedagdgicas e buscando
ser mais e melhor como pessoa e profissional nas relagdes com o conhecimento e com o outro

no exercicio da profisséo.
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Deste modo, a formacdo de professores se debruca sobre os processos de formacao,
preparacdo, profissionalizacdo e socializa¢do dos professores e compreende principios basicos
orientadores do seu desenvolvimento. Como ratifica Garcia (1999), a formacéo se constitui de
maneira continua, objetivando mudar e inovar a estruturacdo do curriculo para melhoria do
ensino. Para isso, Cappelletti, Martiniak e Santos (2013) nos lembram que as instituicdes
formadoras de professores precisam estabelecer parceria com as escolas para que os saberes
oriundos destas adquiram significado e contribuam para a compreenséo da trama das relagoes
que envolvem a complexidade da educagéo escolar, com vistas a uma nova agdo — uma agéo
que seja superadora, reflexiva e, qualitativamente diferente.

Nesta direcdo, concordamos com Garcia (1999) quando ele destaca a importancia de
outros pressupostos que podem colaborar para o aperfeicoamento e (re)construcéo da formagéo
de professores, tais como: a necesséria integracdo entre os contedos disciplinares e 0s
pedagdgicos; a articulacdo entre o conhecimento tedrico e o pratico do exercicio da docéncia,
a compreensao das individualidades dos professores que estdo sendo formados e a coeréncia
entre a formacdo ofertada nos centros de formacgédo de professores e a demanda que lhe seréd
requerida na atuacgdo profissional. Porque, como defendem Soares e Cunha (2010), a formacao
do professor implica reconhecer as necessidades e o contexto no qual atua esse docente,
comprometendo-se reflexivamente com a transformacéo de sua pratica e com a afirmacéo da
profissionalidade docente.

Embora saibamos que o professor se constitui também a partir de elementos externos as
instituicGes de formacao docente, o nosso foco de investigacao sera a formacao de professores
denominada institucionalizada, assim chamada porque, como esclarece Garcia (1999), é
desenvolvida no ambito de uma instituicdo formal de ensino como as universidades, 0s centros
universitarios, as faculdades e os institutos superiores de educag&o? em um contexto organizado
e sistematizado (BRASIL, 1996). Interessa-nos neste estudo investigar a formacao ofertada na

universidade, mais especificamente no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

2 Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - 9394/96), as universidades possuem

autonomia didatica, administrativa e financeira e sdo orientadas pelo tripé ensino-pesquisa-extensao. Ja os centros
universitarios, como nos diz Aradjo (2012b), gozam de autonomia para abrir e fechar cursos e caracterizam-se por
atuar em uma ou mais areas. As faculdades integradas, por sua vez, agrupam instituicdes de diferentes areas do
conhecimento e oferecem ensino e, as vezes, extensdo e pesquisa. De outro modo, 0s institutos ou escolas
superiores ndo tém autonomia para criagdo de novos cursos, atuando em area especifica do conhecimento e néo
necessariamente oferecem pesquisa.
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Docéncia, mas entendendo desde o principio que esta € apenas uma das perspectivas de olhar a
formagé&o, um ambiente de aprendizado entre tantos outros que compdem a formagédo do
professor enquanto pessoa e profissional e que interferem diretamente na sua pratica.

Além da caracterizacdo da formacdo em relacdo aos espacos onde se desenvolve, é
oportuno discutirmos sobre a diferenciagdo dos momentos da carreira docente nos quais se da
esse processo. Deste modo, de acordo com Cunha (2013), podemos categorizar 0
desenvolvimento profissional institucionalizado da docéncia em dois momentos principais: a
formagéo inicial e a formacdo continuada. A primeira delas diz respeito aos processos
institucionais que geram a licenca para atuagdo como professor, portanto, o seu reconhecimento
legal e publico para o exercicio da profissdo. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) - Lei 9394/96 - em seu artigo 62, os cursos de licenciatura na modalidade presencial ou
a distancia, graduacdo plena, sdo 0s responsaveis por essa habilitacdo para o trabalho como
professora ou professor na educacdo infantil, nos niveis fundamental e médio do ensino basico
(BRASIL, 1996). Para tanto, impreterivelmente estes cursos devem atender as normativas da
LDB no que tange & estruturagdo curricular teérico-metodoldgica.

Ja a formacdo continuada ou também chamada formacdo em exercicio, abarca as
iniciativas formativas instituidas no periodo que acompanha a atuacdo profissional dos
professores. Diferentemente da formacao inicial, Cunha (2013) esclarece gque este segundo tipo
pode ter formatos e duracédo diferenciados, originando-se tanto da iniciativa dos interessados
como também promovida por programas institucionais municipais, estaduais ou federais. Nesse
caso, 0s sistemas de ensino, as universidades e as escolas sdo as principais agéncias
mobilizadoras dessa formacao.

Apesar de reconhecermos a importancia e a essencialidade da formacdo continuada de
professores pautada na reflexividade e no aprender permanente inerente a profissdo de
professor, optamos por investigar o momento profissional inicial dos futuros professores de
Ciéncia e Biologia, area das Ciéncias Naturais da qual fazemos parte. Escolhemos esse
momento porgque pensamos que é nesse periodo que o futuro professor tem uma dedicacéo
integral, intensa, repleta de descobertas e conflitos diante do longo caminho a percorrer na
profissdo. Além disso, julgamos esse momento inicial como estratégico para a construgdo da
pratica docente.

Entretanto, quais as particularidades da formacdo inicial de professores nessa area que
objetivamos investigar? Que papeis o professor em formacdo de Ciéncias e Biologia

desempenhara na sua atuacdo profissional? Para tanto, que competéncias tecnicas,
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conhecimentos e valores humanos precisam ser desenvolvidos ou aperfeicoados para exercer a
docéncia nessa area? Motivadas por esses questionamentos, buscaremos desenvolver no
proximo subtdpico discussdes que nos respaldem nas respostas a essas perguntas sobre a
formacéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia que tanto nos inquietam e que séo

fundamentais para a construcdo tedrica deste estudo.

1.1.1 Formagcao Inicial de Professores de Ciéncias e Biologia

O contexto da formacdo de professores tem sido alvo de crescentes pesquisas na area
educacional no pais, devido, entre outros fatores, as demandas formativas que emergem da
Educacdo Basica e da sociedade, de forma mais ampla. Tais demandas tém exigido das
instituicGes formadoras investimento nos cursos de licenciatura e o repensar de suas matrizes
curriculares. Parece-nos bastante latentes as necessidades de (re)estruturacdo curricular da
formagdo nas licenciaturas. O curriculo vigente no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, por exemplo, descrito pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Ciéncias Bioldgicas no parecer n° 1.301 de 2001 do Conselho Nacional de Educacdo e da
Camara Nacional de Educacdo Superior, inclui, além de conhecimentos especificos das
Ciéncias Bioldgicas, conhecimentos das areas de Quimica, Fisica e Saude, e uma formacéo
pedagdgica; todos estes desenvolvidos paralelamente ao longo do curso.

Dentre os conhecimentos basicos bioldgicos especificos deste curriculo nacional estdo
a biologia celular, molecular e a evolucdo; areas das Ciéncias Biologicas que tratam da
organizacao e das interacdes bioldgicas a partir do estudo da estrutura molecular e das funcbes
e mecanismos fisioldgicos da regulacdo em seres eucariontes, procariontes e em particulas
virais. Para tanto, fundamenta-se também em conhecimentos da “bioquimica, biofisica,
genética e imunologia, considerando os mecanismos de transmissdo da informacédo genética,
em nivel molecular, celular e evolutivo” (BRASIL, 2001).

Outros conhecimentos basicos sdo aqueles relacionados a diversidade bioldgica, que
dizem respeito a classificacdo, filogenia, organizacdo, biogeografia, etologia, fisiologia e
estratégias adaptativas morfo-funcionais dos seres vivos. Compete ao futuro professor de
Ciéncias e Biologia também compreender as relagdes entre 0s seres vivos e 0 ambiente, manejar
e conservar a flora e a fauna e construir conhecimentos a respeito da relagdo entre saude,

educacdo e ambiente. O estudante ao longo do curso vivencia uma formacao filosofica e social
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sobre 0s aspectos éticos e sociais da profissdo, bem como aprende sobre os fundamentos das
Ciéncias Exatas e da Terra para compreender 0s processos e fendmenos bioldgicos.

Ja a formacdo pedagdgica da licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, segundo as
supracitadas diretrizes, além de outras especificidades — compreendendo estas como elementos
de formagao de professores que variam de acordo com contextos e necessidades particulares —
objetiva possibilitar ao futuro professor ou professora uma visédo geral da educacdo e dos
processos educativos, mas também oferecer a estes licenciandos subsidios teoricos e
metodoldgicos para o exercicio da docéncia.

Como nos diz Saviani (2009), embora esse modelo de formacéo atual ndo seja mais o
denominado “3+1”, vigente no Brasil até a década de 60, no qual a formacdo pedagogica se
dava unicamente no Gltimo ano da licenciatura quando o estudante cursava as disciplinas de
natureza pedagdgica (inicialmente apenas a de Didatica), apds cursar as disciplinas especificas
da Biologia; o curriculo ainda sofre a influéncia da racionalidade técnica que gerenciava esse
anterior esquema de formacédo. Segundo Goedert, Leyser e Delizoicov (2006), nesta visao da
racionalidade técnica sdo preconizados os conhecimentos tedricos para a agdo docente e 0
professor é visto como um especialista que aplica as teorias advindas das disciplinas
pedagdgicas e especificas, sendo a préatica e 0s saberes construidos a partir da experiéncia desse
docente menos valorizados.

Para os referidos autores e para Tolentino e Rosso (2008), até hoje a desarticulacdo entre
a formacao pedagogica e a especifica € recorrente na formacao de professores, na qual repetidas
vezes 0 conhecimento pedagogico € visto de forma secundaria e até menos importante que 0s
conhecimentos especificos da area bioldgica; a énfase tem sido ainda na preparacdo de
especialistas; “a teoria é desvinculada da pratica” (p. 18); e as disciplinas ditas especificas ndo
dialogam com as disciplinas pedagégicas (ARAUJO; OLIVEIRA, 2008). Como ainda
justificam Tolentino e Rosso (2008, p.4), “a falta de unidade [na formagdo inicial] entre as
disciplinas pedagogicas e especificas para o ensino de ciéncias leva o futuro professor para fora
da dinadmica do processo educacional, da realidade da escola”. E ¢ a quebra desse elo que tém
reforcado um sentimento de insatisfacdo com a estrutura atual desse inicial processo de
formagé&o docente institucionalizada.

Né&o defendemos uma supervalorizagdo da pratica ou dos saberes construidos a partir do
exercicio da profissdo, nem tampouco pensamos que as teorias do campo educacional ou 0s
conhecimentos especificos da Biologia sdo mais importantes que a primeira ou o contrario. De

outro modo, compreendemos que o equilibrio entre esses conhecimentos e a sua articula¢do sdo
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indispensaveis para uma formacdo inicial de professores coerente, que possa oferecer aos
futuros professores o arcabouco de conhecimentos basicos para uma profissionalizacdo de
exceléncia.

Pensamos que o anseio por mudancas na formacédo de professores é consequéncia da
necessidade de uma nova articulacdo entre os conhecimentos produzidos nas universidades a
respeito do ensino e as demandas da profissdo no chéo das escolas. Dai porque se faz necessario
o didlogo entre as escolas e as universidades, oportunizando as escolas, aos envolvidos na
pratica pedagdgica, um papel de protagonista na (re)estruturacdo da formacéo inicial.

Vale salientar que indmeras questdes tém contribuido para um sentimento de
insatisfacdo com a educacdo nacional e para os baixos resultados alcancados em avaliagdes
nesse ambito em todo pais e em nivel internacional. Desse modo, concordamos com Malucelli
(2007, p. 114) quando afirma que “a formacdo de professores de Ciéncias tem demonstrado
reiteradamente suas insuficiéncias na preparacao docente” e até mesmo discente. Como
apontam Vasconcelos e Lima (2010), muitos aspectos podem ser elencados quando pensamos
neste insucesso que temos vivenciado na educacéo brasileira, tais como: a baixa remuneracao
dos profissionais da educacéo, a falta de valorizacdo e motivacao dos professores, a indisciplina
e a desmotivacdo dos estudantes em aprender, a infra-estrutura inadequada nas escolas, o
despreparo das equipes pedagogicas nas instituicdes de ensino basico e outros fatores sociais,
culturais, politicos e econémicos da populacdo atendida, sobretudo, pela rede publica de ensino
no pais.

Por isso, para que tracemos um novo percurso na educacdo basica e na formacao de
professores, sugerimos que além de uma formacao técnico-cientifica adequada para superacao
dos desafios diarios da profissdo, sejam oferecidas condi¢fes dignas para o desenvolvimento
do trabalho nas escolas. Pensamos também que é fundamental que o professor seja valorizado
socialmente, tendo sua importancia reconhecida, o que também inclui melhores salérios e
dignidade no exercicio da docéncia.

Nesta direcdo, encontramos na Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que dispde sobre o
Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), metas e estratégias de acdo que
preconizam tais mudangas. Este plano objetiva contribuir para a melhoria da qualidade da
educacao atraves da ampliacéo de investimentos na formacéao dos profissionais da educacéo, na
compra de recursos pedagdgicos e de equipamentos tecnologicos para incentivar praticas
docentes inovadoras e oferecer a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento de um

trabalho adequado.
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Além disso, o plano inclui objetivos que visam melhorar o desempenho dos estudantes
no ensino bésico e na educacdo superior por meio de politicas de acesso e permanéncia a
graduacdo e a pds-graduacdo. Podemos destacar especificamente as metas 13, 15, 16 e 17 que
versam sobre a melhoria dos cursos de licenciatura, inclusive sobre a reformulacédo do curriculo
para que esta formacdo inicial atenda as demandas da educacdo bésica a partir da articulacao
entre as escolas, os cursos de formacgéo e os nucleos de pesquisa da &rea educacional.

Essas metas propdem ainda a consolidacdo de um plano de carreira que inclui equiparar
os salérios dos professores aos de outros profissionais com o mesmo nivel de formacéo e o
acesso a qualificacdo inicial e continuada necessaria para sua atuacao, considerando também a
ampliacdo da formacdo em nivel de pés-graduacdo de pelo menos metade dos professores da
rede publica de ensino do pais.

Outro aspecto preconizado no plano que pensamos ser também importante neste
caminhar para (re)construcdo da formacéo de professores € o dialogo entre a pratica pedagdgica
e 0s recursos tecnoldgicos, enfocando as relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade para
melhoria da qualidade de vida dos atores envolvidos nesta pratica.

Assim, como consta no plano supramencionado, o governo federal estabelece como
acOes prioritarias:

Elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a propor¢do de mestres e doutores
do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educagdo superior
para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco
por cento) doutores [prevista na meta 13]. [...] Garantir, em regime de colaboragéo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano
de vigéncia do PNE, [...] que todos os professores e as professoras da educacao bésica
possuam formacéao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam [objetivo apontado na meta 15]. [...] Formar, em
nivel de poés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacdo
bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educacdo bésica formagdo continuada em sua area de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢Bes dos sistemas de ensino
[listada na meta 16]. [... E] valorizar os (as) profissionais do magistério das redes
pUblicas de educagdo bésica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia do PNE. (BRASIL, 2014, p.1).

Neste sentido, entendemos que o futuro professor de Biologia € um importante membro
de transformacdo social, porque compete a ele possibilitar aos estudantes construir
conhecimentos e aprender sobre a Ciéncia e a Tecnologia. Como nos dizem Vasconcelos e
Lima (2010), além de trabalharem com o contetdo especifico, os professores dessa area atuam
ativamente como mediadores no processo de inclusdo cientifica e tecnoldgica dos cidadaos,

contribuindo para aproximar a ciéncia da realidade cotidiana do estudante. Esse letramento
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cientifico se faz cada vez mais necessario diante dos avancos técnico-cientificos que temos
vivenciado.

E importante também que estejamos atentos a essa formacao pautada na ciéncia e na
tecnologia, visto que, como alertam Carvalho e Gil-Pérez (1992), é essencial que a formacéo
esteja constituida através do questionamento das ideias comuns sobre ensino e aprendizagem
das Ciéncias, que muitas vezes acarretam em uma visao simplista, atedrica e a-histérica da
ciéncia e da construgdo do conhecimento cientifico. Do mesmo modo, Oliveira, Oliveira e Jofili
(2009, p. 1) preconizam que o Ensino das Ciéncias Naturais vivencia nas ultimas décadas, uma
necessaria transicdo desta concepcdo neutra, linear e simploria da ciéncia para uma nova
concepcao do conhecimento cientifico, considerando-o como “transitério, dinamico, complexo
e real, impregnado de sentido, contexto e historicidade”.

Desta forma, sugerimos que esse processo ensino-aprendizagem das Ciéncias seja
pensado sobretudo a partir da constru¢cdo de conhecimentos tedricos da aprendizagem das
ciéncias, considerando a existéncia de concepcdes espontaneas prévias dos estudantes e o
carater problemaético, historico, contextual e dindmico da ciéncia.

Como vemos em Freire (1996), a postura do professor, a ética, a estética e o
compromisso com o ensino-aprendizagem sao elementos fundamentalmente importantes na
pratica docente. Por isso, entendemos que esse compromisso sugere que os professores e as
professoras considerem no processo ensino-aprendizagem as relacoes entre ciéncia e sociedade,
organizando as suas préaticas sob a perspectiva da investiga¢do, problematizacdo e inovacéo.

A docéncia, principalmente na educacdo basica, requer dos estudantes da licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas mais que uma formacao tedrica ou mesmo técnica, porque o papel do
professor transcende os muros da escola e ndo pode se dar no improviso ou na ingenuidade,
exige dele uma postura critica, reflexiva, inovadora, motivadora, amorosa, rigorosa,
transformadora, contextual e complexa. Pois, como justifica Aradjo (2012b, p. 67), enquanto
acdo dindmica, em constante movimento, ela “ndo é [e nem poderia ser] alheia aos aspectos
sociais, econdmicos, politicos e ambientais do contexto onde se desenvolve”. Para Krasilchik
(2004), o ensino de Biologia objetiva oportunizar ao estudante o aprendizado sobre conceitos
biolodgicos basicos, mas também analisar processos de investigacdo cientifica e avaliar as
implicages sociais da Ciéncia e da Tecnologia.

Por isso, concordamos com a autora quando nos diz que para alcangar esses objetivos é
indispensavel que consideremos a dimensdo ambiental, a filosofica, a cultural e a historica da

ciéncia. Formar-se professor ou professora de Ciéncias e/ou Biologia requer, enguanto
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processo continuo e permanentemente inacabado, (re)pensar o processo ensino-aprendizagem
e compreendé-lo sob as lentes da complexidade, da multidimensionalidade das relagdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Notamos, a partir desses nossos estudos, que muitos sdo os desafios e papéis na
formac&o de professores de Ciéncias e Biologia, principalmente diante dos baixos indices de
Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (IDEB) nos ultimos nove anos que ora estao abaixo das
metas anuais e ora estdo apenas pouco acima dos numeros desejados, como podemaos constatar
no portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Tendo
em vista esses resultados, o governo federal tem buscado novos caminhos na formacdo de
professores a fim de superar as deficiéncias que originam esses desempenhos insatisfatorios
através da criacdo de iniciativas como a Rede Nacional de Formacdo Continuada
(RENAFORM), o Plano Nacional de Formacdo de Professores (PAFOR) e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O RENAFORM oferece cursos de formagdo continuada para professores,
coordenadores e gestores da Rede Publica dos Estados e Distrito Federal e tém como objetivo
possibilitar a democratiza¢do do acesso ao conhecimento cientifico, a tecnologias educacionais,
a promocdo de discussdes de temas transversais, interdisciplinares e contextualizados.

Ja 0 PAFOR é destinado aos professores em exercicio das escolas publicas estaduais e
municipais sem formacdo superior adequada, que a partir do cadastro na Plataforma Paulo
Freire, poderdo cursar a primeira licenciatura (para os docentes ndo licenciados), a segunda
licenciatura (para aqueles que atuam em area distinta da sua formacdo inicial ou que atuam
tambeém como intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) — sem a formagao exigida —
ou mesmo terem acesso a uma formacdo pedagdgica geral (exclusivamente para aqueles
docentes que atuam como interprete ou tradutor de LIBRAS, mas ndo séo licenciados).

De outro modo o PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacéo de professores para a educacdo basica. Por isso integra em um trabalho colaborativo
licenciandos, professores formadores, professores da educacéo basica e escolas parceiras. Os
projetos de trabalho do PIBID promovem a insercdo dos estudantes das licenciaturas no
contexto das escolas publicas desde a graduacdo para o desenvolvimento de atividades didatico-
pedagogicas sob orientagdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.

Contudo, entre 0 RENAFORM, 0 PAFOR e 0 PIBID, apenas o ultimo se debruca sobre
a formacéo inicial de professores, ou seja, professores que ainda ndo estdo em exercicio. Nesse

sentido, vislumbramos neste programa uma oferta diferenciada e inovadora de formagéo no
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contexto especifico das licenciaturas, principalmente em Ciéncias Biologicas. Visto que, assim
como objetiva o PIBID, o futuro professor de Ciéncias e Biologia atuard para o letramento
cientifico dos estudantes, alicercando a sua pratica a partir do papel social transformador da
educacdo. Dai porgue escolhemos o PIBID como universo dessa investigacao e discutiremos
no proximo tdpico e subtdpico a caracterizacao desse programa, seu desenvolvimento histérico
e suas propostas de formacao a nivel nacional e local nos campi da Universidade Federal Rural
de Pernambuco.

1.2 Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia foi instituido no Brasil em
novembro de 2007, a partir de uma parceria entre o Ministério da Educacdo (MEC), a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). O PIBID tem por finalidade fomentar a iniciacéo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e
para a melhoria da qualidade da educacdo béasica publica brasileira (BRASIL, 2013a). De
acordo com a Portaria de n° 096 de 18 de julho de 2013 que dispGe sobre o Regulamento do
PIBID, os projetos apoiados financeiramente pela CAPES no ambito do programa séo
propostos por IES e desenvolvidos por grupos de licenciandos sob a supervisdo de professores
da educacdo basica e orientacdo das instituicbes formadoras de professores (BRASIL, 2013a).

Estdo habilitadas a submeterem projetos ao programa as IES publicas e privadas com
ou sem fins lucrativos que possuam cursos de licenciatura aprovados pelo MEC e em
funcionamento, que tenham sua sede e administracdo no pais e oferecam condicGes de
qualificacdo, habilitacdo e idoneidade necessarias ao cumprimento de seus projetos. Como
esclarece o edital 61 de 2013 que dispde sobre a selecdo publica de projetos para o PIBID
(2013b), as instituicdes privadas com fins lucrativos podem participar desde que os cursos de
licenciatura envolvidos no projeto possuam pelo menos cinco estudantes regularmente
matriculados e ativos no Programa Universidade para Todos (ProUni) para composi¢do de um
subprojeto.

Os projetos institucionais PIBID sédo selecionados atraves de edital de chamada publica
da CAPES e estdo vinculados a subprojetos por area das licenciaturas. Segundo o
supramencionado edital (2013b), sdo areas participantes do programa: Artes Plasticas e

Visuais, Informatica/Computacdo, Ciéncias, Biologia, Ciéncias Agrérias, Ciéncias Sociais,
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Danca, Educacdo Especial, Educacdo Fisica, Matematica, Enfermagem, Mdusica, Ensino
Religioso, Pedagogia, Geografia, Histdria, Quimica, Fisica, Filosofia, Psicologia, Letras
(com habilitacdo em Alemé&o, Espanhol, Francés, Inglés, Italiano ou Portugués), Teatro e
Interdisciplinar.

Cada instituicdo tem um projeto PIBID que pode ou ndo ser regido por uma tematica
particular integradora das diversas areas da licenciatura. O projeto institucional, que esta
vinculado a um ou mais subprojetos das licenciaturas, deve ser desenvolvido em escolas da rede
publica federal, estadual e/ou municipal que tenham obtido Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) abaixo da média nacional, que desenvolvem experiéncias bem
sucedidas de ensino-aprendizagem e/ou que aderiram aos programas e ac¢oes das Secretarias de
Educacdo e do Ministério da Educacdo, como as Escolas de Tempo Integral, Ensino Médio
Inovador, Programa Mais Educagé&o, entre outros.

Os projetos institucionais estdo vinculados a apenas um subprojeto por licenciatura e
por campus/campi ou polo e tém vigéncia de até 48 meses a partir de selecdo publica, sendo a
ultima delas realizada em 2013 e em vigor desde de margo de 2014 (BRASIL, 2013b). Os
subprojetos podem atender a um ou mais niveis de ensino, tais como: a Educacgédo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, podendo incluir também a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Eles contam com, pelo menos, cinco estudantes das licenciaturas, um
coordenador de area e um supervisor. Esses nimeros variam e sdo proporcionais a0 aumento
de estudantes das licenciaturas que participam de cada subprojeto.

Como mencionamos, as atividades do PIBID em cada IES sdo regidas por um projeto
institucional ao qual estao vinculados os subprojetos das licenciaturas daquela instituicao. Neste
documento primario sao descritos os objetivos, as acdes planejadas e 0 eixo tematico (caso haja)
que norteia o PIBID naquela IES. Como orienta o art. 2° da Portaria n° 096, de 18 de julho de
2013, o projeto institucional do PIBID e os subprojetos devem abranger diferentes
caracteristicas e dimens@es da iniciacdo a docéncia, como:

[...] o estudo do contexto educacional envolvendo ac¢Bes nos diferentes espacos
escolares; o planejamento de acles coletivas e interdisciplinares na escola e em
espacos ndo formais de ensino; a participagdo nas reunibes e atividades de
planejamento do projeto pedagogico da escola; a andlise do processo de ensino-
aprendizagem; a leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos
educacionais para o estudo de casos didatico-pedagdgicos; o desenvolvimento, a
aplicacdo e avaliacdo de estratégias didatico-pedagdgicas e instrumentos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos

didaticos; a elaboragdo de a¢Bes no espaco escolar a partir do dialogo e da articulacdo
dos membros do programa, e destes com a comunidade e a sistematizacao e registro
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das atividades em portfélio ou instrumento equivalente de acompanhamento das
atividades do programa (BRASIL, 2013a).

Por meio da unidade teoria-pratica e através da parceria entre instituicdes superiores de
ensino e escolas, o PIBID procura contribuir de forma substancial e diferenciada para a
formagéo inicial e continuada de professores, buscando atender aos seguintes objetivos

descritos no Decreto de nimero 7.219, de 24 de junho de 2010:

| - incentivar a formac&o de docentes em nivel superior para a educacdo basica;

Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

111 - elevar a qualidade da formagé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacao superior e educacéo bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.

Para alcancar esses propositos, a estrutura do programa foi planejada a partir da parceria
com escolas publicas da educacdo basica e busca integrar em um trabalho cooperativo 0s
estudantes das licenciaturas, os professores coordenadores institucionais, os professores
formadores coordenadores de area e os professores da educacdo basica. Todos estes atores
sociais recebem um incentivo financeiro mensal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior e uma verba de custeio anual para compra de materiais para
desenvolver as agOes de formagdo nas IES e escolas. Atualmente o programa concede 72 mil
bolsas aos estudantes das licenciaturas e aos professores das IES e das escolas da rede publica
estadual e municipal de ensino em todo o pais (BRASIL, 2013b).

Os licenciandos bolsistas s@o estudantes regulares das licenciaturas que dedicam no
minimo trinta horas mensais as atividades do programa, tais como: monitorias, elaboracdo de
planos de aula, confec¢do de materiais didaticos, participacdo em atividades de formacéo e
eventos académicos, desenvolvimento de pesquisas, aplicacdo de sequéncias didaticas, entre
outros (REZENDE; COUTINHO; ARAUJO, 2014b).

Ja o coordenador institucional € o professor da instituicdo superior que se responsabiliza
perante a CAPES por garantir e acompanhar o planejamento, a organizagdo e a execucao de

atividades previstas no projeto institucional. Enquanto o coordenador de area é incumbido do
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planejamento, organizacdo e execucdo de atividades em sua area de responsabilidade, bem
como acompanhar, orientar e avaliar a atuacdo dos bolsistas e promover o didlogo com as
escolas publicas parceiras onde séo desenvolvidas as atividades daquele subprojeto.

De outro modo, o professor supervisor é o docente que trabalha nas escolas de educacao
basica que tem como papel 0 acompanhamento e a supervisao das atividades dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia.

O PIBID tem sido ampliado nas instituicGes de ensino superior em todo o pais,
crescimento este, que segundo Santos (2013), tem se afirmado como um incentivo para a
elevacdo da qualidade das escolas publicas, para a valorizagdo do magistério e para a
configuracdo da escola como protagonista no processo de formacao dos licenciandos. Podemos
observar essa ascensao do programa também na expansdo das discussdes sobre o PIBID em
veiculos de divulgacdo cientifica, como eventos da area educacional.

Dai porque desde 2011 a comissdo de organizacdo do Encontro Nacional das
Licenciaturas (ENALIC) promove paralelamente também o Seminario Nacional do PIBID.
Assim como 0 ENALIC, o Seminario Nacional do PIBID tem como intuito promover o debate
de carater tedrico, critico e cultural relacionado a formacao inicial ou continuada de professores
no pais, sobretudo no ambito das politicas publicas de formacao de professores.

Como identificamos na homepage do evento, o encontro das licenciaturas e 0 seminario
do PIBID procuram discutir a respeito da escola enquanto espaco de formacdo inicial e
continuada de professores, abordando as novas experiéncias que vém sendo desenvolvidas nas
IES, em sua articulacdo com as escolas publicas, por meio do PIBID.

Na primeira edicdo do ENALIC, ocorrida em 2010 na Universidade Federal do
Amazonas, foram realizadas discussdes e reflexdes epistemoldgicas a respeito das estruturas
curriculares das licenciaturas nas IES do pais, priorizando a interdisciplinaridade na formacéo
do licenciando. Ja no segundo encontro, que aconteceu em Goids no ano de 2011, ocasido
também da criacdo do | Seminario Nacional do PIBID promoveu-se um amplo debate sobre as
questdes relativas as politicas publicas, programas e praticas formativas referentes as
licenciaturas, em especial, o PIBID. Na terceira edi¢do, sediada na Universidade Federal do
Maranhdo em 2012, o tema norteador das atividades dos eventos foi os desafios contemporaneos
da educagdo no contexto da formacdo de professores e 0s papéis das Instituicdes de Ensino
Superior.

No ano seguinte foram promovidos o IV Encontro Nacional das Licenciaturas e o Il

Seminario Nacional do PIBID no estado de Minas Gerais a partir do tema que discutiu a
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boniteza de ensinar e a identidade do professor na contemporaneidade, ancorado nos
pensamentos de Paulo Freire. A quinta edicdo do ENALIC e a quarta do Seminario Nacional
do PIBID, realizada em 2014 na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, discutiu 0s
espacos de formacdo de professores, suas mediacdes, a praxis e os saberes docentes deste
contexto. Atualmente os eventos contam com a participacdo de mais de trés mil inscritos, que
participam de amplos debates e da divulgacdo de pesquisas educacionais sobre a formagéo de
professores em todo o pais, tendo em vista as demandas das escolas e as iniciativas exitosas de
formagéo docente, como o PIBID.

O programa tem possibilitado a discussdo sobre a formacéo de professores, sugerindo
meios possiveis de reinventa-la. Mais que isso, como notamos nos eventos e periddicos
cientificos, o futuro professor tem desenvolvido desde a graduacgao pesquisas sobre a sua préatica
docente. Através do programa os licenciandos bolsistas tém sido inseridos no processo de
formacdo inicial no cotidiano das escolas.

Além deles, os professores da Educacdo Basica sdo mobilizados como coformadores
desses estudantes, valorizando os saberes praticos da docéncia e articulando os saberes
mediados na academia com as necessidades da escola. Contudo, entendemos que o PIBID ndo
€ 0 unico meio de (re) construcdo da formacdo de professores, mas é um dos caminhos de
aproximacdo entre a escola e a formacéo docente ofertada nas instituicGes de ensino superior.

Pensamos que esta parceria universidade-escola se faz cada vez mais necessaria na (re)
construcdo da formacgédo de professores, visto que ela precisa estar voltada para os saberes
construidos no exercicio da profissdo e para as necessidades das instituicdes escolares. Como
revela Novoa (2009) é fundamental que a formacéo esteja constituida dentro da profissao e
tenha como referéncia o trabalho na escola. Para o autor, é preciso reconhecer as deficiéncias
dos programas de formacdo e supera-las desenvolvendo projetos que possam efetivamente
promover mudancas educativas que resgatem tanto o ambito pessoal do professor enquanto
individuo, considerando suas historias, experiéncias e seu saber; quanto o carater profissional
desta formacao, inerente ao exercicio da profissdo. Pensamos que estas modificacdes podem se
configurar como importantes formas de valorizacdo do professor como protagonista na
implementacdo de politicas educativas inovadoras e exitosas, tdo necessarias no contexto atual
da formacdo de professores que temos vivenciado.

Desta maneira, vislumbramos no PIBID um importante meio de aprofundamento e
renovacdo da formacao inicial oferecida nas instituicdes superiores de ensino. Porque, como

destacam Sousa e Marques (2013, p. 111), “o PIBID representa uma diversifica¢cdo na forma
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de pensar e fazer a formagao docente”. O programa propde por meio da triade ensino-pesquisa-
extensdo uma aproximacao entre a teoria e a pratica no processo de formacao docente voltado
para a cidadania, para a responsabilidade socioambiental, para a criticidade e emancipacao dos
sujeitos da préatica pedagdgica nos diversos campos de trabalho onde se institui essa iniciativa.

Em cada instituicdo o PIBID adquire uma organizacao e forma particulares, voltadas
para as necessidades daqueles contextos. Dai porque algumas IES estruturam seus projetos
institucionais a partir de escolhas tematicas especificas e desenvolvem suas a¢es formativas
de acordo com as escolas onde atuam e com os integrantes dos subprojetos PIBID.

Como encontramos em Sousa e Marques (2013), o PIBID da Universidade Federal de
Sdo Carlos, em Séo Paulo, por exemplo, organiza suas atividades de formacéo de acordo com
seis eixos tematicos derivados do grande tema da interdisciplinaridade: (i) discuss@es, reflexdes
e desenvolvimento de situagdes de aprendizagem; (ii) fortalecimento das relagOes
escola/aluno/comunidade; (iii) desenvolvimento curricular das areas que participam do
programa, buscando-se relacdes interdisciplinares entre elas e procurando o desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita ; (iv) reflexdes sobre a avaliacdo; (v) sensibilizacdo dos alunos
para a aprendizagem e valorizagdo do conhecimento e (vi) abordagem das relagdes entre
educacdo e trabalho.

Também de forma semelhante, como nos dizem Francisco Junior e Zibetti (2011), o
PIBID da Universidade Federal do Mato Grosso orienta 0s seus subprojetos a partir de trés
eixos tematicos: 1- Programa de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); 2- Avaliagdo Emancipatéria e 3-
Interdisciplinaridade, Formacéo pela Pesquisa e Seminarios Integradores.

De outro modo, como relatam Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013) e Cappelletti,
Martiniak e Santos (2013), na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no Paran4, cada
area da licenciatura que participa do PIBID desenvolve subprojetos que estdo inseridos no eixo
central do projeto institucional. O tema geral do PIBID da UEPG ¢ a interlocugdo entre a
formacéo inicial e a formacéo continuada de professores sob a perspectiva de seus desafios e
suas possibilidades. Ja o tema do subprojeto do PIBID Pedagogia desta instituicdo é a docéncia
no espago-tempo da alfabetizacdo, atentando para os percursos formativos e reflexivos desse
processo.

Diferentemente, o PIBID Biologia da UEPG orienta-se pela tematica da formacéo de
professores pesquisadores a partir do exercicio da pesquisa-acdo na escola. Enquanto que em

nosso campo de desenvolvimento da pesquisa, na Universidade Federal Rural de Pernambuco,
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0 tema institucional do programa é “Ciéncia e Contexto”. Contudo, o PIBID da area de Biologia
desta IES néo possui outro subtema, embora as atividades sejam planejadas de acordo com as
demandas dos envolvidos nas a¢des dessa licenciatura.

Diante das particularidades existentes no programa das instituicdes nas quais foi
implementado, pensamos que € indispensavel estudarmos mais detalhadamente no préximo
subtdpico a estruturacdo do PIBID na UFRPE, contexto onde desenvolveremos a presente
investigacdo. Dessa maneira, iremos nos dedicar a discutir o contexto de desenvolvimento do
programa nos campi da UFRPE, a proposta institucional do PIBID e a organizacdo atual dos

grupos nas licenciaturas desta instituicao.

1.2.1 O PIBID na Universidade Federal Rural de Pernambuco

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia foi instituido em 2009 na
Universidade Federal Rural de Pernambuco, inicialmente em parceria com duas escolas
publicas estaduais do Recife, quais sejam: a Lions de Parnamirim e a Joaquim Xavier de Brito.
Do ponto de vista institucional académico o PIBID UFRPE é coordenado por uma equipe
constituida por um coordenador institucional, coordenadores de gestao, coordenadores de area
e professores tutores. Os coordenadores de area e 0s tutores estdo vinculados aos respectivos
subprojetos das licenciaturas e orientam o0s grupos PIBID nas atividades desenvolvidas no
ambito do programa que estdo guiadas a partir de um eixo tematico institucional.

Como encontramos em Tenorio (2009), o projeto institucional da UFRPE tem como
eixo norteador das suas atividades o tema “Ciéncia e Contexto”, por isso as agdes do programa
desta instituicdo estdo centradas no conceito de alfabetizacdo e de letramento cientifico,
focalizando situacGes do contexto cotidiano e sociocultural para uma formacao cidada critica
(CACHAPUZ et al., 2005). Segundo Amaral (2012), a escolha de um eixo tematico estruturador
pretende remeter o trabalho a busca de dialogo entre conhecimento cientifico escolar e a
realidade dos estudantes, procurando uma nova relacdo entre a ciéncia e 0 seu contexto de
producéo e a ciéncia e o cotidiano dos estudantes das escolas e das licenciaturas.

Desta forma, de acordo com Rezende, Coutinho e Araujo (2014a), as temaéticas sdo
estudadas no ambito do programa sob uma perspectiva investigativa e identificadas em
diferentes contextos através de situacdes-problemas que objetivam estimular os estudantes a
pensarem, a analisarem criticamente, a refletirem e a argumentarem diante de questdes

cotidianas e a partir do conhecimento da ciéncia.
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Segundo Tendrio (2009), o PIBID UFRPE objetiva contribuir para a formagdo dos
estudantes das escolas publicas sob a perspectiva do enriquecimento cultural, da solidariedade,
do cooperativismo, do acesso a informacdo, Ciéncia e Tecnologia; colaborar para que o
licenciando  valorize a escola enquanto espaco primordial de formacdo e construa
conhecimentos a partir das vivéncias da profissdo e da socializagdo com os pares; e aprimorar
a formacdo continuada de professores a partir das interagdes entre 0s componentes do programa,
da utilizacdo de estratégias de ensino-aprendizagem inovadoras e da superacao de desafios reais
da docéncia.

Embora saibamos que cada area do conhecimento oriente o desenvolvimento das
atividades de formacdo em prol desses objetivos por meio de conhecimentos especificos, 0
projeto institucional do PIBID UFRPE sugere que os planos de trabalho estejam articulados em
uma perspectiva interdisciplinar e sejam necessariamente norteados por esse tema institucional.

Apesar de diversificadas, essas atividades visam contribuir para a dindmica e otimizagédo
das escolas, colaborando para a formacao de todos os envolvidos nesse processo. Como justifica
Tenorio (2009, p.3), o programa na UFRPE “orienta suas agdes a partir da elaborag¢do ¢ do
planejamento compartilhado das atividades e vivéncias, pois compreende a escola enquanto
I6cus de formagao e investigagao”. E é em prol da valorizagdo da escola como espaco singular
para a formacdo de professores voltada para constru¢cdo de um conhecimento partilhado,
coletivo e problematizador que o programa tem guiado suas acdes através da coordenacao
institucional, da coordenacdo de gestdo, dos coordenadores de area, gestores das escolas-
campo, dos professores supervisores, dos licenciandos e dos estudantes das escolas.

Nesta direcdo, identificamos no projeto institucional da UFRPE que as a¢des planejadas
séo apresentadas em duas dimensdes: a dimensdo comum, inerentes a todas as licenciaturas em
um trabalho simultaneo; e a dimensdo interdisciplinar, onde cada licenciatura planejara suas
atividades especificas em prol de objetivos compartilhados sob uma articulacdo de carater
interdisciplinar (TENORIO, 2009).

Podemos listar como a¢Bes comuns presentes no projeto institucional: o levantamento
socioeconémico dos participantes do PIBID na universidade e nas escolas, a elaboracéo de
producdes cientificas, a promocao de eventos para integracdo dos grupos e a divulgacéo de seus
trabalhos, a analise das condic¢Bes de ensino nas escolas parceiras, a discussao e a reflexdo das
estratégias de ensino-aprendizagem e o oferecimento de atividades de extensdo para a

comunidade escolar.
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Ja sobre as acOes interdisciplinares, evidenciamos as orientacbes presentes no
documento supracitado a respeito da necesséria integracdo de metodologias de ensino-
aprendizagem para incentivar as praticas de leitura e escrita cientifica e para possibilitar o
acesso a novas estratégias didaticas, como aquelas ligadas a informatica ou outras igualmente
inovadoras.

De acordo com Araujo e Oliveira (2009), o cumprimento dessas orientacfes pode se
apresentar como um meio de incentivo a construcao de materiais instrucionais interdisciplinares
de apoio ao processo ensino-aprendizagem das ciéncias ou mesmo promover acdes ludicas e
recreativas como as gincanas cientificas e os jogos para integrar os trabalhos interdisciplinares.

Destacamos que quando o PIBID foi implementado em 2009 na UFRPE os subprojetos
das licenciaturas eram agrupados em duas grandes areas, quais sejam: as areas prioritarias
(Quimica, Fisica, Matematica, Biologia) e as areas ndo prioritarias (Histéria, Computacao e
Licenciatura em Ciéncias Agricolas). Como esclarece Tendrio (2009), as areas nao prioritarias
atuavam conjuntamente com as prioritarias através do tema “Historia das Ciéncias”,
objetivando, assim, possibilitar uma relacdo entre a ciéncia e o0 seu contexto de producéo e entre
a Ciéncia e o cotidiano dos estudantes. Tal divisdo entre as areas prioritarias ou ndo se deu
porque o edital da CAPES privilegiava a participacdo das licenciaturas em Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia, pois estas eram na época as areas nas quais havia caréncia de
professores na escola publica. Ressaltamos que atualmente essa divisdo entre areas ndo mais
existe, por isso, todas elas séo igualmente importantes e atendidas pelo programa.

Para melhor esclarecer a organizacdo atual dos subprojetos PIBID na UFRPE nas
unidades académicas de Recife (Sede), Garanhuns (UAG) e Serra Talhada (UAST), elencamos
no quadro 1 as areas das licenciaturas atendidas pelo programa em seus respectivos campi e a
quantidade de vagas disponiveis para licenciandos bolsistas de iniciacdo a docéncia.
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Quadro 1 — Subprojetos PIBID existentes atualmente na Universidade Federal Rural de Pernambuco.

NuUmero de vagas para
. o , ) licenciandos bolsistas
Unidade Académica da UFRPE | Grupos PIBID das Licenciaturas
Biologia 30
Ciéncias Agricolas 10
Computacdo 15
Educacdo Fisica 25
Fisica 20
Recife (Sede) 30
Historia
Letras 30
Matematica 20
Pedagogia 25
Quimica 30
Letras 30
Garanhuns

Pedagogia 30
30

Letras

Serra Talhada
- 20
Quimica

Fonte: A autora.

Embora o PIBID na UAG e na UAST tenha sido implantado recentemente, no ano de
2005 e 2008, respectivamente, observamos que ambas unidades académicas possuem juntas
quatro subprojetos PIBID, sendo dois da Licenciatura em Letras e 0s demais na area de Quimica
e Pedagogia, até o presente, 0s cursos de licenciatura existentes nessas unidades. J& a sede,
localizada no Bairro de Dois Irmaos, em Recife, possui dez grupos PIBID que tiveram o nimero
de integrantes ampliado de forma bastante significativa, fato este que impulsionou 0 aumento
das escolas parceiras do programa.

Inicialmente, como encontramos em Tendrio (2009), e mencionamos anteriormente, o
PIBID na UFRPE possuia apenas duas escolas parceiras — Escola Estadual Joaquim Xavier de
Brito e Escola Estadual Lions de Parnamirim, ambas localizadas em Recife — que inclusive néo

compdem mais este grupo por motivos estruturais e organizacionais. Reunimos no quadro 2 as



escolas de atuacdo do programa no estado de Pernambuco. Como podemos perceber, o PIBID

esta conveniado a vinte e cinco escolas-parceiras.

Quadro 2 — Escolas-campo do PIBID na Universidade Federal Rural de Pernambuco nos campi de Recife
(Sede), Garanhuns (UAG) e Serra Talhada (UAST).

Escolas Conveniadas
ao PIBID UFRPE

Municipio onde estdo
localizadas as escolas

Unidade Académica na qual as
escolas estdo conveniadas

Lima

Serra Talhada

Escola Estadual Dom Bosco Recife Sede
Escola de Referéncia em Ensino Médio Recife Sede
Professor Candido Duarte
Escola de Referéncia em Ensino Médio Recife Sede
Professor Trajano de Mendonga
Escola de Referéncia em Ensino Médio . Sede
L Recife
Ginasio Pernambucano
Escola Estadual Mlnlstro Jarbas Camaragibe Sede
Passarinho
Escola Tecnlcg Estadua.I Alcides do Camaragibe Sede
Nascimento Lins
Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas x Sede
(CODAI) Sdo Lourengo da Mata
Escola Municipal da Guabiraba Recife Sede
Escola Municipal Darcy Ribeiro Recife Sede
Escola Municipal Rozemar de Macedo Recife Sede
Lima
Escola Instituto Biblico do Norte Garanhuns UAG
Escola de Referéncia em Ensino Médio UAG
Dom Jodo da Mata Amaral Garanhuns
Escola Professora Elisa Coelho Garanhuns UAG
Escola Professora Elvira Viana Garanhuns UAG
Escola Instituto Presbiteriano de UAG
Helidpolis Garanhuns
Escola Artur Brasiliense Maia Garanhuns UAG
Escola Sdo Francisco de Assis Garanhuns UAG
Escola José Brasileiro Vila Nova Garanhuns UAG
Escola de Refere[u?la em Ensino Médio Serra Talhada UAST
Cornélio Soares
Escola Estadual Irmé Elizabeth Serra Talhada UAST
Escola Estadual Methodio de Godoy UAST
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Escola Estadual Irnero Ignacio Serra Talhada UAST

Escola de Referéncia em Ensino Médio UAST
Professor Adauto Carvalho Serra Talhada

Escola Estadual Solidénio Leite Serra Talhada UAST

Fonte: A autora.

A unidade sede esta vinculada a dez escolas distribuidas em trés cidades da Regido
Metropolitana do Recife, enquanto que os grupos PIBID da Unidade Académica de Garanhuns
atuam em nove escolas e os grupos de Serra Talhada desenvolvem suas agdes formativas em
seis instituicdes de ensino basico. Todavia, cabe também ressaltarmos que apenas a licenciatura
em Pedagogia atua nas escolas municipais listadas no segundo quadro, pois estas escolas
atendem exclusivamente aos estudantes da educacdo infantil ao quinto ano do ensino
fundamental. As demais licenciaturas atuam nas escolas estaduais e/ou técnicas.

Apesar de distintos, os subprojetos das licenciaturas sdo orientados a trabalharem
conjuntamente a partir das diversas possibilidades de interfaces entre as diferentes areas do
conhecimento. Como nos diz Tendrio (2009), as vivéncias promovidas no PIBID UFRPE
deverdo ter como foco a promocdo da alfabetizacdo cientifica e/ou letramento cientifico sob a
interdisciplinar e contextualizada. Sendo assim, como encontramos no documento institucional,
0 programa nesta universidade objetiva propor uma pratica pedagdgica pautada no exercicio de
trés momentos pedagdgicos inter-relacionados, que sdo: a problematizacao, a sistematizacdo e
a aplicacdo do conhecimento.

Os conhecimentos construidos deverdo estar imersos na realidade dos atores da préatica
pedagogica e possibilitarem a compreensdo dos fendmenos do seu contexto sob a perspectiva
das distintas dimensdes da relagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, considerando, assim,
implicagBes ambientais, sociais, politicas, econémicas e éticas destas questdes. Como justifica
Tendrio (2009), a proposta do programa pautada no letramento cientifico objetiva contribuir
para a formacdo destes atores enquanto cidaddos atuantes em suas realidades a partir da
construgdo de significados e sentidos para o conhecimento cientifico e outras formas de
compreensdo da realidade.

E sdo estes objetivos que assemelham as propostas do PIBID na UFRPE aquelas
preconizadas pela EA, que segundo Carvalho (2008) e Jacobi (2003), versam sobre a formacao

cidada critica transformadora para compreensdao da realidade que é essencialmente
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multifacetada, problematizada e complexa. Assim como o programa, a EA concebe o contexto
vivenciado pelos atores da prética pedagogica a partir de um carater multidimensional que
envolve o socioambiental, a ética, a economia, a politica, a ciéncia, a cultura, a histdria e tantas
outras dimensdes de mundo.

Dai porque pensamos que a insercdo da EA na formacao inicial de professores, que €
exigida legislativamente desde a implementacdo da Politica Nacional de EA em 1999, é
indispensavel para a necessaria renovacdo do processo ensino-aprendizagem voltado para
cidadania e transformac&o socioambiental. De forma semelhante, Aratjo (2014b) nos diz que
o trabalho com a EA também no ambito do PIBID pode contribuir para a formacdo de
professores melhor qualificados para atuar com tematicas ambientais nas escolas. Como
percebeu a autora na ocasido deste estudo, h4 uma intencdo educativa do programa e, em
particular, do subprojeto Biologia da UFRPE, de contribuir para que as escolas parceiras
trabalnem a EA de forma regular e efetiva a fim também de colaborar para a qualificacdo
docente.

Por essas razdes, parece-nos bastante pertinente refletirmos teoricamente sobre a
Educacdo Ambiental e as suas relagdes com a formacao inicial de professores de Ciéncias e
Biologia neste contexto que pretendemos investigar. Abordaremos estes temas nos proximos
subtopicos porque pretendemos justificar esses caminhos que julgamos constituintes da
formagéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia desenvolvida no PIBID. Afinal,
almejamos investigar as contribuicdes dessa formacdo para a pratica docente com EA, a
estruturacdo e justificativas dessa formacdo com a EA e as concep¢des de seus integrantes sobre

essa formacao.

1.3 Educagéo Ambiental

Ao estudarmos conceitos de Educacdo Ambiental é possivel perceber que existem
diferentes conceituacOes e que estas originam-se também das distintas visdes e abordagens da
EA. Como nos diz Griin (2007), mesmo entre os educadores ambientais ndo existe um consenso
sobre o que é a Educagdo Ambiental. Dessa indefinicdo, segundo Araujo (2004), decorrem
varias percepgdes de EA seja como “componente da educagdo geral” ou como “abordagem
educacional”, das quais derivam outras interpretagdes, tais como: “educagdo para o ambiente”,

“educagdo com o ambiente” e “educacdo para e com o ambiente”. Percebemos também em
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nossos estudos que muitos autores ndo expressam suas concepcdes sobre EA, embora sejam
muitas as pesquisas que sao desenvolvidas na érea.

Mesmo diante dessas imprecisdes sobre o conceito de EA, encontramos em Layrargues
(2004) uma definicao de carater etimologico da Educacdo Ambiental que nos remete a pensar
curiosamente sobre os campos do conhecimento que a ela se relacionam. Para o autor, a EA
pode ser definida como um vocabulo composto por um substantivo e um adjetivo, que
envolvem, respectivamente, o campo da Educacdo e o campo Ambiental. A partir dessa analise
etimoldgica do termo é possivel compreender que “o substantivo Educagdo confere a esséncia
do vocabulo ‘Educagdo Ambiental’ e define os proprios fazeres pedagogicos necessarios a esta
pratica. Enquanto que o adjetivo Ambiental refere-se ao contexto desta pratica educativa, ou
seja, a motivacdo da agdo pedagogica” (p. 7). Nesta perspectiva de Layrargues (2004) a
Educacdo Ambiental é percebida como pratica que se desenvolve no contexto ambiental.

No artigo 1° da Lei Federal 9.795 de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional
de EA encontramos uma definicdo que julgamos bastante abrangente e que relaciona a EA aos
valores e agdes de conservacdo do meio ambiente, mas que ndo esclarece se considera 0s

aspectos sociais que tangenciam a EA. Segundo a referida Lei, a EA envolve:

Os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

De acordo com essa Politica Nacional, a EA é concebida engquanto processo coletivo
que busca relagbes mais equilibradas entre 0 homem e a natureza ndo humana, mas como
apontamos, ndo explicita uma visao social de conservagdo que considera também as questdes
sociais que compdem o meio ambiente e as relacées homem-homem.

Assim como Guimarées (2000) compreende a EA como uma das novas dimensdes da
educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental em seu artigo 2°
designam a EA também enquanto uma “atividade intencional da préatica social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua rela¢cdo com a natureza e com
0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de
torna-la plena de pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012). Percebemos ja nesta

definicdo outros elementos que constituem o conceito de EA, como o seu aspecto educativo
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intencional e a perspectiva social individual e coletiva deste tipo de educacdo para o
desenvolvimento dos sujeitos e de suas rela¢cbes com o meio.

Nesta direcdo, Araujo (2014b) e Carvalho (2008) relacionam a Educagdo Ambiental ao
contexto da pratica educativa. Enquanto a primeira autora compreende a EA como acdo
educativa de articulagdo entre saberes e formacéo de atitudes e sensibilidades ambientais que
busca contribuir através de reflexdes, concepcbes, métodos e experiéncias para novos
conhecimentos e valores socioambientais; a segunda nos fala da EA também enquanto pratica
pedagogica e qualidade especial da educagdo que tem como um dos propoésitos auxiliar os
envolvidos nesta pratica a melhor se relacionarem com o outro e com a natureza nao humana,
compreendendo a vida a partir de valores sociais primordiais como a criticidade, a
humanizacdo, a solidariedade e a responsabilidade.

J& Sauvé (2005) nos diz que a EA ndo é mais uma forma ou dimens&o da educacao entre
tantas outras, ou mesmo uma ferramenta resolutiva, nem tampouco de gestdo ambiental.
Segundo esta autora, a EA é uma dimensdo essencial da educacdo que trata sobre interacdes
fundamentais para o desenvolvimento pessoal e social: as relacbes homem-homem e homem-
natureza ndao humana; assim, o objetivo da EA é fundamentalmente a relagdo humana com o
meio ambiente.

Contudo, pensamos que essas relacdes ndo podem ser compreendidas, nem tampouco
construidas, de forma fragmentada, descontextualizada ou unidirecional. Porque, como
justificam Marcomin, Mendon¢a e Mazzuco (2008) e Morin (2005), é necessario um
pensamento fundado na complexidade para que se compreenda que o conhecimento das partes
depende do conhecimento do todo e vice-versa, reconheca e examine os fenémenos
multidimensionais. Em vez de isolar, convém unir para conhecer e tratar as realidades solidarias
e conflituosas respeitando-se as diferengas a partir da unidade entre partes e entre o todo.
Reconhecendo-se enquanto um dos fios que compdem a tessitura dos macrocontextos dos quais
fazemos parte, essencialmente nos sentiremos elementos e unidades do meio ambiente. A partir
de entdo, poderemos caminhar na dire¢do de melhores relagdes com os outros humanos e com
0s outros elementos que constituem esse ambiente local e global do qual fazemos parte.

Assim, concebemos a EA enquanto pratica educativa que se desvela como essencial
caminho para a formacéao de sujeitos mais humanos, solidarios, responsaveis e conscientes de
seus direitos e deveres no ser e estar no mundo, nas suas relagdes com o outro e com o0 ambiente
ndo humano. A EA tem para nés a intencionalidade principal de possibilitar aos individuos a

compreensdo de suas realidades sob as multiplas dimensdes que as constituem, como o aspecto
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social, cultural, ético, moral, politico, econémico, biologico, fisico, quimico, entre tantos
outros.

Como vemos nos apontamentos tedricos que trouxemos, a Educagdo Ambiental tem um
carater conceitual diverso e subjetivo que faz dela necessariamente maltipla. O que vemos sdo
muitas “Educagdes Ambientais” ou identidades que norteiam este tipo de educagdo que
constituem um mapa dessas educagfes pouco auto-evidente ou transparente para quem se
aventura pela multiplicidade das trilhas conceituais, praticas e metodoldgicas que neste
contexto se ramificam (CARVALHO, 2004). Por isso, a partir dos caminhos iniciais sugeridos
por Layrargues (2004) iremos nos debrucar sobre as identidades da Educacdo Ambiental
brasileira na intencdo de clarificar as principais correntes tedrico-metodoldgicas que orientam

a EA em nosso pais.

1.3.1 Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira

O Brasil tem tido um expressivo protagonismo no desenvolvimento de pesquisas e
ideias sobre a Educacdo Ambiental, fato que também justifica a diversidade de nomenclaturas
que designam os diferentes posicionamentos politico-pedagdgicos a este respeito. Em
Layrargues (2004) encontramos como principais sentidos identitarios da EA: a Alfabetizagéo
Ecoldgica, a Ecopedagogia, a Educacdo no Processo de Gestdo Ambiental e a Educacdo
Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatoria. A fim de organizar mais claramente as
discussdes sobre tais identidades, optamos por subdividir este subtdpico, trazendo em cada um
deles uma dessas identidades.

1.3.1.1 A Alfabetizacéo Ecoldgica

A Alfabetizacdo Ecologica esta alicercada na busca pela aproximacéo entre o homem e
a natureza externa, ndo humana. Como esclarece Munhoz (2004), essa corrente ideoldgica
fundamenta-se nos principios da Ecologia Integral e na visdo sistémica do ambiente contida na
teoria dos sistemas vivos, proposta inicialmente por Fritjof Capra. Por isso, esta centrada no
desenvolvimento de habilidades para o reconhecimento das conexdes existentes entre o
ambiente externo e o interno e para acdo orientada a partir dessas conexdes.

De acordo com O’Donel (1994) em Munhoz (2004) a Ecologia Integral agrega a essa

identidade da EA trés dimensdes ecologicas importantes que configuram a Alfabetizacdo
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Ecoldgica: a ecologia pessoal, a ecologia social e a ecologia ambiental. A primeira dessas
ecologias diz respeito ao cuidado que devemos ter conosco, com 0 NOSSO COrpo, com a mente,
espirito e entendimento das emocgBes buscando uma conexao interna, com as outras pessoas,
com o planeta e com o cosmos. A ecologia social esta relacionada aos cuidados mencionados
na ecologia pessoal para com os outros humanos, para com toda a sociedade. Ja a ecologia
ambiental propde uma unido profunda com a natureza, trazendo a consciéncia a estreita relacéo
de interdependéncia entre a vida humana e a ndo humana (MUNHOZ, 2004). Deste modo,
encontramos em Maciel, Santos e Fachin-Téran (2012), que a EA, especialmente nesta
identidade e influenciada pela Ecologia Integral, busca a ampliacdo do sentimento de
pertencimento do homem na Terra, no meio ambiente, desenvolvendo uma cidadania planetaria
e cosmica.

Nesta direcdo de busca por novos caminhos de reaproximacgdo entre o homem e a
natureza ndo humana, pela troca de olhares na compreensdo do mundo, Capra (1996; 2006) traz
a essa identidade da EA orientacOes tedricas que se originaram a partir da observacdo da
natureza. O autor aponta as limitacbes do paradigma cartesiano na fragmentacdo do
pensamento e na compreensdo da vida. Por isso, Capra (1996, p. 30-35) nos orienta sobre a
necessaria mudanca de pensar e ver o mundo a partir da perspectiva sistémica, visto que, nas
palavras do autor: “ao longo de todo o mundo vivo, encontramos sistemas vivos aninhados
dentro de outros sistemas vivos [...] devemos visualizar a teia da vida como sistemas Vvivos
(redes) interagindo a maneira de rede com outros sistemas (redes)”. Assim, nesta concep¢ao
sistémica e contextual, precisamos entender 0 mundo em termos de relaces, conexdes e
contextos; aprendendo com a natureza ndo humana a compreender as relacdes entre 0 homem
e a primeira e entre 0s préprios homens.

Fritjof Capra é um importante tedrico da Alfabetizagdo Ecoldgica, identidade essa
guiada por dois fundamentais pressupostos: (i) o de conhecer os principios ecoldgicos basicos
para extrair e seguir licbes morais; e o de (ii) transferir essa moralidade presente na natureza

para as formagcdes sociais humanas, a fim de orientar a sociedade para a sustentabilidade®. Desse

3 Entendemos a sustentabilidade como um conceito multidimensional e sistémico, visto que abarca o aspecto
social, econdmico, ecoldgico, espacial e cultural do ambiente. Como vimos nas ideais de Sachs (1993) e Jacobi
(2005), pensar sob a perspectiva da sustentabilidade requer uma necessaria redefinicéo das relacdes entre ambiente
natural e ambiente socialmente construido. Deste modo, implica em uma indispensavel inter-relacdo entre justica
socioambiental, qualidade de vida, ética e equilibrio ambiental. Assim, compreendemos a educacdo como essencial
aliada neste movimento em prol da sustentabilidade, porque reconhecemos o seu potencial papel na formacéo de
sujeitos responsaveis, éticos, solidarios, autbnomos e questionadores dos atuais modelos sociais nas distintas
realidades que vivenciam.
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modo, Capra (2006) defende que este tipo de alfabetizacdo busca explicar as formacdes sociais
humanas a partir da Ecologia e é orientado a partir dos principios ecoldgicos, também
denominados de principios da sustentabilidade, a saber: a organizacdo em redes dos sistemas
vivos e ndo vivos; os sistemas aninhados contidos em outros sistemas em redes; a
interdependéncia entre os individuos que possibilita a sustentabilidade de populacdes e
ecossistemas; a diversidade das espécies com funcbes ecoldgicas sobrepostas que podem
substituir outras em um sistema; a ciclagem de energia e matéria prdpria dos ecossistema; 0s
fluxos energéticos unidirecionais dos sistemas vivos; o desenvolvimento dos individuos e
ambiente externo que se adaptam mutuamente e co-evoluem e o equilibrio dindmico nos ciclos
ecologicos que se auto-regulam e se auto-organizam a partir de momentos de instabilidade.

De acordo com o referido autor, precisamos aprender os ensinamentos valiosos das
comunidades ecoldgicas para que possamos transpor tais principios para as comunidades
humanas sustentaveis. Dai porque, para Maciel, Santos e Fachin-Téran (2012), o individuo
“ecoalfabetizado” conhece esses principios ecologicos e € guiado por um ideério que busca a
conservacao da qualidade do ambiente natural e construido. Contudo, pensamos que mais que
conhecer os principios, alfabetizar-se ecologicamente tem a ver com compreender 0 ambiente
a partir desses principios, agir sob essa perspectiva e caminhar em prol da sustentabilidade, ndo
aquela que concebe 0 homem como ser atomizado da natureza, mas como pertencente a mesma.

Como justifica Layrargues (2003), ser alfabetizado ecologicamente é também ter o
sentimento de biofilia, ou seja, 0 sentimento de pertencimento, de ligacdo entre 0 homem e o
mundo natural. Esta também € uma das finalidades dessa alfabetizacdo. O autor atesta também
que ser alfabetizado ecologicamente pressupde compreender as relacdes entre homem e
natureza ndo humana e buscar contribuir para que essas interaces sejam estabelecidas sob as
bases da sustentabilidade. Isso implica reconectar-se a teia da vida sem, contudo, prejudicar a
qualidade de vida e o desenvolvimento das futuras geracfes, nem tampouco privar alguma
forma de vida da sua alteridade®. Para Orr (1992), a Alfabetizacdo Ecoldgica tem como
proposito a formacao para o desenvolvimento da capacidade de perceber as conexdes presentes
na teia da vida.

4 Compreendemos alteridade como a capacidade de apreender o outro na plenitude da sua dignidade, dos seus
direitos e, sobretudo, da sua diferenca; para que, assim, possamos conhecer, compreender, respeitar e aprender
com estas singularidades que distinguem todos 0s seres Vivos.



46

Percebemos através desses estudos sobre essa corrente ideoldgica que os fundamentos
identitarios da Alfabetizacdo Ecoldgica trouxeram aportes teodricos e filosoficos bastante
inovadores para o trabalho com a Educacdo Ambiental. Destacamos principalmente a
contribuicdo da proposta de pensamento sistémico, de mudanca paradigmatica para superagdo
dos reducionismos do pensamento cartesiano.

Entretanto, embora sejam de fato importantes as contribui¢cdes dessa identidade da EA,
concordamos com Layragues (2003) quando nos alerta sobre o risco de valorizacdo do
determinismo bioldgico nesta corrente. Como expomos anteriormente, a Alfabetizacdo
Ecoldgica esta pautada principalmente na Ecologia, por isso, segundo o autor, por vezes essa
identidade da EA pode promover uma acentuada énfase no aspecto ecoldgico, e, portanto
biol6gico, da questdo ambiental em detrimento das outras dimensdes que julgamos estar
envolvidas, como a dimensao: social, a moral, a ética, a politica, a cultural e a econémica.

Somando-se a isto, percebemos que as ideias de Capra (2006) que norteiam essa
identidade ressaltam o carater virtuoso e harmonioso da natureza e, constantemente, recriminam
a competitividade e os conflitos das populagdes humanas. No entanto, ndo podemos ignorar
que também no mundo natural h& competicdo, desarmonia e conflitos que, por sua vez, sdo
importantes e constituem tais universos, até mesmo para a luta social pela transformacdo. Como
nos orienta Layrargues (2003), a transposicao das leis naturais para compreensao da sociedade
requer bastante critério e cuidado, porque as analogias precisam de suas devidas adaptagdes
criticas. Além disto, mais que priorizar a eliminagdo dos conflitos sociais, fato muitas vezes
recorrente nesta corrente ideoldgica, é preciso que se busque a resolucdo dos mesmaos.

A linha que divide os principios que norteiam o mundo natural do socialmente
construido é bastante ténue, por vezes ndo ha essa distingdo ou em outras existem inimeras
diferengas. Notamos, portanto, que a cautela é indispensavel e as generalizagdes precisam ser
evitadas. Parece-nos fundamental que consideremos o dinamismo e a imprevisibilidade da
natureza humana e da ndo humana, das relagdes que se estabelecem no meio ambiente.

Com o proposito de ampliar nossas reflexfes sobre as identidades da EA, permitindo-
nos diferenciar as principais caracteristicas dessas abordagens da EA, dissertaremos no proximo

topico a respeito da corrente ideoldgica denominada Ecopedagogia.
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1.3.1.2 Ecopedagogia

Essa corrente identitaria da EA estd relacionada aos processos educativos para a
sustentabilidade. Por isso, conveém iniciarmos as discussdes sobre essa identidade a partir das
definicbes de Pedagogia e Sustentabilidade segundo Gutiérrez e Pietro (1994), Gutiérrez e
Prado (2013) e Gadotti (1993), principais autores que a defendem. Segundo Gutiérrez e Prado
(2013), Pedagogia é o trabalho de promocdo da aprendizagem que se da no cotidiano das
pessoas. Para Avanzi (2004), é nesse cotidiano que a Ecopedagogia enfatiza as interconexdes
entre homem, natureza ndo humana e sociedade.

J& aprender, por sua vez, ¢ “a propriedade emergente que todos os seres vivos tém em
seu processo de auto-organizar a vida” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p. 15). Assim, em outras
palavras, significa também desenvolver-se na dimensédo individual e coletiva na dire¢do da
sustentabilidade. Mas, de que sustentabilidade estamos pensando?

Para Gutiérrez e Prado (2013), a sustentabilidade € a possibilidade que cada organismo,
cada espécie e cada sistema possui para conservar sua estabilidade, alcancando todos os
recursos requeridos para o seu desenvolvimento. De outro modo, Avanzi (2004) complementa
essa ideia quando nos diz que na visdo da ecopedagogia a sustentabilidade baseia-se em uma
ecologia fundamentada na ética que reconhece a necessidade de mudanca de pensar e perceber
o papel do humano no ecossistema planetario. Gutiérrez e Prado (2013) ainda defendem que é
impossivel colaborar para o desenvolvimento sustentavel sem uma educacao que seja concebida
para este fim.

Neste sentido, de acordo com Gadotti (1993), os seguidores dessa corrente
ecopedagodgica compreendem a EA como promotora da transformacdo social a partir da
criticidade e da inovagdo no processo pedagdgico na dimensdo individual e coletiva, atentando
sobretudo para a cidadania ambiental e planetaria. Segundo Gutiérrez e Prado (2013), um
aspecto basico da planetariedade € sentir e viver o fato que fazemos parte constitutiva da Terra,
0 que nos obriga a desenvolver novas relacdes e interagdes, novas solidariedades e
responsabilidades éticas para proteger toda a vida no Planeta. Como nos dizem os referidos
autores, na Ecopedagogia a Terra é vista como um grande organismo, um ser vivo inteligente
que requer dos homens novas relagdes planetérias, dinamicas e sinérgicas.

Para Gutiérrez e Prado (2013, p. 43), é importante enfatizar que as interconexdes entre
os seres humanos, os fendmenos sociais e 0s naturais, assim, “a ecologia natural ndo pode se

dar sem a ecologia social, e nem uma nem outra podem ser conquistadas sem o0 concurso ativo
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e consciente do cidaddo ambiental”. Por isso, nesta identidade, ao falarmos em cidadania nos
referimos ao aspecto ambiental como necessidade de compreenséo sistémica de mundo em uma
dimenséo que vai além do contexto continental de ambiente, mas que considera sobretudo seu
aspecto planetario, sendo assim chamada na obra dos atores supramencionados de cidadania
ambiental e planetaria.

Deste modo, compreendemos que colaborar para a promocéo deste tipo de cidadania,
sugere o desenvolvimento de uma EA que envolva uma viséo holistica da relagdo entre o
ambiente socialmente construido, a natureza e o universo para a formacdo de uma consciéncia
ética planetaria e de interacdes sustentaveis.

Encontramos em Lessa et al (2005) que esta educacdo para ética e planetariedade precisa
estar voltada para uma cidadania que subsidie os individuos na superacdo de desafios diarios
do cotidiano, na luta contra as desigualdades e as descriminacdes, através da compreensdo dos
direitos e deveres dos cidadaos planetarios.

Nesta direcdo, ressaltamos também que essa identidade da EA foi construida tendo por
base ideias do educador pernambucano Paulo Freire, que empresta para a Ecopedagogia 0s
pressupostos da educacgdo problematizadora, da exigéncia da ética no processo educativo e do
reconhecimento da importancia da dialogicidade entre os sujeitos da pratica pedagogica e entre
essa e a realidade dos educandos.

Assim, entendemos que a Ecopedagogia ndo € apenas mais uma pedagogia, mas esté ao
lado de outras pedagogias com inten¢des formativas tdo importantes quanto esta. Entretanto,
como nos lembra Gadotti (1993), para que essa pedagogia ecoldgica seja firmada enquanto
resposta a questdo complexa do desenvolvimento sustentavel ainda é necessario que ela
percorra um longo caminho que perpassa também pelo campo tedrico e académico, mas envolve
a sua experimentacdo na pratica.

Conveém aqui esclarecermos gque a Ecopedagogia pode tanto ser vista enquanto projeto
pedagdgico quanto como uma abordagem curricular, como nos esclarece Gadotti (1993).
Configurando-se como projeto pedagogico a Ecopedagogia pode ser entendida enquanto
movimento social e politico, uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel. De acordo com
o referido autor, o que se busca com essa nova pedagogia é a constituicdo de uma sociedade
sustentavel, que ndo siga a ldgica do mercado tdo presente nas pedagogias tradicionais do
Ocidente, mas que seja guiada pela mudanca de valores. E essa mudanca implica em
compromisso consigo e com o outro para a construcdo de novos valores e condutas para o

pertencimento terreno, para responsabilidade socioambiental, para ética e cidadania planetaria.
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Para Avanzi (2004) a Ecopedagogia enquanto abordagem curricular requer uma
reorientacdo do curriculo escolar para que este abarque conteudos significativos para os
estudantes, que reflitam as suas realidades no contexto local e em um panorama mais amplo,
tratando principalmente sobre os principios da sustentabilidade.

Finalmente, pensamos que se faz necessario refletirmos criticamente sobre essa
identidade da EA, atentando para seus pressupostos tedricos e para possiveis limitacGes dessa
perspectiva, bem como para as reformulagdes devidas dessa abordagem da EA de acordo com
os diversos contextos e exigéncias dos envolvidos neste tipo de Pedagogia.

Para prosseguir com as nossas discussoes a respeito das identidades da EA, traremos 0s

aportes tedricos da EA no processo de gestdo ambiental.

1.3.1.3 Educagdo Ambiental no Processo de Gestdo Ambiental

A gestdo ambiental € compreendida enquanto processo participativo, integrador,
continuo e permanente que objetiva agregar a politica ambiental, o planejamento ambiental e
0 gerenciamento ambiental. Como esclarece Sabbagh (2011), a politica ambiental pode ser
definida enquanto conjunto de principios que refletem as aspiracbes sociais e/ou
governamentais para o uso, controle, protecdo e conservacdo do meio ambiente. Ja 0
planejamento ambiental diz respeito aos planos e projetos com estratégias e medidas de
monitoramento das politicas ambientais. De outro modo, o gerenciamento ambiental pode ser
definido como um conjunto de atividades regulatérias do uso, controle, protecdo e conservacao
do meio ambiente.

Neste sentido, de acordo com Ledo e Falcdo (2002) a gestdo ambiental é uma mediadora
de conflitos e interesses entre atores sociais que agem sobre os meios fisico-naturais e
construidos. E é nessa tensdo entre a necessidade de manter o ambiente ecologicamente
equilibrado e as decisdes sobre 0 modo como gerir 0s recursos ambientais que esse processo de
gestdo opera (QUINTAS, 2004). Dai porque, a EA no processo de gestdo ambiental envolve
diversas tematicas, como o0s recursos hidricos, a gestdo de residuos, as fontes energéticas, a
poluicdo, a conservacdo da biodiversidade, o licenciamento ambiental, o manejo florestal, entre
tantas outras. Segundo muitos desses temas que envolvem a gestdo ambiental estdo
relacionados as questdes étnicas, religiosas, de género, politicas, de excluséo social e outras.

O desenvolvimento desse processo de gestdo pode ocorrer, portanto, no cotidiano da

populacdo ou em organizagdes publicas ou privadas, governamentais e/ou ndo governamentais.
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Os diversos setores sociais sdo convidados a participarem dessa gestdo do ambiente, a se
comprometerem e a se preocuparem com os programas de EA. Segundo Le&o e Falcdo (2002),
a EA sob a perspectiva que compartilha este tipo de gestdo assume um novo desafio
contemporaneo: envolver os diversos setores da sociedade para 0 comprometimento e atuacéo
em seus espacos de producdo e criagdo como corresponsaveis pela preservacdo da qualidade
socioambiental.

Os interesses que motivam as organizacgdes a inserirem planos de acao estratégicos que
envolvam as questdes ambientais sdo inimeros. Podemos citar a sensibilizacdo ambiental, o
atendimento a exigéncias legais, a protecdo dos interesses organizacionais, a gestao enquanto
estratégia de marketing, as necessidades competitivas do mercado, a protecdo dos integrantes
da organizagdo ou mesmo as relagdes entre esse plano de gestéo e a qualidade de vida e o lucro
das organizagdes.

Porém, independentemente das motivacdes que guiam as organizagcdes nesse processo
de gestdo, entendemos que esse compromisso com a gestdo ambiental requer também um novo
modelo de desenvolvimento, um desenvolvimento sustentavel. Sendo assim, de acordo com
Quintas (2004), para que o desenvolvimento caminhe nesta direcdo ele precisa ser
necessariamente: (i) economicamente viavel e possivel; (ii) ecologicamente apropriado; (iii)
socialmente igualitario; e (iv) culturalmente justo, respeitoso e ndo discriminatorio.

Dai porque, como nos diz Jacobi (2003), a problemética da sustentabilidade tem
assumido um papel central na reflexdo sobre as dimensdes do desenvolvimento e das
alternativas que se apresentam para atender aos Seus pressupostos. Juntamente com essa
problematica, vislumbramos a EA enquanto uma das possibilidades educativas de modificar os
cenarios cadticos que temos vivenciado quando tratamos das questfes socioambientais.

A EA na gestdo ambiental por vezes se apresenta como um grande e necessario desafio.
Como vimos, ela apresenta diferentes configuracdes tematicas e pode ser desenvolvida em
diversos espacos. Contudo, inserir as questdes ambientais no plano estratégico de acdes,
sobretudo organizacionais, € uma preocupacdo indispensavel diante das problematicas
ambientais que vivenciamos.

Desse modo, concordamos com Quintas (2004) quando afirma que a educagdo no
processo de gestdo deve subsidiar os sujeitos na construcdo e desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes visando a participacéo individual e coletiva na gestéo de
recursos ambientais e na tomada de decisdes que afetam a qualidade dos meios fisico-natural e

sociocultural. Por isso, segundo o referido autor, quando falamos em Educacdo Ambiental no
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processo de gestdo ambiental estamos lidando com uma concepcdo de Educacdo que
compreende 0 espago da gestdo ambiental como um elemento estruturante do processo ensino-
aprendizagem.

Pensamos que este processo educativo deve necessariamente ser orientado pela
superacdo do pensamento fragmentado, pelo respeito a pluralidade e a diversidade cultural, para
uma acdo conjunta da sociedade a favor de novas relagdes entre homem e natureza ndo humana
e para proporcionar o dialogo entre os conhecimentos e atores sociais envolvidos na gestdo
ambiental.

Nesta direcdo, compartilhando algumas semelhancas ideoldgicas dessa identidade da
EA, a Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatoria agrega a educacao
pressupostos que julgamos extremamente importantes: a criticidade, a educacao para autonomia
e o papel transformador do processo ensino-aprendizagem. Dessa maneira, no préximo
subtopico nos debrucaremos sobre 0s aportes tedricos que fundamentam a Educacdo Ambiental

Critica, Transformadora ou Emancipatoria.

1.3.1.4 Educagdo Ambiental Critica, Transformadora e Emancipatoria

A Educacdo Ambiental tem estado presente em amplos debates e contextos sociais como
em textos politicos, em programas e projetos que envolvam a educagédo e 0 meio ambiente tanto
no ambito do ensino formal quanto em comunidades tradicionais ou em organizac6es publicas
e privadas. Entretanto, nos diversos debates e contextos identificamos conflitos identitarios
entre forcas politicas conservadoras, acriticas ou ingénuas e forcas politicas progressistas ou
também chamadas criticas.

Como nos esclarecem Trajber (2013) e Guimardes (2000), se de um lado as forcas
conservadoras compreendem a EA enquanto instrumento de mudancas pontuais pautadas na
mera transmissdo de conhecimentos, contribuindo para manter os modos de vida atuais e estéo
a servico das forcas dominantes; do outro, a EA critica ou progressista esta verdadeiramente
comprometida com uma dimens&o politica inaliendvel que defende a transformacéo social e os
projetos em prol da sustentabilidade.

Dai porque, segundo Jacobi (2003) a EA critica caminha no sentido da inovacao,
assumindo-se enquanto ato politico que tem o enfoque transformador a partir de uma visédo
holistica, global e critica das questdes socioambientais que relacionam o homem, a natureza e

0 universo. Compreendemos que a EA sob a perspectiva dessa identidade propde uma nova
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forma de pensar a respeito dos assuntos que envolvem o campo socioambiental, buscando
superar a ingenuidade que acarreta na simplificacdo das probleméticas que temos vivenciado,
muitas vezes reduzindo o ambiente a apenas aspectos naturais.

A EA critica compartilha pressupostos da Teoria Critica, que de acordo com Guimarées
(2000) converge ideias propostas por Milton Santos, Paulo Freire e Edgard Morin e propde a
leitura critica de um espaco necessariamente complexo. Milton Santos propds a construgédo de
uma teoria espacial critica na qual apresenta as relagdes entre as perspectivas sociais nas acoes
espaciais, reunindo conhecimentos da Geografia e das Ciéncias Sociais. Por outro lado, a
educacdo critica de Freire (1981), como nos diz Carvalho (2008), defende uma educacéo que
assume seu papel pratico mediador na construcao social de conhecimentos imersos na vida dos
estudantes, na histdria e nas questdes urgentes do nosso tempo. Ja as contribui¢des de Morin
(2005) sobre a complexidade nos fazem enxergar a necessidade desse pensamento que une em
vez de fragmentar e isolar e que reconhece e examina os fendmenos multidimensionais
envolvidos nas questdes socioambientais.

A concepcdo de EA, alicercada na construcdo de uma EA critica para a superacao de
uma visdo naturalista e ingénua, implica, primeiramente, em uma compreensao de educacéo
como processo de humanizacdo socialmente e historicamente situado (CARVALHO, 2008). A
educacdo, sob esta Otica, ndo esta reduzida ao individuo como unidade independente do mundo.
Por isso, para a mencionada autora (Idem), a formacdo desse ator social s6 faz sentido se
pensada em relagdo com o mundo em que ele vive e pelo qual é responsavel, tanto pelas relagdes
com 0s outros quanto com o0 ambiente. Portanto, € uma educacao contextual e problematizadora.

Por esse motivo, a EA critica € ao mesmo tempo individual e coletiva, buscando
contribuir para transformacgédo pessoal que reverbera na dimensdo social. Para tanto, como
afirma Jacobi (2003), ela esta voltada para a educacdo cidada que compreende o ator social
enquanto corresponsavel pela qualidade de vida. Desse modo, a EA critica defende a
responsabilidade socioambiental nas relagdes com o outro e com 0 meio no contexto local e
global, tendo como foco a formacdo para tomada de decisdes a partir de conhecimentos que
subsidiem os sujeitos nesses desafios cotidianos.

Dai porque, como nos referencia Loureiro (2012) a EA critica, a emancipatoria e a
transformadora se assemelham em uma perspectiva da Educagcdo Ambiental que busca a
criticidade, a praxis e a participacao social dos sujeitos na transformacdo de suas realidades.
Ressaltamos que embora essas identidades sejam afins e por vezes sejam compreendidas como

constituintes de apenas uma identidade - a EA critica - existem especificidades que distinguem
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sutilmente cada uma delas, apesar de adotarmos estas identidades como sinénimas ao longo
deste texto.

Assim, enquanto a EA critica situa historicamente e no contexto as relacfes entre a
sociedade e a natureza a partir da possibilidade de mudanca social por meio da mobilizacéo dos
sujeitos; a EA emancipatdria busca oportunizar aos atores sociais o desenvolvimento de sua
autonomia e liberdade para intervengéo transformadora na luta contra a dominacao e a opresséo,
inspirada nas ideias de Freire (1981). J& a EA transformadora, de acordo com Loureiro (2012),
almeja incentivar uma mudanca no padrdo civilizatorio tanto na dimensdo subjetiva da
transformacédo quanto no campo objetivo.

Tratando-se da EA formal critica acreditamos que o seu papel é ainda mais desafiador,
pois envolve os distintos interesses dos atores da pratica pedagdgica, seus conflitos pessoais, as
necessidades da comunidade escolar e seu entorno, as normativas que orientam a educagéo no
pais, entre tantas outras questdes.

Apesar desses desafios, concordamos com Carvalho (2008) quando a autora nos fala
que a EA formal deve atuar no cotidiano escolar provocando novas questdes, situacdes de
aprendizagem e desafios para a participacdo dos estudantes na solugdo ou melhoria de conflitos
e problemas socioambientais reais.

Entretanto, antes de integrar o cotidiano escolar, a EA precisa fazer parte da formacéo
de professores para possibilitar a referida articulacdo entre a escola ou centro de formacéo
docente com a realidade desses estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino, como
preza a Politica Nacional da Educacdo Ambiental. Porque, como nos lembra Guimaraes (2000)
esse trabalho com a EA critica na formacdo inicial e continuada de professores é extremamente
necessario e possivel na busca pela sustentabilidade socioambiental.

Para isso a EA integra os principios, os valores e as praticas do desenvolvimento
sustentavel a todos os aspectos da educacdo e da aprendizagem. E isso representa, como nos
diz Loureiro (2012), uma nova visdo de educagdo que objetiva auxiliar os atores sociais na
compreensdo de suas realidades, tratando da complexidade e do inter-relacionamento de
problemas como pobreza, consumo, degradacdo ambiental, fome, saude, violéncia, recursos
energeticos, conflitos e direitos humanos que fazem partes das preocupagdes socioambientais
em todo o mundo.

Em sintese, podemos afirmar que a EA critica objetiva colaborar para processos de
mudangas sociais e culturais que visam uma nova compreensao das questdes ambientais a partir

das suas mdaltiplas dimensdes, buscando novos padrdes de uso e distribuicdo de recursos
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naturais e financeiros a procura de uma sensibilidade comprometida com a ética, a
responsabilidade e a moral na tomada de decisdes mais justas e igualitarias, inclusive nas
relagbes com outros humanos. Porque, como justificam Carvalho (2008) e Loureiro (2012), a
EA critica busca produzir um novo ponto de equilibrio, uma nova relacéo de reciprocidade entre
as necessidades sociais e ambientais a partir do conhecimento que é necessariamente ecologico,
cientifico e politico-social.

Pensamos, portanto, que apenas através de processos de ensino-aprendizagem imersos
na realidade dos sujeitos da préatica pedagogica e focado na formagdo de cidaddos criticos,
emancipados e modificadores de suas realidades que a EA estara mais proximas de seus
objetivos transformadores supramencionados.

Neste sentido, Araujo (2012b) a partir de seus estudos com professores formadores do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de universidades publicas federais do estado de
Pernambuco identificou indicios de uma nova identidade da EA que nao nega a EA critica, mas
amplia seus preceitos: a EA critico-humanizadora. Assim, iremos nos debrucar sobre o estudo

dessa nova identidade no proximo subtopico.

1.3.1.5 Educacdo Ambiental Critico-Humanizadora

A EA critico-humanizadora encontra-se inspirada nos valores defendidos por Paulo
Freire, que acreditava no respeito ao educando, no protagonismo dos estudantes na construcao
dos conhecimentos para a superacdo da consciéncia ingénua, no estimulo a indagacéo e a
curiosidade que nos move a aprendizagem e a transformacdo social.

Assim, como encontramos em Araljo (2014a), o processo educativo na perspectiva
critico-humanizadora, é compreendido como aquele que historicida, desaliena e engaja o sujeito
no e com o mundo, portanto, compromete-se com o desvelar da realidade em um processo de
humanizagdo dos sujeitos. Pois, como esclarece Freire (2001, p. 40) “ninguém nasce feito,
vamos nos fazendo aos poucos, na préatica social de que tornamos parte”.

Por isso, concordamos com Araujo (2012b) quando nos fala que o mundo natural e
social interagem na formacdo do homem, na sua humanizacao. E é nessa interacao, no viver e
conviver que se desenvolve a EA critico-humanizadora, que busca contribuir para uma
educacdo que nos possibilite olhar ndo apenas para as questdes naturais, mas também para as

sociais, olhar para si e para o outro, para o local e para o planetéario.
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Dai porque, ao compartilhar os principios de Freire (1996) que nos fala sobre a
necessidade “ontoldgica humana de ser mais” e da consciéncia do inacabamento dos homens e
mulheres, a EA critico-humanizadora, definida por Araujo (2012b), procura auxiliar os sujeitos
na busca por ser mais e melhores. Neste sentido, ela objetiva colaborar para a formacéo de
valores como a solidariedade, a igualdade e o respeito a todas as formas de vida. Contribuindo,
entdo, para o desenvolvimento de uma consciéncia ética, local e planetaria através de
conhecimentos, atitudes e comportamentos que caminhem nesta direcéo sustentavel.

De acordo com Aradjo (2014a; 2012b), nesta perspectiva da EA, a criticidade esta
indispensavelmente atrelada a humanizagdo. Desse modo, como ainda nos diz a autora, este
tipo de educacdo implica a responsabilidade com e pelo mundo natural e construido de maneira
a colaborar para a insercao social critica e transformadora dos sujeitos.

Compreendemos que esse processo inovador, de transformacdo, que é ambiental, mas
também social, politico, econdmico e educacional se desenvolve no sentido da sustentabilidade,
permitindo-nos, segundo Araujo (2012b), olharmos para as questdes socioambientais de outro
modo: a partir do olhar da complexidade. Ao enxergarmos as questdes socioambientais sob o
pensamento complexo descrito por Morin (2005) e Mariotti (2008), percebemos que a realidade
compreende multiplas dimensdes e fatores que interagem de modo sistémico, mas que tao
pouco podem ser desconsiderados as suas propriedades individuais.

Além disso, esse paradigma considera as constantes mudancas da realidade, que fazem
das relacbes entre os elementos que a constituem dindmicas e inconclusas. Porque é neste
processo de ser e estar no mundo, de nos tornarmos humanos a cada dia que ao mesmo que
somos formados, transformamos o mundo. Defendemos no presente trabalho, uma Educacéo
Ambiental para a formacéao de sujeitos mais solidarios, éticos, respeitosos, amorosos, criticos e
socioambientalmente conscientes dos seus direitos e deveres nas relagdes consigo, com o outro
e com o0 meio. Pensamos também ser a escola um importante espaco para esta formacao cidada.

Dai porque julgamos a formacé&o inicial de professores ofertada nas universidades como
um processo de extrema relevancia para concretizacdo dessa transformacdo socioambiental
necessaria. Nesta linha de pensamento, discutiremos no proximo subtopico a respeito da EA na

formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia, objeto de estudo da nossa pesquisa.
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1.3.2 A Educacao Ambiental na Formacao Inicial de Professores de Ciéncias e Biologia

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental atribui ao poder publico e privado o dever
de garantir a insercdo da EA em todos os niveis e modalidades de ensino de forma continua e
permanente (BRASIL, 1999). Assim, pensamos que o trabalho com a EA tanto na Educacéo
Bésica quanto na Educacdo Superior € uma necessidade indispensavel e urgente, visto que é
reconhecida a importancia da EA para a compreensédo da realidade que vivenciamos e para a
mobilizacdo social para transformacéo da sociedade vigente. Como afirma Aradjo (2012b), a
EA se apresenta como campo fértil de conhecimento na materialidade de mudangas sociais que
se fazem téo necessarias.

Pensamos que essa transformacdo potencializada pela EA caminha na direcdo das
mudancas socioambientais apontadas por Paulo Freire. Embora o educador pernambucano
nunca tenha falado de EA ou de ambiente como um campo indissociavel da sociedade,
percebemos nos principios e valores defendidos pelo autor ideais bastante semelhantes aos da
Educacdo Ambiental.

Aprendemos em Freire (1981, 1996) sobre a necessaria formacgédo de cidaddos para a
criticidade, humanizacdo, emancipagdo, conscientizagdo, autonomia, generosidade,
amorosidade, esperanca de mudanca e nos humanos, transformacdo social, dialogicidade,
apreensdo da realidade, reflexividade, curiosidade e reconhecimento do inacabamento que nos
faz humanos. E sdo nessas ideias de formacdo propostas por Paulo Freire que caminha a EA
que acreditamos. Uma Educacdo Ambiental que colabora substancialmente para a
transformacéo individual e coletiva tanto na dimenséo social quanto na ambiental, que busca
contribuir para o fortalecimento de rela¢cdes mais justas e sustentaveis entre 0 homem e o mundo
natural e entre os proprios homens.

Segundo Freire (1996), o ensino de conteudos ndo pode dar-se alheio a formacéo moral
do estudante, visto que a pratica docente ndo pode reduzir-se ao puro ensino de conteddos.
Como nos diz o autor (p.33), “educar ¢ substancialmente formar”, por iSSO pensamos que essa
formagéo tem a ver com possibilitar ao estudante compreender e agir no mundo de forma
responsavel, critica e inovadora.

Pensamos que esse processo ensino-aprendizagem precisa ser desenvolvido
necessariamente a partir da problematizagdo socioambiental, do didlogo, do questionamento e
da reflexdo. Até porque, como nos lembra Freire (1996) uma das tarefas da pratica educativo-

critica é possibilitar que os educandos se assumam como seres sociais e histdricos, pensantes,
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comunicantes, transformadores, criadores, realizadores de sonhos e capazes de amar. Esses sdo
compromissos fundadores do processo formativo que pensamos estar diretamente relacionados
a EA.

Dai porgue concordamos com Araujo (2012b) quando nos fala da responsabilidade dos
espacos onde se materializa a educacédo para a promoc¢éo desta formacdo com a EA. Pensamos
que a formacdo de professores é um desses espagos centrais para que a EA se efetive na
educacdo bésica, inclusive no ensino de Ciéncias e Biologia, atendendo as necessidades
urgentes do nosso tempo. Contudo, como vemos em Araujo (2004), essa formacdo na
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, contexto do nosso estudo, ainda estd muito aquém da
desejavel, o que dificulta demasiadamente a mudanca da pratica docente nas escolas, pois, sem
uma formac&o adequada o professor podera ndo conseguir trabalhar com a EA.

Assim, como nos diz Araujo (2004), para que o professor ensine sob a perspectiva da
EA, deve ser oferecida a ele uma formacdo ambiental, além da pedagdgica, para que possa
acompanhar, entender e discutir as relacdes e o dinamismo que regem o ambiente. Por isso,
como também afirma a autora, os espagos académicos ndo podem desconsiderar a formacao
para as questdes ambientais. E mais que isso, esses espagos de formacdo docente ndo podem se
isentar dos seus compromissos e responsabilidades nesta formacéo.

Compreendemos assim que é responsabilidade das universidades, enquanto potenciais
locais de formacgdo de professores, contemplarem na formacdo inicial de professores 0s
principios basicos da EA e metodologias diferenciadas de trabalho para este campo (ARAUJO,
2012). Entendemos que s6 a partir dessa (re)estruturacdo da formacdo de professores, e de
modo especial a formacdo inicial, a EA podera transpassar o processo educativo formal em
todos os niveis. Neste sentido, concordamos com a referida autora (Idem) quando afirma que
esse compromisso da universidade em inserir a EA na sociedade exige de todos uma profunda
reflexdo para torna-lo concretizavel.

Parece-nos inegavel que uma formacao pautada nas questdes socioambientais contribui
para o amadurecimento dos individuos e para o desenvolvimento socioambiental, pois como
encontramos em Araujo (2012b), esse compromisso relaciona Ciéncia, Tecnologia e
conhecimento a favor da vida em todas as suas formas. Pensamos que a formacgdo com a EA
acaba incentivando os atores sociais na defesa da biodiversidade, do gerenciamento responsavel
dos recursos naturais, na luta pelos direitos humanos, no respeito as culturas, as etnias e a

diversidade de género, entre tantas outras questdes que envolvem a perspectiva socioambiental.
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Encontramos em Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013) que o processo de formacéo
de professores com a EA se desvela como um letramento de mundo para os sujeitos da préatica
pedagogica, o que significa possibilitar aos individuos transpor o conhecimento cientifico em
favor da compreensdo da vida. De acordo com as autoras esse letramento pode ser encarado
como leitura de mundo porque permite aos atores sociais compreender, debater, questionar e
dialogar a respeito das praticas, produgdes e organiza¢fes socioambientais.

Neste sentido, concordamos com Rodrigues (2008) quando nos relembra que o
compromisso mais intimo da Educacdo Ambiental para com os sujeitos da pratica pedagdgica,
¢ justamente este, o de contribuir para a forma de ser, de estar e de compreender o mundo.
Entendemos que esse processo de formacdo é reflexivo, interativo e dinamico. Por isso precisa
estar também em profundo didlogo com a escola para que em parceria com a Educacdo Basica,
as instituicdes de formacdo de professores desenvolvam uma formacdo coerente com as
demandas socioambientais das escolas.

Os futuros professores precisam, desde muito cedo, conhecerem a realidade da
Educacdo Basica, seus anseios, questdes cotidianas e conflitos que fazem da docéncia com a
EA tdo indispensavel. Nao defendemos uma iniciacdo a docéncia precipitada, acritica ou
atedrica. Reconhecemos a importancia dos Estagios Supervisionados e de programas como 0
PIBID que podem oportunizar aos licenciandos vivéncias diferenciadas da pratica pedagogica
com a EA ainda na formag&o inicial.

Embora o PIBID seja uma oportunidade restrita a poucos estudantes das licenciaturas,
0 que enfraguece as reais contribuicdes para amplas mudanc¢as no contexto da formacdo de
professores com a EA (FRANCISCO JUNIOR; ZIBETT], 2013), devemos reconhecer o carater
inovador desse trabalho. Como encontramos em Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013) os
licenciandos que participam do PIBID planejam, executam e participam de vivéncias,
experiéncias e praticas didatico-pedagdgicas, metodoldgicas e tecnoldgicas; identificam
problemas no processo ensino-aprendizagem e buscam caminhos que contribuam para o avango
do processo educativo e do desenvolvimento socioambiental.

Segundo Araujo (2004), na medida em que o futuro professor estd em contato com seu
campo de trabalho e conhece as necessidades da comunidade escolar, ele se apropria do
conteldo, mas pode também exercitar a alteridade, o respeito, o didlogo, a criticidade, a
argumentacao, a reflexividade, a humildade, a solidariedade, a amorosidade. Com isso, segundo
a mesma autora, ele pode desenvolver valores e atitudes éticas em favor da conservacdo do

meio natural e para defesa dos direitos humanos, envolvendo uma formagdo socioambiental.
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E é em prol dessa formacdo com a EA que acreditamos e temos uma imensa esperanca
nessa ressignificacdo da formacdo de professores que fomos motivadas a desenvolver a presente
pesquisa. Esperanca do verbo esperangar que como nos lembra Freire (1992), diferente da
esperanca do verbo esperar, esperancar € mover-se, inquietar-se, é nao desistir e agir para mudar
0 que ndo nos parece certo. Porque enquanto necessidade ontologica do humano, como nos diz
Freire (1992), a esperanca precisa ancorar-se na préatica.

Neste sentido, almejamos contribuir para desvelar a formacdo inicial oferecida pelo
PIBID, de forma a identificar potencialidades e lacunas, incentivando possiveis mudangas nos
caminhos que se tem trilhado no ambito do grupo que investigaremos e em outros contextos
através da socializacdo das estratégias exitosas e mal sucedidas no trabalho com a EA.
Esperamos verdadeiramente que nosso trabalho contribua para a reflexdo a respeito da
formacao inicial com a EA e suscite novas e necessarias mudancas na formacéo de professores

nesta direcao.
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CAPITULO 2
2. DESENHO METODOLOGICO

Em uma pesquisa é fundamental que as escolhas metodoldgicas respondam aos
objetivos almejados, estejam claras e devidamente justificadas teoricamente. Deste modo,
iremos nos debrucar nos proximos subtopicos sobre a abordagem e o tipo de pesquisa que
adotamos, o lécus de pesquisa e a amostra da investigacdo, bem como os instrumentos de coleta

de dados escolhidos e a estruturacdo da analise dos dados que nortearam nosso estudo.

2.1 Abordagem e Tipo de Pesquisa

Os estudos em Educacdo Ambiental envolvem a reflexdo e a anélise de uma realidade
complexa dos sujeitos e requerem uma investigacao pautada no contexto e nos significados dos
dados coletados. Desta forma, pensamos que a abordagem qualitativa é a que mais adequada
aos objetivos que pretendemos alcancar porque, como nos orientam Bogdan e Biklen (1994),
na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente natural, no nosso caso o
contexto da formacdo inicial de professores no ambito do PIBID Biologia UFRPE; onde
buscamos analisar os dados respeitando a sua riqueza de detalhes, preocupando-nos com o
processo formativo como um todo e, mais especificamente, com os seus significados, por isso
a figura do ou da pesquisadora é tdo importante nesse tipo de abordagem.

Para Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2000, p. 131), o paradigma qualitativo
preocupa-se também com os sentidos e significados das acfes dos atores sociais numa
perspectiva compreensiva e interpretativa, deste modo, “os estudos qualitativos se constituem
na visao holistica, na abordagem indutiva e na investigacdo naturalistica.” Assim, interessou-
nos compreender os significados dos dados a partir das inter-relagcdes do contexto da formacéo
inicial com a EA desenvolvida no &mbito do PIBID. Enguanto que, sobre o carater indutivo
desse tipo de pesquisa, estivemos atentas e disponiveis ao surgimento de novas dimensoes e
necessidades de investigacdo que surgiram durante a realizacdo desse trabalho. Além disso,

apesar de necessariamente imergirmos no contexto da formagéo inicial do PIBID para
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compreender a insercdo da EA neste programa, nossa intervencdao foi reduzida ao minimo a fim
de minimizar interferéncias.

Ja em relagdo aos tipos de pesquisa, adotamos a pesquisa do tipo documental e também
descritiva. Na pesquisa documental, definida por Oliveira (2005) “como aquela que recorre a
fontes primarias de informacéo, ou seja, materiais que ndo sofreram tratamento analitico ou
cientifico”; pretendiamos identificar elementos que caracterizem ou ndo a formag&o dos futuros
professores para a EA no subprojeto institucional e nos relatérios de atividades do PIBID da
area de Biologia.

Desta maneira, como nos orientam Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) a respeito da
pesquisa documental, estivemos atentas a ritualistica necessaria na avaliacdo do subprojeto
institucional e nos relatérios de atividades do PIBID, visto que foi preciso compreender o
contexto nos quais tais documentos foram produzidos, os autores que os elaboraram, a
autenticidade e a confiabilidade desses documentos, a natureza desses textos, seus conceitos-
chave e a ldgica interna dos mesmos. Na etapa de andlise dos documentos pretendiamos
produzir ou reelaborar conhecimentos, a partir da interpretacdo, sintese e da determinacdo de
tendéncias para inferirmos e compreendermos os fatos e fenémenos registrados nos documentos
que analisariamos a partir da técnica mais frequentemente utilizada: a analise de conteldo,
como apontam Lidke e André (1986) em Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009).

Além da pesquisa documental, como nos referimos, desenvolvemos uma pesquisa
descritiva no contexto do PIBID Biologia da UFRPE. Na investigacdo descritiva estavamos
interessadas na descoberta e na observacdo de fenbmenos no contexto da formacéo inicial de
professores com a EA, porque de acordo com Oliveira (2005), neste tipo de pesquisa buscamos
descrever, classificar e interpretar os processos observados para possibilitarmos a construcao
de conhecimentos que almejamos, neste caso a respeito da formacéo inicial no PIBID.

Para construirmos esses conhecimentos pensamos que se faz necessario desvelarmos
este nosso contexto de estudo, caracterizando-o e compreendendo-o desde o inicio de sua
constituicdo. Por isso, entendemos que o detalhamento do nosso campo de pesquisa €
indispensavel para que possamos dar sequéncia ao desenho metodologico desta investigacédo
sobre o PIBID Biologia na UFRPE.

Sendo assim, no préximo subtdpico iremos nos dedicar ao contexto especifico do
subprojeto PIBID que investigamos na unidade sede da instituicdo: o PIBID Biologia. Traremos

as caracterizacdes necessarias que nos possibilitardo explorar com maior profundidade e clareza
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nosso locus de pesquisa, atores sociais que escolhemos e as justificativas que explicam a opcéo
pelo grupo PIBID Biologia da UFRPE.

2.2 L6cus de Pesquisa

Para compreendermos o cenario onde desenvolvemos a nossa pesquisa, discutiremos no
subitem seguinte a respeito do histérico do subprojeto PIBID Biologia nha UFRPE, seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos norteadores, seus componentes, as acdes prioritarias
desenvolvidas neste contexto e os possiveis indicios que guiam este projeto na direcdo do
trabalho com a EA no a@mbito da formacao de professores. Na sequéncia, ainda com o intuito
de caracterizar nosso lI6cus de pesquisa ampliaremos 0s apontamentos sobre este universo de
estudo e a amostra escolhida, sobretudo dissertando sobre os atores sociais da presente

investigacao.
2.2.1 O PIBID Biologia na Universidade Federal Rural de Pernambuco

O subprojeto PIBID Biologia da Universidade Federal Rural de Pernambuco iniciou
suas atividades na Regido Metropolitana do Recife no ano de 2009, inicialmente composto por
oito bolsistas, dois supervisores — sendo um em cada escola — e uma coordenadora de area na
universidade. Ao longo desses seis anos de existéncia o programa tem crescido de forma
significativa, ampliando também as suas acGes de formacdo nas escolas e na universidade,
oportunizando aos novos integrantes do grupo vivenciar experiéncias inovadoras na préatica
pedagogica.

Como organizamos no quadro 3, o grupo PIBID Biologia na UFRPE era composto em
janeiro de 2016 por trinta licenciandos bolsistas e duas coordenadoras de area, estas Ultimas
também professoras formadoras na UFRPE. Esclarecemos que os professores supervisores nao
precisam ser especificamente formados em Biologia para acompanhar estudantes de Biologia,
visto também que eles orientam os demais licenciandos dos outros subprojetos da UFRPE.
Porque, como vemos em Brasil (2013a), o professor supervisor é uma ponte de comunicagdo
entre os licenciandos e a escola, cabendo a ele, entre outras atribui¢des, a funcéo de controlar a
frequéncia dos licenciandos bolsistas nas escolas e acompanhar as atividades desses estudantes.
Assim, o PIBID UFRPE tem ao todo vinte e cinco professores supervisores que acompanham a

todos os licenciandos bolsistas PIBID, independente da area especifica de sua formacao.
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Quadro 3 — Distribui¢do dos bolsistas e supervisores do PIBID da area de Biologia da UFRPE nas escolas
parceiras em janeiro de 2016, localizadas na Regido Metropolitana do Recife.

Escolas Conveniadas Municipio onde Quantidade de Numero (.je prof;ss;)res
ao PIBID Biologia da estdo localizadas as bolsistas que atuam . sutpter_vtsor;s esta
UFRPE escolas nestas escolas Instituicao de ensino
Escola Estadual Dom Bosco Recife 6 4
Escola de Referéncia em 3
Ensino Médio Professor Recife 2
Candido Duarte
Escola de Referéncia em 4
Ensino Médio Professor Recife 5
Trajano de Mendonga
Escola de Referéncia em 4
Ensino Médio Ginasio Recife 6
Pernambucano
Escola Estadual Mlnlstro Camaragibe 6 4
Jarbas Passarinho
Escola Técnica Estadual Camaragibe 3 3
Alcides do Nascimento Lins g
Colégio Agricola Dom S&o Lourengo da 2 3
Agostinho Ikas (CODAI) Mata

Fonte: A autora.

Como podemos observar no quadro 3, construido a partir do subprojeto institucional
vigente, redigido por Aradjo (2013b), o subprojeto esta vinculado a sete instituicbes de ensino
que oferecem os niveis fundamental e médio nas modalidades da educacédo regular, educacao
profissional técnica de nivel médio e/ou educacao de jovens e adultos. As escolas parceiras nas
quais o subprojeto desenvolve suas a¢des formativas sdo: a Escola Estadual Dom Bosco, a Escola
de Referéncia em Ensino Médio Professor Candido Duarte, a Escola de Referéncia em Ensino
Médio Professor Trajano de Mendonca, a Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio
Pernambucano, a Escola Estadual Ministro Jarbas Passarinho, a Escola Técnica Estadual Alcides
do Nascimento Lins e o Colégio Agricola Dom Agostinho lkas (CODAL).

Ao realizarmos uma leitura flutuante (BARDIN, 1994) do referido subprojeto
institucional, identificamos como acgdes prioritarias planejadas no &mbito do programa:
contribuir para formac&o inicial e continuada de professores a partir dos estudos tedricos sobre
o0 ensino de Ciéncia e Biologia nas reunifes quinzenais de formagao; promover uma formacéo

orientada e supervisionada dos bolsistas para elaboracao de planos de aula, sequéncias didaticas
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e de projetos disciplinares e interdisciplinares; promover oficinas e/ou cursos de curta duracao
para discussdo sobre recursos e modalidades didaticas no Ensino de Ciéncias e Biologia;
incentivar a pesquisa colaborativa entre universidade e escola nesta area do conhecimento;
socializar experiéncias e estudos cientificos da area em eventos cientificos, revistas e capitulos
de livros; desenvolver monitorias na area de ensino; contribuir para feira de conhecimento das
escolas parceiras; desenvolver projetos relacionados a Biologia que sejam do interesse e do
contexto da comunidade escolar e de seu entorno; realizar atividades didatico-pedagdgicas nas
escolas conveniadas tais como: jogos, aulas praticas, demonstracdes e aulas campo e promover
0 gosto pelo ensino da Biologia através de atividades ludicas (exposicdo de fotos e imagens,
teatro, olimpiada e maquetes).

Dai porque, como observou Araljo (2012a), em seu estudo sobre a formacdo inicial de
professores no PIBID Biologia nos primeiros dois anos de existéncia do grupo, a formacéo
desenvolvida no programa esté baseada no estudo de temas relacionados ao exercicio e desafios
da docéncia, objetivando integrar o planejamento, a execucdo e a avaliacdo da préatica docente,
bem como a producdo e a contribuicdo cientifica na socializacdo do aprendizado com a
comunidade académica.

Nas reunides quinzenais de formacéo, por exemplo, que comumente duram de trés a quatro
horas, sdo debatidos temas como: a contextualizacdo e a interdisciplinaridade no ensino de
Biologia, o professor pesquisador, ensino por projetos (de pesquisa, disciplinares e/ou
interdisciplinares), o projeto politico pedagdgico e o conselho escolar, plano de aula,
modalidades didaticas no ensino de Biologia, o professor reflexivo, a relacdo professor-aluno e
a producdo de textos como relatérios de atividades e artigos cientificos (ARAUJO, 2013b).

O estudo de Rezende, Coutinho e Aradjo (2014b) a respeito das atividades de formacéo
desenvolvidas pelo grupo no segundo semestre de 2013 também reitera esses pressupostos e
temas que orientam as acdes do programa neste grupo de Biologia. Naquela investigacdo, 0s
autores classificaram as produgBes do grupo nas categorias: didatico-pedagdgicas,
bibliograficas, artistico-culturais e técnicas de manutencédo de infraestrutura e documentos.

Dentre as producbes didatico-pedagdgicas, o PIBID Biologia desenvolveu, naquele
periodo: planos de aula, projetos educacionais, roteiros de visitas, oficinas, minicursos,
apostilas, sequéncias didaticas e monitorias. J& entre as producdes bibliograficas estavam o0s
resumos técnico-cientificos, os trabalhos de conclusdo de curso defendidos, as publicacOes de
capitulos de livros e de ex-bolsistas aprovados em selecdo de mestrado. A categoria das

producdes artistico-culturais compreendia a producéo de mural com colagem e a construcao de
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jogos. E a categoria técnico-cientifica abrangia a modificacdo de projetos pedagdgicos e a
manutencdo do laboratorio de ciéncias desenvolvidos no periodo do estudo dos autores.

Neste sentido, de acordo com Tendrio (2009), essas a¢bes de formagéo do grupo PIBID
Biologia objetivam promover um ensino-aprendizagem que prepare 0s professores e 0s
estudantes para uma inovacao conceitual e metodoldgica, tomando como referéncia a dimensao
complexa inerente aos fendmenos bioldgicos estudados. Para isso, segundo Aradjo (2014b, p.
4), o programa busca organizar suas atividades sob a perspectiva de uma metodologia
investigativa que insere e discute os temas disciplinares de forma contextualizada, através de
“situagdes problematizadoras que levardo os estudantes a pensarem, analisarem, compararem e
compreenderem a situacdo ou fendmeno investigado, num exercicio argumentativo, critico e
dialogado”. A formacdo do futuro professor requer, portanto, contextualizacao,
problematizag&o, criticidade e debate.

Esses pressupostos norteadores do PIBID Biologia que sdo expressos em documentos
oficiais que regem a formacéo de professores desenvolvida através do programa nos parecem
essenciais para a aproximacao entre universidade e escola, para a conexao, referida por Tardif
(2010), entre a formacao inicial de professores e a acdo profissional docente. Mais que isso,
julgamos esses objetivos do PIBID Biologia da UFRPE como indispensaveis para a formacéo
de um professor que faca da sua pratica um instrumento de teorizacdo, reflexdo, dialogo, debate
da realidade e de transformacéo social.

Isto porque concebemos a escola enquanto espaco de formacao cientifica, mas também
humana, onde individuos buscam ser melhores a cada dia, a pensarem criticamente e de modo
responsavel sobre o contexto local e global onde vivem; desenvolvem-se a partir do
questionamento, da duvida, da curiosidade e do aprender sobre a vida em suas multiplas
dimensdes, inclusive a bioldgica.

Nesta direcdo, as pesquisas de Silva et al (2012), Brito, Melo e Araujo (2012), Araujo
(2012a) e Silva et al (2011), dizem-nos que o PIBID Biologia tem orientado as suas ac¢0es de
formacgé@o de professores e dos estudantes nas escolas parceiras na busca pela autonomia,
dialogicidade, criticidade e responsabilidade social por meio do estudo de questfes do contexto
local e global vivenciado pelos atores da pratica pedagogica. Por isso, o PIBID Biologia UFRPE
esclarece em seu primeiro subprojeto, elaborado por Araujo e Oliveira (2009), que vislumbra
ndo apenas o letramento cientifico interdisciplinar dos bolsistas e dos docentes que atuam nas

escolas-campo, mas também objetiva contribuir para a formacao de professores de Ciéncias e
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Biologia comprometidos com a formacéo de cidadaos criticos, reflexivos, ativos e conscientes
de seu papel social no mundo.

Assim, diante dessas consideracOes tecidas a respeito do grupo PIBID da area de
Biologia da UFRPE pensamos que a Educacdo Ambiental pode estar inserida no ambito do
programa no desenvolvimento das suas acdes de formacdo inicial de professores. Como
apontou Aradjo (2014b), ha um trabalho significativo do PIBID UFRPE e, em particular, do
subprojeto Biologia, na formacéo inicial de professores visando contribuir para que as escolas
parceiras abordem a EA de forma regular e continua na pratica pedagogica.

Por isso, concordamos com Araudjo (2014a) quando afirma que o PIBID Biologia esta
empenhado em uma educacdo comprometida com a realidade que é socioambiental, constituida
enquanto pratica social que, consequentemente, demanda um conjunto de a¢fes intencionais
para promocao da sustentabilidade. Desse modo, o desenvolvimento sustentavel e a realidade
enguanto campo socialmente construido sdo elos das acGes de formacdo de professores do
programa.

Além desses possiveis indicios elencados nestes estudos que mencionamos a respeito
do subprojeto PIBID Biologia daquela instituicdo; Rezende, Coutinho e Arauljo (2014b)
apontaram em sua pesquisa que as tematicas socioambientais sdo 0s temas mais abordados nas
atividades do programa. Os assuntos relacionados a esta tematica que estdo entre 0s mais
discutidos no PIBID Biologia séo: a conservagdo da biodiversidade (microbiol6gica, animal e
vegetal), a educacdo nutricional, o estudo de questdes socioambientais globais e a sexualidade
humana.

Como relatamos, estes indicios da insercdo da EA no subprojeto Biologia estdo entre 0s
aspectos motivadores da escolha deste 16cus. Assim, compreendemos que se faz necessario
investigar o contexto do subprojeto Biologia da UFRPE também pela trajetdria do programa da
instituicdo, por sua estruturacdo e pela formagdo docente promovida neste ambito. Para isto,
julgamos também como indispensaveis a articulacdo e a diversificagdo dos instrumentos de
coleta de dados e dos atores sociais da nossa pesquisa para o desenvolvimento de um estudo
profundo, confiavel e que se aproxime da realidade investigada, caminhando para reducédo das
subjetividades tdo recorrentes na pesquisa qualitativa no meio educacional.

Nesta direcdo, iremos nos debrucar no subtopico seguinte a respeito da amostra que
sera delimitada neste estudo.
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2.2.2 Amostra de Pesquisa

Entendemos que a definicdo da amostra de pesquisa precisa necessariamente abarcar
distintas perspectivas do campo de estudo a fim de promover uma triangulagdo dos dados.
Assim como justifica Kelle (2001), a triangulagéo, seja por meio da variagdo dos instrumentos
ou dos elementos que constituem um fendmeno; é uma fundamental estratégia para validacéo
dos dados e para producdo de uma imagem mais completa do contexto que investigaremos,
analisando diferentes aspectos de um mesmo fendmeno ou fenémenos diferentes que compdem
um Mesmo panorama.

Neste sentido, no intuito de realizar esta triangulacdo e possibilitar a diversificacdo dos
atores sociais, pretendiamos investigar as duas coordenadoras de area do PIBID Biologia e 0s
licenciandos bolsistas que se mostraram disponiveis para participacdo dentre 0s vinte e seis que
integravam o grupo na época. Consideramos fundamental que tanto os licenciandos bolsistas
quanto as duas coordenadoras de area participassem da nossa investigacdo, pois concordamos
com André (2001) quando nos orienta a respeito da necessidade de abarcarmos perspectivas
heterogéneas sobre as questdes estudadas para que a amostra escolhida represente
satisfatoriamente o universo do qual a extraimos, aproximando, assim, os dados coletados da
realidade que pretendiamos desvelar no contexto do PIBID da area de Biologia da UFRPE.

Através das entrevistas que fizemos com as coordenadoras de area do programa
buscamos responder ao nosso primeiro objetivo especifico e ao segundo objetivo, a saber:
Analisar as contribui¢des da formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia no @mbito
do PIBID para a préatica docente da EA na educacdo basica; e Identificar como e porque o PIBID
Biologia traz a EA na formacéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia.

Ja por meio da participacdo dos bolsistas como atores sociais desta investigacao
pretendemos responder tambeém ao primeiro objetivo supracitado e ao Gltimo dos nossos
objetivos especificos, ou seja, verificarmos como os bolsistas PIBID Biologia concebem a
importancia da EA em sua formacgdo inicial. Ao passo que consigamos responder a estes
objetivos especificos, atenderemos ao objetivo geral de nossa pesquisa.

Para que a coleta de dados com esses atores fosse possivel fez-se necessaria uma escolha
também diversificada dos instrumentos que utilizamos na investigacdo. Neste sentido,
buscamos optar por cada instrumento atentando aos objetivos que pretendiamos atingir e aos

sujeitos participantes em cada etapa desta coleta.
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Para compreendermos o perfil dos atores da pesquisa, € pertinente descrevermos a
analise que fizemos a respeito destas caracteristicas. Felizmente as duas coordenadoras
aceitaram colaborar com esta investigacdo. Para manter o sigilo da identidade das entrevistadas,
a primeira coordenadora que entrevistamos foi denominada no estudo de coordenadora A e a
segunda participante de coordenadora B.

Ao fazermos o levantamento dos perfis profissionais destas professoras na Plataforma
Lattes verificamos que a coordenadora A atua desde 1994 na Educacdo Basica e Ensino
Superior tanto na Rede Privada e quanto na Rede Publica de Ensino. E Doutora em Educacio
pela UFPE, Mestra em Ensino das Ciéncias pela UFRPE; Especialista em Metodologia do
Ensino e em Metodologia do Ensino Superior pela Faculdades Integradas de Fatima do Sul e
em Educacdo, Desenvolvimento e Politicas Publicas pela Universidade Lusofona de
Humanidades e Tecnologias; Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e Bacharel em Biologia
Animal pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Atualmente ela é professora nos
cursos de Pedagogia e Licenciatura em Ciéncias Biologicas e professora do Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino das Ciéncias da UFRPE. A primeira entrevistada tem 46 anos e
coordenada o subprojeto Biologia desde 2009, ano da implementacao do programa na UFRPE.
Esta coordenadora do subprojeto Biologia atua nas areas de formacdo de professores, pratica
pedagdgica, Ensino de Ciéncias e Biologia e Educacdo Ambiental.

J& a coordenadora B, 48 anos, atua no PIBID desde 2014 e é professora adjunta da
UFRPE em regime de Dedicacdo Exclusiva. Ela é Doutora em Ciéncias Bioldgicas pela UFPE,
Mestra em Biologia Animal pela mesma instituicdo, Bacharel e Licenciada em Ciéncias
Biologicas pela UFRPE. Além de possuir experiéncia na Educacdo Basica e Ensino Superior
na Rede Publica e Privada ha mais de vinte anos, atua nas linhas de pesquisa em Sistematica de
Nematoda, Zoologia de Invertebrados e Educagdo Ambiental.

Além das professoras, como mencionamos, os licenciandos foram nossos sujeitos de
pesquisa. Contamos com a participagao de dezenove licenciandos, mas apenas dezesseis destes
devolveram, na semana posterior a aplicacdo, os questionarios entregues no dia 24 de agosto de
2015. Para preservar a identidade destes estudantes, entregamos a eles os questionarios ja
enumerados, de modo que tivemos controle apenas de disponibilizar para estes a sequéncia que
correspondia ao total de presentes na penultima reunido geral que observamos, dezenove. Os
sujeitos s@o denominados pela sigla L, de licenciando, seguida do nimero correspondente ao
questionario respondido pelo participante. Sendo assim, o0s sujeitos sdo numerados de um a

dezenove.
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Assim, dentre estes, 0s questionarios de numero um, dois e quatorze ndo foram
devolvidos. Deixamos os estudantes levarem 0s questionarios para responder em casa porque
0 espaco cedido para aplicacéo foi curto, ao final da reunido do dia 24. Para ndo prejudicarmos
a coleta, ocasionalmente obtendo respostas curtas e incompletas devido ao pouco tempo de
resposta, optamos por esta solucéo satisfatoria.

Os estudantes pesquisados tinham idades entre 16 e 30 anos, embora a maioria deles, 12
estudantes, estivesse na faixa entre 20 e 25 (L3, L5, L6, L7, L8, L9, L10, L11, L12, L13, L15,
L16). A respeito do género, contamos com a participacdo de 12 licenciandas (L3, L4, L5, L6,
L7, L8, L9, L10, L12, L16, L18 e L19). Na época os estudantes cursavam do 4° ao 8° periodo
do curso de licenciatura, que no turno vespertino na UFRPE tem oito periodos e a noite possuli
nove periodos. Dentre este total, um estudante estava no 4° periodo (L13), dois no 5° periodo
(L16 e L17), oito deles no 6° (L3, L4, L5, L6, L7, L9, L10 e L11), doisno 7° (L15 e L18) e trés
no 8° periodo (L8, L12 e L19). J& quando foram questionados sobre o periodo de participacdo
no programa, identificamos que onze deles havia ingressado ha um ano ou mais (L3, L5, L7,
L8, L9, L10, L11, L12, L16, L18 e L19), trés dos licenciandos eram bolsistas em um periodo
entre 7 meses e um ano (L4, L6 e L17) e dois, L13 e L15, estavam no programa ha um periodo
inferior a 7 meses.

A anélise desse perfil foi muito importante para compreendermos mais adequadamente
alguns dados que obtivemos em nossa coleta de dados diante da diversificacdo de perfis que
nos deparamos e instrumentos que escolhemos para o estudo. Realizada esta caracterizagdo dos
sujeitos, iremos nos dedicar no proximo subtdpico a discussao dos instrumentos de coleta de
dados que selecionamos nesta investigacdo e que nos possibilitaram lapidar a riqueza dos

contextos desvelados.

2.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Os estudos qualitativos requerem a utilizacdo de instrumentos de pesquisa e analise
descritivos, por isso, segundo Martineli (1999, p. 24), “os instrumentos mais adequados para
uma abordagem qualitativa sdo as entrevistas, as observagdes e a analise de documentos”.
Partindo desses pressupostos, escolnemos como instrumentos de pesquisa a analise documental
do subprojeto institucional do PIBID da area de Biologia e dos relatérios de atividades,
produzidos pelas coordenadoras, de 2013, 2014 e 2015; a realizagdo de observacdes
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sistematicas das reunides quinzenais de formacéo inicial dos bolsistas; aplicacao de entrevistas
semiestruturadas com as duas coordenadoras de area do programa na UFRPE e a aplicacdo de
questionarios semiestruturados com os bolsistas PIBID que se disponibilizarem a participar.

E importante explicarmos que ao final de cada ano os licenciandos bolsistas, 0s
professores supervisores e as coordenadoras de area elaboram um relatorio de atividades. As
coordenadoras de area retinem os relatorios dos bolsistas em apenas um documento que, por
sua vez, é encaminhado para o coordenador institucional que reorganiza os relatérios de cada
subprojeto em apenas um documento institucional em formato de formulério para apreciacao
pela CAPES. Esse 6rgdo analisa essas atividades e controla as acdes de cada instituicédo,
podendo inclusive desfazer a parceria com as instituicdes de ensino superior.

Organizamos a coleta de dados em quatro etapas. Como ilustramos no esquema 1, na
primeira delas se dard a analise documental dos relatorios de atividades e subprojeto
institucional, na segunda etapa faremos as observacfes das reuniGes, na etapa seguinte

realizaremos as entrevistas e na Ultima delas a aplicacdo de questionarios.
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Figura 1 — Etapas da coleta de dados.

[ Resultados }

Aplicacdo de questionarios
com os bolsistas

42 ETAPA

32 ETAPA

Realizacéo de entrevistas com
as coordenadoras

22 ETAPA

Realizac&o de observacgoes
das reunides

12ETAPA

Analise Documental

Como a Educacdo Ambiental esta inserida na formacdao inicial de professores
de Ciéncias e Biologia no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia?

Fonte: A autora.

Construimos o esquema em formato de escada porque pensamos que a coleta de dados
€ um caminhar que sugere alcancar cada degrau de modo sereno e seguro. Como em uma
escada, cada degrau subsequente depende de um anterior para que se possamos trilhar este
caminho metodoldgico. Esse percurso teve inicio a partir da questdo de pesquisa, que € 0
alicerce, o “start” da investiga¢do que orientaria nossa trajetoria até o topo da escada. Nesta

metafora o topo se constitui como o desvelar dos resultados, onde chegariamos apos
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percorrermos cada degrau (etapa). Embora tenhamos indicado cada etapa por um degrau de cor
distinta, ndo significa que elas estéo apartadas umas das outras. Por este motivo acrescentamos
duas setas em sentidos diferentes que representam a interligagédo, a complementaridade e a
continuidade entre as etapas. Entendemos que apenas esse ir e vir nos dados coletados em cada
uma das etapas nos garantiria a compreensdo do todo e das partes, buscando uma perspectiva
complexa no campo metodoldgico da nossa pesquisa.

Como podemos perceber no esquema, na primeira etapa de coleta analisariamos os
relatdrios de atividades elaborados pelas coordenadoras de &rea. As observagdes das reunides
ocorreram ao longo dos dois semestres de 2015. J& a realizacdo das entrevistas e dos
questionarios aconteceram entre outubro e novembro do mesmo ano, para evitarmos ao maximo
possiveis interferéncias dos questionamentos que fizemos as coordenadoras e aos bolsistas nas
reunides de formagédo que acompanhamos.

Organizamos o quadro 4 para esclarecermos quais 0s objetivos que pretendiamos
responder por meio do uso de cada instrumento que escolhemos na investigacdo. Como
apresentamos, para darmos conta do primeiro e do segundo objetivo elencados nesta pesquisa,
analisamos o subprojeto institucional e os relatérios de atividades, bem como realizamos
entrevistas com as coordenadoras de area e aplicamos questionarios com os bolsistas. De outro
modo, para atendermos ao terceiro objetivo listado, buscamos coletar os dados através destes

mesmos questionarios com os bolsistas.

Quadro 4 — Instrumentos de coleta de dados de acordo com os objetivos especificos da investigagio.

Objetivos especificos da pesquisa Instrumentos de coleta de dados
Analisar as contribui¢cdes da formacéo inicial de = Andlise do subprojeto institucional;
professores de Ciéncias e Biologia no &mbito do = Andlise dos relatorios finais de atividades;
PIBID para a pratica docente da EA na educagdo = Entrevistas  semiestruturadas  com as
bésica; coordenadoras de area;

= Questionarios com os licenciandos bolsistas.

Identificar como e porque o PIBID Biologia traz a = Andlise do subprojeto institucional;
EA na formac&o inicial de professores de Ciéncias = Andlise dos relatorios finais de atividades;
e Biologia; » Realizagdo de observacdes sistematicas das

reunibes de formacéo;

= Entrevistas semiestruturadas com as
coordenadoras de area;

= Questionarios com os licenciandos bolsistas.

= Questionarios  semiestruturados com  0S
licenciandos bolsistas.
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Verificar como os bolsistas PIBID Biologia
concebem a importancia da EA no ambito do
programa.

Fonte: A autora.

Assim, para detalharmos individualmente os instrumentos que escolhemos na
investigacdo, traremos nos proximos subtopicos cada um deles. Desse modo, organizamos tais

itens da seguinte forma: analise documental, observaces, entrevistas e questionarios.

2.3.1 Analise Documental

O primeiro instrumento que utilizamos é de carater documental. Segundo Souza,
Kantorski e Luis (2011), a analise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os
documentos com uma finalidade especifica, objetivando a transformacdo das informacdes
contidas no documento para torna-las mais compreensiveis e correlaciona-las com outras fontes
de dados, tais como as que utilizaremos nesta investigacdo: entrevistas, questionarios e
observagdes. Escolhemos este instrumento porque pensamos que ele nos permitiria conhecer
com mais detalhes 0 nosso objeto de estudo. Visto que, como afirma Oliveira (2005), a analise
documental é bastante recomendada para um estudo aprofundado e tem contribuido de forma
bastante satisfatdria para compreenséo das realidades investigadas.

Inicialmente optamos apenas pela analise do subprojeto institucional da area de Biologia
atualizado em 2013, porém, a partir da pesquisa de Rezende, Coutinho e Aradjo (2014b),
percebemos a importancia e a necessidade também da analise dos relatérios finais de atividades
para desvelarmos o nosso objeto de estudo e alcangarmos os objetivos tracados. Assim, ao
analisarmos estes documentos esperavamos identificar os objetivos, as estratégias, metas e
acOes planejadas para o trabalho com a EA no @mbito da formacéo inicial de professores no
PIBID-Biologia para respondermos aos dois primeiros objetivos especificos que tracamos nesta
pesquisa.

Para realizar essas andlises estivemos atentas as orientacfes de S&-Silva, Almeida e
Guindani (2009) sobre a analise de documentos. Assim, tivemos em vista na analise do
subprojeto e dos relatorios ndo apenas o contetdo ou texto em si desses documentos, mas o
contexto onde foram produzidos, as intencionalidades que regeram a sua elaboracdo e as

tendéncias existentes a partir de categorias de analise (BARDIN, 1994) que surgiram apenas a
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partir desta fase da investigacdo. Nesta direcdo, sabemos que seria necessaria uma leitura
cuidadosa, critica e bastante criteriosa para desvelarmos o contexto da formacéo inicial no
PIBID nas fontes documentais.

Buscamos nos documentos possiveis indicios da insercdo da EA na formacéo inicial
ofertada no PIBID da area de Biologia da UFRPE, atentando para 0s preceitos orientadores
desse processo, para posterior discussdo entre as informacgdes documentadas e o
desenvolvimento dessa formacdo, correlacionando os dados obtidos através dos diversos
instrumentos de coleta que utilizamos. Por isso, buscamos nos aproximar desse processo de
formacdo inicial de professores a partir também do uso de outros instrumentos de coleta, como
as observac0es das reunides de formacao, a realizacdo de entrevistas com as coordenadoras e a

aplicacdo de questionarios com os licenciandos bolsistas.

2.3.2 Observacoes

Na segunda fase da investigacdo realizamos observacdes sistematicas das reunides
quinzenais de formacé&o inicial dos bolsistas, futuros professores de Biologia, que aconteceram
no periodo de maio a outubro de 2015. Para isso, solicitamos aos integrantes do programa,
bolsistas e coordenadoras, a autorizagdo para as observagdes através da assinatura do termo que
consta no apéndice A.

Assim, como esclarece Chizzotti (2003), em observacdes sistematicas ou diretas,
precisamos analisar, coletar e registrar os eventos ocorridos. Assim, procedemos nas reunifes
de formacdo a partir de critérios que estabelecemos previamente, sem necessariamente, deixar
de tomar nota de outros aspectos que surgirem no campo. Por isso, como nos orienta Oliveira
(2005), faz-se necessario que elaboremos uma planilha ou quadro para nortear os registros das
observacdes. Atentas a tal orientacdo, construimos um quadro que apresentamos no apéndice
B, no qual constam os critérios que irdo guiar-nos nessas observagdes, tornando-as, enquanto
sistematicas, como afirmam Belei et al (2008), mais fidedignas para a investigacao cientifica.

Optamos por este instrumento porque de acordo com Oliveira (2005), a sua escolha
podera nos possibilitar observar os fatos no contexto e circunstancias reais da formacao inicial
de professores no ambito do PIBID Biologia. Afinal, como nos dizem Belei et al (2008) para
avaliar as interacOes entre os individuos e 0 ambiente, neste caso o contexto da formagé&o inicial,
é preciso ver. Através desse instrumento analisamos como e porque a EA esta inserida na

formacéo inicial de professores no PIBID Biologia. Podemos verificar como as estratégias e
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objetivos que constam no subprojeto do PIBID estdo sendo efetivados na formacéo inicial
desenvolvida no &mbito das reunibes formativas. Além disso, conhecemos as interagdes que se
dao entre os componentes do grupo nas referidas reunides, ouvir as falas dos atores sociais, suas
inquietacdes, conhecimentos construidos e 0s rumos que se tem tomado na (re)estruturacdo da
formacéo inicial para a EA no PIBID.

Fizemos doze observagdes, totalizando aproximadamente 30 horas de observacgéo, com
duracdo média de duas horas e meia por atividade acompanhada. Iniciamos no dia quatro de
maio de 2015 e finalizamos no oito de outubro do mesmo ano. Deste total, observamos cinco
reunides especificas lideradas pela coordenadora A ocorridas pela manha das 8h as 11h30 nos
dias quatro, onze e vinte e cinco de maio; vinte de julho e dez de agosto na sala de Convivéncia
do Departamento de Educacao. Ja as trés reunides especificas do grupo B que acompanhamos
foram realizadas nos dias 14 e 25 de maio e 01 de junho e aconteceram em salas de aula do
Departamento de Biologia das 17h as 18h. Observamos ainda quatro reunifes gerais, sendo a
primeira oferecida a todos os participantes do programa da UFRPE, no Saldo Nobre das 14h as
16h30, a respeito da Interdisciplinaridade. A segunda reunido discutiu a importancia e
estruturacdo do Planejamento Educacional e aconteceu no dia 22 de junho das 9h as 11h em
uma sala de aula do Departamento de Biologia da sede da UFRPE. A terceira reuniu os dois
grupos no dia 24 de agosto das 9h as 11h para debater o andamento das a¢fes do subprojeto. A
ultima reunido que acompanhamos foi uma acdo formativa especifica para abordagem da
Educacdo Ambiental e aconteceu das 9h as 11h30 no dia 05 de outubro de 2015.

Proximo a esta data de finalizacdo das observacOes, realizamos as entrevistas com as
coordenadoras, instrumento essencial que enriqueceu nossa coleta de dados e que detalharemos

no subtodpico seguinte.

2.3.3 Entrevistas

Para realizarmos as entrevistas marcamos antecipadamente os dois encontros
individuais a partir de contato prévio com as entrevistadas. Solicitamos as coordenadoras o
preenchimento do termo de autorizagdo para pesquisa mediante o esclarecimento do nosso
objeto de estudo, documento este que consta no apéndice C.

Escolhemos a entrevista porque, como nos dizem Fraser e Gondim (2004), ela é um

instrumento que nos permite registrar as percepcdes e experiéncias pessoais dos atores sociais
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sobre as situacbes que vivenciam. Neste caso especifico, interessou-nos a formacéo
desenvolvida no PIBID.

Ao longo do estudo percebemos que ndo ha pesquisas que versem sobre o aspecto
histérico do desenvolvimento do subprojeto Biologia, mais especificamente sobre a sua
trajetdria desde 2009 até o presente. Por isso, vimos essa etapa da pesquisa como uma excelente
oportunidade para conhecermos a partir da fala de uma das coordenadoras, visto que apenas
uma delas coordena o grupo desde a sua implementacdo, o percurso do subprojeto na UFRPE.
Desse modo, a primeira questdo do roteiro de entrevista foi direcionada exclusivamente para a
primeira coordenadora de area do subprojeto Biologia a fim de preservar essa histéria
reconhecidamente rica, pioneira e inovadora.

A entrevista que planejamos, cujo roteiro prévio consta no apéndice D, foi do tipo
semiestruturada, pois seguiu questionamentos pré-estabelecidos que nos serviram como guia,
mas poderiam sofrer alteracfes ao longo da sua realizagdo. Como esclarece Gil (2008), tais
alteracBes sdo muitas vezes necessarias. Por este motivo, estamos atentas as orientacfes de
Gaskel (2007) e Leite e Colombo (2006) sobre o controle das reac6es as falas das coordenadoras
para ndo interferirmos naquilo que nos serd contado. Para isso, sabemos que também é
importante que tenhamos sido pacientes, flexiveis, que saibamos intervir nos momentos
adequados e que ndo temamos o siléncio ao longo desse processo.

Nesta direcdo, entrevistamos as coordenadoras individualmente a respeito da formacéo
inicial de professores desenvolvida no PIBID, questionando inicialmente as nossas
entrevistadas a respeito da estrutura dessa formacdo e de seus objetivos. Em um segundo
momento da entrevista, para compararmos os dados desses primeiros guestionamentos e dos
seguintes, perguntamos as coordenadoras sobre a insercdo da EA na formacdo inicial de
professores no PIBID, as contribui¢cbes dessa formacdo para os licenciandos bolsistas, os
objetivos e as justificativas que respaldam a inclusdo da EA no PIBIID-UFRPE. Indagamos as
coordenadoras também sobre as dificuldades e estratégias utilizadas no processo de formacéao
desses futuros professores de Biologia que integram o PIBID.

Buscamos elaborar esse instrumento a partir de perguntas que conduzissem as nossas
entrevistadas a nos contarem sobre a insercdo da EA na formacao inicial no &mbito do PIBID
sem influencia-las nas respostas ou dar-lhes indicios precisos dos nossos objetivos nesta
investigacdo. A fim de testarmos esse instrumento fizemos um pré-teste no més de margo com
uma coordenadora da area de Quimica na mesma instituicdo. Pensamos que esse pré-teste € de

suma importancia, porque como nos orienta Oliveira (2005) ele é fundamental tanto nas



77

entrevistas quanto em questionarios, pois pode permitir a identificacdo de falhas e imprecisdes
nas questdes, revelando possiveis ambiguidades ou questdes desnecessarias. Assim,
esperavamos que esta entrevista prévia nos revelasse possiveis adequacdes indispensaveis no
instrumento antes de sua aplicacdo com as coordenadoras do PIBID Biologia na UFRPE, fato
que felizmente ndo aconteceu.

Para registrarmos as falas das coordenadoras gravamos as entrevistas, pois
consideramos que as gravacdes dos audios conferirdo maior preciséo e fidedignidade aos dados
para posterior transcri¢do na integra dos discursos. Porque, como sugere Schraiber (1995), o
uso de gravador possibilita a ampliacdo da captacdo de elementos de comunicagdo de extrema
importancia, tais como pausas de reflexdo, davidas ou entonacéo da voz, aprimorando assim a
compreensdo da narrativa que pretendemos analisar. Como nos orientam Belei et al (2008),
para realizar a analise fizemos a transcri¢do das entrevistas na integra, inclusive atentando para
0s comportamentos ndo-verbais, a entonacao da voz e possiveis gestos que registraremos.

Assim procedendo, realizamos as entrevistas no dia 24 de setembro de 2015 no
Departamento de Educacgéo e no Departamento de Biologia da UFRPE, campus Recife. Como
mencionamos na caracterizacdo da amostra de pesquisa, a primeira coordenadora que
entrevistamos foi denominada no estudo de coordenadora A e a segunda participante de
coordenadora B. A primeira entrevista durou quarenta minutos e foi realizada na sala da
coordenadora A, no Departamento de Educagdo. J& a segunda entrevista, também gravada a
tarde do dia 24, durou 20 minutos e aconteceu na sala da coordenacao do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, no Departamento de Biologia.

Além de entrevistarmos estas coordenadoras, desejavamos também compreender como
0s bolsistas concebem a insercdo da EA no @mbito do PIBID. Para isso, optamos por outro

instrumento: o questionario.

2.3.4 Questionarios

Como mencionamos, nesta Ultima etapa da coleta de dados planejavamos aplicar um
guestionario com os licenciandos bolsistas do PIBID Biologia que se disponibilizassem a
participar desta investigacdo. Escolhemos este instrumento porque esperavamos contar com a
participacdo de mais de vinte bolsistas, assim, pensamos que este instrumento nos permitiria
responder aos nossos objetivos de forma mais precisa e eficaz. Contudo, ressaltamos que antes

de aplicar este instrumento, solicitamos aos atores sociais 0 preenchimento de um termo de
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autorizacdo de pesquisa apresentado no apéndice E, onde esclarecemos o objetivo da pesquisa
e garantimos o sigilo dos participantes. Para garantir o anonimato dos atores, inclusive para as
pesquisadoras, entregamos 0s questionarios ja enumerados de modo que apenas 0s bolsistas
saberiam o seu algarismo, portanto, precisariam preencher no campo de identificacdo
disponivel no questionario, mas teriamos o controle de quantos questionarios foram entregues
no momento da aplicacdo.

O questionério que elaboramos é tipificado como semiaberto, porque concordamos com
Marconi e Lakatos (2003), quando defendem que a juncdo de questdes abertas e fechadas
proporciona uma investigacdo mais precisa e profunda porque permite a emissao de opinides
mais espontaneas e livres dos sujeitos, sem, no entanto, prejudicar a tabulacdo dos dados e a
riqueza das falas dos atores. No contexto de nossa investigacdo e diante do consideravel nimero
de sujeitos, esse instrumento se desvela como o mais adequado, principalmente porque nos
permitiria reunir questbes discursivas e respostas pré-definidas, caracteristica esta que
enriqueceu a nossa coleta.

Neste sentido, buscamos organizar este instrumento a partir das orientacdes de Gunther
(2003) e Chagas (2000), sobre a estrutura e a sequéncia das questdes, de modo a motivar 0s
respondentes sem cansa-los, fazendo perguntas claras, simples e Uteis para atender de forma
satisfatoria aos nossos objetivos, sabendo também o que pretendemos abarcar em cada
pergunta.

O questionario que construimos para aplicagdo no pré-teste, que foi realizado no més de
marco de 2015, com ex-pibidianos a partir de contato prévio com estes licenciados esta
apresentado no apéndice F é formado por nove perguntas, trés mistas (constituidas por questfes
abertas e fechadas) e seis abertas. Ressaltamos que construimos outras quatro questdes além
dessas que objetivam possibilitar a coleta de dados para caracteriza¢cdo dos sujeitos quanto ao
género, a idade, ao periodo do curso de licenciatura e ao tempo que integra o subprojeto.

Nas trés questdes mistas apresentamos alternativas predefinidas e questionamentos que
provoquem as justificativas para a resposta inicial dada pelos estudantes. Na primeira questao
deste tipo perguntaremos aos licenciandos se eles identificam elementos da Educacéo
Ambiental nas atividades de formacdo inicial desenvolvidas pelo PIBID Biologia, solicitando
que estes licenciandos justifiquem suas respostas. Caso eles respondessem de modo afirmativo,
orientamos que esses atores respondessem as demais perguntas da sequéncia. Caso contrario,

sugerimos que eles respondessem apenas a sexta e a nona questao.
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Na primeira questdo mista perguntamos aos licenciandos bolsistas se eles identificavam
elementos da EA nas atividades de formacdo do PIBID, justificando a resposta afirmativa ou
negativa assinalada. Caso eles identificassem orientamos que prosseguissem respondendo as
questdes seguintes. Se ndo, apenas respondessem a sexta e a nona questao.

Ja na segunda questdo deste tipo indagamos estes estudantes sobre o grau de satisfacao
dos mesmos em relacdo ao modo como a EA esté inserida no programa, solicitando que estes
licenciandos justificasse suas respostas. Na ultima questdo mista questionamos se 0s
licenciandos desenvolviam atividades com a EA nas escolas parceiras do programa na UFRPE.
Em caso afirmativo eles deveriam assinalar as atividades nas quais percebessem essa insercao
da EA dentre as exemplificadas na pergunta, tais como as sequéncias didaticas elaboradas, as
oficinas, monitorias, visitas técnicas ou outras acdes ndo listadas que devem ser citadas por
estes atores.

De outro modo, nas seis questdes abertas indagamos os licenciandos pibidianos a
respeito da estruturacédo e objetivos da formacédo inicial de professores oferecida no ambito do
programa, indagando também aos bolsistas sobre possiveis indicios da insercdo da EA nesta
formag&o. Questionamos ainda os futuros professores sobre as formas de insercdo da EA nesta
formacédo desenvolvida no programa e solicitaremos que avaliem as contribuic@es dessas acdes
para o exercicio da Educacdo Ambiental na educacdo basica. Por fim, questionamos 0s
bolsistas sobre possiveis mudancas necessarias na estruturacdo da formacéo ofertada no grupo
com a Educagdo Ambiental.

Ao longo das etapas de coleta, inclusive nesta etapa de aplicacdo dos gquestionarios; e,
sobretudo, ap6s o término de todas elas, fizemos o tratamento e a analise dos dados. E é a
respeito desta analise que dissertaremos no préximo e também ultimo subtépico dos aportes

metodoldgicos.

2.4 Andalise dos Dados

O estudo dos dados coletados atraves dos instrumentos que mencionamos sera realizado
pela anélise de conteudo proposta por Bardin (1994). Segundo a autora, este tipo de anélise
consiste em um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens. Sendo assim, a partir das

distintas etapas que constituem a andlise de conteudo o analista infere e busca construir
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conhecimentos logicos e justificaveis relativos ao conteddo coletado, que em nossa pesquisa
seré obtido através dos documentos, entrevistas e questionarios.

Como mencionamos, a anélise est4 organizada em trés fases distintas que configuram a
prépria técnica: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e
interpretacdo. Na primeira delas, escolnemos os documentos, formulamos hipoteses e objetivos
que pretendemos alcancar e definimos os critérios que orientardo a interpretacdo dos dados,
COMO as regras para o recorte ou categorizagdes destas mensagens.

Jé& na fase de exploracao dos materiais, segundo o que preconiza Bardin (1994), fizemos
a codificacdo, decomposicéo e/ou enumeracao do texto, sendo assim, foi nesta fase que fizemos
o0s recortes dos trechos das mensagens que estdo relacionados aos nossos objetivos do estudo
de acordo com os critérios de anélise definidos na fase anterior. Na Ultima fase realizamos o
tratamento dos resultados e a interpretagdo mais minuciosa e profunda destes, periodo na qual
faremos as sistematizacdes dos dados em quadros, esquemas e/ou diagramas que facilitem a
compreensdo do contexto pesquisado, visto que estas construcdes sintetizam as informacdes
fornecidas ao longo da anélise.

De acordo com a autora (Idem), a anélise de contetdo consiste em trés etapas basicas
necessarias que constituem as fases supramencionadas: 1- a descri¢do analitica do texto (onde
se enumera e registra resumidamente as caracteristicas do texto a partir de procedimentos que
objetivam descrever a informacdo expressa nos dados da pesquisa); 2- a inferéncia, etapa
intermediéria, pois permite a passagem da descri¢cdo para a interpretacdo, fase na qual o analista
propBe em virtude de outras questdes aceitas como verdadeiras e 3- a interpretacdo dos dados,
ultima etapa desta analise e fase na qual sdo atribuidos significados as caracteristicas principais
dos textos, elencadas anteriormente.

Pensamos que 0 uso dessa técnica nos ajudou a reinterpretar as mensagens e a atingir
uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum, pois
seguimos procedimentos que priorizaram uma interpretacdo contextual, sistémica e sistematica,
pautada na rigorosidade, na fidedignidade, na regra da leitura exaustiva, da pertinéncia e da
representatividade dos dados, assim como orienta Bardin (1994). Porque, como sugere a mesma
autora, a constituicdo do corpus (conjunto de documentos escolhidos para submisséo analitica)
implica orientar o processo de analise a partir de regras como as supramencionadas.

Portanto, entendemos que a analise de conteudo, juntamente com o0s instrumentos que
optamos nesta investigacdo, poderiam possibilitar a interpretacdo contextual dos dados a partir

da relacdo entre os mesmos e os distintos fatores que influenciam e constituem a formagéo
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inicial de professores de Ciéncias e Biologia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia.

Para melhor compreender o contexto desvelado neste estudo e as analises que
desenvolvemos, dedicaremos o proximo capitulo para apresentacdo e discussao dos resultados
encontrados a partir do desenho metodologico que fizemos diante dos objetivos especificos que

escolhemos na presente investigagéo.
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CAPITULO 3
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do nosso extenso percurso metodoldgico de coleta de dados nos deparamos
com uma importante lacuna a respeito do PIBID Biologia da UFRPE: h& poucos registros da
historia do subprojeto desde a sua implantacéo, em 2009, até o presente. Dai porque decidimos
conhecer mais profundamente esses caminhos e documenta-los, visto que as mudancas
ocorridas neste contexto nos foram contadas apenas oralmente até entdo.

Inserimos na entrevista realizada com a primeira coordenadora do subprojeto um
questionamento a esse respeito para desvelarmos mais adequadamente essa historia através da
perspectiva de uma integrante importante e fundamental na atuacdo do programa, pois a mesma
coordena o PIBID Biologia na instituicdo estudada desde 2009, ou seja, desde o inicio do
programa. Assim, antes de apresentarmos e discutirmos os dados referentes aos objetivos

especificos que nos guiaram neste estudo, tomaremos conhecimento dessa trajetoria.

3. 1 Trajetdria do PIBID Biologia na Universidade Federal Rural de Pernambuco

Segundo a coordenadora as discussdes para implementacdo do programa na UFRPE
comegaram um ano antes do inicio da vigéncia do primeiro edital divulgado pela CAPES e
foram inicialmente lideradas pelos professores Alexandro Tendrio, Lucia Falcdo, Edénia
Amaral e esta coordenadora. Esse grupo reuniu-se com professores da UFPE para construcédo
das propostas institucionais das duas universidades, entretanto, a equipe da UFRPE notou que
0 outro grupo de professores redigia uma proposta que atenderia integralmente ao edital da
CAPES, restringindo o programa a areas prioritarias, como a Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica, definidas pelo edital como prioritarias.

Segundo a coordenadora, cada area da UFPE estava planejando um subprojeto, mas sem
uma integralizacéo coletiva. N&o era esse 0 desejo da equipe de mobilizacdo para o PIBID da
UFRPE, pois, para esses professores o projeto institucional deveria contemplar todas as
licenciaturas, como a Licenciatura em Ciéncias Agrarias, ndo somente as prioritarias, e deveria

ser norteado por um objetivo e objeto de estudo comum. Proposta ousada que poderia néo ter
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atendido ao edital e ndo ser aprovada na selecdo publica, mas foi aceita na integra. O eixo
norteador dos subprojetos por area e, consequentemente, do projeto institucional foi o Ciéncia
e Contexto, e os professores também estabeleceram como sub-eixos a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, que foram aprovados e permanecem até o presente momento no
programa, mesmo apos as atualizac6es e prorrogacdes do projeto perante a Capes.

Como vimos em Araujo (2012a) o projeto institucional do PIBID na UFRPE sempre
prezou por uma formacao que esta além dos contetdos que tangem as areas de conhecimentos,
até porque pensar a formacao de professores somente a partir dessa perspectiva € reduzi-la a
um aspecto tedrico e disciplinar. O trabalho de Amaral (2012) também evidencia esta reflexdo
que fizemos, porque destaca que o programa na UFRPE visa contribuir para uma formacéo de
cidaddos autbnomos, criticos e aptos a promover mudancas positivas na sociedade, colaborando
para a autonomia dos sujeitos da préatica pedagdgica e transformacdo social, papel social da
Educacao defendido por Freire (1996).

Assim, o projeto foi entdo implementado em 2009 a partir de dialogos interdisciplinares
em apenas duas escolas parceiras, a Joaquim Xavier de Brito e a Lions de Parnamirim, com
oito licenciandos bolsistas em cada subérea, sendo quatro em cada escola.

Diante do que nos foi contado por esta coordenadora, constatamos que a trajetoria do
subprojeto Biologia é extensa e repleta de desafios, conquistas, importantes trabalhos e
inquietacOes a serem superadas. Ela nos disse que o programa ainda apresenta dificuldades em
trabalhar de modo interdisciplinar. Ap6s dois anos de atuacdo do PIBID, segundo esta
professora, a Unica acdo verdadeiramente interdisciplinar ocorreu na Escola Joaquim Xavier de
Brito, pois esta se mobilizou a partir de consulta pablica e pesquisa desenvolvida com auxilio
de computadores para pensar no que estudantes, professores e gestores gostariam de ter e nas

afligdes que vivenciavam naquela escola:

E a partir dessa pesquisa nds comegamos a trabalhar aquilo que eles apontaram como
lacuna. Entdo uma das coisas que preocupava aquela escola na época, e que eu
acredito que ainda permanega, era a questdo do calor e ai nés comecamos a trabalhar
projetos interdisciplinares da Fisica com a Biologia para tratar essa questao do calor.
Porque as salas de aula 14 s6 tém ventiladores e elas tém uma ventilagdo muito ruim.
E ai as salas de aula tem que ficar com a porta aberta porque sendo as pessoas nao
conseguem ter condi¢des efetivas de trabalho e nem de aprendizagem, né? E isso traz
um outro problema que € a poluicdo sonora. Porque o barulho pelos corredores
atrapalha a aula e ai a gente trabalhou também essa questdo do som, da propagacéo
do som.
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A Biologia pode se articular com a Fisica em prol de objetivos comuns que tratavam de
probleméticas como o calor, a poluigdo sonora, a propagacdo do som na escola e alguns
problemas de infraestrutura, como a falta de uma quadra poliesportiva.

A partir dessa mobilizacdo em toda a escola, o subprojeto reverteu essas problematicas
para questdes ambientais de modo a ndo restringir a compreensdo de ambiente, mas a percebé-
lo no sentido de ambiéncia para se pensar e buscar uma escola que colabore para o
desenvolvimento pleno do individuo como estudante e ser humano. Como nos contou a
coordenadora, esta foi uma grandiosa acdo que culminou em uma feira de conhecimentos na
qual as turmas trataram de diversas questdes socioambientais que afligiam a escola.

Essa perspectiva de formacdo para o ambiente ofertada pela escola é referenciada em
Rodrigues (2008) quando ela nos diz que a escola tem o papel fundamental de propor aos
estudantes outras maneiras de se relacionar e interagir no e com o ambiente. Porém, ha
dificuldade para realizar uma pratica educativa cidada e participativa se esta ndo se relacionar
com outras dimensbes da vida do individuo, ou seja, se ndo levar em consideracdo as
experiéncias individuais e coletivas. Nesta viséo o subprojeto Biologia tem buscado tratar a
respeito de questbes que afligem os aspectos individuais e coletivos do ambiente,
evidentemente considerando o carater social, politico, econdmico, cultural, bioldgico, fisico,
quimico e outros panoramas inerentes ao ambiente em sua multiplicidade.

E sob este foco o PIBID continuou sendo ampliado, e no ano de 2010 o programa
cresceu quantitativamente de maneira muito rapida em todo o pais, sobretudo na instituicdo e
area de Biologia, que passou a ter quinze licenciandos bolsistas. O nimero de escolas parceiras
também foi ampliado proporcionalmente e novas licenciaturas da UFRPE também passaram a
integrar o programa, como a Licenciatura em Pedagogia e a Licenciatura em Letras, cursos que
foram ampliados na sede e implementados a partir da expansao universitaria que ocorria na
época, nas Unidades Académicas de Serra Talhada e Garanhuns.

Apo6s um ano, a CAPES lancou edital para ampliagdo da participacdo de estudantes e
professores no programa nas universidades e cursos que apresentavam essa demanda. Dai
porque o subprojeto Biologia passou a ter 25 licenciandos bolsistas. Neste mesmo periodo
verificou-se que ndo era adequado, nem tampouco de acordo com as Diretrizes do programa,
descritas em Brasil (2010), manter apenas uma coordenadora de area para orientar esse
contingente, visto que a cada quinze licenciandos devera haver um professor que os coordene
na universidade. Duas coordenadoras integram a partir de entdo o subprojeto, que passou

posteriormente a contar com a participagdo de 30 licenciandos em Ciéncias Biologicas.
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E bem verdade que é dificil orientar estes estudantes em projetos e propostas de trabalho
semelhantes porque, como nos disse a coordenadora entrevistada, muitas vezes ndo é possivel
estabelecer um Unico projeto que guie a acdo dos licenciandos porque o objetivo de trabalho
desses estudantes pode ser diferente e as necessidades das institui¢fes e turmas nas quais atuam
também. Assim, existem integrantes fazendo monitorias, construcées artisticas, elaboracao de
jogos, construcdo de sequéncias didaticas com videos, juri simulado, outros envolvidos em
feiras de conhecimentos, dentre outras atividades.

Essa diversificacdo das aces promovidas pelo subprojeto é referida em outros estudos
sobre 0 PIBID na area de Biologia da UFRPE, como o trabalho de Santos, Silva e Aradjo (2012)
que aponta que o uso de estratégias inovadoras no processo ensino-aprendizagem contribui para
a formacao de estudantes da Educacdo Basica e facilita a formacéao de professores mais criticos
e, consequentemente, mais comprometidos com a aprendizagem de seus alunos.

Afinal, como nos orienta Ayres (2004) a escolha das estratégias de ensino e a
diversificacdo das mesmas esta presente na pratica docente desde o planejamento até a execucéo
das aulas e, desde que utilizadas de forma adequada, poderéo ser cruciais para a viabilizagdo
do processo ensino-aprendizagem. Tendo em vista as particularidades dos temas tratados nas
acOes interventivas do PIBID, as caracteristicas dos estudantes da Educacdo Basica, suas
dificuldades e potencialidades, os obstaculos enfrentados pelos licenciandos e até mesmo as
relacfes com os contetdos ministrados; esse desafio é continuo e exige muito trabalho e esforgo
daqueles que compBGem o programa.

Segundo a entrevistada: ”S&0 muitas realidades dentro do programa porque a
guantidade de escolas também aumentou e cada escola é uma unidade viva. Nao é facil, exige
muita dedicag&o. [...] Estou no PIBID desde que ele comegou e é muito bom fazer parte do
programa”. Integrar os interesses da instituicdo superior formadora de professores, a UFRPE,
com a instituicdo escola; é um trabalho de parceria que requer tempo, compromisso, reflexdo,
doagdo e responsabilidade. Sobretudo diante dos desafios que se pdem na trajetdria do
programa.

Em 2015 o PIBID comecou a vivenciar um momento politico muito dificil a partir da
veiculacdo da informacdo de que o programa poderia receber drasticos cortes financeiros, em
torno de 50% a 70%. Esse plano federal de mudancas foi proposto em razao da crise econdmica
no pais, motivando os cortes orgamentarios pela CAPES que culminaram no cancelamento de
bolsas em aberto dos subprojetos, no ndo fornecimento aos estudantes de verba de custeio para

participacdo em eventos; e cancelamento do envio de verba para materiais de consumo. Essa
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fase de significativas modificaces no programa e o risco de encerramento do PIBID incentivou
uma mobilizagdo nacional na internet através da hashtag #ficapibid e #avantepibid; e nas
universidades por meio de passeatas. Em Recife, a UFRPE uniu-se & UFPE, a UPE e a
Universidade Catdlica para uma passeata que reuniu a reitora e vice-reitor da UFRPE,
coordenadores institucionais, coordenadores de area e licenciandos bolsistas. Como
observamos nos registros do relatério do subprojeto Biologia apresentados nas Figuras 2, 3, 4
e 5, os estudantes construiram cartazes e faixas evidenciando o papel do programa para as
licenciaturas e Educacdo Basica no intuito de sensibilizar tanto a populagdo de modo geral

guanto as autoridades federais responsaveis pelo gerenciamento do PIBID.

Figura 2 — Coordenadoras PIBID no manifesto para Figura 3 — Reitora, vice-reitor, professores e
permanéncia do programa. estudantes na manifestacdo

Figura 4 — Licenciandos bolsistas seguram faixa no Figura 5 — Licenciandos bolsistas confeccionam
manifesto faixas e cartazes para manifestacao
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Como podemos ver nas imagens, 0 manifesto ocorrido no dia dois de julho de 2015
reuniu a reitora e o vice-reitor, além de professores da UFRPE, estudantes, licenciandos
bolsistas e coordenadores do programa.

Essa mobilizacao nacional foi mencionada pela coordenadora em sua entrevista, na qual
também deixa claro o quanto esteve orgulhosa e motivada por esta iniciativa de sensibilizag&o.
Todos os manifestantes se envolveram nos movimentos na internet e Avenidas do Recife,
paralisando trénsito, abordando motoristas e pedestres, divulgando video institucional do
PIBID e realizando campanhas com cartazes, folder on-line, peticdes, cartas de indignacédo e
apelo as autoridades nacionais. Para a coordenadora, todo esse movimento fez com que todos
envolvidos no PIBID vissem a magnitude do trabalho de mobilizagdo que o programa possui e
permitiu que os cortes fossem 0s minimos possiveis se comparados a programas como 0
PAFOR e 0 RENAFORM.

As acdes de protesto que ocorreram pelo Brasil surtiram efeito porque pressionaram a
CAPES para manter as bolsas vigentes e ocupadas na época, contudo, as bolsas que ndo estavam
vinculadas aos estudantes foram canceladas. Lamentavelmente, as bolsas dos licenciandos que
completaram 48 meses de participacdo no programa em fevereiro de 2016 foram canceladas.

Infelizmente, como nos contou a coordenadora, devido a esta incerteza, muitos
licenciandos sairam do PIBID porque optaram por concorrer a outras bolsas na universidade.
Contudo, diante dessa delicada situagéo, a mobilizacdo dos integrantes continuou cada vez mais
incisiva, através do envio de cartas a autoridades, realizacdo de passeatas e convocacao publica
para assinatura de peticdo em prol do PIBID, como podemos ver nas figuras de nimero seis,

sete, oito e nove.

Figura 6 — Postagem publicada por uma das Figura 7 — Postagem publicada em fevereiro 2016
coordenadoras para divulgacdo da manifestacéo para divulgacdo da mobilizacdo nacional pelo
PIBID

Manifestacao publica
de apoio ao PIBID
UFRPE-UPE-UFPE-FAFIRE-UNICAP

24/02

Dia nacional de mobilizagao
em prol do

52/07/2015
02072000

Dia
‘das 16h as

#avantepibid



Figura 8 — P4gina de internet na qual a peti¢do pablica est& sendo realizada.
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Figura 9 — Postagem compartilhada por uma das coordenadoras do subprojeto Biologia para divulga¢do de carta

aberta em defesa do PIBID.

CARTA ABERTA DO FDE/CONIF EM DEFESA DO PIBID

O Férum dos Dirigentes de Ensino (FDE), vinculado a Camara de Educac¢do do
Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (CONIF), vem por meio desta, manifestar apoio incondicional 3 manuteng¢3do do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciag3o a Docéncia (PIBID) e o cumprimento integral do
edital vigente publicado pela CAPES as Institui¢cdes de Ensino Superior do Pais.

Considerando a obrigacdo legal na génese dos Institutos Federais (Lei 11892/2008)
de atuar na formacdo docente de forma descentralizada e capilarizada nas diversas regides
do Pais, para responder as caréncias das Redes de Ensino de Educacgdo Basica, € que o PIBID
torna-se instrumento de politica puablica indispensdvel para a formacdo inicial e continuada
de professores.

Cabe salientar que o compromisso da Rede Federal de Educacdo Profissional
Tecnolégica é com a inclusdo social dos cidad3os brasileiros. Nesse sentido, reforga-se que a
manutencdo do PIBID tem contribuicdo fundamental para garantir a permanéncia e éxito
dos estudantes dos cursos de licenciatura, como revelam os indicadores e a experiéncia
cotidiana com a reducdo da evasdo e a insercao dos egressos nas Redes Publicas de Ensino.

Registra-se que o PIBID tem oportunizado a aproximac¢ao de nossas instituicdes com
as escolas das Redes Puablicas de Ensino, fortalecendo a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, com foco na pratica pedagogica, estimulando a reflexdo e a renovacdo
dos curriculos dos cursos de Licenciatura.

Desta forma, entendendo que as contribuigdes do PIBID estdo além da formacgdo
inicial, contribuindo efetivamente com a formacdo continuada dos docentes das Redes
Pablicas de Ensino de Educagdo Basica, o FDE se manifesta pelo fortalecimento imediato e
ampliagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagd@o a Docéncia - PIBID e se solidariza
ao Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
FORPIBID e a outras entidades que tém militado na defesa da exceléncia da formac3o
docente. Nesse sentido, subscrevem abaixo os Pré-Reitores de Ensino dos Institutos Federais
e do Colégio Pedro |l e Diretores de Ensino dos Centros Federais de Educag¢do Tecnoldgica,
por unanimidade, em reunido realizada em Brasilia na presente data.

Brasilia, 17 de fevereiro de 2016.

-

Coordenac3o FDE
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No dia 24 de fevereiro de 2016 foi realizada uma audiéncia pablica na Camara de
Deputados para discutir sobre a formacéo de professores da educagdo basica que pds em pauta
0 PIBID e mobilizou 14 Senadores e 10 Deputados que integram as Comissoes de Educacéo do
Senado e da Camara, diretoria da Capes e representantes e gestores do programa nacionalmente
para debater sobre o papel estruturante do PIBID. Neste debate participaram Irene Mauricio
Cazorla, Diretora de Educacdo Bésica da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES/MEC; Luiz Fernandes Dourado, Membro da Camara de Educagéo Superior
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE); Alessandra Santos, Presidente do Férum Nacional
do PIBID; Belchior de Oliveira Rocha, Membro do Conselho Nacional das InstituicGes da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF); Jesualdo Pereira Farias,
Secretério de Educacgdo Superior do Ministério da Educacdo - SESU/MEC; dentre outros.

As autoridades se uniram para discutir sobre medidas contrarias aos cortes na formacao
de professores ofertada no programa tendo em vista o Plano Nacional de Educacdo em Brasil
(2014), que discutimos em nossa fundamentacdo, plano este que destaca os investimentos
prioritarios na formacdo de professores e valorizagdo de politicas publicas para este fim.
Segundo os participantes da audiéncia ocorrida em fevereiro, os prejuizos causados ao PIBID
implicardo diretamente na qualidade da Educacdo no pais. Em pauta estavam discussdes sobre
0s possiveis direcionamentos do programa para escolas com baixos indices educacionais. Além
disso, debatedores dialogaram sobre a necessaria transparéncia na gestdo do programa e
articulacdo entre escola e centros de formacao de professores.

Na ocasido, destacaram a importancia do programa na formacdo de professores e
melhoria da Educacdo Basica, de modo a ressaltar o papel diferenciado do PIBID nas
instituicdes formativas na Educacdo Baéasica e Superior. Os Senadores apoiaram por
unanimidade as medidas de incentivo e fortalecimento do programa, resultado que fortaleceu a
mobilizacdo nacional em defesa do PIBID e repudio aos cortes sofridos.

A CAPES autorizou no ultimo més de abril que o PIBID voltasse a ter 0 mesmo nimero
de bolsistas de fevereiro de 2016, totalizando novamente 26 bolsas ativas no subprojeto
Biologia. Contudo, foi publicada uma Portaria, n® 46/2016, da CAPES que redefine o
funcionamento do PIBID e que devera ser atendida pelas instituigdes impreterivelmente até o
dia 20 de maio deste ano. Essa normativa ressignifica o PIBID e prop6e mudangas que
provavelmente irdo afetar e prejudicar a qualidade da formacgdo inicial de professores
desenvolvida no programa, tanto que motivou a publicacdo de uma carta de repddio a esta

publicacdo, Apéndice G, que foi largamente divulgada nas redes sociais de coordenadores do
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PIBID na UFRPE. Essa nota destaca a insatisfacdo das coordenadoras do programa com as
alteracOes que afetam os eixos tematicos norteadores dos projetos e sub-projetos, coordenacao
dos licenciandos e regras para escolha das instituicdes da Educacdo Bésica parceiras do PIBID.

Como vimos em Brasil (2016), entre as mudancas exigidas na Portaria 46 esta a
readequacao dos projetos institucionais a um ou mais eixos estruturantes (Alfabetizacdo e
Numeramento; Letramento e/ou Areas de Conhecimento do Ensino Médio) e dos subprojetos
a um ou mais sub-eixos estruturantes (Alfabetizacdo e Numeramento; Letramento em lingua
portuguesa, Letramento matematico, Letramento Cientifico; Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias). As escolas-campo que serdo de escolha prioritaria a
partir de entdo serdo aquelas em que 40% dos estudantes do 5° ano obtiveram menos de 175
pontos ou aquelas em que 25% dos estudantes do 9° ano obtiveram menos de 200 pontos na
Prova Brasil em 2013. Ha ainda uma relacdo de escolas elegiveis em um endereco eletrénico
da CAPES, conforme a Portaria n° 46/2016.

Essas reformulagdes poderédo limitar as agdes do programa e restringi-las aos eixos e
sub-eixos tematicos, bem como a escolas que obtiveram baixos indices em uma prova que nao
necessariamente apontara escolhas mais acertadas de instituicdes nas quais o programa podera
atuar. Além dessas alteracdes, cada coordenador de area sera responsavel por no minimo 20 e
no maximo 30 licenciandos bolsistas, 0 dobro da normativa anterior que regulamentava o
programa e esta descrita em Brasil (2013a); o que sobrecarregara e dificultara ainda mais o
trabalho de orientacdo dos coordenadores. Pensamos que estas reformulagdes tornam ainda
mais incertos os caminhos do programa na formacdao de professores e trazem aos integrantes do
PIBID mais obstadculos a serem superados, o que exigird forca, dedicacdo, luta e
comprometimento; caracteristicas que ja fazem parte da histdria do programa na UFRPE pelo
que observamos neste estudo.

Por isso, € pertinente também ressaltamos que mesmo nestes percal¢os, ao longo da
trajetéria que o PIBID constréi na UFRPE, o projeto institucional sempre prezou pela
coletividade, pela integracéo das areas, atuando a partir de um objetivo comum, de um objeto
de estudo centralizador e dos mesmos campos de atuacdo. Na UFRPE, as escolas parceiras
devem colaborar com PIBID, de modo a favorecer e oportunizar um desenvolvimento pleno
das acOes do programa, atendendo a todas as areas. Caso contrario, a escola-campo néo seria
ou deixaria de ser colaboradora do programa. Como vimos em Araujo (2012a), o PIBID

Biologia sempre prezou pela co-responsabilidade na formagéo de estudantes da Educacéo
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Basica e futuros dos professores, por isso busca movimentar as escolas e universidade em prol
de melhores escolhas nos caminhos que possam surgir neste desenvolvimento formativo.

Pensamos que este resgate historico é de extrema necessidade e pertinéncia para situar
o leitor, auxiliando na compreensdo do panorama no qual o programa se insere e o estudo foi
construido.

Em meio a tantos acontecimentos, desenvolvemos nossa coleta de dados que foi
realizada de fevereiro a dezembro de 2015, exceto a coleta e analise documental, feita a partir
de 2013. Iniciamos as observacfes em maio do ano passado e finalizamos as mesmas em
outubro do mesmo ano. Nos meses de setembro e outubro fizemos as entrevistas com as
coordenadoras e aplicamos 0s questionarios aos licenciandos. Como dissemos em nossa
metodologia, objetivamos especificamente identificar as contribui¢cdes da formacéo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia no ambito do PIBID para a préatica docente da EA na
educacdo baésica; verificar como e por que o PIBID insere a EA na formacdo inicial de
professores desenvolvida no programa e identificar a importancia atribuida a esta abordagem
pelas coordenadoras e licenciandos.

Inicialmente nos debrucaremos sobre a analise das possiveis contribui¢es da formacgédo
do programa para o trabalho com a EA nas escolas. Para tanto, analisamos o subprojeto, 0s
relatorios de atividades, as entrevistas com as coordenadoras e 0s questionarios com 0s
estudantes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A fim de compreender tais contribuicdes,

discutiremos no subtdpico a seguir os resultados que desvelamos.

3.2 Contribuic6es da formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia no ambito do

PIBID para a pratica docente da EA na educacéo bésica

Como descrito em nosso caminho metodologico, inicialmente realizamos a analise
documental do subprojeto PIBID Biologia de 2013 em busca de possiveis contribuicbes da
formacgé&o inicial promovida no programa para a préatica docente da EA na educacéo basica. No
plano de trabalho identificamos a mengdo ao tema institucional do programa na UFRPE,
Ciéncia e Contexto, onde destaca-se a importancia deste tema para o letramento cientifico dos
licenciandos bolsistas, visando a compreensdo e a contextualizacdo dos temas estudados.

Além disto, no referido documento evidenciou-se a necessidade da relacéo entre o plano
de trabalho nas escolas e as demandas destas instituicdes da Educacdo Basica, sobretudo para

possibilitar ao futuro professor a vivéncia do contexto real das escolas, para que exerca a
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profissdo com “mais seguranga, refletindo sobre o seu exercicio profissional e adotando uma
postura de professor-pesquisador na interface da Biologia e da Educacdo” (ARAUJO, 2013b,
p. 3). No documento também € evidenciado como objetivo especifico a necessidade da
formacéo de professores reflexivos, pesquisadores e centrados nos desafios do exercicio da
docéncia na Educacdo Basica. Neste contexto, a EA pode estar inserida como demanda atual
necessaria requerida pela escola. Diante das problematicas socioambientais que temos
vivenciado, a EA se apresenta como um caminho na busca pela superacdo de desafios diarios
como a fragmentacdo dos conhecimentos, a pouca aplicabilidade dos conhecimentos
construidos nas escolas no dia a dia na tomada de decisGes ou no incentivo de mudancas de
postura emergenciais necessarias perante as questdes socioambientais que vivenciamos no
cotidiano.

Embora nos objetivos pretendidos pelo subprojeto Biologia de 2013 a insercdo da EA
ndo esteja expressamente descrita como prioritaria, compreendemos que o estimulo a uma
postura reflexiva, questionadora e pesquisadora no exercicio da docéncia pode colaborar para
o trabalho com a EA. Visto que refletir, questionar e pesquisar a respeito da realidade que se
vivencia na escola e em um contexto socioambiental local e global implica em estabelecer
relacBes entre a Ciéncia e o cotidiano, o contexto.

Por estas razdes, concordamos com Francisco-Junior e Zibetti (2011), quando sugerem
que a mediacéo e a apropriacdo do conhecimento devem estar atreladas ao contexto social no
qual se insere a escola, portanto, vinculadas aos seus usos sociais para superar a alienacao dos
sujeitos da préatica pedagdgica e da pratica social. Neste sentido, os autores destacam as
possiveis contribuicbes de programas como o PIBID para o acesso ao conhecimento
contextualizado pelos futuros professores e estudantes da Educacdo Basica.

Dai porque entendemos a articulagdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento do cotidiano como outra importante contribuicdo para a pratica docente com a
EA,; relacdo sinalizada também no tépico de plano de trabalho descrito no documento. Como
observamos no subprojeto, é importante “pensarmos numa escola para a vida” (ARAUJO;
OLIVEIRA, 2009, p. 3), vinculada e imersa na vida dos estudantes, necessariamente
correlacionada ao cotidiano e ao contexto de vida dos mesmos. Assim, pensar em uma escola
articulada e inevitavelmente vinculada a vida dos estudantes é também colaborar para a
abordagem da EA no Ensino Basico. Este deve inclusive ser um eixo estruturador e norteador
do curriculo nas escolas, como preconizam documentos oficiais como 0s Parametros

Curriculares Nacionais e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.
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Portanto, pensamos que se nos debrucarmos exclusivamente sobre o ensino de Ciéncias
e Biologia essa articulagdo entre a escola e o cotidiano é ainda mais necesséria, visto que as
diversas formas de vida sdo os objetos de estudo de tais disciplinas. Afinal, como e por que
estudar a vida se ndo para compreender a nossa realidade, portanto, entender e solucionar
questdes do dia a dia?

Somando-se a isto, pensamos que a diversificacdo dos instrumentos e estratégias
didaticas se faz necesséria para facilitar a mediacdo do conhecimento e 0 processo ensino-
aprendizagem. Nesta direcdo, identificamos que a ludicidade é um elemento privilegiado no
plano de trabalho do subprojeto, no qual destacam-se 0s seus possiveis papeis na motivacdo dos
estudantes para o aprendizado e no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Alias, a
diversificacdo das atividades se apresenta como uma prioridade do subprojeto, porque o
documento expressa em VAarios pontos a importadncia da motivacdo e do estimulo a
aprendizagem a partir de diferentes e inovadoras metodologias, como consta no plano de
trabalho e nos resultados especificos pretendidos.

O documento também evidencia a necessaria formacgdo para a cidadania a partir das
contribuicbes de habilidades e competéncias desenvolvidas por meio de distintas estratégias
didaticas de ensino-aprendizagem de Ciéncias e Biologia para a abordagem da EA na pratica
docente. De acordo com o subprojeto, esta formacao cidada deve estar pautada na solidariedade,
na cooperacao e na responsabilidade, evidenciando, assim, a preocupacdo do subprojeto com
uma formacao que pode estar atrelada a EA. Desse modo, segundo Carvalho (2008), a EA pode
oferecer um ambiente de aprendizagem em seu sentido mais profundo, auxiliando na formacéo
individual e social dos sujeitos porque pode instituir novas formas de ser, de compreender e de
posicionar-se diante dos outros, de si mesmo e dos desafios que vivemos.

Assim, compreender e estruturar a formacao de professores e estudantes sob o olhar da
cidadania e do papel destes individuos no ambiente, consequentemente também na sociedade,
pode significar contribuir para a pratica docente com a EA; enfatizando a relacao destes sujeitos
consigo e com 0s outros seres, atentando inclusive para a formagdo humana dos componentes
da pratica pedagogica. Ao analisarmos este trecho do subprojeto que evidencia a importancia
da formacdo para a cidadania compreendemos que o subprojeto Biologia tem como prioridade
ndo s6 o ensino-aprendizagem de conceitos, mas também o desenvolvimento de procedimentos
e atitudes que possibilitem o crescimento e amadurecimento destes estudantes e professores

enquanto cidadéos criticos, reflexivos, esclarecidos e modificadores da realidade.
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No plano de trabalho apresentado no documento é apontado como objetivo geral do
subprojeto Biologia “promover um ensino de Ciéncias e Biologia que prepare professores e
alunos para uma inovagéo conceitual, procedimental e atitudinal, tomando como referéncia a
dimens&o complexa inerente aos fenémenos bioldgicos estudados” (ARAUJO; OLIVEIRA,
2009, p. 4). Como destacado, € objetivo do subprojeto possibilitar a compreensdo complexa no
estudo de Ciéncias e Biologia, sugerindo a essencialidade da visdo holistica dos fenémenos e
processos bioldgicos.

Ja em relacdo as acOes especificas planejadas no projeto, identificamos vérias
contribuicdes possiveis para a pratica com a EA. A primeira que listamos objetiva promover a
formacdo dos licenciandos para a elaboracdo de planos de aula, sequéncias didaticas e de
projetos disciplinares e interdisciplinares; que podem inclusive estar relacionados a questfes
socioambientais, contribuindo para pratica docente da EA.

Uma outra acao visa socializar experiéncias e pesquisas na area de Ensino de Ciéncias
e Biologia em eventos cientificos, revistas e capitulos de livros. Assim, compreendemos que
estas oportunidades de socializacdo tanto podem estar relacionadas a producdes cientificas que
tratem da EA, quanto possibilitar o acesso a vivéncias e experiéncias neste campo
socioambiental de estudo.

De forma semelhante, a terceira acdo que pode contribuir para a pratica docente sob esta
perspectiva socioambiental objetiva desenvolver projetos sobre temas relevantes para a escola
e a comunidade. Sendo assim, pensamos que as questdes socioambientais e, especificamente a
EA, poderdo ser contempladas por esta acdo, visto que sdo temas essenciais de discussao e
insercdo no contexto educacional que podem ser apontados como necessarios pelos
componentes das escolas.

O documento destaca como resultado comum a contribuigdo para a formagéo inicial
de professores alicercada no planejamento e vivéncia de praticas inovadoras e
interdisciplinares; e na articulagdo entre teoria e pratica. Neste contexto, pensamos a préatica
docente com a EA como uma abordagem composita, plural e continuamente inovadora, pois
estd imersa no cotidiano e requer um trabalho coletivo para uma compreenséo totalitaria das
questbes socioambientais que tanto nos inquietam. Como nos questiona Freire (1996), por que
ndo discutir com os estudantes a realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo
conteddo se ensina? Por que ndo estabelecer intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais e a experiéncia social que eles tém como individuos? Este é um viés importante

da indissociagdo teoria e pratica que curiosamente esta relacionado & EA, embora Freire (1996)
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ndo tenha mencionado, obviamente, a EA em suas obras. Pensamos que essa relacédo teoria-
pratica € até mesmo construir uma formacéo de professores no, com e para 0 ambiente, como
referencia Carvalho (2008). Além disso, orientar a formacéo de professores para a articulacdo
entre teoria e pratica € também priorizar a relagdo entre centros de formacéo de professores,
instituicbes da Educacdo Basica e sociedade, atentando para as demandas exigidas pelo
profissional, comunidade escolar e seu entorno.

Dai porque o subprojeto aponta como resultado comum a busca por melhorias nas
escolas envolvidas e impactos socioambientais nas comunidades proximas a estas instituicdes,
objetivando melhorar as condi¢des socioambientais da comunidade escolar a partir dos projetos
desenvolvidos. Assim, de acordo com trechos extraidos do documento: “0 subprojeto visa
produzir melhorias nas escolas envolvidas e impactos socioambientais nas comunidades
proximas ao entorno das escolas ”, além das melhorias promovidas a partir das intervencgdes do
programa, como mencionamos. O documento ndo esclarece que condi¢Bes socioambientais
seriam estas, mas notamos a partir deste resultado pretendido uma preocupacdo em apoiar a
comunidade escolar e as comunidades préximas atraves do plano de acdo pretendido em seu
progresso intelectual, material e imaterial.

Por fim, uma outra caracteristica preferencial objetivada no subprojeto Biologia,
evidenciada nos resultados especificos pretendidos de nimero seis, sete e oito; é a producao
académica cientifica e divulgacdo em eventos regionais e nacionais da area educacional,
destacando nestes resultados a importancia da pesquisa e da socializacéo cientifica na formacéo
de professores. Como dissemos anteriormente, o estimulo e a preparacdo para a pesquisa em
Educacao e Ensino podem ser importantes meios de contribuicdo para o trabalho com a EA nas
instituicdes de Educacgdo Basica.

Essa preocupacdo com a formacao para pesquisa e com a socializagdo dos trabalhos
cientificos também foi constatada na andlise do relatorio de atividades do ano de 2013. Na
categoria de atividades de producdes bibliograficas verificamos vérias acdes relacionadas a
tematicas socioambientais, entre elas podemos citar os resumos técnico-cientificos, trabalhos
de conclusdo de curso defendidos (um deles tratou sobre as ContribuicGes de uma oficina de
Educagdo Ambiental no processo ensino-aprendizagem numa escola publica de Camaragibe) e
publicacdes de capitulos de livros a respeito de tematicas que muitas vezes incluiam questdes
socioambientais, tais como: a importancia de uma alimentacdo equilibrada, conservacdo da
biodiversidade, residuos, doengas, entre outros assuntos; como os identificados e discutidos por
Rezende, Coutinho e Araujo (2014b).
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No Il Simposio de Iniciacdo a Docéncia (SID) da UFRPE, realizado e 2013 na Unidade
Académica de Garanhuns-PE, foram publicados quatorze resumos/artigos, dentre os quais
identificamos que trés trabalhos trataram sobre a EA por meio da abordagem de temas como
educacdo nutricional, a relevancia de aulas campo no processo ensino-aprendizagem de
educacdo ambiental e as relacGes entre educacéo e salude para a formacéo de cidadaos na escola.
Na Reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), promovida no ultimo
ano na Universidade Federal Rural de Pernambuco, o PIBID Biologia UFRPE contribuiu com
quatro trabalhos; um deles falou a respeito da percepcdo de impactos negativos ambientais
gerados pelas a¢bes humanas.

Dois resumos expandidos foram divulgados no | Simpdésio de Tecnologia Cientifica,
realizado na unidade sede da UFRPE em Recife, e outros dois na XIII Jornada de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (JEPEX) da UFRPE, sediada no mesmo local do anterior. Um resumo
publicado na JEPEX tratou sobre uma intervencao através de um jari simulado que discutiu 0s
impactos da construcdo de um shopping em area de preservacdo ambiental e outro abordou a
importancia da Educacdo com arvores na pratica escolar.

J& no primeiro Congresso da Licenciatura em Biologia (I CLicBio) da UFPE, o
programa divulgou um texto cientifico. Quatro monografias foram defendidas, dentre elas uma
tinha a EA como foco de estudo e objetivou analisar as contribuicdes de uma oficina de
Educacdo Ambiental no processo ensino-aprendizagem numa escola publica de Camaragibe-
PE. Outras duas tinham a Zoologia como tema central, contudo, poderiam através da abordagem
desta temaética tratar a respeito de questdes socioambientais, muito embora esta insercdo ndo
tenha sido evidenciada no relatorio.

A primeira monografia foi intitulada “Praticas e estratégias facilitadoras para o ensino:
a zoologia em foco” e a segunda denominada “Formagcao inicial de professores de Ciéncias € o
uso de atividades ladicas no ensino da Zoologia: um estudo em escola publica estadual de
Camaragibe”. Além dessas produgdes, ¢ importante ressaltarmos que um artigo intitulado a
“Identificagao do nivel de informacao sobre Filariose dos alunos de uma escola publica da
regido metropolitana do Recife” foi publicado como capitulo de livro. Essas investigacdes e
trabalhos produzidos revelam outra importancia da formacdo de professores oferecida no
PIBID, o estimulo a pesquisa, por meio da qualificacéo dos licenciandos desde a iniciagdo como
futuros professores-pesquisadores que estudam, refletem e reformulam a propria pratica. De
acordo com Lima (2013), ao lado dos conhecimentos teéricos, assumem relevancia a

sensibilidade, a curiosidade, o questionamento, a atencdo e a habilidade de observagdo do
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professor sobre 0 que se passa No processo ensino-aprendizagem e a pesquisa a respeito da sua
préatica estimula essas potencialidades e saberes necessarios a praxis defendida nas ideias
freireanas.

Concordamos com Sousa (2013) quando nos fala sobre a importancia de
potencializarmos a pesquisa no contexto do PIBID, de modo que no PIBID a escola é um espaco
permanente de reflex&o e investigacdo, reformulando inclusive o papel do professor como um
ator que ndo so pensa o curriculo, mas o modifica e reelabora constantemente suas acbes. Por
estas razoes, Lima (2013) afirma que as experiéncias vivenciadas no PIBID contribuem
efetivamente para o exercicio da docéncia, visto que oportuniza aos licenciandos a construcéo
de producdes diversificadas, vivenciando muitos desafios e aprimorando competéncias e
habilidades distintas.

Identificamos nos relatérios que as diferentes atividades desenvolvidas no PIBID
Biologia foram agrupadas em cinco categorias de acordo com a classificacdo proposta pela
CAPES, que divide as producgdes nos seguintes grupos: producdes didatico-pedagogicas (que
incluiam planos de aula, projeto educacional, producdo de roteiro de visitas, oficinas,
minicursos, producdo de apostilas, monitorias e sequéncias didaticas); producdes bibliogréficas
(que abarcavam a divulgacdo e/ou publicacdo de trabalhos cientificos e as participacdes em
eventos); producdes artistico-culturais (compreendiam a producdo de mural com colagem e a
construcdo de jogos); producdes desportivas e ludicas (continham as atividades relacionadas a
pratica de esportes), e producdes técnicas de manutencdo de infraestrutura e documentos
(abrangiam a modificacao de projetos pedagogicos e a manutencao do laboratorio de ciéncias).
Assim, optamos por analisar as contribuicdes das atividades realizadas agrupando-as nas
referidas categorias.

Na categoria de producdes didatico-pedagdgicas que sistematizava as acBes da area de
Biologia em 2013, descritas no relatorio de atividades daquele ano, o grupo elaborou planos de
aula, projetos educacionais, sequéncias didaticas, monitorias, minicursos, apostilas, roteiros de
visitas técnicas e oficinas. Verificamos nestas producdes que tematicas socioambientais foram
abordadas em varias delas, deste modo, temas como 0 uso responsavel de recursos naturais
como a agua; a destinagao adequada de residuos; planejamento familiar e sexualidade; educacéo
alimentar; medidas preventivas contra doencas como Filariose, AIDS (Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida), Ascaridiase, Giardiase, entre outras e a valorizacdo das diversas
formas de vida do meio zooldgico e dos vegetais foram enfatizadas nas producdes supracitadas.

Para tratar dessas tematicas mencionadas foram desenvolvidos cinco experimentos, dois jogos,
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trés debates, dois juris simulados, um quiz, dois trabalhos em grupo e promovida a construgédo
de quatro textos e murais pelos estudantes sobre os assuntos abordados.

Concordamos com Carvalho (2008) quando ela nos fala sobre a importancia da reflexéo
sobre 0s nossos papeis como educadores, expectativas e intencionalidades. Na perspectiva de
uma aprendizagem significativa, a intencionalidade pedagogica esta na construcdo de novos
sentidos e nexos para a vida, em que atividades, experiéncias, modos de fazer e informacoes
estejam a servigo de formacdo de atitudes e ndo sejam um fim em si mesmos. Por isso, é
fundamental que pensemos sobre que caminhos queremos seguir em nossa pratica docente e
gue objetivos queremos alcancar por meio das inten¢fes que permeiam a ac¢do docente. Vemos
no PIBID préticas que buscam esse despertar de atitudes, repleto de intencdo para promover
novos sentidos, olhares, novas visfes diante de questdes cotidianas. Os recursos didaticos foram
também distintos nas categorias de producdo que organizaram os relatorios analisados.

Como dissemos, diversas producdes foram construidas em 2013, dentre elas as oficinas,
ultimas producdes categorizadas nas atividades didatico-pedagdgicas, totalizando dezoito
producdes deste tipo. Observamos no relatério e no trabalho de andlise das producdes do
subprojeto Biologia no ano de 2013, desenvolvida por Rezende, Coutinho e Aradjo (2014b),
gue mais da metade, mais precisamente quatorze destas oficinas trataram a respeito de questdes
socioambientais. Os temas discutidos que nos revelam possiveis contribuicdes para a pratica
pedagdgica com a EA foram o uso de drogas; a sexualidade; a valorizacéo das diversas formas
de vida; medidas profilaticas contra doencas parasitarias; a importancia ecoldgica e econémica
dos vegetais; as relacdes entre alimentacdo e saude; impactos do lixo nas cidades; os impactos
socioambientais nos diversos ecossistemas a partir de problematica local que envolvia a
construgdo de um shopping na cidade de Recife; planejamento familiar e métodos
contraceptivos, bem como outras questdes socioambientais inerentes a comunidade escolar e a
Regido Metropolitana do Recife (RMR) que foram pesquisadas pelos licenciandos nas oficinas
realizadas.

Ja a respeito dos resultados artistico-culturais desenvolvidos no programa, podemos
citar a produgdo de um mural com colagens de animais invertebrados marinhos e terrestres e a
construgéo de quatro jogos. O primeiro jogo foi intitulado “AIDS: conhecendo o nosso corpo”
e aplicado com estudantes do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. A atividade foi composta por
tabuleiros, tampinhas de garrafa pet coloridas e questdes diversas sobre a doenca, cuidados com
a higiene intima e os aparelhos reprodutivos humanos. O outro jogo construido pelos pibidianos

foi o “Montando crustaceos e aracnideos” e objetivava avaliar o ensino-aprendizagem sobre a
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morfologia animal. J4 a terceira atividade ludica, o “Jogo da memdria parasitario”, propos que
0s estudantes do 7° ano encontrassem as cartas com imagens de parasitas estudados e
identificassem as respectivas caracteristicas. O ultimo deles, nomeado “Descobrindo as
caracteristicas dos diplopodes e quilépodes™ objetivou consolidar os conhecimentos construidos
sobre esses animais ao longo da oficina Invertzoo.

O uso de jogos é uma estratégia que pode ser muito positiva para o aprendizado,
porque, como pontuam Nicollito e Campos (2013), o jogo promove o desenvolvimento da
memoria, linguagem, interacdo, atencdo, percepcdo, e, principalmente, a aprendizagem.
Ressaltamos, porém, que ndo necessariamente seu uso implicard na contribuicao para
abordagem da EA na pratica pedagdgica, mas sugere que a diversificacdo de recursos didaticos
também é um importante elemento que poderd facilitar o tratamento de questdes
socioambientais nas escolas. Além disto, percebemos nos jogos elaborados que tematicas
socioambientais foram priorizadas nas contrucfes destes recursos, podendo sinalizar possiveis
contriuicdes para a pratica docente com a EA. A prevencao de doencas, 0s cuidados com o corpo
e a ampliacdo de conhecimentos a respeito dos seres vivos foram temas de expressivo interesse
na realizacdo de atividades e construgdo de materiais didaticos.

Na categoria de producdes desportivas e ludicas, que contemplavam as atividades
relacionadas a pratica de esportes, nenhuma acdo desenvolvida no programa em 2013 foi
enquadrada nesta categoria. Por fim, duas acdes foram classificadas na categoria de producdes
técnicas e manutencdo de infraestrutura. A primeira possibilitou a modificacdo do projeto
pedagdgico do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFRPE e se deu gracas a
participacdo de duas professoras integrantes do PIBID no Nucleo Docente Estruturante (NDE)
do referido curso de graduagdo. A outra atividade categorizada foi a manutencéo do laboratério
de ciéncias de uma das escolas parceiras, realizada por bolsistas dos PIBID Biologia, Fisica e
Quimica, e objetivava facilitar o desenvolvimento de aulas préticas e disponibilizar diferentes
recursos para os estudantes e profesores da escola-campo, possibilitando, também aos bolsistas
um (re)conhecimento do laboratério de ciéncias da escola e das possibilidades de ensino-
aprendizagem neste espaco. N&o pudemos perceber no relatério de 2013 alguma contribuicéo
dessas Ultimas ativididades para abordagem da EA.

De forma semelhante, no relatorio do ano de 2014, identificamos diversas atividades
que possivelmente contribuiram para a pratica docente com a EA, visto que a maior parte delas
tratavam a respeito de questdes socioambientais como a geracdo e descarte de residuos, o

consumo responsavel, os cuidados com o corpo e a prevencdo de doencas, qualidade de vida,
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drogas, entre outras tematicas. Concodamos com Araujo (2013) quando ela nos fala sobre a
intencionalidade de promover a inser¢do das questdes socioambientais como um caminho
motivador para a sensibilizacdo de maneira a promover novas atitudes éticas em relagéo ao seu
meio e valores como pertencimento e co-responsabilidade que permitam o desenvolvimento de
um mundo mais justo e ambientalmente sadio. Diante dos resultados que encontramos na analise
documental, e, posteriormente por meio dos outros instrumentos de coleta, esse € um objetivo
que perpassa as acOes formativas do programa nas escolas e na universidade no que tange a
contribuicdo do PIBID para o desenvolvimento socioambiental dos contextos nos quais atua.
Vale salientar que as atividades descritas nos relatorios sdo referidas a partir de
indicadores, cada atividade (ou conjunto de atividades realizadas por cada subprojeto) e suas
producdes deverdo estar associadas a um indicador de atividade (numero associado a um
objetivo). Os possiveis objetivos associados aos indicadores sdo: Confeccionar recurso didatico;
Criar blogs para facilitar a comunicacédo entre alunos e professores das escolas; Criar perfis em
redes sociais; Desenvolver a producdo de textos escritos; Desenvolver jogos para auxilio no
processo ensino-aprendizagem; Discutir textos teoéricos voltados a temética central do
subprojeto; Elaborar e realizar sequéncia didatica para o ensino; Elaborar materiais didaticos
disciplinares e interdisciplinares, inspirados nas demandas e necessidades da comunidade
escolar; Elaborar Nota para o jornal da escola; Estimular e preparar os alunos a participarem de
olimpiadas de conheicmentos; Identificar e propor formas de utilizacdo da biblioteca e dos
recursos de ensino disponiveis; Identificar e propor formas de utilizacdo da sala de informatica
e dos recursos de ensino disponiveis; Identificar e propor formas de utilizacdo do laboratorio de
ciéncias e dos recursos de ensino disponiveis; Observar pratica docente do ensino de Ciéncias e
Biologia; Participar de encontros de formagao inicial e continuada e de avaliag&o dos resultados
obtidos pelo programa, de eventos com apresentacdo de trabalho; Participar de Reunides de
planejamento e/ou acompanhamento promovido pelo coordenador de area, professor orientador
ou supervisor da escola; Produzir e apresentar artigos técnicos-cientificos; Produzir sites para
ampliar os recursos pedagogicos de ensino-aprendizagem; Produzir uma peca teatral; Promover
e participar de Feiras de Conhecimento integrando o conjunto da comunidade escolar; Realizar
aulas préaticas no laboratério de Ciéncias e Biologia; Realizar diagnose da escola e das turmas;
Realizar Monitoria nas Aulas; Realizar oficinas com as tematicas relativas a Biologia e Utilizar
jogos como recurso didatico para motivar as aulas e auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem.
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Os objetivos do subprojeto Biologia da UFRPE foram semelhantes aos do subprojeto
da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no Parand, descritos por Morales, Costa-Ayub e
Nogueira (2013) que em suma visavam colaborar para 0 embasamento tedrico-metodolégico
para as acOes pedagdgicas nas escolas; identificar os problemas da realidade educacional, bem
como das condigdes de trabalho dos professores e supervisores; elaborar atividades para propor
alternativas exitosas no processo de ensino-aprendizagem e divulgar, por meio de construcfes
cientificas, os resultados alcangados através desse trabaho formativo. Embora cada subprojeto
tenha suas particularidades, em geral buscam auxiliar os futuros professores a vivenciarem a
realidade da escola e a se prepararem para melhor atender da melhor forma possivel as demandas
sociais e da escola requeridas no processo ensino-aprendizagem.

A partir da analise do relatorio de 2014 da érea de Biologia da UFRPE identificamos
também que o indicador de atividade de ndmero um, que se refere a confeccdo de recurso
didatico para o ensino de Ciéncias e Biologia, expde como resultado a construcdo de poemas
para tratar problemas ambientais de uma forma Iudica e criativa que culminou na confec¢éo e
publicacdo, pela Editora Universitaria da UFRPE, de dois livros que reuniu 0s poemas escritos
por estudantes do 9° ano da Escola Dom Bosco, cujas capas estdo exibidas nas figuras 10 e 11 .

Figura 10. Capa do livro de poemas construido pela Figura 11. Capa do livro de poemas construido pela
turma 9°A da Escola Dom Bosco turma 9°B da Escola Dom Bosco

\ Escola Dom Bosco
Universidade Federal Rural de Pernambuco

PIBID Biologia

EXPOETICO EXPOETICO

Tematicas Ambientais Tematicas Ambientais

+ Turma9°B

Anolll  + Turma9°A Ano lll
T 2
V24

7

.



103

Neste sentido, percebemos que a abordagem de questBes socioambientais na pratica
docente € considerada importante e necessaria, sobretudo atrelada a criatividade e a ludicidade.
Outro objetivo, como supracitado, visa elaborar e realizar sequéncias didaticas para o ensino de
Ciéncias e Biologia. Dentre os resultados atribuidos ao mesmo, o documento menciona as
sequéncias didaticas sobre tematicas socioambientais como o aquecimento global, a
biodiversidade, as plantas Angiospermas, a relacdo entre qualidade do ar e a saude, 0s insetos,
o sistema locomotor e a evolucdo dos Anfibios. Carvalho (2008) nos fala sobre a importancia
da participacdo da escola na insercéo efetiva da EA para promogéo de novas visdes e incentivar
o desenvolvimente de atitudes mais responsaveis, conscientes e criticas diante das questdes do
nosso tempo. Por isso, pensamos que € no dia a dia da sala de aula, ao longo das atividades de
todas as disciplinas que aos poucos a EA perpassa 0s conhecimentos especificos, dando a eles
significado a partir do momento que estes passam a ter relacdo com o cotidiano e as diversas
realidades da comunidade escolar.

De forma semelhante, identificamos um outro objetivo relacionado as tematicas
socioambientais, listado no oitavo indicador de atividade, que teve como meta a elaboragédo de
materiais didaticos disciplinares e interdisciplinares para atender as demandas da comunidade
escolar. O relatério de 2014 pontua como produto deste objetivo a construcdo pelos estudantes
da Escola Dom Bosco de tirinhas que tratavam sobre doencas sexualmente transmissiveis de
forma a discutir sobre os agentes patogénicos causadores das doencas e sobre a importancia de
medidas de prevencdo, como a utilizagio de preservativo.

Concordamos com Leite (2004) quando ela nos fala que o professor deve conhecer o
conteddo e as estratégias para ensinar, assim, complementa e afirma que diante do novo cenario
educacional contemporaneo é necessario que o futuro professor desenvolva e utilize estratégias
de aulas que enfatizem as novas metas de aprendizagem requeridas pelo(s) novo(s) contexto(s)
profisional(is) do presente. Por essas razdes compreendemos de forma positiva a utilizacdo de
tirinhas, jogos, reportagens, documentarios, filmes e poemas no Ensino de Ciéncias e Biologia.

Nesta direcdo, para atender ao décimo segundo objetivo listado no relatério de
atividades do ano de (identificar e propor formas de utilizacdo da sala de informatica e dos
recursos de ensino disponiveis nessa area) foram exibidos dois videos: o primeiro, intitulado

“Ilha das Flores”, visa promover uma reflexdo a respeito de temas como alimentacdo,
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desperdicio, consumo, dignidade humana e destinacéo de residuos. J& o segundo, filme de nome
“Lorax: em busca da trafula perdida”, trata especificamente sobre meio ambiente e conservagao
ambiental.

As tematicas socioambientais foram objeto de estudo nas atividades elaboradas no ano
de 2014 que buscavam atender ao objetivo de realizar oficinas com tematicas relativas a
Ciéncias e a Biologia. Verificamos que questdes como a geragéo e a destinacdo adequada de
residuos, bem como a relagéo entre o lixo e os vetores de doengas foram foco das discussoes.
Além destes temas, foram abordadas ao longo das oficinas as rela¢fes entre a alimentacao e a
salde, a poluicédo do ar e as doencas respiratorias e as doencas sexualmente transmissiveis e as
medidas preventivas. Essas tematicas sdo semelhantes as apontadas por Morales, Costa-Ayub e
Nogueira (2013) quando relatam as vivéncias construidas a partir das acdes do projeto da area
de Biologia da Universidade Estadual de Ponta Grossa no Parana que tratou sobre temas como
drogas, sexualidade, hortas, a alimentacdo equilibrada e a relacdo entre Botanica e o cotidiano.

Do mesmo modo, a respeito das producdes didatico-pedagdgicas foram elaboradas
sequéncias didaticas que trataram de temas como poluicdo do ar, aquecimento global, riqueza
ecoldgica vegetal, biomas e biodiversidade brasileira, alimentagdo e nutricdo. No relatério
constam também sequéncias que visaram especificamente e de modo explicito abordar a EA.
Dentre estas podemos citar a sequéncia onde foi exibido e discutido o filme “O dia depois de
amanhd” para debate a respeito do aquecimento global; a realizagdo da proposta didatica
intitulada “banquete sustentavel” para discussdo sobre educacgdo nutricional; o dialogo com os
estudantes sobre o consumismo e 0S Seus impactos socioambientais a partir das
problematizagdes sugeridas no video “A historia das coisas”, que culminou com a constru¢do
de desenhos sobre o tema; e a realizagdo das oficinas supramencionadas que discutiram as
implicacdes da poluicdo do ar, do descarte inadequado de residuos e da alimentacéo para salde
humana.

Como nos fala Leite (2004), a sélida formacgdo tedrica que o professor ou futuro
professor precisa ter também abarca o desenvolvimento de habilidades que os auxiliem na
escolha dos instrumentos mais adequados aos diversos temas para que sua sala de aula seja um
espaco de debate, discussao, reflexdo, questionamento e até mesmo especulagdes sobre assuntos
do cotidiano. A diversificagdo tanto das estratégias quanto dos temas é umas das caracteristas
do trabalho formativo construido no &mbito do PIBID na UFRPE que também preza pela
geracdo de produtos que podem inclusive auxiliar os estudantes no reaproveitamento de

materiais do dia a dia ou minimizagdo dos impactos ambientais negativos do consumo.
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Sobre esses residuos foram elaboradas duas oficinas. A primeira discutiu a respeito dos
danos ambientais causados pelo descarte incorreto de 6leo de cozinha e suas implicacBes para
poluicdo do solo e da &gua. Ao final desta oficina os estudantes fabricaram sab&do a partir do
6leo de cozinha que seria descartado em suas casas. Ja a outra oficina sobre residuos abordou
temas como o lixo, a importancia da reducdo do consumo, da reciclagem e da reutilizacédo; a
sustentabilidade e a politica nacional de residuos so6lidos. Como produtos desta oficina os
estudantes das instituigdes parceiras construiram gibis ilustrando possiveis solugdes para a
problemaética dos residuos e fizeram artesantos atraves da reutiliacdo de produtos do cotidiano.
Foi promovida ainda uma oficina sobre reclicagem a partir da confeccdo de papel maché.

De outro modo, nas oficinas que trataram sobre alimentacdo foram debatidos o papel
biol6gico dos nutrientes contidos nos diversos grupos de alimentos e a influéncia da alimentacao
na saude do corpo. Uma das duas oficinas que abordaram este tema foi desenvolvida ao longo
da Semana da Computacdo e Matematica e discutiu a educacéo alimentar.

Somando-se a isto, os estudantes da Educacdo Basica foram também convidados a
refletir a respeito de questdes socioambientais locais que integram o seu cotidiano. Assim, duas
oficinas tiveram este intuito: a “Cantando o ambiental”, que relacionava a musica as
problematicas ambientais e uma oficina sobre Ecologia que buscou sensibilizar sobre a
importancia dos cuidados com o0 ambiente através da realizacdo de jari simulado, debate, analise
de filme e passeata no entorno na escola.

Percebemos nessas a¢es o enfoque da EA critica, que de acorco com Layrargues
(2004), situa historicamente e no contexto as rela¢Ges entre a sociedade e a hatureza ndo humana
a partir da possibilidade de mudanca social por meio da mobilizacédo dos sujeitos, inclusive dos
componentes da pratica pedagodgica. Para Ghedin e Franco (2008) o olhar de educadores e
educando ha de ser critico e a critica surge com a divida que questiona o modo pelo qual as
coisas se apresentam. Questionar a realidade é papel da escola, por isso, deve-se educar o olhar
para a criticidade, caso contrario, corre-se o0 risco de reproduzir apenas as representagdes do
mundo e ndo 0 mundo em sua concretude, transformado pela arte de fazé-lo humano.

Além destes temas que objetivaram o estimulo a criticidade, os licenciandos também
promoveram campanhas de sensibilizacdo para prevencdo e diagnostico precoce dos canceres
de mama e prostata, esclarecendo como funciona a doenga e alertando a respeito dos seus riscos
por meio de iniciativas como o “Outubro Rosa” e o0 “Novembro Azul”. Essas a¢fes evidenciam
a compreensdo de homem como ambiente, defendida pela coordenadora A e Aradjo (2012b)

gue compreendem que nosso corpo é também ambiente ao passo que na dimensdo bioldgica,
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fisica, psicoldgica, espititual, cultural e tantas outras, relaciona-se e interage internamente e
externamente com outros elementos. Ao mesmo tempo que muda é transformado, constitui o
ambiente e é por ele constituido. Estamos e somos ambiente, sendo assim, cuidar do nosso corpo
é também proteger o ambiente. Sendo, assim, essas acdes também promoveram e contribuiram
para a insercdo da EA na prética docente.

Dentre as produges bibliogréficas, identificamos a construcdo de sete resumos que
sugerem possiveis contribuicOes para a pratica docente com a EA. O primeiro listado teve como
foco a andlise das concepcBes de estudantes sobre a problematica socioambiental do
aquecimento global e foi divulgado no Il Encontro de Iniciacdo a Docéncia e no Simposio
Nacional do PIBID na Universidade Federal do Rio Grande do Norte em 2014. Um resumo foi
elaborado para divulgacdo de diagndstico socioambiental realizado na Escola Dom Bosco e
outros dois foram produzidos a partir da criagdo dos poemas socioambientais na mesma escola.
O primeiro resumo foi apresentado no Il Simpésio de Iniciacdo a Docéncia (SID) e buscou
apresentar estas construgdes. Ja o segundo resumo teve como objetivo analisar a construcéo de
poemas com tematicas socioambientais como ferramenta pedagdgica e foi divulgado na XIV
JEPEX. Um resumo teve a reciclagem como objeto de estudo, discutindo a experiéncia
vivenciada em uma oficina de confeccdo de papel maché e outro tratou sobre a formacéo cidada
na escola. Por fim, um outro trabalho apresentado no Ill SID tinha como foco a analise das
concepgdes de EA de estudantes do Ensino Médio de uma das escolas parceiras.

O desenvolvimento das perspectivas de professor pesquisador e professor reflexivo é
essencial para o amadurecimento profissional e crescimento da Ciéncia no campo educacional.
Ancoradas em Leite (2004, p. 82), vimos que é importante que o professor “considere a pesquisa
e os estudos sobre ensino e aprendizagem, e no ensino e na aprendizagem, como vitais para o
seu aperfeicoamento profissional”. E também na socializagdo dos estudos que o professor tem
a oportunidade de compartilhar experiéncias, aprender a partir da vivéncia de outros
profissionais e tomar novos rumos na pesquisa e pratica docente.

Como podemos perceber na coleta de dados atraves dos distintos instrumentos que
utilizamos, as contribuigdes para o trabalho com a EA sdo diversificadas e auxiliam tanto na
insercdo da EA na pratica docente, voltada sobretudo para formacgdo cidadd, quanto em
pesquisas sobre esta pratica. Esses objetivos revelam indicios de uma EA critica, como
esclarece Carvalho (2008), que valoriza a atuacdo social dos sujeitos, a tomada de consciéncia
e a participacdo dos mesmos na compreensdo da realidade e transformacdo dos modelos

socioambientais vigentes.
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As entrevistas que realizamos com as coordenadoras reforcam essas contribuicfes
desempenhadas pela formacao inicial desenvolvida no PIBID Biologia para prética a docente
com EA. As duas entrevistadas destacam que a EA tem sido objeto de trabalho de cada vez
mais licenciandos. A coordenadora A relata que os licenciandos da Escola Jarbas Passarinho
apontaram como tematica de trabalho o Patriménio Ambiental, enfocando praticas de
conservacao e reciclagem, bem como de valorizagéo e respeito ao Patrimonio vivo da cidade
de Camaragibe. Ela também citou as a¢des interdisciplinares com o tema transversal ambiente
que estdo sendo feitas na Escola Candido Duarte em parceria com o subprojeto Quimica. Esta
coordenadora também destaca as contribuicGes da formacdo inicial do PIBID para o projeto
Expoético, aquele que teve como culminancia a publicacdo de dois livros sobre poemas
socioambientais elaborados por estudantes do 9° ano da Escola Estadual Dom Bosco.

A coordenadora A conta com orgulho a trajetoria percorrida até a construcao desse livro:
“Os bolsistas de Biologia trabalharam a tematica ambiental: o que é ambiente, trabalharam o
poema do homem caranguejo; e depois disso a [professora de Portugués] trabalhou com eles
como se d& a construcdo de um poema, [...] eles foram construir seus proprios poemas”. Essa
acdo demonstra uma preocupacao em integrar a Biologia a outras areas de conhecimento e
buscar desenvolver as potencialidades, inclusive a criativa, dos estudantes aliadas a criticidade,
responsabilidade socioambiental e reflexdo a respeito das questdes da atualidade como o uso
da &gua, a geracdo e destinacdo de residuos, a alimentacdo equilibrada, o uso de agrotoxicos,
entre outras questdes.

A fala dessa entrevistada nos remete as contribuicdes dessa formacéo ofertada no PIBID
apontadas por Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013) visto que no programa essa vivéncia da
escola ainda na formacdo e o incentivo a pesquisa auxiliam os licenciandos na reconstrucéo
critica e encaminhamentos de acBes para contemplar os problemas e as necessidades
identificadas na escola, inclusive no gque tange aos temas necessarios para discussao.

A construcdo de hortas também foi uma acéo priorizada no subprojeto pelos dois grupos.
De acordo com a coordenadora B, existem pelo menos quatro projetos que tratam sobre
tematicas socioambientais, como aqueles que propdem um diagndéstico socioambiental ou até
mesmo buscam auxiliar e motivar uma educacdo alimentar mais equilibrada e saudavel. A esse
respeito ela nos disse: “uma das teméticas que os alunos gostam muito de trabalhar e o PIBID
de Biologia vem sempre desenvolvendo é a atividade com a Horta, e ai eles trabalham
conjuntamente com alunos da Licenciatura em Ciéncias Agrarias. [...] Eles trabalham também

com monitoria, sequéncias didaticas, porque essas atividades tém que estar alinhadas com o
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que a escola pode ofertar ”. As duas coordenadoras revelam que o crescimento de acdes de
formacéo e intervencdo com a EA tem contribuido para ampliagdo continua dos trabalhos nas
escolas dentro desse viés, fato que pode auxiliar esses estudantes no futuro exercicio docente
com a EA.

Por outro lado, apesar destas acdes exitosas descritas pelas coordenadoras, algumas
dificuldades surgem como obstaculos a serem superados. Elas apontam a dificuldade
apresentada pelos licenciandos “em relacionar uma atividade de contetdo especifico com a
transversalidade do ambiente” (coordenadora A), fato também relatado em nossas fichas de
observacao; momentos nos quais vimos que esta coordenadora constantemente questionava 0s
estudantes sobre as relagcdes entre os temas de suas atividades nas escolas e a EA, 0 meio
ambiente. Esta coordenadora reconhece essa dificuldade como uma lacuna formativa para se
trabalhar metodologias com EA.

Para Leite (2004) além de dominar muito bem o conhecimento proprio do biélogo, de
conteddo, o professor de Ciéncias e Biologia precisa transformar esse conhecimento em
inteligivel para os estudantes, didaticamente assimilavel, e é nessa transformacdo que o
professor revela o conhecimento pedagdgico do contetido. Pensamos que esse conhecimento
pedagdgico se constroi basicamente a partir da pratica e se da com o tempo de exercicio da
docéncia. Entretanto, no intuito de colaborar com esse aprendizado ainda na formacdo inicial,
as instituices formadoras de professores precisam também organizar seu curriculo em uma
l6gica didética.

Além desses entraves formativos, a incoeréncia entre o que se diz e o que se faz, muitas
vezes recorrente em algumas situacGes vivenciadas por membros do programa é uma
preocupacdo temida por esta professora. Ela nos contou uma situagdo constrangedora que
presenciou quando viu uma licencianda do subprojeto encaixar um copo de café em uma planta
na UFRPE e remete-se a Paulo Freire quando nos relembra que é preciso diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz de tal maneira que em um dado momento a tua fala seja a tua
prética.

A dissonancia entre os comportamento e atitudes € um dos maiores desafios da EA. De
maneira esclarecedora Carvalho (2008) nos diz que as atividades de EA nos ensinam muitas
vezes o que fazer e como fazer certo. Podemos controlar e adequar nossos comportamentos aos
espacgos que ora ocupamos, mas nem sempre essas atividades garantem o desenvolvimento de

atitudes ecoldgicas, que necessariamente implicam em um sistema de valores sobre como
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relacionar-se com 0 ambiente que orientard os posicionamentos dos sujeitos em todos 0s
espagos que ocupa.

A partir da reflexdo sobre a frustracdo que teve ao presenciar esse comportamento
incoerente da licencianda, a professora nos disse que “é um risco que se corre ao se trabalhar
a questdo ambiental no @mbito do PIBID, destacando a importancia dos licenciandos bolsistas
estarem trabalhando isso na préatica da escola, mas isso ndo esta sendo vivenciado por eles em
questdes mais simples como o descarte do lixo”. Dessa maneira, reconhece as limitagdes das
intervencgdes do PIBID nesta direcdo, visto que ele é apenas um programa diante de todas as
necessidades da universidade.

A entrevistada compreende que sera preciso um trabalho coletivo de toda a instituicdo
e do poder publico, refletindo como cada componente desse meio pode colaborar neste sentido.
Ela se mostra esperangosa com as propostas das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores da Educacao Basica para modificacdo das licenciaturas e colaboragédo
no percurso a ser trilhado para uma nova trajetéria formativa dos professores formadores e dos
licenciandos.

Parece-nos bastante claro que ha uma dificuldade significativa da maioria dos estudantes
do PIBID Biologia em relacionar a EA aos seus temas de trabalho; problema que talvez se
origine nestas lacunas formativas iniciais supramencionadas. Ao longo das observac@es tanto
do grupo orientado pela coordenadora A quanto daquele auxiliado pela coordenadora B
notamos que os estudantes quando questionados a respeito das relagfes entre as questdes
socioambientais e os contetdos que fazem parte do curriculo do ensino de Ciéncias e Biologia.
Por isso também que as coordenadoras organizaram uma formacao especifica a respeito da EA,
ultimo momento de formacao observado e relatado em nossas fichas, instrumento de coleta sob
0 qual nos deteremos a discutir no proximo subtdpico. Como nos disse a outra entrevistada, a

coordenadora B:

“Eles precisam ainda de um fortalecimento nessa formagédo. Tanto que a gente tem
uma atividade proposta, uma oficina com EA, [...] mas eu acho que a gente tem que
proporcionar mais para esses alunos, mais momentos de reflexdo sobre a EA [...]
para que estes meninos entendam o que é a £4 . (coordenadora B)

Esta coordenadora também sugere a necessidade de proporcionar no PIBID formacdes
que possibilitem que os licenciandos consigam desenvolver agOes interdisciplinares com EA,

de modo que ela perpasse os contetdos biologicos até entdo trabalhados. Essas acOes
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atribuiriam sentido a relacao entre os contetidos das Ciéncias Biologicas e a EA pois de acordo
com Ghedin e Franco (2008) o sentido sé existe quando algo é significativo a ponto de lhe
atribuir importancia e significado e ndo se esgota em si mesmo porque reveste-se da
complexidade da realidade.

Neste intuito, a coordenadora B compreende a oferta da disciplina de EA como um
caminho para superacdo desse déficit na formacéo inicial oferecida na licenciatura de modo
geral. Assim, ela nos disse: “4 disciplina seria um caminho porque a disciplina traria um olhar
dentro do curriculo do proprio curso para que os alunos pudessem valorizar a insercdo da EA.
Como eu vou usar algo que eu ndo conheg¢o? Eu so posso usar o que eu conhego”. A
coordenadora B realiza uma reflexao sobre as inconsisténcias tedricas dos estudantes a respeito
da EA que tem dificultado a pratica docente nesta perspectiva.

Entretanto, preocupa-nos essa visao disciplinar da EA porque Carvalho (2008) e Araujo
(2012b) nos lembram, de uma forma bastante pertinente e reflexiva, que ndo podemos ceder a
I6gica segmentada do curriculo se a EA tem como ideal a interdisciplinaridade e a nova
organizacéo curricular. A EA ndo pode ser responsabilidade de apenas uma disciplina, mas sim
perpassar todas elas, pois incumbir a uma disciplina essa tarefa é reduzir a EA, fragmenta-la e
simplificar por demais a sua abordagem. Obviamente, essa busca por mudanca para
transversalizacdo da EA exige disponibilidade para construir mediacdes necessarias entre o
modelo pedagogico disciplinar, ja instituido, e a ambicdes de mudanca. Afinal, como também
expbe Carvalho (2008), a construcdo de praticas inovadoras ndo se da pela reproducdo, mas
pela readaptacdo, e, sobretudo quando falamos de interdisciplinaridade, por novas relagcdes na
organizacao do trabalho pedagdgico.

Na tentativa de superar essas lacunas e reorganizar esse trabalho pedagdgico que nos
referimos, as coordenadoras expressaram nas entrevistas a necessidade de planejamento e
execucdo de atividades formativas para a EA. Neste sentido, propuseram quatro semanas depois
das entrevistas uma reunido de formacé&o a respeito da EA critico-humanizadora, identidade da
EA identificada por Araujo (2012b). Este foi 0 nosso ultimo momento de observagéo, ocasido
na qual foram discutidos aspectos teoricos que caracterizam a identidade e a EA como um todo
a fim de subsidiar estes estudantes em suas a¢Oes nas escolas a partir da valorizacdo da
humanizacao dos sujeitos. Percebemos que muitos deles ainda ndo possuem uma compreensao
clara do que é a EA e tém dificuldade em relaciona-la aos contetidos especificos das Ciéncias

Biologicas.
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Contudo, pensamos que reconhecer as deficiéncias e dificuldades € um importante e
indispensavel passo para superar estes entraves. Como podemos perceber, embora existam
ajustes necessarios, as falas das entrevistadas sugerem que a EA se faz presente em diversos
momentos da formacéo inicial ofertada no PIBID Biologia UFRPE e tem contribuido para a
insercdo da mesma nas escolas, auxiliando professores e estudantes da licenciatura ndo apenas
na pratica docente com a EA, mas na sua formacao enquanto cidadaos e sujeitos socialmente
atuantes. Esse papel do PIBID caminha no sentido de atender as demandas formativas da escola
e também das instituicGes de educacdo superior apontadas por Godoi (2013) quando nos diz
que diante do ritmo acelerado de desenvolvimento e mudanca social e tecnologica, 0 homem
dessa sociedade deve estar e ser preparado para nela atuar, bem como para transforma-la, com
criticidade e coeréncia.

Assim, vimos também nos relatos dos licenciandos bolsistas que a formacao ofertada
no PIBID tem auxiliado estes futuros professores na pratica pedagdgica com a EA. Inicialmente
perguntamos a estes estudantes a respeito das contribuicdes do programa para a pratica docente
aliada a EA. Treze estudantes, exceto L7, L16 e L17, destacam as contribui¢fes da EA para a
sua atuacédo enquanto professores em formacgéo e como cidaddos. A estudante L3 destacou que
a formacdo desenvolvida a ajuda na reflexdo a respeito dos conteldos conceituais,
procedimentais e atitudinais que deseja construir com o0s alunos na escola. Esta entrevistada
relatou também o papel da formac&o inicial desenvolvida no programa para o planejamento e
execucao das aulas, sobretudo do ponto de vista didatico. De forma semelhante, L5 apontou a
contribuicdo do PIBID para a escolha de ferramentas para o ensino. As contribuicdes apontadas
por L3 e L5 assemelham-se as descritas por Afonso e colaboradores (2013), que atribuem ao
PIBID uma aprendizagem sobre a docéncia de extrema importancia, pois promove um trabalho
colaborativo entre os professores, onde sdo elaborados, discutidos, escolhidos contetdos,
objetivos de aprendizagem, métodos de ensino e recursos didaticos que enriguecem
profundamente a formacao desses futuros professores. O didlogo entre universidade e escola,
direcionando o processo ensino-aprendizagem e a formacéo de professores para as necessidades
reais da escola e sociedade é um outro diferencial que faz do PIBID um programa de amplo
alcance e efetiva melhoria da formagdo docente, como podemos concluir a partir dos estudos
de Cappelletti, Martiniak e Santos (2013) e Sousa e Marques (2013).

Compreendemos também nas falas daquelas estudantes que a formacdo promovida no
subprojeto tem colaborado para a reflexdo sobre a pratica e modificagdo da acdo, a praxis,

defendida por Paulo Freire. Nesta direcdo, outra entrevistada, L10, escreveu que a formagao no



112

PIBID auxilia-a a rever o planejamento e a execucdo do seu trabalho na escola e a apoia na
contextualizagdo da sua pratica porque como afirmam Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013),
essa formagéo inicial desenvolvida no programa ajuda os futuros professores a aprimorar a
relacdo entre teoria e pratica, visto que identificam e vivenciam problemas reais do processo de
ensino-aprendizagem e da pratica pedagogica.

Por isso, concordamos com Nascimento e colaboradores (2013) quando apontam que o
PIBID representa uma diversificacdo na forma de pensar e fazer a formagéo docente porque de
acordo com 0s mesmos autores, no processo de formacéo de professores de Ciéncias e Biologia
deve prevalecer um conhecimento-emancipacdo, possibilitando a estes futuros professores
refletir sobre suas praticas e compreender o papel da sua atividade profissional, fazendo desta
um instrumento de desenvolvimento do pensamento e da acao critica.

Dai porque, L6 ressaltou a contribuicdo do PIBID para a introducdo dos conteidos
escolares no dia a dia dos estudantes a fim de possibilitar a construcdo de valores sociais. De
forma semelhante, participante L4 escreveu a respeito da colaboracao do PIBID para promover
mudancas atitudinais nos estudantes. Para ela, essas mudancas sdo possiveis porque no
subprojeto os licenciandos tém acesso a uma formacdo tedrica que 0s permite associar e
delimitar temas para definir objetivos de aprendizagem e promover transformacdes sociais.
Afinal, como defendem Sousa e Marques (2013) é também papel da escola contribuir para o
conhecimento significativo e melhorar as condigdes sociais. Neste sentido, o letramento
cientifico, o acesso ao conhecimento, é um dos requisitos essenciais para o exercicio digno e
coerente da cidadania.

Sobre as contribuicdes do subprojeto para o subsidio tedrico em EA, L8, L11, L12 e
L13 citaram que a leitura e discusséo de textos a respeito da EA com as coordenadoras nas
formagdes gerais sd@o de grande valia para o crescimento intelectual das mesmas, para o
aprendizado sobre o tema e aprimoramento dos seus trabalhos em sala de aula.
Complementando essa ideia, L9 nos disse: “Através dessas atividades temos embasamento e
didatica para melhorarmos as atividades e a¢des ”. E notdrio que a EA contribui e caminha na
direcdo de um trabalho que vislumbra sobretudo o dialogo e as aprendizagens significativas,
inclusive dentro da formacéo de professores. Como afirma Rodrigues (2008), aproxima-nos da
ressignificacdo do conhecimento, ja que pensar o ambiente implica em considerar véarias formas
de perceber e conceber as relagdes do cotidiano.

Segundo L18 esta formagdo contribuiu ndo sé para o melhoramento das atividades

desenvolvidas na escola ou enriquecimentos dos seus conhecimentos sobre EA, mas para o seu
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aprimoramento como sujeito, tornando-a mais critica e consciente a partir dos conhecimentos
apresentados pelo exercicio da EA; tanto nas reunides quanto nas escolas parceiras. De acordo
com Rodrigues (2008), a partir do momento que a escola e também as instituicGes de educacao
superior passam a indagar e a dedicar certo tempo ao estudo ambiental, atentando para as
potencialidades e conflitos que envolvem as questdes do cotidiano e entrelacando-as no
processo educativo, poderdo romper com visdes limitadas tanto destas questdes como do
aprendizado como um todo, fomentando inclusive novas formas de aprendizagem e atitudes.
Inserir a EA na formac&o de professores é ir além da aprendizagem sobre o ambiente, mas
colaborar para a formacdo dos sujeitos para perspectivas mais criticas, responsaveis e
emancipatdrias nas relagdes dos mesmos com o mundo.

Pensamos que a insercdo da EA na formagao contribui para o letramento dos futuros
professores na perspectiva descrita por Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013) na qual nos
falam que letramento pode ser entendido como leitura de mundo e leitura escolar, de modo que
a leitura de mundo diz respeito a visdo que os licenciandos tém da escola e da sociedade. Ja a
leitura escolar engloba as préticas, a producédo e o debate académico da sociedade, escola e da
sociedade que pretendem questionar, dialogar e ampliar a leitura de mundo. Por essas razdes,
compreendemos que a EA é uma importante colaboradora do desenvolvimento dos sujeitos da
pratica pedagogica, visto que os auxilia na construcdo de valores, habilidades e competéncias
que os ajuda na criticidade e responsabilidade socioambiental.

Entretanto, diferentemente dos demais entrevistados, a participante L19 nos disse que a
formacdo do PIBID contribui pouco para a EA, para ela as contribuicdes sdo mais decorrentes
do esforco dos licenciandos na aplicacdo das atividades nas escolas conveniadas. Ja a
licencianda L16 nos contou que a formagédo ndo contribui para o seu trabalho com EA nas
escolas, mas colabora para a melhoria da sua pratica nas instituicGes de ensino parceiras do
programa. Esta fala corrobora com o que nos dizem Bertolin e colaboradores (2013) quando
alertam sobre os riscos de atribuir somente a um programa como o PIBID a funcédo de suprir
todas as necessidades formativas iniciais dos licenciandos, porque, embora reconhecamos o
papel do PIBID na aproximacao entre escola e universidade, promovendo uma formacéo mais
coerente com as demandas reais da escola; € pedir demais de programa federal.

A entrevistada L7 afirmou que ndo faz atividades com EA, por isso ndo relata
contribuicdes da formacao no programa para este trabalho, fato este que investigaremos com
mais profundidade no proximo subtdpico, onde discorremos sobre as a¢fes do programa. L15

disse que o PIBD contribui, mas ndo descreve como se d& essa colaboracdo. J& o estudante L17
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ndo respondeu a este questionamento, ndo sabemos se este entrevistado ndo compreendeu a
pergunta ou simplesmente absteve-se de responder.

Obviamente, a formag&o ofertada no PIBID n&o contribuird da mesma forma para todos
0s sujeitos, primeiro porque séo pessoas diferentes com historias, potencialidades e fraquezas
igualmente distintas. Por outro lado, existem dois grupos orientados de forma diferente porque
as coordenadoras tém experiéncias diferentes, historias e perspectivas formativas distintas que
influenciam diretamente nas prioridades definidas nas formac6es nos grupos. Percebemos essas
diferencas ao longo da aplicacdo de outros instrumentos de coleta, como as observacoes e
entrevistas, por exemplo. Dai porque decidimos analisar como e porque a EA esta inserida na
formacéo de professores do PIBID, compreendendo também as particularidades de cada grupo
por meio da diversificagdo dos instrumentos.

Como vimos, treze licenciandos entrevistados apontam contribuigdes importantes do
PIBID para o trabalho com a EA seja na compreensdo e reflexdo de problematicas
socioambientais, nas transformacdes atitudinais ou mesmo na pratica docente. Para melhor
entender como e porque a EA esté inserida no subprojeto Biologia iremos apresentar e discutir
no proximo subtopico os resultados que encontramos na analise dos instrumentos de coleta que

escolhemos.

3.3 Como e porque o PIBID Biologia traz a EA na formacéo inicial de professores de

Ciéncias e Biologia

Dentre as agdes listadas no subprojeto que inserem a EA na formacdo dos futuros
professores pontuamos a orientacdo para a elaboracéo de planos de aula, sequéncias didaticas,
projetos e materiais didaticos, sobretudo a respeito de temas do contexto das escolas, como é
destacado neste documento analisado. Além disso, as a¢Oes de formacao preconizam a parceria
entre a universidade e a escola no desenvolvimento de pesquisas na area de Ensino de Ciéncias
e Biologia, que muitas vezes tem como foco a EA, como podemos observar em Rezende,
Coutinho e Araujo (2014b) quando fizeram uma analise das tematicas priorizadas no ambito do
PIBID Biologia da UFRPE e identificaram que o subprojeto abordou de modo mais expressivo
as relacOes entre alimentacéo e saude, a importancia dos cuidados com o corpo nas questdes
relativas a sexualidade e ao planejamento familiar e a conservacédo da biodiversidade, sobretudo
fauna e flora, para o ambiente em suas multiplas dimensdes. Outras a¢Oes relacionadas a EA e

adotadas no programa séo a construcao de produtos das a¢fes com teméticas socioambientais



115

como poemas e charges; bem como a promocéo de atividades ludicas como: jogos, gincanas,
exposicdes de fotos, realizacdo de trilhas ecoldgicas, aulas de campo e organizacgdo de feiras
temaéticas nas escolas parceiras.

Através dessas acles, 0 subprojeto pretende promover a articulagdo com outros
subprojetos da instituicdo a fim de possibilitar a realizagéo de a¢6es interdisciplinares que visam
ndo apenas a articulacdo entre as escolas e a universidade, a teoria e a pratica na formacéo de
professores, mas a parceria com a comunidade do entorno da escola.

Dai porque o documento pontua como resultados esperados o0 incentivo ao
desenvolvimento de praticas inovadoras que reflitam o contexto socioambiental local e global
no qual a escola esta inserida para que a partir dos projetos desenvolvidos consiga melhorar as
condigBes socioambientais da comunidade escolar como um todo. Somando-se a isto, 0
subprojeto objetiva melhorar o aprendizado de Biologia e Ciéncias através do uso de novas
metodologias de ensino que sdo estimuladas no ambito do programa. Segundo Araujo (2013b)
a elaboracdo de novas metodologias busca proporcionar aos licenciandos e aos professores em
exercicio oportunidades de discussdo, reflexdo e criacdo de metodologias e praticas docentes
inovadoras no Ensino de Ciéncias e Biologia.

Identificamos no documento que tematicas socioambientais estdo inseridas também com
o proposito de atender ao eixo tematico institucional “Ciéncia e Contexto” para promover uma
formacdo dos sujeitos da pratica pedagdgica voltada para a contextualizacdo e
interdisciplinaridade. E objetivo do subprojeto colaborar para a vivéncia da profissdo ainda na
formacdo inicial destes futuros professores, conferindo-lhes mais seguranca e maturidade no
exercicio da docéncia. Para tanto e também com o interesse de melhorar a formacdo de
professores e a Educagédo ofertada nas escolas, o subprojeto almeja articular universidade e
escola para o desenvolvimento de um processo ensino-aprendizagem critico, reflexivo, voltado
para a autonomia dos sujeitos e mudancas sociais do cenario vigente.

Deste modo, destacamos estes indicios da inser¢do da EA no subprojeto, documento no
qual se justifica a estruturacdo da formacéo ofertada de acordo com a realidade das escolas,
portanto, também das demandas sociais exigidas. Vimos que o subprojeto procura articular o
conhecimento do senso comum ao conhecimento cientifico em busca da reorganizacdo do
ensino-aprendizagem de modo a direciona-lo para a vida, para o contexto dos estudantes, para
a ampliacdo dos conhecimentos prévios e também para as problematicas socioambientais que
se instauram; visto que objetiva impactar socioambientalmente comunidades do entorno das

escolas parceiras do programa.
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Nessa perspectiva segundo Aradjo (2014a) o subprojeto estabeleceu como objetivo
geral “promover um letramento cientifico aos licenciandos bolsistas de forma interdisciplinar,
visando auxiliar na compreenséao e contextualizagéo dos temas estudados” de modo a auxiliar
os futuros professores a exercerem a profissdo com mais seguranca, refletindo sobre o seu
exercicio profissional e “adotando uma postura de professor-pesquisador na interface da
Biologia e da Educacdo”. Assim, contribui para uma formacgéo reflexiva que prioriza uma
aprendizagem significativa, contextual e incentiva a pesquisa na construcdo da pratica docente
a partir da valorizacdo da préaxis, defendida nos ideais freireanos.

Além destes aspectos, o subprojeto aponta, no documento analisado, a importancia
atribuida ao uso de recursos ladicos, inovadores; que facilitem a media¢do do conhecimento,
mas também que incentivem o desenvolvimento de habilidades e valores que podem estar
relacionados a formacdo humana destes estudantes, como a solidariedade, a cooperacao e a
responsabilidade dos sujeitos perante a sociedade.

Por isso, vemos nas prioridades formativas apontadas nesse documento indicios de uma
EA critico-humanizadora, descrita por Aradjo (2012b), ao passo que busca estimular ndo apenas
a construcdo de conhecimentos que subsidiem os estudantes nas realidades que vivenciam, na
resolucdo de problemas da atualidade a partir do conhecimentos cientificos, mas contribuir para
0 processo de humanizacgdo de sujeitos através de valores que contribuam para a melhoria das
relagbes humanas entre si e com 0s outros componentes do ambiente.

Assim, constatamos neste primeiro instrumento de pesquisa que a EA esta bastante
presente no subprojeto Biologia UFRPE e diversas justificativas respaldam o trabalho com as
questdes socioambientais no programa. Tais objetivos fazem destas questdes uma prioridade na
formagdo inicial de professores desenvolvida no dmbito do PIBID, o que também contribui
significativamente para a formacéo dos outros sujeitos envolvidos na atuagao do programa nas
escolas parceiras e nas instituicbes formadoras de professores.

As acOes e objetivos definidos neste documento se efetivam ao longo da anélise dos
relatorios de atividades dos anos de 2013, 2014 e 2015 nos quais identificamos que a EA esta
sendo inserida através da promogdo de agGes como sequéncias didaticas diferenciadas com
materiais didaticos criativos, oficinas, aulas de campo, jogos e trabalhos cientificos elaborados
a partir dos resultados dessas agoes.

Para facilitar a exposicdo das atividades que encontramos descritas nos relatérios
optamos por desenvolver trés quadros resumo nos quais apontamos as a¢des desenvolvidas em

2013, 2014 e 2015 e que aspectos da EA foram contemplados em cada uma delas. Buscamos
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apontar em quais escolas ocorreram tais a¢fes, mas em alguns relatorios ou em partes dos
mesmos ndo sdo frisadas as escolas nas quais foram desenvolvidas as atividades descritas,
entretanto, no presente trabalho ndo tivemos a intencdo de analisar quantitativamente e
qualitativamente as atividades nas respectivas escolas-campo.

Ao longo do ano de 2013 os licenciandos desenvolveram projetos, oficinas e jogos
juntamente com a coordenacdo e supervisdo do programa. Como podemos observar no quadro-
resumo 5, um dos projetos, intitulado “Arvore da Vida” teve como objetivo refletir e
compreender o papel dos vegetais para a vida em todas as suas formas por meio de aula de
campo no Jardim Botanico do Recife, aulas expositivas dialogadas e construcdo de cordéis
sobre o tema. O projeto também desenvolveu oficinas que discutiram sobre a importancia de
uma alimentacdo equilibrada nas oficinas “Bem-estar e alimentagao” e “A Dieta do Palhaco”;
o0 cuidado com o corpo e a prevenc¢do de doencas sexualmente transmissiveis na oficina e jogo
sobre AIDS; a necessaria reflexdo sobre o descarte de residuos na oficina que debateu a respeito
da degradacdo dos residuos, a Politica Nacional de Residuos Sdlidos e responsabilidade pelos
mesmos e as implicacdes na salde e sociedade decorrentes do uso de drogas. Outras acdes
promoveram reflex6es sobre o manguezal e a relagdo homem-natureza ndo humana como
ocorreu na oficina “A natureza em mim e eu na natureza”. Além destas questdes os licenciandos
possibilitaram, por meio de intervencdes, discussdes sobre as vantagens e desvantagens do uso
de transgénicos e o debate de temas socioambientais gerais que envolviam a comunidade
escolar através de um jari simulado que motivou a participacdo dos estudantes da Escola
Céndido Duarte.

Quadro 5 — Agdes relacionadas a EA desenvolvidas em 2013.

Acéo Aspecto(s) da EA contemplado(s) na acéo
Desenvolvimento  do  Projeto | O projeto “Arvore da Vida” foi desenvolvido com estudantes do 6° ano da
Arvore da Vida Escola Lions de Parnamirim nos meses de outubro e novembro. O objetivo

era compreender o papel dos vegetais na natureza e na vida do homem. O
projeto inclui aulas expositivas dialogadas, visita ao Jardim Bot&nico do
Recife e elaboracdo de cordéis por parte dos estudantes.

Visita técnica e oficina sobre | O objetivo da oficina “Bem-estar e alimentagdo” foi compreender o
alimentacéo equilibrada funcionamento do sistema digestério e perceber as influéncias dos habitos
alimentares no organismo.
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Oficina sobre residuos solidos

A Oficina sobre residuos sélidos foi realizada no Colégio Dom Agostinho
Ikas e discutir a respeito do tempo de degradacéo dos residuos no ambiente
e sobre a necessaria mudanca de atitudes e valores em relagdo ao mesmo.
Foram construidas pecas com garrafas pet, latas de aluminio e outros
residuos que sdo depositados pelos estudantes nos coletores da escola.

Realizacdo de oficina sobre

manguezais

Foi desenvolvida no CODAI uma oficina sobre manguezais na qual os
estudantes debateram textos sobre a formacéo dos manguezais que traziam
conhecimentos sobre fauna e flora deste ecossistema e buscavam a
sensibilizacdo para a importancia do manguezal como bercario natural.
Foram produzidos cartazes que foram afixados nos murais da escola e
publicado um trabalho no Il SID sobre esta atividade.

Oficina sobre o0s riscos do consumo
excessivo de fast-food

Através da oficina que envolveu leitura de textos, analise do documentario
“A Dieta do Palhaco” e producdo de cartazes; os alunos perceberam os
reais riscos que o consumo excesso de “fast foods” pode causar ao nosso
organismo.

Juri simulado sobre a construcéo de
um shopping e via de trafego em
&rea de mangue

Foi promovida na Escola Candido Duarte uma discussao sobre tematicas
socioambientais, como a constru¢do de um shopping e uma via em uma
area de manguezal, e desenvolvido um Jari Simulado com o intuito de
discutir a viabilidade ou ndo de tais empreendimentos.

Oficina sobre drogas

Os estudantes da Escola Joaquim Xavier de Brito participaram de uma
oficina sobre drogas na qual expuseram opiniGes e experiéncia sobre o
tema e para a construcdo da oficina foi conhecer opinides e experiéncias
dos alunos em relagdo ao tema e construiram maquetes sobre danos das
drogas no organismo que foram expostas na escola.

Promog¢do de oficina sobre salde
alimentar

Os estudantes da Escola Joaquim Xavier de Brito participaram de oficina
sobre satde com as seguintes tematicas: Indice de Massa Corpérea (IMC),
pirdmide alimentar, 4gua, sais minerais, carboidratos, lipidios, proteinas e
vitaminas. Os estudantes confeccionaram cartazes e apresentaram o que
construiram na Expo Xavier. Além disso, fizeram pesagens e medigdes
para analise de indice de Massa Corpérea (IMC).

Desenvolvimento da oficina
intitulada “Consciéncia Ambiental”

A oficina “Consciéncia Ambiental” possibilitou a anélise do filme Wall-¢,
aula campo no Capibar (bar construido com residuos extraidos do Rio
Capibaribe) e producao de maquetes.

Oficina sobre as relagBes entre
homem e ambiente

A oficina que teve como titulo “A natureza em mim e eu na natureza”
promoveu a leitura e discussdo da Politica Nacional de Residuos Sélidos;
visitas no entorno escolar a fim de coletar, plantas, ramos, folhas,
gramineas, dentre outros, para identificacdo e produgdo de compostagem
e producéo de cordel.

Oficina sobre AIDS

A oficina sobre AIDS foi realizada na Escola Lions de Parnamirim e
promoveu uma exposicdo dialogada sobre a AIDS e suas formas de
transmissdo, prevencdo e tratamento; palestra com agente de posto de
salde e producdo de cartazes.
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Oficina sobre métodos | A atividade promoveu o debate sobre os tipos de métodos contraceptivos

contraceptivos e a importancia dos cuidados com o corpo para prevenir doencas e evitar
uma gravidez indesejada.

Intervencdo sobre alimentagdo | Os estudantes construiram piramides alimentares baseadas em seus habitos

equilibrada, IMC e pirdmide | alimentares. Nessa oficina foi abordada a importancia de uma alimentagéo

alimentar saudavel e os componentes da piramide alimentar, além dos riscos do

colesterol alto.

Desenvolvimento de juri simulado
sobre o uso de transgénicos

Os estudantes refletiram, pesquisaram e discutiram sobre as vantagens e
desvantagens no uso dos transgénicos. A atividade ocorreu na forma de

jari simulado e os estudantes produziram textos posteriormente que foram
expostos nos murais da escola.

Desenvolvido de jogo sobre a AIDS | O jogo “AlDS: conhecendo o nosso corpo” foi composto por tabuleiros,
tampinhas de garrafa pet coloridas e copos contendo perguntas e pontos.
O objetivo era chegar ao final do jogo respondendo variados topicos sobre
estruturas e higiene do aparelho sexual feminino e masculino e também

sobre AIDS.

Fonte: Relatério PIBID Biologia 2013 — Dados organizados pela autora

No relatorio de 2013 é ressaltado o papel do PIBID na consolidagdo da formacdo de
professores em parceria com instituicdes publicas da Educacao Basica a partir da diversificacdo
das acdes promovidas pelo programa e das tematicas abordadas nas intervencdes. Contudo, as
justificativas que respaldam a abordagem de tematicas socioambientais no subprojeto néao
foram mencionadas neste documento, embora tenhamos identificado que a EA se fez presente
de modo bastante efetivo naquele ano.

Essas acOes reunidas nos quadros 5, 6 € 7 que construimos para sintetizar as agdes
relacionadas a EA expressam de modo esclarecedor as ideias de Rodrigues (2008) quando
sugere que a escola precisa ser um espaco de criagédo e construcao de novos saberes e vivéncias.
Pensamos que o PIBID Biologia oportunizou aos estudantes da Educacdo Béasica a discussdo e
reflexdo sobre tematicas pertinentes por meio da realizacdo de intervencgdes diversificadas que
prezavam, na maioria das vezes, pela ludicidade e diversificacdo dos instrumentos didaticos.

Ao analisarmos o relatério de 2014 percebemos que a EA foi inserida sobretudo as
oficinas desenvolvidas e sequéncias didaticas, além das produgdes criativas que culminaram na
divulgacdo de tirinhas e livros de poemas socioambientais. De modo semelhante ao ano
anterior, os temas das oficinas vessaram sobre alimentacdo equilibrada, descarte de residuos,
responsabilidade nas relacbes de consumo e sexualidade. Além destes, as agdes dos

licenciandos bolsistas envolveram a questdo da bioética na manipulagdo de animais em
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pesquisas e exposicdo destes em atividades de entretenimento, bem como buscaram sensibilizar
estudantes a respeito da importancia da solidariedade nas relagdes humanas por meio de uma
acao que simulou as dificuldades enfrentadas por deficientes visuais no dia a dia na escola.
Embora muitos temas tenham se repetido, notamos que as estratégias didaticas e recursos
utilizados mudaram, pois foram inseridos mecanismos mais criativos e ludicos que permitiram
debater as questbes a partir de filmes, reportagens, tirinhas, poemas, juri simulado, parodias
musicais, banquetes, jogos e exposicdes. As agdes desenvolvidas em 2014 encontram-se

descritas no quadro 6.

Quadro 6 — Ac¢des relacionadas a EA desenvolvidas em 2014,

publicacéo em livro

Acéo Aspecto(s) da EA contemplado(s) na acéo
Construcdo de poemas com | Sensibilizacdo e reflexdo sobre problematicas socioambientais
tematicas ambientais para

Elaboracéo de sequéncias didaticas

Algumas das sequéncias tinham como tema questdes socioambientais
como o aguecimento global e a conservacdo ambiental. Outras tiveram
por objetivo tratar especificamente a respeito da EA a partir da exibigéo
do filme “Um dia depois de amanha”, debates e discussdo de textos.

Construcdo de tirinhas sobre
sexualidade e doencas sexualmente
transmissiveis

Cuidado com o corpo, saude e prevencdo de doencas e gravidez
indesejada.

Exibicdo e discussdo de videos
como o llha das Flores para
discutir a respeito da alimentagéo e
desperdicio

Alimentacéo, digestdo, consumo, desperdicio de alimentos, descarte de
residuos e dignidade humana.

Exibicdo do filme “Lorax: em
busca da trdfula perdida”

Conservacao e ambiente

Producdo e apresentacdo de peca
teatral

A peca tratou sobre consumismo e ambiente

Producdo de oficinas sobre
doencas sexualmente
transmissiveis e doencas

relacionadas ao lixo e a poluicdo

As oficinas tiveram como tema as doengas sexualmente transmissiveis,
as implicagdes da alimentagdo na salde e doengas como a leptospirose e
alergias respiratdrias que estdo relacionadas ao lixo e a poluigdo como
um todo.

Realizagdo de um banquete
sustentavel

No pétio de uma das escolas parceiras 0s estudantes trouxeram receitas
que buscaram colaborar para uma alimentacdo equilibrada de forma a
discutir a importancia bioquimica dos alimentos utilizados na atividade.

Intervencdo sobre os impactos do
consumismo no ambiente.

Foram realizadas ac¢Bes interventivas que discutiram as implicagdes
negativas do consumismo para o ambiente através de videos e confeccao
de desenhos sobre esse tema.

Oficina “Cantando o Ambiental”

Os estudantes desenvolveram parddias que trataram a respeito de
tematicas socioambientais

Oficina sobre reaproveitamento e
descarte de residuos

As oficinas desenvolvidas buscaram sugerir mecanismo de
reaproveitamento de residuos como papel e dleo de cozinha e debater
sobre a Politica Nacional de Residuos Solidos, sensibilizando a respeito
do consumo consciente, descarte adequado e reciclagem.

Oficina sobre Ecologia,
simulado e passeata

jari

Essas a¢Bes buscaram sensibilizar a comunidade escolar e seu entorno a
respeito da importancia dos cuidados e preservagdo do meio ambiente.
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Oficinas sobre o “Outubro rosa” e
“Novembro azul”

Através dessas acdes o subprojeto objetivou a discussdo e reflexdo sobre
a importancia da prevencdo e diagndstico precoce do cancer de mama e
cancer de prostata.

Participacdo ~ dos  estudantes
secundaristas em monitoria sobre
coleta seletiva

A partir dessa agdo os estudantes construiram cartazes visando a
sensibilizacdo a respeito da importancia da coleta seletiva.

Exposicéo na escola sobre Bioética

Os estudantes realizaram uma exposicéo para motivar a reflexo sobre os
zoologicos e a manipulagdo de animais em laboratério.

Construcdo e divulgacao cientifica
de resumos, artigos e capitulos de
livro  sobre as  atividades
desenvolvidas

Os trabalhos cientificos dissertaram sobre as agdes desenvolvidas,
inclusive a respeito das intervengdes que tiveram as questBes
socioambientais como tema.

Publicacdo de livro sobre poemas
ambientais

Os dois livros que reuniram poemas sobre tematicas socioambientais
foram desenvolvidos por estudantes de uma das escolas parceiras e
publicado posteriormente pela Editora da UFRPE.

Elaboracdo de
perguntas e
doencas
transmissiveis

quiz, jogo e
respostas, sobre
sexualmente

O jogo tratou de conhecimentos relacionados as doencas sexualmente
transmissiveis e visou também promover uma reflexdo para motivar a
prevencao dessas doencas através do uso de preservativo masculino ou
feminino.

Realizacdo do guia cego no
intervalo das aulas

Essa atividade buscou sensibilizar os estudantes sobre a importancia da
visdo, respeito e solidariedade as pessoas com necessidades especiais.

Fonte: Fonte: Relatério PIBID Biologia 2014 — Dados organizados pela autora

Assim como em 2013, no relatério do ano seguinte ndo foram apontados 0s motivos que
justifiquem a insercdo da EA no programa, entretanto, esta claro no documento que o subprojeto
objetiva colaborar de modo substancial para a formacdo de professores tanto no ambito
profissional como no pessoal, possibilitando a estes licenciandos uma busca constante pelo
desenvolvimento de sua autonomia como sujeitos ativos, participes na sua formacao.

A identificacdo de todas essas acOes que contemplam tematicas socioambientais
demonstra que a EA se faz presente de modo expressivo e continuo, pois pelo que percebemos
na analise dos relatérios de atividades a contemplacdo da EA nos debates, recursos didaticos
empregados nas acdes do programa e no planejamento das intervengdes como um todo revela
que a formacdo desenvolvida no PIBID busca contribuir para a abordagem das questdes
socioambientais na pratica pedagdgica a partir da oferta dos subsidios tedricos e praticos
fundamentais para sua abordagem.

Assim como em 2013 e 2014, no ano de 2015 atividades semelhantes relacionadas a EA
foram desenvolvidas. Novamente percebemos a abordagem da maior parte dos temas discutidos
nos anos anteriores e identificamos também a finalizacéo de trabalhos iniciados em 2014, como

foi 0 caso da publicacéo dos livros de poemas socioambientais construidos pelos estudantes da
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Escola Dom Bosco. Organizamos estas acdes no quadro 7 que redne as a¢des promovidas em

2015 e descreve os aspectos relacionados & EA contemplados nas atividades.

Quadro 7 — Ac0es relacionadas a EA desenvolvidas em 2015.

Acédo

Aspecto (s) da EA contemplado(s) na acdo

Publicagéo dos livros de poemas
socioambientais

Os livros desenvolvidos pelos estudantes da Dom Bosco a partir de a¢des
interventivas realizadas em 2014 foram lancados pela Editora
Universitaria da UFRPE.

Atividade interdisciplinar entre o
subprojeto Biologia e o subprojeto
Historia escrita de poemas sobre o
tema Lixo

Na Dom Bosco o tema Lixo foi escolhido porque é uma problematica
socioambiental apontada pela instituicdo no intuito de sensibilizar os
estudantes a respeito da destinacdo de residuos e cuidado com a
manutencdo da limpeza na instituicao.

Construcédo de
interventivos com a EA

projetos

A EA foi definida como area prioritaria de abordagem nas a¢des do
subprojeto, sobretudo nas escolas Alcides Nascimento, Candido Duarte
e Jarbas Passarinho.

Oficina de producdo de sabdo a
partir de 6leo de cozinha usado

Foi desenvolvida uma oficina que buscou orientar os estudantes para o
reaproveitamento de 6leo de cozinha para fabricacdo de sab&o na Escola
Dom Bosco.

Consumo de hortalicas e
construcdo composteira e horta na
escola

Foram promovidas ac¢BGes de sensibilizagdo sobre o consumo de
hortalicas e a importancia da compostagem, inclusive como estratégia de
ciclagem de matéria organica no dia a dia. Os estudantes construiram
uma composteira e uma horta vertical com materiais de baixo custo na
Escola Alcides Nascimento.

Elaboracéo e apresentacdo de peca
teatral sobre disturbios alimentares

A peca foi apresentada na Escola Ginasio Pernambucano e discutiu
ludicamente a relacdo entre alimentacdo e aspectos socioculturais que
interferem no desenvolvimento de distdrbios alimentares.

Desenvolvimento de oficinas que
abordaram  diversas temaéticas
socioambientais

Foram realizadas oficinas sobre:
- Engenharia genética e seus beneficios e maleficios para a sociedade

— Na semana do Rosa e Lilas, em homenagem as mulheres, realizou-se
uma oficina sobre os alimentos funcionais para discutir as implicaces
desses alimentos para salde da mulher e para debater sobre os disturbios
alimentares que acometem principalmente este publico.

- Oficina sobre trilha Interpretativa sobre meio ambiente.

-Oficinas com temas voltados ao dia internacional da mulher no CODAI

Sequéncia didatica sobre o sangue
e a importancia do ato de doagéo

Nesta atividade, os estudantes compreenderam o0s aspectos conceituais
do tecido sanguineo e refletiram sobre a importancia da doagdo de
sangue como um ato de solidariedade e amor indispensavel na salvacao
de varias pessoas.

Construcdo de mapas conceituais
durante a semana do Meio
Ambiente.

Nesta semana tematica os estudantes elaboraram mapas conceituais a
partir de uma trilha interpretativa para ressaltar as relaces homem e
ambiente.

Intervencbes e atividades ludicas
sobre doencas causadas por virus.

Foram realizadas duas atividades a respeito dos virus. A primeira
utilizou palavras cruzadas para que os estudantes encontrassem os nomes
de doencas causadas por virus e na segunda deveriam percorrer um
labirinto que os levaria aos caminhos corretos para que 0s virus ndo se
instalassem nas células.
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Circuito de atividade fisica e
importancia das  modalidades
esportivas para satde

A partir da realizacdo de um circuito de atividades esportivas como
dangas e artes maciais, os estudantes foram convidados a refletir sobre a
influéncia dos movimentos na salide e a importancia da pratica regular
de atividades fisicas.

Jogo interativo sobre o consumo de
adgua nas regibes do estado e
atividades diarias

Em um jogo de tabuleiro os estudantes deveriam gerir 0s custos e o
consumo de &gua para realizacdo de atividades diarias propostas no jogo
de acordo com as regiGes que ocupavam, fato que influenciava na
disponibilidade de tal recurso natural.

Debate sobre bioética e uso de
animais em pesquisas e atividades
de entretenimento

Foi promovido um debate que culminou na elaborag8o de cartazes sobre
0s posicionamentos dos estudantes a respeito do uso de animais em
pesquisas, circos e zooldgicos.

Oficina “Saude na Escola”

Na Escola Trajano de Mendonga os estudantes participaram de uma
oficina que promoveu a verificagdo de pressdo, medida de estatura,
aplicacdo de questionario e palestra do grupo “Saude na Escola” para
sensibiliza-los sobre a importancia dos cuidados com corpo para a satde
integral do organismo.

Debate  sobre
contemporaneidade

doencas da

Na Escola Trajano de Mendonga os estudantes participaram da oficina
na qual foi promovido um debate sobre doengas contemporéneas,
sobretudo ligadas ao estilo de vida da sociedade vigente.

Engenharia genética e implicacfes
socioambientais

Nesta acdo os estudantes refletiram e discutiram sobre os maleficios e
beneficios trazidos ao ambiente pelos avancos das pesquisas na area de
Engenharia Genética.

Alimentacdo funcional na dieta
feminina

Os licenciandos desenvolveram um jogo didatico sobre alimentagdo
funcional na dieta feminina em comemoragao a semana tematica Rosa e
Lilés na Trajano de Mendonga.

Oficina Trilha
UFRPE

Ecol6égica na

A oficina trilha ecol6gica envolveu a visita a areas verdes da UFRPE,
nas quais os estudantes dialogaram sobre a importancia ecoldgica e
historica desses espacos e organismos. Além disso 0s estudantes
visitaram o herbario da UFRPE e o laboratorio de cultura “in vitro” com
0 objetivo de mediar conhecimentos e sensibiliza-los a respeito da
importancia de a¢des e pesquisas de conservacao ambiental dos vegetais.
Ressaltamos que esta oficina foi desenvolvida durante a greve dos
professores da Educacdo Basica como forma de dar continuidade as
atividades do programa, que mesmo neste periodo ndo poderiam ficar
paralisadas.

Exibicdo de videos e discussdo
sobre as relagdes entre o regime
capitalista, o consumo e a geracdo
de lixo

Os estudantes discutiram a tematica a partir da exibicdo de dois videos
sobre o tema, intitulados: o homem capitalista, e al6? E consumismo.
Houve posteriormente a discusséo dos videos e solicitagdo de escrita por
parte dos alunos sobre sua percepgdo sobre o conceito de lixo e as
implicagdes desta problemética.

Métodos contraceptivos e
prevencdo de doengas

Foi promovida uma oficina para exposi¢do teorica e pratica de alguns
métodos contraceptivos que auxiliam na prevencdo de doengas
sexualmente transmissiveis. Os estudantes tiveram a oportunidade de
conhecer estas doencas através de uma aula expositiva dialogada e
aplicar os conhecimentos construidos participando de um jogo a respeito
desse tema.

Oficina de valorizacdo da mulher e
reflexdo sobre questdes que
envolvem género

Em comemoracdo ao dia internacional da mulher as estudantes e
licenciandas participaram da elaboracdo de cartazes nos quais
desenharam suas caricaturas e frases que as mesmas desejassem no
momento. Além de construirem também materiais com a reutilizacdo de
jornais e tecido para confeccdo de rosas na Escola Trajano de Mendonca.

Atividades do dia a dia e impacto
no ambiente (levantamento)

Os estudantes fizeram um levantamento de atividades do dia a dia
relacionadas ao consumo energético e de recursos naturais e
promoveram uma campanha de sensibilizacdo na escola através de
cartazes para incentivar a minimizacdo dos impactos socioambientais
decorrentes destas ac¢des.
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Construcdo de tirinha sobre | Apos intervencBes por meio de aulas expositivas dialogadas na Escola
doencas relacionadas ao acimulo | Dom Bosco, os estudantes fizeram tirinhas ilustrativas de doencas
de lixo e falta de saneamento | transmitidas por vetores que estdo relacionados a producéo e ao acimulo
bésico de lixo.

Fonte: Fonte: Relatorio PIBID Biologia 2015 — Dados organizados pela autora

Como podemos observar no quadro 7, algumas tematicas foram tratadas também neste
ano. Notamos que alguns recursos foram diversificados, pois foram utilizados videos, trilhas
ecologicas e construcfes criativas para abordagem de tematicas atuais como a questdo dos
residuos, a aplicacdo da engenharia genética na sociedade, doencas da contemporaneidade e a
sexualidade. Em 2015, o subprojeto buscou contribuir para a formagdo humana dos sujeitos por
meio de atividades que incentivaram a formacdo de valores humanos como a solidariedade e a
cooperacdo. Afinal, como nos diz Aradjo (2012b), refletir sobre tematicas socioambientais
como as supramencionadas é importante para a formacéo de professores porque estes atuardo
na formag&o de novos sujeitos socioambientais e ainda mais quando esta reflexdo esta envolta
na formacéo de valores para o processo de humanizacao dos sujeitos.

A andlise desses documentos evidenciou a diversificacdo das acdes promovidas no
subprojeto que estdo relacionadas a EA. Entretanto, para conhecermos mais profundamente o
desenvolvimento da formacdo inicial de professores ofertada no PIBID buscamos diversificar
o0s instrumentos de coleta. Assim, observamos as reunides de formacao, fizemos as entrevistas
com as coordenadoras e solicitamos através de questionarios a participacao dos licenciandos.
Apesar dessa ordem de coleta de dados, pensamos que neste objetivo, apresentar primeiramente
as entrevistas antes das observacgdes tornara a discussdo e complementacdo dos dados mais
coerente, diante dos resultados obtidos com a analise documental.

Desse modo, nas entrevistas que fizemos com as coordenadoras a fim de verificarmos
se a EA estd sendo inserida na formacdo de professores desenvolvida no subprojeto,
perguntamos incialmente sobre a estruturacdo geral da formacéo para reduzir a0 maximo a
influéncia dos nossos questionamentos nas falas das entrevistadas. A primeira pergunta que
fizemos foi especificamente sobre a estrutura da formacgdo. A coordenadora A apontou
atividades de formacdo que sdo propostas a partir das necessidades identificadas por uma
coordenacdo colegiada da instituicdo. Como nos contou esta coordenadora, na UFRPE sao
realizadas reunides entre a coordenadora institucional do PIBID, o coordenador de gestéo e os

coordenadores de area todas as segundas-feiras para tratar sobre os assuntos relacionados ao
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programa, inclusive para planejar acdes de formacéo geral como a proposta da mesa-redonda
no saldo nobre em 2015 que reuniu a Pro-Reitoria de Ensino e Graduagdo, professores do
Departamento de Educacdo, bolsistas de iniciacdo a docéncia, professores supervisores e
coordenadores do programa para discutir a respeito da interdisciplinaridade nas acbes do
PIBID. A professora também citou formacGes especificas voltadas para 0s aspectos
burocraticos do programa como a escrita de relatérios de atividades para a CAPES.

Na entrevista, esta coordenadora também destaca a importancia da realizacdo de
pesquisas na area educacional e socializagdo destes trabalhos, bem como a participacdo em
eventos cientificos como a Jornada de Ensino Pesquisa e Extensdo (JEPEX) e o Congresso de
Iniciacdo a Docéncia (CONID) que acontece dentro dessa jornada. Assim, no CONID os
bolsistas de iniciacdo a docéncia participam das oficinas, das palestras, das mesas-redondas e
apresentam trabalhos. Porque, como nos relembra a coordenadora: “No PIBID, 0s bolsistas
assinam um termo de compromisso dentro da universidade com o programa. E nesse termo
consta que eles tém que participar da JEPEX, tém que apresentar trabalho na JEPEX; que € 0
resultado das agdes que eles fazem nas escolas . Esse € um excelente e enriquecedor momento
de formacao, sobretudo como professor-pesquisador.

Corroborando com Nascimento e colaboradores (2013), estas estratégias formativas
buscam contribuir para uma formacdo de professores e estudantes como agentes sociais de
transformacé&o em detrimento de uma formagé&o que incentiva a mera repeti¢do de informagdes.
Mais que isso, o PIBID incentiva o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas
para a formacdo dos estudantes como pesquisadores da Educacdo e coparticipantes da sua
formacdo inicial.

Além destes momentos de formacao, a coordenadora A destaca as formacgdes por area,
que séo organizadas de acordo com as necessidades inerentes a cada subprojeto e que podem
ser realizadas quinzenalmente ou mensalmente, contando ou ndo com a participacdo de
professores formadores externos ao programa.

No subprojeto Biologia as reunifes de formacao séo realizadas a cada quinze dias, sendo
alternados os encontros coletivos, que relnem as duas coordenadoras e os licenciandos
bolsistas, e 0s encontros por subgrupo, onde somente participam os licenciandos e respectiva
coordenadora responsavel. Por fim, esta coordenadora esclarece que compreende as
experiéncias vivenciadas pelos futuros professores nas escolas parceiras como um terceiro
momento de formag&o inicial desenvolvido no PIBID, pois ao logo das a¢des nas escolas 0s

licenciandos compartilham saberes experienciais, como descreve Tardif (2010) porque sdo
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orientados por professores experientes que atuam como supervisores naguelas instituicdes.
Nesse momento formativo, compartilham experiéncias e saberes desenvolvidos a partir da
pratica, construidos tanto pelos licenciandos quanto pelos professores das escolas-campo e que
sdo geralmente partilhados com os colegas nas escolas.

Quando questionamos a coordenadora B sobre a estrutura da formacéo inicial de
professores no PIBID ela nos falou a respeito das atividades que integram esta formagao, como
as acOes desenvolvidas nas reunifes, como leitura e discussdo de textos; as formacOes
pedagogicas especificas e 0s projetos realizados pelos estudantes nas escolas parceiras. Esta
entrevistada pontua que as duas coordenadoras buscam um trabalho conjunto, bastante
colaborativo e integrado.

Essa também é uma caracteristica priorizada nas relagdes entre a coordenacao e 0s
licenciandos pelo que observamos nas reunides. As duas coordenadoras buscam orientar os
estudantes e auxilid-los a resolver qualquer questdo que venha dificultando o trabalho desses
licenciandos nas escolas. A coordenadora B inclusive nos falou sobre a falta de disponibilidade
de horério e espaco para os projetos ao longo das aulas nas escolas de tempo integral, fato este
que serd avaliado em relacéo a viabilidade da continuacéo destas instituicdes no programa.

Esta professora também nos disse que os estudantes estruturam suas propostas de
trabalho, inclusive na escolha das tematicas, de acordo com as demandas das escolas diante dos
projetos que ja estdo sendo desenvolvidos em cada instituicdo. Ela destaca que considera
importante o alinhamento entre as necessidades formativas dos licenciandos e as necessidades
de colaboracdo do PIBID para as escolas, além do espaco que a escola pode oferecer. Dai
porque ela afirma: “Porque a gente percebe que o PIBID precisa deste fortalecimento da
propria formacdo dos alunos da escola. Entdo ndo é s6 a formacdo do nosso aluno, mas
também a contribui¢dao do PIBID para a melhoria da qualidade do ensino na escola publica”.
Visando contribuir para esta melhoria, os estudantes elaboram sequéncias didaticas
diferenciadas e também realizam monitorias, como complemento de carga horaria.

A coordenadora B descreve que 0s estudantes podem trabalhar em clubes,
principalmente nas escolas integrais, ja que a maioria organiza seus espacgos de trabalho para o
PIBID desta maneira. Ela percebe que essa organizacdo em clubes tem dificultado a vivéncia
da sala de aula em seu dia a dia, porque considera fundamental essa experiéncia para a formacao
inicial destes futuros professores. Segundo ela, nos clubes os licenciandos vivenciam momentos
propicios para aprendizagem, com poucos interferentes, o que destoa da maioria das situacoes

cotidianas das aulas que ndo acontecem em clubes.
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Por fim a professora nos revela que busca organizar atividades desenvolvidas a partir de
indicadores, objetivos, previamente bem definidos; pois pensa que sdo fundamentais para
nortear os trabalhos de formacdo e auxiliam licenciandos e coordenadoras a mensurar as
possiveis contribuicBes reais do PIBID para a aprendizagem. Ela finaliza sua fala a respeito
deste primeiro questionamento avaliando que a abordagem interdisciplinar ainda é insipiente,
pois requer um trabalho que envolva dialogo, criticidade, parceria e colabora¢do com os outros
subprojetos nas escolas conveniadas. Assim, ela nos disse: “O nosso projeto tem uma
perspectiva interdisciplinar. Mas a gente ainda néo conseguiu de uma forma mais proativa por
conta do planejamento. [...] Entdo isso a gente ainda esta trabalhando nesta busca pela
interdisciplinaridade ”. Entendemos que o trabalho nesta direcéo é de fato bastante dificil, mas
reconhecer essa necessidade e tracar metas para alcancar este objetivo é um passo fundamental
para superar essa dificuldade. Como vimos, essa é uma lacuna do programa na instituicdo com
um todo, tanto que foi ofertada uma atividade de formacéo especifica sobre esse tema.

De acordo com Thiesen (2008), a interdisciplinaridade, como um movimento
relativamente recente, que emerge na perspectiva da dialogicidade e da integracdo das ciéncias
e do conhecimento, tem buscado superar as fragilidades do pensamento cartesiano, que por
vezes culmina na fragmentacdo dos saberes, e romper com o carater de hiperespecializacao.
Para Goldman (1979), um olhar interdisciplinar sobre a realidade permite que entendamos
melhor a relacéo entre seu todo e as partes que a constituem. Contudo, segundo Thiesen (2008)
0 pensamento e as praticas interdisciplinares, tanto nas ciéncias em geral quanto na educacéo,
ndo pdem em xeque a dimensdo disciplinar do conhecimento em suas etapas de investigacao,
producdo e socializacdo. Na verdade, o que se preza € a profunda revisao de pensamento, que
deve ser trilhada no sentido do dialogo, das trocas, da integracéo conceitual e metodoldgica nos
diferentes campos do saber.

Cada subprojeto, obviamente, tem as suas particularidades, potencialidades e entraves a
serem superados, mas sem dudvida a interdisciplinaridade é uma perspectiva necessaria no
processo ensino-aprendizagem e na formacéo de professores das mais diversas areas. Por isso
também é tdo enriquecedor desvelar pouco a pouco a estrutura de formacao desenvolvida no
PIBID neste caminhar a medida que percorremos cada degrau de nossa metodologia,
diversificando instrumentos, sujeitos e questionamentos.

Neste sentido, para melhor compreender a estruturacdo da formacéo de professores no
programa, perguntamos também as coordenadoras a respeito dos principios que orientam as

atividades do PIBID. A respeito dos principios que regem o programa na UFRPE, as falas das
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duas sdo bastante semelhantes. A coordenadora B inclusive ndo aponta outros principios além
dos relacionados a instituicéo.

A coordenadora A citou como principios fundamentais a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, visto que, segundo ela, orientam institucionalmente o programa. Quando
perguntamos a coordenadora B sobre os principios norteadores do programa, ela apontou a
tematica institucional “Ciéncia e Contexto”, destacando que esta temdtica perpassa os trabalhos
na UFRPE desde a implantacdo do programa e valoriza o didlogo entre a Ciéncia e o cotidiano,
a contextualizacdo do ensino-aprendizagem sob a perspectiva da interdisciplinaridade, onde os
diversos olhares diante das situacGes vivenciadas sdo considerados e contribuem
significativamente para a formacéo dos futuros professores.

Além da interdisciplinaridade e da contextualizacéo, a coordenadora A nos falou sobre
a importancia dos principios éticos que séo prezados no PIBID, tanto nas relagdes interpessoais
como na escrita de trabalhos académicos em combate ao plagio na pesquisa. O respeito também
€ um outro principio valorizado neste subprojeto, por isso ela nos diz que no ambito do
programa ele é prezado nas relagBes com o outro, com o ambiente, com um colega de trabalho
ou mesmo com o proprio ambiente escolar que estdo inseridos. A responsabilidade e o
compromisso com o PIBID também sdo valorizados porque as a¢6es nas escolas refletem para
0s estudantes da Educacdo Bésica a parceria entre a universidade e a escola, portanto, também
os licenciandos levam um pouco da UFRPE e do programa consigo quando atuam nas
instituicOes publicas.

Como nos inspira Freire (1996), ensinar exige comprometimento, ética, respeito e
responsabilidade. Ensinar exige compromisso com a sociedade, com o educando, com a nossa
postura na tarefa de professor(a), por isso, exige também ética porque o ensino dos conteldos
ndo pode dar-se alheio a formacao moral dos educandos, sendo assim, deve estar muito proximo
de uma formacao ética na relacdo professor-estudante e professor-conhecimento. Ensinar exige
respeito no que tange aos conhecimentos prévios dos estudantes, seus anseios, dificuldades e
respeito na forma como me relaciono com os atores da préatica pedagogica, porque estes e outros
aspectos influenciam o exercicio da docéncia e 0 processo ensino-aprendizagem. Além disso,
ensinar exige responsabilidade, responsabilidade sob pensar e construir a pratica docente a
partir do papel interventivo que ela desempenha na sociedade e na busca ontoldgica humana de
ser mais.

Neste sentido, ainda nesta pergunta sobre os principios norteadores do programa, a

coordenadora A nos revela que principios relacionados a EA séo tratados no subprojeto, pois
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segundo ela: “Nos momentos formativos as tematicas que nds trazemos trazem outros
principios, entdo a gente trabalha por exemplo a temética da questdo ambiental ai vem o
principio da ética, da solidariedade, da comunhdo entre os povos”. Outros principios norteiam
a formacdo desenvolvida no programa, visto que as tematicas também favorecem o
desenvolvimento de valores ligados ao desenvolvimento humano do estudante bolsista. Nessa
fala observamos que novamente as tematicas ambientais sdo objeto de estudo e elaboracdo de
acoes que abordam a EA.

A fim de compreender mais detalhadamente esta inser¢éo perguntamos em um segundo
momento de nossas entrevistas se de fato a EA esta inserida, como e 0 porqué deste trabalho.
A coordenadora A nos disse que a EA esta sendo trabalhada no subprojeto Biologia, tanto nas
formagdes gerais, visto que ficou acertado que o tema ambiente iria perpassar todas as a¢oes do
programa, quanto nas formacdes por grupo. Contudo, a professora deixou claro que néo sabe
ao certo como estdo estruturadas as acOes de formacao orientadas pela outra coordenadora.

A respeito do modo como a EA esta inserida na formacdo de professores desenvolvida

no PIBID, a coordenadora A nos disse:

No meu grupo a gente trabalha a questdo ambiental. Ai a gente estabeleceu
que em todas as atividades desenvolvidas nas escolas parceiras nos dariamos
sempre uma referéncia a como é que eu transversalizo esse trabalho na escola
com a questdo ambiental? Ou, se for possivel, como é que eu trago a
interdisciplinaridade com a questdo ambiental?

A partir dessa fala, diante da analise documental que realizamos e dos momentos de
formagdo que acompanhamos, a EA se apresenta como um dos eixos teméticos da formagao
ofertada no subprojeto. Como vimos nas reunides por grupo, é fato que a coordenadora A
sempre incentiva os estudantes a refletir e relacionar as questdes ambientais aos trabalhos
desenvolvidos pelos mesmos nas escolas parceiras. Entretanto, como ela reconheceu na
entrevista, muitos deles tém dificuldade em estabelecer essa relacdo. Concordamos com
Krasilchik (2004) quando ela nos diz que especialmente o professor de Biologia tem muitas
responsabilidades desde o inicio da profissdo, como a questdo da problematizacdo do ensino e
a valorizacdo do ensino por investigagdo, além dos amplos conhecimentos necessarios sobre
Zoologia, Fisiologia, Botanica e tantas outras subdivisdes da Biologia. Além destas, precisa
pensar e construir a pratica docente pautada na responsabilidade socioambiental que ela

desempenha.
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Dai porque a coordenadora A propde o estudo de textos sobre a EA, como capitulos de
livro como o de Carvalho (2008) para subsidiar, fundamentar teoricamente os licenciandos
tanto nas reflexdes quanto nas relagdes propriamente ditas entre os contetdos especificos de
Ciéncias e Biologia e as questdes socioambientais. Segundo esta entrevistada, € preciso aliar
também neste aspecto a teoria a pratica a fim de superar estas dificuldades apresentadas pelos
estudantes, o que sinaliza também a necessidade de intensificar a formag&o neste sentido na
subarea como um todo.

Ao questionarmos a coordenadora A sobre as justificativas que respaldam a insergéo da
EA ela nos falou a respeito da sua trajetdria como pesquisadora nesta area, sua aproximacao
enquanto bidloga e cientista educacional. Além destes fatores, a coordenadora expde as
necessidades mundiais, planetérias e regionais que tornam a EA prioritaria e essencial diante
das condigdes de exaustdo do Planeta. Como cita a professora, ndo somente as condi¢des fisicas
do ambiente, como a degradagdo do solo e da agua, mas “as condi¢des da gente, porque nds
seres humanos somos ambiente”. Ela nos relembra a respeito dos conflitos humanitarios que
submetem outros humanos como nos a situacdes que ferem sobretudo a dignidade humana,
consequentemente, ilustram um panorama de agresséo, desrespeito e descuido ao ambiente;
visto que esta entrevistada compreende o ser humano como parte e ambiente. Diante dessa
crise ambiental, a professora encerra sua fala neste questionamento expondo que compreende
a questdo ambiental como componente necessario ndo somente ao subprojeto Biologia, mas em
todos os subprojetos.

Encontramos no Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (Brasil, 1992) que a EA deve integrar conhecimentos, aptid6es, valores, atitudes e acdes,
convertendo oportunidades em experiéncias educativas. Por isso, no contexto escolar pensamos
que unir conhecimentos é também necessariamente valorizar as diferengas destes e contar com
a contribuicdo formativa ofertada por cada disciplina. Incumbir somente a Biologia esta
responsabilidade é reduzir este processo formativo para a EA.

Quando indagamos a coordenadora B sobre a possivel insercdo da EA ela nos disse que
a percebe de uma maneira bastante presente, porque observa uma tendéncia dos estudantes em
trabalhar com tematicas relacionadas a EA ou mesmo escolas parceiras, como o CODAI, que
tem como tema institucional o meio ambiente. Ela identifica diversos trabalhos neste sentido,
embora também existam alunos que abordem outras tematicas.

Para justificar a insercdo mencionada, a professora afirma que considera de suma

importancia este trabalho com a EA também na busca da sensibilizacdo para a preservacdo em
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todos os sentidos, ndo apenas do ponto de vista bioldgico, mas em todos os espacos. Assim, ela
nos disse: “Quando a gente pensa em EA a gente pensa s6 no rio, na mata. E na realidade a
EA também passa por uma educacao ecoldgica, passa por uma visdo ecoldgica da propria
escola, como é que a escola é”. A coordenadora B aponta ainda que ¢ papel da escola colaborar
para a formacéo do sujeito para uma visdo de si mesmo como pertencente e como 0 proprio
ambiente, o que corrobora com a fala da coordenadora A a esse respeito.

Segundo Carvalho (2008) o movimento ecoldgico, que se caracteriza pela compreensao
holistica do mundo e defende as relagdes ambientalmente justas com a natureza e 0s seres
humanos, desloca as ideias da ecologia para um movimento da sociedade gque deseja defender
a conservacdo ambiental e a justica social em diversas instituic@es, inclusive nas escolas, a fim
de dividir responsabilidades neste processo continuo de busca por melhorias e mudangas
socioambientais.

Para tanto, ela pensa que os professores de Biologia podem contribuir & medida que
trabalhem as questBes socioambientais a partir dos proprios contetdos da disciplina. Esta
coordenadora ndo percebe a EA como uma questdo pontual, relacionada a dias e semanas
tematicas e sim que perpassa e transversaliza ndo apenas a Biologia, mas a Matematica, a Fisica,
a Quimica, a Geografia e tantas outras disciplinas.

Contudo, diante da vasta experiéncia relatada por ela no campo da formacdo de
professores, inclusive na abordagem da EA, para esta entrevistada a insercdo da EA é
substancialmente dificultada pela falta de seu trabalho ao longo de todo o curso de licenciatura.
Neste sentido, o PIBID surge como uma das possibilidades de superar essas lacunas. Como
temos identificado nesta analise, o trabalho da EA tem sido priorizado na formacdo de
professores no subprojeto Biologia em diversas acGes. O PIBID pode de fato colaborar
substancialmente para a superagdo de fragilidades formativas. Como vimos em Duarte e
Beninca (2013) os cursos de formacao de professores vém sofrendo muitas vezes com a ruptura
entre a teoria e a pratica, de modo que a teoria educacional € priorizada e reduzida a pequenos
estadgios com duracédo insuficiente. Concordamos com as autoras quando nos dizem que no
PIBID abre-se a possibilidade de elevar a qualidade formativa dos académicos, pois estes
futuros professores vivenciam mais diretamente o funcionamento da realidade de que fardo
parte, inclusive com a analise das dificuldades encontradas e demandas do processo ensino-
aprendizagem.

Perguntamos também as coordenadoras de modo mais direto se acdes voltadas para EA

eram de fato desenvolvidas na area de Biologia e em caso afirmativo, quais eram estas. A
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primeira coordenadora nos falou sobre acdes que ja& aconteceram e outras que estdo em
andamento, mas que foram bastante expressivas ao longo da trajetéria do subprojeto. Ela
destacou a horta escolar na Candido Duarte e na Alcides Nascimento; o projeto de patrimonio
ambiental, na Escola Jarbas Passarinho; e outras como um projeto que aliava Entomologia as
questdes ambientais, que culminou em um trabalho de monografia; e um projeto sobre residuos
solidos no qual foram desenvolvidas uma oficina, uma aula-campo e uma acdo sociopolitica
representada pela escrita de uma carta de reivindicacGes as autoridades do municipio de
Camaragibe, que também compds uma monografia. A professora também citou a construcéo
de uma apostila sobre tematicas ambientais que foi publicada pela editora universitéria.

Ja a coordenadora B destacou alguns projetos atuais como um que propde uma horta e
outro que aborda a importancia de uma alimentacdo equilibrada, embora ela também tenha
reconhecido que considera necessario o fortalecimento teérico da EA no programa. Segundo
esta professora, os estudantes tém dificuldade neste campo, principalmente em definir de forma
mais adequada a EA e relaciond-la aos conteudos da Biologia e temas dos projetos
desenvolvidos pelos licenciandos. Por isso, a coordenadora B aponta que o subprojeto precisa
oferecer mais subsidios tedricos e praticos neste sentido.

Como observamos nas reunides de formacdo, essa foi uma necessidade latente ao longo
dos momentos (de maio a outubro de 2015) que acompanhamos e relatamos em nossas fichas.
Nas reunides as duas coordenadoras sempre evidenciaram a importancia da inser¢éo da EA de
modo transversal nos projetos desenvolvidos nas escolas parceiras. Os estudantes foram
convidados a refletir a respeito das relacdes entre EA e diversos temas discutidos por eles em
seus trabalhos nas escolas, de modo a buscar a problematizacéo de questfes socioambientais da
atualidade.

A validacdo da EA na formacdo de professores ressalta a importancia de se considerar
e contribuir efetivamente para esta perspectiva. Para Loureiro (2012) no Brasil a EA esta
voltada para formacdo humana ao passo que cabe a ela o conhecimento ecoldgico cientifico e
politico-social, comportamentais e atitudinais. Entretanto, para que isso ocorra, deve
possibilitar a participacdo ativa das pessoas na melhoria do ambiente, contribuir para autonomia
dos sujeitos, o amplo direito & informagdo como condi¢do para tomada de decisdo, a aquisicdo
de habilidades especificas, a mudanca de atitudes e a problematizagdo da realidade
socioambiental. Sendo assim, é neste sentido que caminham as ac¢des do subprojeto pelo que
percebemos ao longo do acompanhamento que fizemos. Tanto que estas metas se corporificam

nas falas das coordenadoras e na forma como conduzem as formagdes com os licenciandos.
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Como efetivacdo desse reconhecimento, as coordenadoras propuseram uma formacao
especifica para a EA, ultimo momento de formacao observado. Além destes, analisamos outros
que revelaram as impressoes que relatamos. Observamos encontros de formagé&o inicial, sendo
cinco deles orientados pela coordenadora A, cada um com duracdo média de duas horas; trés
reunides guiadas pela coordenadora B, com duracdo de uma hora; e quatro formacdes gerais de
aproximadamente trés horas cada uma delas, nas quais os dois grupos participaram.
Apresentaremos nossas impressdes dos momentos de formacdo nessa ordem que apontamos
porque pensamos que essa organizagdo tornara mais compreensivel os dados que obtivemos.

Iniciamos nossas observacfes em quatro de maio de 2015 e acompanhamos inicialmente
uma reunido do subgrupo orientado pela coordenadora A, na ocasido o tema principal para
discussdo foi o planejamento da oficina “trilha verde” que aconteceu na UFRPE, proposta por
este subgrupo para atender a carga horéria nas escolas que se encontravam em greve. A oficina
contou com a participacdo dos licenciandos bolsistas orientados pela coordenadora A, uma
professora e 23 estudantes da Escola Candido Duarte.

Neste encontro, os licenciandos fizeram as divisdes de tarefas, estabeleceram prazos e
responsabilidades, definindo as acGes planejadas para o evento. Inicialmente a oficina ocorreria
em dois dias devido a greve nas escolas parceiras e seriam realizadas uma trilha na UFRPE
focando a importancia ecoldgica, econémica e historica de espécies arbdreas da UFRPE, uma
visita ao herbario da instituicdo, visita ao cultivo de mudas in vitro, sessdo de fotografias das
paisagens destes espacos e distribuicdo de mudas de pau-brasil para plantio. Sobre os indicios
da EA neste momento observado, destacamos que a atividade teve como intuito colaborar para
a valorizacdo de espécies nativas da flora brasileira presentes na UFRPE, como pau-brasil e ipé,
e valorizacdo dos vegetais como um todo a partir do acesso ao conhecimento a respeito do
trabalho de conservagédo desenvolvido na universidade.

Ao longo das discussdes durante o planejamento percebemos o engajamento de alguns
estudantes e o receio de outros tanto no dialogo quanto na responsabilidade pelas tarefas
planejadas para o evento. O grupo na época era heterogéneo, um terco dos estudantes havia
ingressado no programa ha menos de um més. Essas fragilidades se assemelham as apontadas
por Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013), pois também no subprojeto Biologia da UEPG
houve a permuta de licenciandos para outros projetos ou por motivo de conclusdo de curso, o
que dificultou as atividades de parceria entre a universidade e a escola. A falta de pontualidade
e assiduidade de um quarto dos licenciandos também nos pareceu, ja neste primeiro encontro,

algo recorrente. Contudo, a maioria mostrou-se animada para a realizacdo da oficina.
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Observamos também a realizacao da oficina, ocorrida no dia 11 de maio, e identificamos
que algumas mudancas no planejamento precisaram ser feitas porque a greve de professores da
rede publica estadual foi encerrada no mesmo periodo. Assim, licenciandos e coordenadora
optaram por otimizar as atividades ao longo de uma manhd apenas o que tornou a acao um tanto
assoberbada de atividades. Constatamos, por exemplo, que o book de fotografias ndo teve uma
realizacdo satisfatoria e a visita ao herbario ndo pode ser realizada. Entretanto, a acao teve inicio
com um passeio pela UFRPE onde os licenciandos discutiram com 0s estudantes a respeito do
contexto historico, ecolégico e econémico de arvores do Prédio Central e Departamento de
Biologia da instituicdo, como ilustrado na figura 12. Além disso, conversaram com 0S
estudantes sobre a morfologia das folhas e importancias diversas destes vegetais e da flora como
um todo a partir da reflexdo de temas como a diferenciacdo de plantas nativas e exoticas; as
relacfes dos povos e sociedade com as espécies vegetais, como as que se desenvolvem na

questdo das plantas medicinais e no conhecimento popular de modo geral.

Figura 12. Estudantes da Educacéo Basica iniciam a trilha a partir
da explicacdo sobre arvores nativas, como o pau-brasil
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Figura 13. Estudantes da Educagéo Bésica
coletam material para confeccdo de exsicatas
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Os estudantes coletaram ainda vegetais para confeccao de exsicatas como podemos ver
nos registros das figuras 13 e 14 e visitaram o laboratério de cultivo de mudas onde discutiram
sobre a importancia deste trabalho para o ambiente e aprenderam a respeito dos meios de
cultura, técnicas de cultivo, biosseguranca no laboratério, micropropagacdo, caixa de
vegetacao, estufa, esterilizacdo e reinsercéo do vegetal no ambiente natural. A distribuicdo de
mudas aconteceu posteriormente ao evento devido a ocorréncia de um imprevisto com a
instituicdo doadora das mudas.

Na terceira reunido que acompanhamos do grupo coordenado pela coordenadora A, apds
a oficina, que aconteceu no Departamento de Educacdo no dia 25 de maio; foram abordados
diversos pontos gque precisaram ser ajustados, como a selecdo de novos licenciandos bolsistas,
ampliac&o da participagdo dos licenciandos em eventos cientificos e 0 andamento dos projetos
nas escolas. A respeito da inser¢do da EA registramos que a coordenadora A lembrou aos
estudantes sobre a necessaria inclusdo de questdes socioambientais nos trabalhos desenvolvidos
nas escolas parceiras, sendo de acordo com a mesma, a EA um elemento norteador das acdes e
presente de modo transversal nas iniciativas do subprojeto como preconiza a Politica Nacional
de EA descritas na Lei 1.795 (Brasil, 1999).

Além deste elemento, na ocasido foi discutido um capitulo do livro de Carvalho (2008)
onde os licenciandos e a coordenadora debateram temas como humanizacdo; dicotomia
homem-ambiente; diferenca entre comportamento e atitude; politica ambiental e formacéo de
professores; educacao e ambiente; crise social e historicidade do pensamento ecoldgico.

Destacamos que neste momento de formacdo os sujeitos envolvidos apresentavam-se
ativos nas discussoes, engajados, criticos e bastante participativos. Identificamos também que
a maioria dos estudantes priorizam a¢Ges com tematicas socioambientais e a diversificacdo dos
instrumentos: tirinhas, poemas, teatro, textos diversos, experiéncias e hortas. Contudo, aqueles
gue integravam recentemente o subprojeto ainda estavam sem foco e norteamento nos planos
de trabalho e ac0es.

Nesta reunido identificamos muitos elementos que configuram a insercdo da EA, como
a compreensdo de ambiente em sua totalidade, considerando o entrelagamento de aspectos
sociais e naturais. Para tanto, coordenadora e licenciandos discutiram possiveis relagdes entre
Anatomia, Fisiologia, Parasitologia e Microbiologia. Abordaram as relagdes entre cidadania,
saude, alimentacdo, qualidade de vida e desenvolvimento humano. E refletiram sobre os
arriscados caminhos e estagnacfes tematicas na abordagem da EA e o papel do professor,

inclusive a respeito da sua formacao, no que se refere a EA.
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Jana quarta reunido do grupo foram discutidas orientacdes para a construcéo de relatdrio
de atividades de forma a elucidar davidas no que diz respeito aos elementos constituintes do
relatério exigido pela CAPES, como indicadores — objetivos — produtos, categorias de
producdo, tipos de atividades, dentre outros. Muitas a¢Oes relacionadas a EA foram citadas para
facilitar as orientacdes para os relatorios. Nota-se que esse grupo tem se dedicado a inserir a
EA, sobretudo alguns licenciandos, de modo mais significativo.

A Ultima reunido observada deste subgrupo foi uma culmindncia das atividades
desenvolvidas nas escolas, momento no qual se fez uma reflexdo sobre os objetivos alcangados
com as aces. Ocorreu a apresentacdo dos trabalhos de dois licenciandos bolsistas que
realizaram atividades com tematicas como: fungos, nutricdo animal, morfologia das plantas,
microscopio gota, membrana plasmatica, patriménio ambiental e filtros caseiros de agua.

A coordenadora de area evidenciou a cada apresentacdo de atividade a necessidade da
insercdo da EA nas acdes como uma prioridade orientadora dos trabalhos no grupo. Ela
questionou os estudantes sobre as relacGes de cada conteldo trabalhado com as questdes
ambientais, mas muitos tiveram dificuldade em estabelecer essa relagcdo. Aspecto que se ilustra,
por exemplo, na fala de uma das licenciandas que perguntou aos colegas e coordenadora ao
final da reunido sobre a relacdo entre o sistema ABO de classificacdo sanguinea e as questdes
ambientais. A relacdo sugerida foi a importancia das campanhas de doacdo sanguinea e dos
bancos de sangue.

Apesar de muitas tematicas pertinentes e relacionadas & EA terem sido trabalhadas
percebemos de modo bastante evidente a dificuldade dos licenciandos em estabelecer relacdes
entre estes conteddos e as questdes socioambientais envolvidas. Em outro momento, a
coordenadora A destaca a concepcdo de homem/corpo enquanto ambiente e que requer
cuidados com a saude, ela disse: “Cuidar do corpo é cuidar do ambiente”, de modo a lembrar
aos estudantes sobre as relacGes entre ambiente e satde. Além disso, nessa fala percebemos
novamente a compreensdo do homem como ambiente, evidenciada também na entrevista que
fizemos com esta coordenadora.

Alguns valores e posturas foram ressaltados nesta formacdo diante da falta de
pontualidade e assiduidade de alguns estudantes, seis licenciandos ndo foram a esta reunido que
comecou uma hora depois do previsto devido a inexpressiva quantidade de presentes. Por isso,
destacou-se a necessidade do envolvimento dos estudantes nas atividades, o comprometimento
e a geracao de produtos a partir das agcdes promovidas. Essa falta de compromisso fere inclusive

as normativas que regem o PIBID expressas no Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010 que
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dispde sobre o PIBID em Brasil (2010) que apontam como dever dos licenciandos dedicar-se
ao programa por no minimo 30 horas semanais. Observamos que as duas coordenadoras tiveram
posturas bastante rigidas a este respeito, desligando inclusive uma licenciandas bolsista por esta
razao.

Como mencionamos, observamos também trés reunibes do grupo orientado pela
coordenadora B que tiveram como objetivo auxiliar os estudantes na elaboragéo e ajuste dos
projetos nas escolas. A primeira reunido que acompanhamos ocorreu no dia 14 de maio em uma
sala do Departamento de Biologia e contou com a participagdo de dez licenciandos. Os
estudantes ainda se encontravam dispersos neste momento, muitos mostravam-se desmotivados
ao longo da atividade e ndo se integraram as discussfes. Ressaltamos também que a
coordenadora acompanhou cada dupla de trabalho, sugerindo ajustes quando necessario.
Algumas vezes foi destacada pela professora a importancia da perspectiva interdisciplinar e da
relacdo Ciéncia e Contexto na proposicao de atividades nas escolas.

Nas propostas identificamos alguns planos de trabalho relacionados a EA. Um deles
sera realizado na Escola Trajano de Mendonga e abordaré as relagdes entre cultura, cidadania e
salde. J& outro projeto tem como objetivo a compreensdo do conceito de meio ambiente. Uma
das propostas que relacionamos a EA visa a constru¢do de uma horta em pequenos espacos para
“reeducagdo ambiental”. De modo semelhante, Morales, Costa-Ayub e Nogueira (2013) nos
contam que no PIBID UEPG os estudantes propuseram a constru¢do de uma horta e pomar
didaticos, bem como a execucdo de outros projetos que trataram a respeito de temas
semelhantes ao PIBID-Biologia da UFRPE, como drogas e a sexualidade. Ja outro plano de
trabalho do subprojeto Biologia da UFRPE sugeriu o tema de direitos humanos,
sustentabilidade e saude. Por fim, um dos projetos pretendia trabalhar o bem-estar animal como
elemento de equilibrio e melhoramento na produtividade pecuéria.

Na reunido seguinte, com duracdo de 40 minutos e realizada no dia 28 de maio em uma
sala do Departamento de Biologia, os estudantes deveriam discutir com a coordenadora 0s
ajustes realizados, mas a maioria deles ndo compareceu ou nédo fez as corre¢Ges sugeridas,
prejudicando o andamento do encontro de acordo com o planejado. Contudo, a coordenadora
B revisou ainda os resumos que seriam submetidos ao Encontro da Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFRPE e o plano de trabalho de dois estudantes. Como a maior parte dos
licenciados estava dispersa e ndo trouxe as atividades solicitadas, esta reunido foi remarcada

para o dia primeiro de junho.
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Por causa da postura inadequada de alguns estudantes nos encontros, inclusive pela
auséncia recorrente da maioria deles; a coordenadora enfatizou nas trés reunides na qual regeu
que a assiduidade, a responsabilidade com o trabalho e a pontualidade na participagdo nas
reunides de formacéo sdo essenciais para a permanéncia no programa e para o desenvolvimento
de um trabalho que preze pela exceléncia e seriedade conquistados pelo PIBID nas instituicdes
nas quais atua.

Além disso, especificamente sobre a inser¢do da EA no PIBID Biologia, destacamos
que nesta ocasido uma das estudantes revelou o interesse em desenvolver trabalhos com a EA.
Segundo esta licencianda, ela tem trabalhado com o tema de trilhas ecoldgicas para
identificacdo morfologica de vegetais, mas tem interesse em abordar a tematica Salde na
escola.

Na ultima reunido deste subgrupo que acompanhamos, ocorrida no dia primeiro de
junho, licenciandos e coordenadora debateram diversos temas propostos nos planos de trabalho
relacionados a EA. ldentificamos inicialmente trés projetos de intervencdo nas escolas que
podem colaborar para abordagem da EA. Um deles propbe a discussdo da relacdo entre
adolescéncia, salde e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, como a AIDS. Outra
proposta de trabalho sugere a constru¢do de uma horta organica em pequenos espagos como
ferramenta interdisciplinar para a educacdo alimentar. E o terceiro projeto relacionado a EA
que identificamos foi um plano de trabalho apresentado por licenciandos que atuam na Escola
Trajano de Mendonca, no qual objetivam investigar os beneficios e maleficios da alimentacédo
na saude da mulher.

Como vimos, estes projetos sugerem temas de amplo interesse social e de suma
importancia para abordagem nas escolas, no entanto, percebemos neste encontro, que muitos
estudantes ndo estavam suficientemente esclarecidos do que é a EA e quais possibilidades
dispunham para relaciona-la aos temas do Ensino de Ciéncias e Biologia. Na ocasido, as
relagdes entre Biologia e EA ndo foram enfatizadas e aprofundados, apesar dessa necessidade
ter sido reconhecida pela coordenadora B ainda na época. Uma formagdo que relacionava a
interdisciplinaridade as questdes socioambientais havia sido sugerida, mas nao ocorreu devido
a imprevistos como greve de professores da rede estadual de ensino e a situacdo politica do
PIBID em todo o pais.

Acompanhamos as atividades desenvolvidas neste periodo e percebemos como as
medidas federais para cortes orcamentarios no programa atingiram a todos os componentes do

subprojeto, sobretudo neste clima de incerteza sobre os caminhos futuros do programa em todas
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as instituicbes do pais. Em meio a este panorama de incertezas e movimentos populares o
subprojeto PIBID continuou a desenvolver suas a¢fes formativas, porém abalados pelos riscos
significativos enfrentados pelo programa. O fim do PIBID é no minimo prejudicial para as
licenciaturas diante do real e exitoso papel formativo do programa, seja no contexto didatico
ou do ponto de vista social, em virtude das contribuicdes do PIBID para a abordagem de
teméticas socioambientais, cientificas e tecnoldgicas de suma importancia para a Educacgéo
brasileira.

Como temos apontado ao longo de nossas anélises, é notorio o suporte dado pelo PIBID
ao desenvolvimento dos sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica nas instituicdes da Educacgéo
Basica e Educacdo Superior. A respeito do auxilio do subprojeto Biologia para a abordagem da
EA temos constatado, em nossos dados, que esse apoio tem se mostrado de forma bastante
expressiva e continua. Como justifica Santos (2013) o PIBID efetiva-se a partir das
necessidades da Educacdo Basica, articuladas com fundamentacdo tedrico-pratica, essencial
para a profissionalizacdo docente. Por isso também pela indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo tem contribuido para redimensionar o projeto de formacdo de professores
do curso de Pedagogia da UEPG. Essa é mais uma esperanca daqueles que como nés defendem
a permanéncia do PIBID e as contribuices do referido programa para a formacdo de
professores diante da reflexdo sobre os papeis formativos deste para profissionalizacdo docente.

A fim de prosseguirmos nossas anlises e também para possivelmente colaborarmos
para a reflexdo a respeito dos papeis e estrutura do programa, cabe relatar que observamos
guatro momentos de formacao geral desenvolvidos no periodo de maio a outubro de 2015.
Todavia, constatamos que apenas em alguns deles a inser¢do da EA foi destacada, porque nédo
era este o objetivo principal destes. Apesar da EA ndo ter sido o foco, nada impedia os
idealizadores das formacOes de estabelecer novos elos com as temaéticas socioambientais,
embora essa auséncia ndo tenha afetado a qualidade desses encontros nem tampouco
prejudicado o alcance dos objetivos iniciais necessarios e almejados em tais propostas.

Como acompanhamos no primeiro deles, que aconteceu no dia nove de junho de 2015
no Saldo Nobre da Unidade Sede e reuniu todos os subprojetos vinculados ao campus; o tema
de amplo debate do encontro foi a interdisciplinaridade, ocasido na qual se discutiu sobre o
conceito, as necessidades teoricas e praticas deste campo, algumas iniciativas exitosas, 0s
paradigmas cientificos e a historia da mesma. Nesta mesa-redonda, que durou duas horas, havia
aproximadamente 100 pessoas, entre professores colaboradores da UFRPE, licenciandos,

coordenadores de area, professores supervisores e coordenacéo institucional do PIBID.
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A segunda reunido geral que acompanhamos no dia 22 de junho durou
aproximadamente trés horas e teve como foco a formacao conceitual a respeito do Planejamento
Educacional, momento formativo no qual se discutiu a estrutura, a importancia e algumas
finalidades deste tipo de planejamento. Os licenciandos expuseram dificuldades enfrentadas nas
escolas quanto a elaboracdo e execucdo dos planos de trabalho. Para dois estudantes que
participaram da formac&o, relacionar a EA a temas abordados nas escolas-campo € um
obstéaculo a ser superado no desenvolvimento de suas agdes no PIBID.

Os estudantes estéo cientes de que as questdes socioambientais devem ser priorizadas
no planejamento e realizacdo de seus trabalhos nas escolas, contudo, como percebemos também
na fala destes sujeitos, os licenciandos ainda tém dificuldade em estabelecer esses elos
tematicos. A participacdo de todo o grupo e a promocao dessa acdo por uma supervisora do
programa que atua na Escola Jarbas Passarinho colaborou no sentido de discutir e compreender
mais profundamente as potencialidades e entraves que caracterizam as acdes do subprojeto por
meio também da discussao de experiéncias exitosas promovidas pelo PIBID. Essa acdo ressalta
a estrutura coformadora do programa que contribui para o desenvolvimento dos licenciandos,
coordenadores e professores supervisores nas universidades e escolas-campo.

Como nos orientam Tardif (2010) e Santos (2013), é na e pela experiéncia que 0s
professores selecionam, filtram, julgam e avaliam os diferentes saberes, incorporam a sua
pratica, negam ou retraduzem os mesmos em funcdo dos contextos variaveis e contingentes da
atividade cotidiana. Assim, consideramos valiosa essa oportunidade de formacéo conjunta, ao
passo que professores supervisores compartilham conhecimentos advindos das muitas
experiéncias que vivenciaram e aprendem com os estudantes, que por sua vez também
constroem novos conhecimentos e sdo convidados a refletir sobre as questdes postas no
momento formativo referido.

Nesta direcdo, ao longo do terceiro encontro de formacéo geral, ocorrido no dia 24 de
agosto de 2015, as coordenadoras fizeram uma reflexao a respeito do andamento dos trabalhos
dos subgrupos nas escolas parceiras. No Ginasio Pernambucano estavam sendo desenvolvidos
satisfatoriamente projetos com os temas da Zoologia, Reinos e Bioética. Na Escola Candido
Duarte, apenas a area de Biologia propds projetos interdisciplinares que envolviam a construcdo
de uma Horta e o desenvolvimento de outras acdes que evidenciam a Ciéncia em foco.
Entretanto, os estudantes enfrentam dificuldades em relacdo aos horéarios para as agoes, Vvisto

que nesta escola o espaco para as intervencdes é limitado apenas aos clubes tematicos.
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Ja na Escola Dom Bosco, os licenciandos estavam envolvidos na recuperacdo do
laboratério, no planejamento de aulas préticas, sobretudo na constru¢do de cartilha com
sugestdes de atividades experimentais; e na organizagdo do langamento do livro Expoemas. A
elaboracdo de oficina para confeccdo de sabdo a partir de 6leo de cozinha foi o objetivo de
trabalho dos licenciandos bolsistas na Escola Jarbas Passarinho. Na escola-parceira Trajano de
Mendonca, os licenciandos propuseram projetos que relacionavam doengas contemporaneas a
cidadania e a tecnologia e auxiliavam na época os estudantes daquela instituicdo na mostra de
conhecimento da escola; que ocorreria em breve.

Além desses pontos, licenciandos e coordenadoras discutiram sobre as dificuldades
enfrentadas nas escolas no que diz respeito as relacfes com os supervisores, outros professores,
gestores e estudantes; construcdo de materiais didaticos e elaboracdo de propostas de
intervencdo; bem como sobre as necessidades didaticas e pedagdgicas dos planos de aula e
planejamentos. Na ocasido, a coordenadora A evidenciou novamente a necessidade da
abordagem de questdes ambientais nas acdes desenvolvidas pelos estudantes, visto que em
conjunto definiram como prioridade a inser¢cdo da EA no subprojeto. As coordenadoras
ressaltaram ainda o lento andamento das agdes dos licenciandos nas escolas e a necessidade de
elaboracdo de trabalhos criativos e interdisciplinares nas escolas, segundo elas, elementos ainda
deficitarios no contexto do subprojeto.

Fragilidades como estas foram enfrentadas por Costa-Ayub e Nogueira (2013), que
relataram que a motivacao da equipe de licenciandos do subprojeto Biologia da UEPG flutuou
ao longo dos dois anos de execucdo analisados pelas autoras, bem como alguns projetos
interventivos tiveram que ser revisados por causa de alguns entraves na execucao das acoes.
Obviamente, quando lidamos com pessoas € natural que a motivacdo para os trabalhos oscile
ao longo dos meses, pois questbes pessoais e profissionais certamente afetardo o
desenvolvimentos das acOes interventivas, contudo, cabe também nestes momentos a
orientagdo da coordenacdo para manter o foco nos objetivos almejados e auxiliar 0s
licenciandos na superacao das dificuldades que possam surgir, COmo a que ocorreu a respeito
da compreensdo da EA e as relagdes entre a Biologia e as questdes socioambientais.

Na quarta reunido geral, especifica para formacdo em EA no intuito de orientar os
licenciandos para superar estas dificuldades, estavam presentes 18 licenciandos bolsistas. O
encontro durou duas horas e meia e foi promovido por um integrante do Grupo de Pesquisa em
Formacdo e Pratica Pedagogica de Professores de Ciéncias e Biologia (FORBIO), coordenado

pela coordenadora A do PIBID Biologia. O ministrante é Mestre em Agronomia, Agrénomo e
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pesquisador na area de Formacao de Professores e EA. Na formacéo foram discutidos conceitos
importantes da area, através de fundamentacdo teorica que tratou a respeito das identidades
formativas da EA e das pesquisas relacionadas a formagdo de professores com a EA
desenvolvidas do ambito do FORBIO. Ao longo dessa oportunidade formativa os estudantes
expuseram suas duvidas conceituais a respeito da EA e discutiram com o grande grupo
possibilidades de abordagem da EA nos trabalhos realizados pelos mesmos nas escolas.

Percebemos nesta formagdo uma excelente e enriquecedora iniciativa, pois tratou de
uma forma bastante precisa e adequada de temas essenciais da EA. Notamos, nesta ocasiéo, que
muitos estudantes ainda possuem duvidas ou compreensdes equivocados a respeito da EA,
priorizando aspectos naturalistas e enfrentando dificuldades em relacionar os temas da Biologia
e Ciéncias as questBes socioambientais. Pensamos que essa aprendizagem é permanente se
julgarmos que as questdes que afligem a sociedade e os contextos socioambientais mudam.

Concordamos com Loureiro (2012) quando afirma que essa aprendizagem sobre a EA
€ um processo continuo em que individuos e grupos tomam consciéncia do ambiente por meio
da construcdo de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes. Contudo, a promocao desse
encontro sinaliza novamente a abordagem prioritaria da EA no ambito do PIBID Biologia em
busca dessa aprendizagem permanente. Como identificamos nos demais instrumentos, as
questdes socioambientais perpassam as discussdes e momentos formativos desenvolvidos no
subprojeto, embora existam adequac@es e aprofundamentos necessarios.

Repensar essa formagdo atentando inclusive para as lacunas existentes nesta é um
exercicio fundamental para estes futuros professores porque podem ter contato com a realidade
das escolas e refletir sobre possiveis estratégias de ensino coerentes com o contexto com que
se deparam. Como afirma Santos (2013), em face aos desafios presentes na complexidade da
escola, solicita-se dos professores a compreensdo ampla do contexto em que atuam, de forma
reflexiva, competente e responsdvel, a fim de considerar e atender os processos de
aprendizagem do modo mais exitoso possivel.

Para compreender as consideracGes dos licenciandos bolsistas sobre a insercdo da EA
optamos por aplicar questionarios com 0s mesmos, nos quais realizamos perguntas semelhantes
as direcionadas as coordenadoras. Como mencionamos na discussdo dos resultados do objetivo
de pesquisa anterior, contamos com a participacdo de dezenove licenciandos, mas apenas
dezesseis destes devolveram os questionarios entregues na semana anterior a aplicagéo.

Para abarcarmos este objetivo especifico da pesquisa perguntamos incialmente se 0s

estudantes identificavam elementos da EA nas atividades de formacéo inicial desenvolvidas
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pelo PIBID Biologia na universidade e caso a resposta fosse afirmativa eles deveriam responder
todas as demais perguntas da sequéncia. Caso contrario, orientamos no instrumento que 0s
estudantes deveriam responder apenas a sexta e oitava perguntas, como consta no Apéndice F.
Os estudantes L3, L4, L5, L6, L7, L8, L9, L10, L11, L12, L13, L15 e L18, totalizando treze
dos pesquisados, afirmaram que identificam a EA na formacdo inicial ofertada no subprojeto.

Os licenciandos afirmaram que identificam a EA porque esta é alvo de diversas
discussbes ao longo do programa, seja nas reunides na universidade ou nas intervencoes
desenvolvidas nas escolas. A maioria desses bolsistas destacou a relagdo entre EA e o cotidiano
e a sua essencialidade no Ensino de Ciéncias e Biologia. Para L3 as formacges inserem a EA
porque estdo voltadas para o desenvolvimento de uma construc¢do critica do individuo enquanto
agente transformador do meio. Loureiro (2012) define critica como principio epistemoldgico,
tedrico e metodoldgico segundo o qual a realidade pode ser questionada, negada, afirmada e
superada. A possibilidade de negacédo de algo é condi¢do do préprio movimento de mudanca,
posto que as relacdes socioambientais sdo também histdricas, por isso, inegavelmente mutaveis.
Sendo assim, pensamos que uma formacéo voltada para critica pode colaborar de modo bastante
significativo para transformacédo da realidade a partir de uma perspectiva socioambiental por
meio de distintos momentos e instrumentos educacionais para abordagem dos conhecimentos
cientificos que integram o curriculo das escolas.

A quarta licencianda entrevistada reconhece a insercdo da EA no PIBID porque de
acordo com a estudante os contetdos tratados no subprojeto, de modo geral, envolvem a
educacdo ambiental. As licenciandas L5 e L6 afirmaram, por sua vez, que as discussdes nos
subgrupos e com todos os licenciandos trazem periodicamente o tema por meio de textos,
debates, atividades em geral ou mesmo as ac¢Ges desenvolvidas pelos licenciandos nas escolas,
que devem estar interligadas a EA.

A licencianda L7 destaca que a EA desperta o interesse das escolas porque permite a
contextualizagdo de distintos temas fundamentalmente tratados nas escolas. De modo
semelhante, L8 justifica que os licenciandos realizam diversas intervengdes voltadas a essa
tematica, visto que de acordo com esta estudante, a EA é um tema direcionador e essencial para
a Biologia. A EA precisa mesmo ser inserida no espago de ensino-aprendizagem escolar e é
neste sentido que vem caminhando o subprojeto Biologia.

Para L9: “Tudo é educacdao ambiental. Ela estd inserida no nosso dia-a-dia”. A
estudante L10 afirma que busca relacionar os conteudos desenvolvidos nas intervengdes nas

escolas & EA, a fim de promover a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o
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desenvolvimento de conceitos, procedimentos e atividades. Porque, como afirma Araujo
(2012b), a EA transcende muitas vezes o contedo das salas de aula e promove aprendizados
relacionados aos conflitos extramuros que até mesmo despertam o gosto por aprender.

Segundo os estudantes L11 e L12 a EA € inserida no subprojeto por meio da leitura de
textos, debates e é foco norteador dos seus trabalhos interventivos e de colegas, pois identifica
muitos elementos da EA nas ac¢des dos licenciandos. Para L13, L15 e L18, os pibidianos sempre
sdo orientados para o desenvolvimento de um trabalho nas escolas pautado na sensibilizagédo
ambiental, na transversalizacdo da EA sem deixar de considerar os aspectos pedagdgicos
inerentes a formacdo de professores, aliando teoria e pratica sob o ponto de vista
socioambiental.

Como pontua Leite (2004) o termo “pratica” na formagdo de professores assume
diversos sentidos e um deles refere-se a contextualizagdo, relevancia, aplicacdo e pertinéncia
do conhecimento das ciéncias que explicam o mundo natural e o social. Por isso, percebemos
gue de um modo colaborativo e bastante multidimensional, a formacéo desenvolvida no PIBID
almeja contribuir para uma percepcao significativa do conhecimento construido nas escolas e
universidades para subsidiar estudantes da Educacdo Bésica e licenciandos na apreensdo da
realidade que vivem e no estabelecimento de uma posicdo social ativa, transformadora e
reflexiva.

Por outro lado, L16, L17 e L19 ndo identificaram elementos da EA no PIBID da area
de Biologia. A estudante L16 justifica a negativa relatando que para ela as formacdes s&o
voltadas apenas para area de Educacdo, desvinculada da EA. Entretanto, quando perguntamos
se a licencianda desenvolve atividades com EA ela nos disse que sim, realiza oficinas com EA
“porque considera fundamental a inser¢do da mesma como um meio de sensibilizacéo para o
desenvolvimento de novos olhares, sobretudo em criancas”. Segundo L17 a EA ndo é foco da
formacéo no PIBID porque o referencial pedagogico € priorizado na estrutura das formacdes.
Mas, o licenciando expde que desenvolve atividades com EA, embora nédo tenha descrito quais
0s tipos, porque a considera como uma area fundamental para atuacdo do licenciado em
Ciéncias Biologicas. E, por fim, L19 também nos disse que desenvolve atividades como
monitorias e oficinas com EA porque concebe esta area como de extrema importancia para uma
formagéo cidada.

Como percebemos na fala desses sujeitos, embora eles ndo reconhecam a insercéo da

EA na formacéo do programa, todos julgam importante a abordagem da EA nas instituicoes de
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ensino e afirmam desenvolver acdes com a EA, diante do papel desta area relatado pelos
pesquisados.

Ao perguntarmos como a EA esté inserida no PIBID, somente aos que identificaram a
insercdo da mesma, seis estudantes relataram nas intervencdes desenvolvidas pelos
licenciandos (L3, L6, L8, L11, L12 e L18) e cinco deles citaram a inser¢éo da EA nas reunides
(L3, L8, L9, L12 e L15). Para L4, L7, L9, L10 e L18 a EA esta inserida nas temaéticas tratadas
no subprojeto, sobretudo, como tema norteador das a¢des do programa nas escolas parceiras.
Ja de acordo com L5 e L9 a EA é inserida nas leituras de capitulos de livros, artigos e textos
em geral, que sdo discutidos no subprojeto. A estudante L18 citou ainda as palestras e
atividades complementares que inserem a EA no contexto da formacdo desenvolvida no
programa na universidade e nas atividades executadas nas escolas que muitas vezes envolvem
a construcdo de jogos, gincanas, oficinas e sequéncias didaticas criativas. Afinal, de acordo com
Loureiro (2012) os aspectos criativos que envolvem a diversificacdo das estratégias didaticas e
a ludicidade na elaboracdo das mesmas sdo também importantes para uma pratica critica da EA
necessaria a transformacao social.

Sobre o grau de satisfacdo a respeito do trabalho com EA na formacéo inicial de
professores desenvolvida no PIBID Biologia, L7 avalia como pouco satisfatério porque
segundo ela essa insercdo ““é pouco realizada”.

Jé& para os estudantes L3, L6, L8, L11, L12, L13 e L15 esse trabalho é satisfatoriamente
desenvolvido porqué de acordo com L3 contribui para a reflexdo de probleméticas ambientais
do cotidiano e da comunidade escolar. Para L6 através dos “textos trazidos, dialogos e
contextualizagdes” eles tém acesso a ag¢des educativas em relagdo ao meio ambiente que
colaboram de modo significativo para a transposicao dessas a¢Oes para sala de aula. Segundo
L8 a insercdo da EA € satisfatoria porque contribui para sua formacdo como professora. L11
nos disse que avalia dessa forma, pois considera importante e necessaria a pratica da EA nas
escolas. De acordo com L12 “todos os aspectos da EA estdo sendo trabalhados por pelo menos
um grupo de licenciandos da Biologia nas escolas”. Para o estudante L13 esse trabalho é
satisfatorio por conta do papel norteador da tematica para o desenvolvimento das atividades do
programa. E o licenciando L15 relata que esta aprendendo bastante com a transversalidade da
EA.

Os estudantes L4, L5, L9, L10 e L18 avaliaram a insercdo da EA como muito
satisfatoria. A estudante L4 considera essencial a insercdo da EA nas escolas diante do

esgotamento dos recursos naturais que temos vivenciado. A quinta estudante que respondeu o



146

questionario afirma que a formacdo desenvolvida no PIBID contribui para sua formacéao e a
auxilia na abordagem da EA nas escolas o que segundo ela desperta o interesse dos estudantes
pelas teméticas tratadas. J& L9 nos disse que “considera a EA como elemento de extrema
importancia para a qualidade de vida e para o Planeta como um todo”. Para L10 a formacéo
no PIBID tem contribuido muito para sua formagdo como futura professora e despertado um
olhar mais global e contextualizado diante das situa¢des vivenciadas no programa, inclusive a
respeito das questes socioambientais tratadas com os estudantes nas escolas parceiras. E L18
relata que no programa as varias préaticas educativas e a interagdo com outras areas de estudo
possibilitam a abordagem interdisciplinar das questdes ambientais.

Segundo Carvalho (2008), os problemas ambientais ultrapassam a especializacdo do
saber, visto que a complexidade das questdes socioambientais implica na interacdo das
multiplas inter-relacfes e dimensdes da realidade. Por isso, requer disponibilidade para
trabalhar em equipe para promover a interacdo com as diversas areas na busca por uma
abordagem interdisciplinar, como relatou L18.

Ao indagarmos os estudantes sobre o possivel desenvolvimento de atividades com EA
nas escolas, mesmo que estes ndo tenham identificado a inser¢do da mesma na formagéo inicial
ofertada no programa, exceto L7, todos os estudantes afirmaram desenvolver e justificaram essa
abordagem com argumentos que destacaram a importancia da EA para a criticidade e a
cidadania. Segundo L7: “néo desenvolve porque ndo ha espaco na escola para esta inserc¢éo .
A fala dessa licencianda sinaliza que a interacdo entre licenciandos e as escolas-campo
influencia diretamente as acGes do programa. Por isso, também, as coordenadoras relataram
que estdo revendo a parceria com algumas instituicdes porque muitas ndo ofertam espaco de
trabalho adequado, prejudicando o andamento das a¢6es do PIBID.

Para L3 é necessario desenvolver a EA a partir da percepcao que os estudantes das
escolas possuem da mesma, embora ela ndo tenha deixado claro que tipo de percepcao se refere.
Ja L4, L5 e L6 relembram a essencialidade e importancia da EA referidas em documentos
oficiais como os PCN. Como nos convida Loureiro (2012), é importante refletirmos a respeito
da importancia da EA na percepcao e interacdo com o ambiente de modo sustentavel, respeitoso
e justo nos diferentes contextos vivenciados pelos atores da pratica pedagogica.

De acordo com L8 a EA é “dinamica e por isso permite a sua abordagem em diversos
contextos e turmas ”. L10, L11 L12 e L13 destacam o papel da EA na formacéo de professores
e na Educacgéo Basica para sensibilizacdo dos estudantes e despertar de diversos olhares sobre
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0 ambiente. L18 aponta que os planos de trabalho e intervencdes estdo fundamentalmente

associados a EA e L19 considera essa inser¢do de extrema importancia para a cidadania.

Perguntamos também, nesta questdo, sobre as atividades desenvolvidas nas quais a EA

estava inserida. Construimos um quadro que ilustra as respostas obtidas neste questionamento.

Quadro 8 - Atividades Desenvolvidas com Educacdo Ambiental no PIBID

Licenciando(a) Atividades com EA desenvolvidas no PIBID listadas pelos licenciandos

Oficinas | Monitorias | Sequéncias Visitas Outras N&o responderam
Didaticas Técnicas

L3 X

L4 X

LS X X X

L6 X X

L7 X

L8 X

L9 X X

L10 X X

L11 X X

L12 X

L13 X

L15 X

L16 X

L17 X

L18 X X X

L19 X X

Fonte: A autora.
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Como podemos observar, doze estudantes apontaram as oficinas como a principal
atividade onde a EA ¢é desenvolvida no &mbito do subprojeto. Ja L5, L6, L9, L10, L11, L18 e
L19 citaram as monitorias como a¢des nas quais abordam a EA. A quinta estudante pesquisada
listou as acdes anteriores mencionadas e as sequéncias didaticas, estas também assinaladas por
L15. As visitas técnicas foram citadas apenas pela estudante 18. A décima estudante
entrevistada também escreveu que desenvolve com os estudantes das escolas outros tipos de
atividades, como a construcdo de poemas com tematicas socioambientais. E, apesar de terem
afirmado que desenvolviam atividades com EA, L7 e L17 ndo marcaram dentre as opcoes
ofertadas os tipos de acdes desenvolvidas.

Esses resultados revelam que a insercdo da EA no PIBID Biologia é bastante
diversificada, visto que os instrumentos nos quais ela foi abordada foram distintos, inclusive
sob a perspectiva de varios licenciandos que perceberam a EA em mais de uma atividade
desenvolvida no programa. Concordamos com Carvalho (2008) quando a autora nos fala que a
EA desperta uma enorme expectativa renovadora do sistema de ensino, da organizacao e dos
contetdos escolares rumo a novos modos de compreender, ensinar e aprender. Sendo assim,
mais que motivar expectativas, percebemos que a EA é uma perspectiva transformadora que
auxilia os atores da préatica pedagdgica em um processo de ensino-aprendizagem diferenciado
e exitoso.

Identificamos, nessa fase do estudo, que a EA perpassa 0 subprojeto de modo bastante
relevante e que sua insercdo € avaliada como essencial pelos estudantes e professores que
integram o programa. Vimos que ela esta presente em diversas atividades e que esse trabalho
na formacao de professores é classificado como satisfatorio ou muito satisfatério pela maioria
dos estudantes, embora apontem adequacdes necessarias no contexto do PIBID na UFRPE.

Coordenadoras e licenciandos também reconhecem os papeis da EA para a formacao
dos sujeitos da préatica pedagdgica e consideram importante a transversalizacdo da mesma na
Educacgéo Basica e no Ensino Superior, como preconizam as Diretrizes Nacionais para a EA
em Brasil (2012). Para melhor entender 0 modo como estes integrantes do PIBID avaliam a
insercdo da EA, questionamos a estes participantes se eles consideram importante a abordagem
da EA e pedimos que justificassem seus posicionamentos a esse respeito. Desse modo,

discutiremos esses resultados no préximo subtopico.
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3. 4 Importancia da EA na formacao inicial de professores desenvolvida no ambito do
PIBID Biologia UFRPE

A respeito da importancia da insercdo da EA na formacéo oferecida no PIBID, as duas
coordenadoras reconhecem e destacam o papel da EA na formacdo humana dos sujeitos nas
relagbes com a natureza ndo humana, com os pares e consigo. A coordenadora A afirmou que:

E incontestavel a importancia da EA para pensar uma cidadania planetaria. Cada
vez mais a gente percebe que a gente chegou em um limite de exaustdo do Planeta;

ndo so6 do Planeta em suas condicdes fisicas, de solo, de 4gua, mas nas condi¢des da
gente, porque nds seres humanos somos ambiente.

Ela nos esclareceu que ndo compreende o ambiente apenas sob seus componentes
naturais, mas considera sobretudo seus aspectos sociais que influenciam situacGes que afetam
a dignidade, a salde e a seguranca humana, como o0s conflitos religiosos e territoriais da
atualidade.

Esta coordenadora reforca diversas vezes ao longo da entrevista que concebe o ser
humano como parte do ambiente e como ambiente. Corroborando com que nos diz Loureiro
(2012), pensar em EA, em larga medida, é pensar nos componentes sociais e ecoldgicos do
ambiente, porque é necessario enfatizar a indissociacdo entre o social e o ecolédgico, afirmando
0 ambiente como totalidade. Contudo, entendemos que 0s aspectos ecoldgicos nao se resumem
aos aspectos biologizantes da EA, mas aos elementos bioldgicos, quimicos e fisicos que
interagem e constituem o ambiente.

Percebemos na fala da coordenadora A indicios da EA critico-humanizadora, identidade
descrita por Araujo (2012b) na qual € priorizada a valorizacdo da formacao de valores humanos
que contribuam para as relagdes entre os sujeitos e da compreensdo também do ser humano
como ambiente. Por isso faz-se necessario contribuir para o desenvolvimento pessoal dos
individuos no que tange a solidariedade, ao respeito, ao cuidado com si e com o entorno, a
responsabilidade socioambiental e a criticidade, considerando sobretudo as multiplas
dimensGes do ambiente.

Além destas consideracdes sobre as dimensdes do ambiente, a entrevistada também
apontou outras reflexdes a respeito de problematicas sociais decorrentes de vises deturpadas
e fragmentadas do ambiente que culminam em atitudes descompromissadas e desrespeitosas

nas relagdes com o meio. Assim, ela nos fala que a falta de cuidado com o outro ser humano,
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portanto, pertencente a mesma espécie bioldgica; ja& nos da indicios do descaso com a
conservacao de outros seres vivos e do meio ambiente como um todo.

Nesta direcdo, diante desse lamentdvel panorama socioambiental, esta primeira
entrevistada afirma que a “questdo ambiental deveria permear ndo s6 o PIBID-Biologia, mas
todos os PIBID”. Esta afirmacdo sinaliza uma lacuna reconhecida pelo PIBID-UFRPE em seu
projeto institucional na medida que propde o tema Ciéncia e Contexto como norteador, mas
sugere a possivel necessidade de uma insercdo da EA de um modo mais consistente nas
formacGes desenvolvidas no programa de modo geral. Também por isso, faz-se necesséria a
realizacdo de pesquisas que tenham como foco a formacéo inicial de professores oferecida no
programa em outros subprojetos a fim de desvelar os caminhos percorridos até o presente no
ambito do PIBID e os desafios a serem superados.

Sobre essa trajetoria, mais especificamente sobre a importancia da insercdo da EA no
subprojeto, a coordenadora B afirma que essa perspectiva de formacéo € priorizada no PIBID
Biologia porque é de suma importancia para a formacdo cidada e para 0 manejo de recursos
naturais de forma mais consciente e responsavel com o intuito de sensibilizar para preservacdo
em todos os sentidos. Assim, a coordenadora B destaca a importancia da EA como parte
integrante de todas as modalidades e niveis de ensino e, por isso, compreende que a EA deve
estar integrada aos conteudos da Biologia e de todas as disciplinas no cotidiano e dia a dia da
sala de aula. Todavia, a fala da coordenadora sugere uma concepg¢éo bastante ecoldgica da EA,
relacionando o papel da EA a conservacdo de recursos naturais, mas também destacando a
importancia da escola enguanto unidade funcional.

Rodrigues (2008) apresenta-nos ideias bastante pertinentes a respeito da insercdo da EA
na escola, que podem se apoiar nas ideias de Freire sobre valorizacdo do didlogo e do que €
experienciado no processo ensino-aprendizagem nas instituicbes de ensino. A partir de uma
educacdo problematizadora, o trabalho com EA poderd promover reflexdes e abrir caminhos
para atitudes e praticas mais responsaveis relacionadas ao meio ambiente. Para nds este é um
importante ganho agregado a inser¢do da EA nas escolas, embora saibamos dos entraves que
dificultam este trabalho.

A professora reconhece que a inser¢do da EA é bastante dificil diante das limitacGes da
formagéo inicial da maioria dos professores, que por vezes acabam reduzindo a EA a uma
abordagem pontual e superficial em semanas ou dias tematicos ao logo do ano letivo.

Percebemos nas entrevistas com as coordenadoras que ambas consideram fundamental a
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inser¢do da EA no PIBID, tanto para a formacao dos licenciandos bolsistas como cidad&os,
quanto para a efetivacdo da abordagem da EA nas escolas.

Do mesmo modo, a maior parte dos licenciandos considera importante a inser¢éo da EA
na formacé&o inicial e aponta diversos beneficios decorrentes dessa abordagem. A estudante L6,
por exemplo, expressa no questionario que avalia positivamente a abordagem da EA nas
formac0es desenvolvidas no PIBID e julga importante esse trabalho. J& a licencianda L3 destaca
que a EA é importante porque nos permite trabalhar e refletir com os estudantes sobre
problematicas ambientais do cotidiano e da comunidade escolar. Essa bolsista sugere que as
questdes socioambientais do entorno da escola também podem ser objeto de estudo no trabalho
de insercdo da EA na Educacéo Bésica e essa nos parece uma possibilidade bastante pertinente
porque sugere a contextualizacdo e a problematizacdo do ensino.

Outras licenciandas, como L5 e L6, também consideram importante a abordagem da
EA, porque de acordo com a quinta entrevistada, ela desperta em sala de aula o interesse dos
estudantes e essa motivacdo pode estar relacionada a discussao de questbes que afligem os
componentes da préatica pedagdgica e a sociedade como um todo. De acordo com Baggio e
Barcelos (2008), no processo educativo, relacionar, contextualizar e interligar o0s
conhecimentos tanto das diversas areas do saber quanto do cotidiano dos educandos permite
ressignificar esses conhecimentos e atribuir-lhes maior significado.

Diante da crise ambiental que se instaura, a participante L4 destaca a importancia da EA
para a conservagdo dos recursos naturais ndo renovaveis. L9 complementa justificando que a
EA é de extrema importancia para a qualidade de vida dos seres vivos e do planeta. Estas
estudantes sugerem o papel da EA e dos conhecimentos neste campo para a conservacao de
recursos naturais e do meio ambiente através da sensibilizacdo para as questdes socioambientais
que enfrentamos. Esses objetivos assemelham-se aos propostos pela EA critica que segundo
Carvalho (2008) visa contribuir para a transformacdo dos atuais padrdes de uso e distribuicéo
de recursos naturais, em direcdo a formas mais sustentaveis, justas e solidarias de relacdo com
a natureza.

Neste sentido, L11 nos diz que julga importante a insercdo da EA porque ela sensibiliza
os estudantes e, por isso, deve ser colocada em pratica nas escolas. L5 aponta que a EA
sensibiliza os estudantes para a adocdo de novas atitudes. J& L16 nos diz que “é fundamental
trabalhar nas escolas a educacdo ambiental para tentar resgatar os alunos para um olhar
diferente ”. Este novo olhar precisa ser despertado e estimulado continuamente, como

preconizam as Diretrizes Nacionais para a EA, Brasil (2012). A estudante L4 menciona as
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orientacdes contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais que estdo relacionadas a
essencialidade da abordagem de questdes socioambientais na Educacdo Bésica. A licencianda
L10 revela que a insercdo da EA no PIBID tem sido fundamental também para sua formagéo
enquanto futura professora porque lhe possibilita a constru¢cdo de um “olhar global e
contextualizado ”. Assim como L10, o bolsista L17 considera a EA como campo fundamental
para atuacdo do licenciando em Biologia.

Sobre aimportancia da EA para uma formacdo voltada para a cidadania, os entrevistados
L15 e L19 avaliam que a EA é extremamente importante para a construcao e vida do cidadao.
Nesta perspectiva, Marcomin, Mendonca e Mazzuco (2008) nos falam sobre este compromisso
do processo ensino-aprendizagem com competéncias técnicas e sociais, fornecendo aos sujeitos
da prética pedagdgica subsidios para promoc¢do de mudancas na visdo de mundo dos sujeitos.
Como nos lembra Carvalho (2008) em defesa da EA sob uma perspectiva critica, é necessario
trocar as lentes para compreendermos que o ambiente € um campo de interacdo entre a base
fisica e cultural da vida neste planeta. Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica
ambiental, é necesséaria uma visdo complexa de meio ambiente, compreendendo as relaces
naturais, sociais e culturais que compdem o ambiente. Por isso, pensamos que estes papeis da
EA fazem dela um elemento essencial e multifacetado dentro do contexto escolar.

Em complemento a estas ideias, L8 nos lembra sobre a dindmica e aplicabilidade da EA
nas diversas disciplinas e &reas do conhecimento; inclusive diante da variabilidade dos
componentes da comunidade escolar. Contudo, € bem verdade que mudancas curriculares sdo
necessarias e urgentes. Como vimos em Marcomin, Mendonca e Mazzuco (2008), had uma
emergéncia de um novo paradigma no processo ensino-aprendizagem, metodologias
ultrapassadas precisam ser substituidas por um movimento inovador para um pensar
interdisciplinar incorporado nos curriculos escolares e de discentes e docentes com desejo de
criar, inovar e ir além.

Por essas razfes supramencionadas, L7 nos diz que a EA é um fator importante nas
atividades do PIBID. Assim, como expdem Nascimento et al (2013), o PIBID oportuniza aos
futuros professores uma reflexdo critica e profunda a respeito do seu papel social e sobre as
possibilidades educativas no Ensino de Ciéncias. Desta forma, os licenciandos poderédo
desenvolver seu trabalho com maior competéncia pedagodgica de acordo com as situacdes
singulares que vivenciam, aperfeicoando-se constantemente e auxiliando os estudantes da

educacéo basica na construcdo de saberes estratégicos e emancipatorios.
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Nesta direcdo, diante dos elementos que evidenciam a importancia da EA na formacéo
inicial e na Educacdo Bésica, compreendemos esta inser¢do como necessidade primordial para
efetivacdo dos principios e valores que perpassam a vivéncia da EA na prética pedagdgica.
Entendemos que o caminho a se percorrer ainda serd extenso, arduo, muitas vezes, mas
recompensador se partirmos da reflexdo a respeito dos papeis da educacdo na formacdo dos
sujeitos no desenvolvimento de suas profissdes e sobretudo na sua formagéo para o mundo,
imersa no ambiente, na realidade e na cidadania, como individuos solidarios, criticos e ativos
nas decisdes que se apresentam.

O contexto da formacdo de professores no pais tem enfrentado mudancas que motivam
repensar a estrutura e o curriculo da formacéo docente. Desejamos que o PBID seja um reflexo
dessa trajetoria de mudancas, readequagdes urgentes que precisam ser feitas e progressos
necessarios. Obviamente o PIBID n&o ¢ um modelo Unico e acabado de formacéao, mas sinaliza
a parceria necessaria entre instituicdes de Educacdo Superior e instituicdes de Educacao Basica
para que de um lado a escola respalde adequadamente seus estudantes de acordo com o contexto
e conflitos que vivenciam e, de outro, as instituicbes de Educacdo Superior possibilitem aos
futuros professores uma formacdo pautada nas demandas das escolas. Desejamos que as
autoridades cabiveis se espelhem nas iniciativas exitosas e também nas lacunas a serem
superadas no PIBID para efetivarem mudancas educativas aclamadas ha certo tempo pela
sociedade e academia nas escolas, institutos federais, faculdades e universidades.

Cabe agora, expormos as consideracdes finais deste estudo no campo destinado a este

fim.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo constatamos que a EA perpassa de modo efetivo a formacao
inicial de professores desenvolvida no subprojeto Biologia da UFRPE. Vimos que as questdes
socioambientais sdo foco das discussdes promovidas no ambito do programa de forma
diversificada e continua, porque a EA é abordada por meio de instrumentos distintos como
jogos didaticos, poemas, debates, videos, jdri simulado, cartazes, leitura e construcdo de
trabalhos académicos. Observamos que tanto coordenadoras quanto licenciandos julgam
importante a inser¢do da EA no Ensino de Ciéncias e Biologia e reconhecem que o PIBID
contribui de forma exitosa para a pratica pedagdgica com EA. Dai porque promove formac6es
especificas para este contexto, visando superar possiveis falhas e dificuldades encontradas neste
sentido; o subprojeto vem renovando estratégias exitosas, readequando e trilhando novos
Percursos.

Existem lacunas que precisam ser superadas e dificuldades inerentes ao trabalho
formativo tanto no contexto do PIBID quanto no curriculo da graduacdo, como afirmaram as
coordenadoras. Os estudantes que participam do programa possuem uma formacéo diferenciada
para a pratica docente com a EA, mas seria leviano transferir essa responsabilidade somente ao
PIBID. Como os licenciandos que ndo sdo bolsistas do programa poderéo ter acesso a uma
formagéo efetiva para EA tdo exitosa quanto aquela desenvolvida no PIBID? Pensamos que 0
curriculo da UFRPE, instituicdo na qual cursei a licenciatura, precisara se readequar para que a
EA transversalize espagos formativos como os Estagios Supervisionados Obrigatorios e as
Préaticas como Componentes Curriculares, bem como as disciplinas de contetdo especifico das
Ciéncias Bioldgicas. E essencial que a parceria entre a universidade e a escola seja vivenciada
também na graduacdo para que a formacgdo inicial seja condizente com as demandas
socioambientais das escolas, futuros professores e institui¢des formadoras.

Chegamos ao final desta pesquisa com a sensacao de que este caminho ainda é bastante
longo, repleto de diferentes possiveis trajetos que se modificam a todo instante. Foi
verdadeiramente gratificante conhecer de forma profunda o contexto do PIBID Biologia da
UFRPE, vivenciar as reunides de formacéo, conhecer um pouco dos sujeitos que constroem a
todo instante a historia do PIBID na institui¢do e escolas parceiras do programa. Percebemos a

diversificacdo dos trabalhos de formacéo e iniciagdo a docéncia desenvolvidos no PIBID, em
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especial os que promovem a insercdo da EA ao longo das acdes formativas realizadas pelo
subprojeto Biologia. Vimos muitas mudangas por causa da situacdo econémica e politica do
pais, mas também observamos de perto a motivacdo, a gratificagdo e o diferencial que
transbordam do trabalho de coordenadoras e licenciandos que integram a area de Biologia.

Encerramos essa etapa cheias de alegria pelo dever cumprido de mergulharmos com
tamanha intensidade nestes dois anos de estudo, sobretudo no ultimo ano no qual fizemos a
coleta de dados. Intenso trabalho que permitiu desenvolver um estudo pioneiro que temos a
certeza que podera colaborar para outras investigacdes neste meio e auxiliara o programa no
processo constante de conhecer, desvelar o trabalho formativo desenvolvido pelo PIBID em
todo o pais.

Por outro lado, é também com pesar que finalizamos por hora este estudo diante das
incertezas que pairam sobre o programa no pais. Pensamos que a ameaca dos cortes
orcamentarios ou mesmo a descontinuidade do trabalho formativo que assombram o futuro do
PIBID sdo lamentaveis diante das excelentes contribuicdes do programa para formacdo de
professores e da historia de luta, seriedade e vitoria conduzida no &mbito do PIBID. Esperamos
que essa fase dificil seja superada para que a cada ano o programa amplie sua atuacdo e
contribua ainda mais para a mudanca na formacao de professores.

Através desta pesquisa tivemos a oportunidade de contar e documentar o inicio de uma
trajetoria do subprojeto Biologia nunca antes acessivel publicamente, refletir sobre a insercéo
da EA no subprojeto e caracterizar a formacéo de professores ofertada no programa a partir do
olhar das questdes socioambientais sob a perspectiva dos diferentes componentes do
subprojeto. Esperamos que este estudo motive a continuidade da investigacdo por outros
professores inquietados pela EA e pela formagédo de professores. Como dissemos, pensamos
que muitas conquistas ainda serdo necessarias para (re) construir e (re) formular a formacéo de
professores de acordo com as demandas das escolas, das instituicdes de formacéo inicial de
professores e sociedade, mas, sem davida, o PIBID é um passo necessario nessa caminhada.
Desejamos que 0s acertos e erros do programa motivem, espelhem e guiem as reformas nas
instituicOes na busca pela qualidade da Educacéo em todo pais.

Mais que para a formacdo cientifica, nossas escolas precisam colaborar para a
construcdo de sujeitos criticos, pensantes, responsaveis, solidarios, humanos; voltada para uma
formacéo integral e integrada ao meio que nos circunda, onde busquemos o sentimento de
pertencimento ao meio e cuidado consigo e com o outro. Para tanto, como ndo considerar e

lutar pela transversalizagdo da EA na formacdo de professores e nas escolas? Mais que um
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desejo ou um sonho, buscaremos como professoras nos diferentes contextos em que atuamos,
fazermos da EA um guia orientador do nosso trabalho e, ao mesmo tempo, uma constante em
nossas praticas docentes. Embora saibamos que nem sempre teremos éxito em nossos trabalhos,
porque de fato na profissdo docente dificilmente poderemos colaborar de forma integral para o
processo ensino-aprendizagem de todos os estudantes; faremos o nosso melhor a cada aula,
almejando sempre sermos mais, certas de que somos e sempre seremos inacabadas e
inconclusas.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO PARA OBSERVACAO

& & & Universidade Federal Rural de Pernambuco

Programa de Pds-Graduacao em Ensino das Ciéncias Naturais

A e Matematica

Curso de Mestrado em Ensino das Ciéncias
\0/

Como integrante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

da &rea de Biologia da Universidade Federal Rural de Pernambuco, afirmo que estou
esclarecido/a, consciente e de pleno acordo para autorizar a Professora lzabelle Maria
Nascimento de Rezende, Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino das Ciéncias
Naturais e Matematica descrever, analisar, interpretar e tornar publicas minhas palavras e acdes
resultantes das observacdes das reunides de formacéo, as quais visa obter dados concernentes
a pesquisa para conclusdo de Mestrado, intitulada A educacao ambiental na formacao inicial
de professores de ciéncias e biologia no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal Rural de Pernambuco. Conforme
acordo entre pesquisadora e pesquisado/a(s), minha identidade sera preservada. Por estar de

acordo, assino este termo coletivo.

Nome completo do integrante do Assinatura
PIBID
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Nome completo do integrante do
PIBID

Assinatura

Recife, de

2015.
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Dados Gerais da Reunido:

Data:

Local:

Inicio:
Término:

Quantidade de presentes:
Quantidade de ausentes:

Temas planejados para discusséo:

Temas discutidos:

Postura dos sujeitos:

Estratégias didaticas utilizadas:

Aportes tedricos e metodologicos:

Elementos identificados nesta formacéo
para o trabalho com a EA:

Demais impressoes e observacoes:
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA ENTREVISTA

& - & Universidade Federal Rural de Pernambuco

Programa de Pds-Graduacao em Ensino das Ciéncias Naturais
A e Matematica

Curso de Mestrado em Ensino das Ciéncias

Eu, , coordenadora da

area de Biologia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), afirmo que estou esclarecida, consciente
e de pleno acordo para autorizar a Professora Izabelle Maria Nascimento de Rezende,
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino das Ciéncias Naturais e Matematica da
UFRPE, a gravar, descrever, analisar, interpretar e tornar publicas minhas palavras e agdes
resultantes da entrevista, a qual visa obter dados concernentes a pesquisa para conclusdo de
Mestrado, intitulada A educacdo ambiental na formacao inicial de professores de ciéncias
e biologia no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal Rural de Pernambuco. Conforme acordo entre pesquisadora e

pesquisado/a(s), minha identidade sera preservada.

Recife, de 2015.

Assinatura
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APENDICE D - ENTREVISTA AS COORDENADORAS DE AREA DO PIBID
BIOLOGIA UFRPE

Universidade Federal Rural de Pernambuco

&
s & Programa de Pds-Graduacao em Ensino das Ciéncias Naturais
e Matematica

\ Curso de Mestrado em Ensino das Ciéncias

3 ~¢*

Prezada coordenadora de area do PIBID Biologia,

Estamos realizando esta pesquisa que culminard com a dissertacdo defendida no
Programa de P6s-Graduagéo em Ensino das Ciéncias Naturais e Matematica da UFRPE. Nosso
objeto de estudo é a formacdo inicial com a Educacdo Ambiental desenvolvida no PIBID
Biologia da UFRPE. Para tal, sua participacdo € imprescindivel para que consigamos éxito nesta
jornada.

Desde ja agradecemos a sua colaboracéo.
Izabelle Maria Nascimento de Rezende (mestranda).
Monica Lopes Folena Araujo (orientadora).
1. Como se deu a trajetdria do PIBID na UFRPE desde a sua implementacdo? (Pergunta que
sera realizada apenas a entrevistada que coordena o programa desde a sua implementacéo).

2. Como se estruturam as atividades de formacdo inicial de professores no ambito do PIBID
Biologia?

3. Que principios orientam essas atividades de formacao inicial?
4. A Educacdo Ambiental esta inserida na formacdo inicial desenvolvida pelo PIBID Biologia?
Por qué? Se sim, de que forma?

5. Essa insercdo da EA na formacéo dos licenciandos bolsistas contribui para as atividades dos
bolsistas nas escolas e contribuira para a pratica docente desses futuros professores com a EA?
Por qué? Se sim, como?

6. Os licenciandos bolsistas desenvolvem ac¢bes com a EA nas escolas parceiras do PIBID
UFRPE? Em caso afirmativo, como estas acGes ocorrem?

7. A coordenacédo enfrenta dificuldades na insercdo da EA na formacéo inicial oferecida no
PIBID? Se sim, quais? Como elas poderiam ser superadas?
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s & & Universidade Federal Rural de Pernambuco

\ e Matematica

Curso de Mestrado em Ensino das Ciéncias
i \\0/ %

Programa de P6s-Graduagdo em Ensino das Ciéncias Naturais

Como integrante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da area

de Biologia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), afirmo que estou

esclarecido/a, consciente e de pleno acordo para autorizar a Professora Izabelle Maria

Nascimento de Rezende, Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino das Ciéncias

Naturais e Matemaética da UFRPE, a descrever, analisar, interpretar e tornar publicas minhas

palavras resultantes das respostas no questionario, o qual visa obter dados concernentes a

pesquisa para conclusdo de Mestrado, intitulada A educacdo ambiental na formacao inicial

de professores de ciéncias e biologia no ambito do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal Rural de Pernambuco. Conforme

acordo entre pesquisadora e pesquisado/a(s), minha identidade serad preservada. Por estar de

acordo, assino este termo coletivo.

Recife, de

2015.

Nome completo do(a) licenciando
(a) bolsista do PIBID Biologia

Assinatura




Nome completo do(a) licenciando
(a) bolsista do PIBID Biologia

Assinatura
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APENDICE F — QUESTIONARIO AOS BOLSISTAS DO PIBID BIOLOGIA DA
UFRPE

& - & Universidade Federal Rural de Pernambuco

Programa de Pds-Graduacao em Ensino das Ciéncias Naturais

A e Matematica

Curso de Mestrado em Ensino das Ciéncias

Prezado(a) bolsista do PIBID Biologia,

Estamos realizando esta pesquisa que culminard com a dissertacdo defendida no
Programa de P6s-Graduagéo em Ensino das Ciéncias Naturais e Matematica da UFRPE. Nosso
objeto de estudo é a formacdo inicial com a Educacdo Ambiental desenvolvida no PIBID
Biologia da UFRPE. Para tal, sua participacdo é imprescindivel.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao.

Izabelle Maria Nascimento de Rezende (mestranda).

Monica Lopes Folena Araujo (orientadora).

N° do(a) participante:

1. Como se estruturam as atividades de formacao inicial no ambito do PIBID Biologia na
UFRPE?

2. Que objetivos orientam essas atividades de formacao?
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3. Vocé identifica elementos da Educagdo Ambiental nas atividades de formagéo inicial
desenvolvidas pelo PIBID Biologia na universidade?

() Sim [ siga para as préximas perguntas]

() Né&o [responda apenas as questdes 6 e 9]

Por qué?

4. Como a Educacdo Ambiental esta inserida nesta formacao inicial desenvolvida pelo PIBID
Biologia?

5. Como vocé avalia o trabalho com a Educacdo Ambiental na formacao inicial de professores
desenvolvida no PIBID?

() Nada () Pouco ( ) () Muito
satisfatério Satisfatorio Satisfatorio Satisfatorio

Por qué?

6. Vocé desenvolve atividades com a EA nas escolas parceiras do PIBID UFRPE?

( )Sim ( )Nio

Por qué?
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Se sim, que tipo de atividade com a EA vocé desenvolve? (Assinale uma ou mais alternativas
se julgar necessario).

() Oficinas () Monitorias () Visitas técnicas

() Sequéncias () Outras. Quais?
didaticas

7. A formagéo realizada no &mbito do PIBID Biologia contribui para as atividades com a EA
que vocé implementa nas escolas enquanto licenciando bolsista?

8. Vocé acredita que essa formacdo com a Educagdo Ambiental contribuira para o seu
trabalho na escola, apos a concluséo da licenciatura? Por qué?

9. Existem mudancas necessarias na abordagem da Educacdo Ambiental na formacéo inicial
de professores desenvolvida no PIBID? Se sim, quais?



Género:

( ) Feminino () Masculino

Faixa Etaria:

( ) Entre 16 e 19 anos
() Entre 20 e 25 anos
() Entre 26 e 30 anos
() Entre 31 e 35 anos

() Mais que 35

Periodo na licenciatura:

()1° ()6
()2 ()7
()3 ()8
()4 ()
()5

Ha quanto tempo ¢é bolsista do
programa?

() Entre um e trés meses

() Entre quatro meses e seis
meses

() Entre sete meses e um ano
() Mais de um ano

() Mais de dois anos
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APENDICE G - CARTA DE REPUDIO A PORTARIA N° 046/2016 da CAPES

N CARTA DO FORPIBID
CONTRA A OPRESSAO E PELA CORAGEM DE FORMAR PROFESSORES
Brasilia, 27 de abril de 2015.

Historicamente, a formagé&o de professores para a Educacgéo Basica é campo de conflitos
de interesses. Nesse ambito, os profissionais da educacdo comprometidos com o fortalecimento
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia PIBID e PIBID Diversidade tém
marcado posicdo em defesa do consistente trabalho realizado pela parceria entre as IES e
escolas publicas. Integrante desse movimento, o FORPIBID vem a publico manifestar surpresa
e indignacao frente a Portaria n® 046/2016 da CAPES, publicada no D.O.U de 15 de abril de
2016, a qual repudiamos e pedimos a imediata revogacéo.

A atual conjuntura politica e econdmica, que ameaca a democracia no pais, deu lugar a
que politicas publicas da educacdo, criadas pelo proprio governo, sofram instabilidade e
arbitrarismos. Com o PIBID e o PIBID Diversidade nao foi diferente, as ameacas de corte e de
modificagOes dos Programas se intensificaram, a despeito dos excelentes resultados alcangados.
O revés na conducdo democratica do Programa foi registrado com o inicio da gestdo do
Presidente da CAPES, Professor Carlos Nobre. Em perfeito alinhamento, o discurso de posse
do Ministro Aloisio Mercadante afirmou que o PIBID seria redesenhado com “foco na
aprendizagem e reforgo escolar em lingua portuguesa e matematica”.

A Portaria n® 046/2016 da CAPES vem ao encontro dessa proposta, exigindo que as IES
assinem um termo de ades&o renunciando aos Projetos Institucionais em andamento (editais
061 e 066/2013 regidos pela Portaria 096/2013). Tirando proveito das circunstancias da crise
politica do pais, medidas decisivas sdo implementadas de modo apressado, sem participacéo,
reestruturando radicalmente o Programa e rompendo com a vigéncia programada até 2018. A
medida é grave pois rompe com o principio de continuidade do PIBID enquanto politica de
Estado, requisito na busca de exceléncia de resultados na educacéo.

As determinacOes da Portaria significam retrocesso em relacdo ao que foi sinalizado
pelo grupo de trabalho formado a partir da audiéncia publica no Senado Federal. O grupo foi
composto por parlamentares, representantes dos Coordenadores Institucionais do PIBID e
PIBID Diversidade, coletivos de reitores, de estudantes e redes de ensino. Convocado pelo
MEC, foi veemente em defender o formato do PIBID e indicar a elaboracdo de termo de
referéncia, instrumento que orientaria ajustes sem, no entanto, descaracterizar 0 modelo de
formacéo do PIBID. A publicacdo de uma nova portaria com alteracdo das normas do Programa,
surpreendeu a todos, desconsiderando as contribui¢des elaboradas nas reunides realizadas pelo
grupo com o governo.

A Portaria n® 046/2016 muda o enfoque do PIBID, deslocando a natureza do Programa
da formacdo inicial de professores para atender a demanda por refor¢o escolar, tida como
solugdo para melhoria nos indices de aprendizagem. O documento: 1) determina o fim dos
subprojetos organizados por cursos de licenciaturas; 2) ndo menciona areas de conhecimento
do Pibid, tais como Licenciatura em Educacdo Fisica, Artes Plasticas e Visuais, Ciéncias
Agréarias, Mdusica, Danca, Ciéncia da Informéatica/Computagdo, Teatro, Psicologia,
Enfermagem, Teologia, Linguas Estrangeiras, dentre outras; 3) ¢ omisso quanto a formacao de
professores para a etapa da Educacdo Infantil, bem como para as modalidades da Educacéo
Especial, Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos, desconsiderando as determinacdes das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, que abrange as diversas areas das licenciatura; 4) altera

as condicdes essenciais de formacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia transferindo a funcéo
de supervisdo na escola para professores que ndo estdo em efetivo exercicio em sala de aula e
aumentando o numero de escolas para o supervisor acompanhar; 5) reduz o nimero de
professores das universidades e das escolas que compfem as equipes, aumentando a
proporcionalidade entre licenciandos e formadores; 6) exclui o Coordenador de Gestao
Educacional, sujeito que articula as atividades pedagdgicas realizadas nas IES e escolas
parceiras do Programa; 7) transfere suas fungdes para os Coordenadores Institucionais e para
os coordenadores de areas; 8) ndo faz mengao ao PIBID Diversidade, desarticulando as acdes
de formacdo de professores para as comunidades indigenas, quilombolas e do campo; 9) ignora
a organizacdo da formacdo inicial dos professores por meio dos cursos de licenciatura e
demandas emergenciais de formagdo de para a Educagdo Basica; 10) define atribuicdes
essenciais para o desenvolvimento do Programa para as redes de ensino, sem que haja seguranca
de que serdo compreendidas e atendidas nas diferentes realidades regionais.

Desse modo, a Portaria comete o equivoco de interromper o trabalho em andamento nos
cursos de licenciatura. Vale lembrar que, ao desenvolver as atividades pedagdgicas planejadas
por professores da universidade, professores das escolas e futuros professores o PIBID produz
um movimento de formag&o inicial e continuada, portanto, contribui com a reflexéo e alteracéo
das préaticas pedagogicas, tanto nas escolas quanto nas universidades. Esse processo inclui
problematizar, planejar, intervir, avaliar, refletir, comunicar e reiniciar o ciclo de formagdo, que
integra o diagnostico das demandas educacionais em cada contexto especifico e a acédo
pedagdgica dirigida a solucdo de problemas na escola. Com a Portaria, esse ciclo é encerrado,
pois 0 documento ndo trata de simples ajustes dos Projetos Institucionais, mas do desmonte de
um desenho pedagdgico dinamico, complexo e efetivo. No
fundo, a Portaria retoma a proposta de alteracdes estruturais que vinham sendo divulgadas como
“novo edital do PIBID”, refutada pelo grupo de trabalho porque representava a criagao de outro
Programa.

Com esta dentncia ndo pretendemos diminuir a importancia de atender o interesse
publico de aprimorar a alfabetizacdo, o letramento e promover melhorias da aprendizagem dos
alunos. Alias, ao passo em que atende a sua finalidade de formar mais e melhores professores
para todas as areas e niveis de ensino, enfrentando tanto o apagdo docente quanto rompendo
com o paradoxo que colocava a formacdo de professores e a qualidade da educagdo em lados
opostos, o PIBID produz impactos na qualidade do ensino e da aprendizagem. Esses resultados
sdo oriundos das a¢Ges em desenvolvimento nos varios subprojetos que colocam em prética a
formacdo do professor pesquisador, o que contribui para enriquecer a cultura escolar, com
destaque para a inovagdo pedagdgica.

Reconhecemos e ndo nos negamos ao desafio de ampliar as parcerias com as escolas
prioritarias e definir claramente estratégias de articulagdo do PIBID com os Programas
existentes nessas escolas. E da natureza do PIBID coordenar acdes e atuar em regime de
colaboracéo, integrando o trabalho feito pelas IES, governo federal e redes de ensino.
Avaliamos que a interlocugdo criada entre a Educagdo Superior e a Educacdo Bésica por meio
do PIBID, vem contribuindo com o aprofundamento do conhecimento acerca das necessidades,
problemas e potencialidades das diversas escolas, criando redes de acdo, reflexdo e
transformacéo da realidade escolar com base no empoderamento dos professores.

Mas a ampliacdo do PIBID, com a melhoria da qualidade da formacdo e da pratica, ndo
se dard como um passe de magica. Para fazer mais, é preciso ter mais recursos financeiros, ao
lado da valorizagdo do dialogo, da acéo continua, da participagdo ativa dos diferentes atores
envolvidos. O PIBID é uma politica recente e, evidentemente, ndo se propde a solucionar os
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historicos desafios da educacéo brasileira. E um programa fiel aos seus objetivos e que prepara
professores diferenciados, comprometidos com a mudanca da escola e dispostos a trabalhar
para a valorizacdo da profissdo desde o inicio de sua formagéo.

Diante do exposto, somos contra a acdo coercitiva da CAPES e do MEC materializada
pela Portaria n° 046/2016. E uma atitude inaceitavel dentro de um estado democrético,
principalmente quando avaliamos que suas determina¢fes sdo impraticaveis se o horizonte é de
mudanca significativa da educacdo. Ao invés de uma nova Portaria e de um novo edital,
requeremos o amplo apoio para o fortalecimento e a ampliacdo do Programa, como determina
0 PNE. Exigimos respeito ao trabalho que vem sendo desenvolvido pelo PIBID e PIBID
Diversidade, com reconhecido éxito demonstrado nas avaliacdes internas feitas pelo préprio
governo, nas avaliac@es feitas por centenas de pesquisadores dentro e fora das IES, até mesmo
por pesquisadores internacionais.

Contra esse jugo, convocamos a todos comprometidos com o PIBID e o PIBID
Diversidade a manifestarem-se em prol da revogacdo da Portaria CAPES 046/2016 e da
continuidade dos Projetos Institucionais em andamento. Certos do embate contra os que tém
medo de formar professores, marcharemos firmes na direcdo de uma educacao sem privilégios
e, efetivamente, contribuiremos para a construgdo coletiva de uma sociedade mais justa e
democrética.



