UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Pro-Reitoria de Pos-Graduacao
Programa de Pés-Graduaciao em Ensino das Ciéncias

GIANA RAQUEL ROSA

PIBID COMO TERCEIRO ESPACO DE FORMACAO E
VALORIZACAO DA PRATICA DOCENTE EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Recife - PE
2023



GIANA RAQUEL ROSA

PIBID COMO TERCEIRO ESPACO DE FORMACAO E
VALORIZACAO DA PRATICA DOCENTE EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Tese de Doutorado apresentada a Coordenagdo do
PPGEC da UFRPE, para obtengdo do titulo de

Doutora em Ensino de Ciéncias.

Linha de pesquisa: Formagdo de professores e
construgdo de praticas docentes no Ensino de

Ciéncias e Matematica.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Marly de Oliveira

Recife - PE
2023



Dados Internacionais de Catalogago na Publicagdo
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Sistema Integrado de Bibliotecas
Gerada automaticamente, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

R78%9p Rosa, Giana Raquel ~ ~ ’ .
PIBID COMO TERCEIRO ESPACO DE FORMACAO E VALORIZACAO DA PRATICA DOCENTE EM CIENCIAS

BIOLOGICAS / Giana Raquel Rosa. - 2023.
170 f. - il.

Orientador: Maria Marly de Oliveira.
Inclui referéncias e apéndice(s).

Tese (Doutorado) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Programa de Pés-Graduagdo em Ensino das
Ciéncias, Recife, 2024.

1. PIBID-Ciéncias Biologicas. 2. Formagdo de professores. 3. Terceiro espaco de formagao. 1. Oliveira, Maria Marly de,
orient. II. Titulo

CDD 507




PIBID COMO TERCEIRO ESPACO DE FORMACAO E
VALORIZACAO DA PRATICA DOCENTE EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Aprovada em 30 de outubro de 2023.

Banca Examinadora

Profa. Dra. Maria Marly Oliveira Presidente — UFRPE

Profa. Dra. Sandra Regina Paz da Silva — Ufal

Profa. Dra. Edna Cristina do Prado — UFSCAR

Profa. Dra. Maria Aparecida Tenorio Salvador — UFRPE

Profa. Dra. Ivoneide Mendes da Silva — UFRPE



Dedico esta tese a cada professor, licenciando e

estudantes. Como diz Paulo Freire:

“Ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-
feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce professor
ou marcado para ser professor. A gente se forma
como educador permanentemente na pratica e na
reflexdo sobre a pratica.”



Agradeco a minha mae, que me educou e me aguentou quando eu ficava “torrando a
paciéncia” dela para me ensinar a ler e escrever; a meu pai (in memoriam), irmaos € a todas as
pessoas da familia, que sempre acreditaram, incentivaram a minha vontade de estudar e

enviaram suas boas energias.

Agradeco ao meu filho Douglas, que sempre me deu forgas e transformou/transforma
minha vida, que acredita no meu amor incondicional, que me ensina a cada dia o que ¢ ser

mae.

Agrade¢o a minha orientadora, Profa. Dra. Maria Marly de Oliveira, que abriu meus
olhos para a hermenéutica, me fez olhar a educacao com o viés da Filosofia e depositou toda a

confianc¢a nas minhas leituras, escritos € pesquisas.

Gratidao a todos que compdem a banca de doutorado, por despenderem seu tempo com

leitura, reflexdes e consideracdes tdo necessarias para fazer um trabalho melhor.

Agradeco a cada professor e professora do PPGEC. Todos, sem exce¢do, além de
contribuir com a minha formagao, deixaram ensinamentos inicos e serviram de exemplos para
a vida profissional. E a cada amigo de turma do PPGEC. Estamos juntos pelos elos que

formamos em nossos coragdes.

Agradego a todos os participantes do Pibid-Ciéncias Biologicas que estiveram comigo

nessa caminhada. Sem vocés esta tese nao seria possivel.

Agradeco a cada professor, cada colega de trabalho, cada licenciando, cada estudante (da
Educacdo Infantil ao Ensino Superior), que me ensinam e me ensinaram a ser professora.
Todos me fizeram e fazem esperancar na educacdo deste pais e a seguir meu caminho

acreditando na educac¢ao e na docéncia.

Agradeco a familia formada aqui em Maceid/Alagoas: Sineide, Wanda, Elisa, Sandra,
Suzana, Edna, Edma, Erna, Gilberto, Claudia e tantos outros. Aos amigos do Setor de Praticas
Pedagogicas: Lilian, Aleilson, Saulo, Raiza, Danielle. Agradeco também a cada
professor/professora que passou pelo Setor de Praticas, deixando suas marcas € ensinamentos:

Shaula, Renato, Alexandre, Ravi.

Fazer agradecimentos sempre ¢ dificil. Ficamos com a sensac¢ao de ter esquecido alguém.

Minha gratidao a todos que compdem toda a rede de pensamentos positivos, apoio e cuidado.



A cabega pensa a partir de onde os pés pisam. Para
compreender, ¢ essencial conhecer o lugar social de
quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem
convive, que experiéncias tem, em que trabalha, que
desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperan¢as o animam. Isso faz da
compreensdo sempre uma interpretacdo.

Leonardo Boff



RESUMO

Esta tese discute a questdo da formacdo docente a partir do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade
Federal de Alagoas. A base do Pibid articula formacgdo docente (inicial e continuada),
valorizagciao (do magistério e da escola publica), articulacio entre universidade e escola,
visando melhorar a qualidade do ensino tanto no dmbito do ensino superior como nas escolas
de educagao basica. Assim, buscou-se responder: que elementos contribuem para o Pibid
Biologia se consolidar como terceiro espaco de formagdo docente? Os objetivos deste trabalho
foram: compreender o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um “terceiro espago de formacao
docente” (Zeichner, 2010, p. 486); investigar como se d& a articulagdo entre
Universidade/Escola e teoria/pratica no processo de formacdo dos professores de Ciéncias
Biologicas da Ufal. Considera-se terceiro espaco de formagdo aquele espaco que busca a
superagao de binaridades existentes entre o conhecimento pratico profissional e o
conhecimento académico, entre a teoria e a pratica. Para a realizagdo dessa pesquisa foi
necessario apresentar um elemento inovador: a aplicagdo da metodologia interativa (Oliveira,
2014) em periodo pandémico. A coleta de dados, realizada por meio do circulo hermenéutico
dialético — CHD de Gadamer (1999), e a anélise dos dados, implementada mediante a analise
hermenéutica dialética interativa — AHDI, de Oliveira (2014), foram aplicadas e desenvolvidas
no ambiente virtual. Os resultados corroboraram a tese de que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas
funciona como um terceiro espago de formagdo docente, um espaco hibrido que ocorre no
entrelacamento do tridngulo de formagdao de Noévoa (2019), constituido por
universidades<»escolas<>professores, com a triade de Zeichner (2013), que envolve
educadores«>professores universitarios<»licenciandos. A pesquisa também comprovou que 0s
participantes veem experiéncias e vivéncias, relagdes interpessoais e profissionais como
elementos indissocidveis a formacdo. Ademais, considera que o trabalho colaborativo e as
inter-relacdes de ensino e pesquisa sdo elementos essenciais do Pibid e constroem, com todo o
conjunto de atividades possibilitadas pelo terceiro espago de formacdo, a expertise e a
formacgao profissional mais solida e critica.

Palavras-chave: Pibid-Ciéncias Biologicas; Formacao de professores; Terceiro espaco de
formagao



ABSTRACT

This thesis discusses the issue of teacher training based on the Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program, in the Biological Sciences Degree course, at the Federal University of
Alagoas. The basis of Pibid articulates teacher training (initial and continuing), valorization
(of teaching and public schools), coordination between university and school with a view to
improving the quality of teaching both in higher education and in basic education schools. Thus,
we sought to answer: what elements contribute to Pibid Biology consolidating itself as a third
space for teacher training? The objectives of this work were: to understand Pibid-Ciéncias
Biologicas as a “third space for teacher training” (Zeichner, 2010, p. 486); investigate how the
University/School and theory/practice are linked in the training process of Biological Sciences
teachers at Ufal. The third training space is considered to be that space that seeks to overcome
existing binaries between professional practical knowledge and academic knowledge, between
theory and practice. To carry out this research, it was necessary to present an innovative
element: the application of the interactive methodology (Oliveira, 2014) during the pandemic
period. Consequently, data collection, carried out through the dialectical hermeneutic circle —
CHD by Gadamer (1999) and data analysis, implemented through interactive dialectical
hermeneutic analysis — AHDI, by Oliveira (2014) were applied and developed in the virtual
environment. The results corroborated the thesis that Pibid-Ciéncias Biologicas functions as a
third space for teacher training, a hybrid space that occurs in the intertwining of the training
triangle of Novoa (2019), consisting of universities<>schools«>teachers, with the triad by
Zeichner (2013), which involves educators«>university professors<»graduate students. The
research also proved that participants see experiences, interpersonal and professional
relationships as elements inseparable from training. Furthermore, they highlight that
collaborative work and the interrelationships between teaching and research are essential
elements of Pibid, building, with the entire set of activities made possible by the third training
space, expertise and more solid and critical professional training.

Keywords: Pibid-Biological Sciences; Teacher training; third training space.
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1. INTRODUCAO

Vou comegar esta tese de uma forma inusitada ¢ ndo muito académica, mas como a
hermenéutica nos permite escrever/sentir/compreender, ousarei apresentar uma assertiva
muito verdadeira que ouvi de Leonardo Boff: “a cabeca pensa a partir de onde os pés pisam”.
Como profissional, meus pés pisaram, em 1986, primeiro em uma escola particular,
confessional e, em 1987, na escola publica. A partir de 1988, por mais de vinte anos, minha
vida profissional se consolida na escola plblica que, mesmo ndo acreditando na visdo
redentora, ¢ o espaco de educacdo formal que pode fazer a diferenga para a vida de parte da
populagdo brasileira.

Paralelamente, a partir de 1996, meus pés trilharam os caminhos da universidade, dos
cursos de licenciatura, em uma universidade privada, em diversos cursos: Normal Superior,
Pedagogia, Ciéncias e Matematica. A partir de 2009, os caminhos me levaram para a
universidade “publica, gratuita e socialmente referenciada”. Foi neste espago que meus pés
trilharam os caminhos do Pibid-Ciéncias Biologicas entre 2009 e 2014, primeiro como
observadora, depois como supervisora de area. E assim, a cabeca comega a pensar o Pibid e a
formacao docente de uma forma mais ampla, percebendo, assim como muitos pesquisadores,
que os licenciandos que passavam pelo Pibid tinham um compromisso diferente com a propria
formagao.

Assim nasce esta tese: no caminhar entre a escola e a universidade publicas, no interior do
Pibid, um projeto que busca manter a articulagdo entre o que Novoa chama de “lugar de
formac¢ao” com o “lugar da profissao”, como um espaco hibrido, dialético, um terceiro espaco
de formagdo docente. E o que a tese pretende demonstrar: o Pobid-Ciéncias Biologicas como

um terceiro espago de formagao docente.

Formar professores no Brasil ¢ um desafio permanente. Requer investir no humano e
no publico como estratégia que possibilita, aos professores em formagdo e em exercicio,
transcender visdes doceis e ingénuas para que se possa superar o paradoxo entre o discurso
cientifico-educacional, a pobreza das praticas pedagdgicas (Novoa, 1999) e a superagdao dos
problemas de ensino e aprendizagem decorrentes do descaso historico com a educacao no

pais.

Nos ultimos vinte anos, a formacdo de professores ganhou destaque nas politicas

publicas do Ministério da Educagdo. Nesse periodo, além de estabelecer trés Diretrizes Curri-
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culares Nacionais para a Formacdo de Professores (2002, 2015 e 2019), o governo federal

apresenta um conjunto de programas e projetos que afeta diretamente as licenciaturas do pais.

Foram criados, por exemplo: o Programa de Consolidagdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA, 2007), que visa ampliar a qualidade da formagio de professores; o Plano
Nacional de Formagdo de Professores (PARFOR, 2009), que visa ampliar a formacao de
professores que ainda ndo possuem curso superior; o Programa Institucional de Bolsas de
Inicia¢do a Docéncia (Pibid, 2007) e, por tultimo, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP,
2017), esses dois ultimos trabalhando com a formagao inicial de estudantes de licenciaturas e

continuada para professores das escolas publicas que participam dos projetos.

Em relagdo ao Pibid, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), sob a Lei n° 11.502/2007' e em consonincia com os decretos n° 6.094/2007% e n°
6.755/2009°, estabelece as diretrizes para a implantagio e manutengio do Programa,
vigorando este sob o Decreto n° 7.219/2010*. O Pibid tem como principais objetivos (Brasil,
2010, Art. 1°, Decreto n°® 7.219/2010): valorizagdo do magistério pelo futuro docente;
valorizagao da escola publica como futuro campo de trabalho; melhoria das a¢des pedagogicas

nas escolas onde o programa ¢ desenvolvido.

Este trabalho busca compreender como o PIBID-Ciéncias Bioldgicas tem contribuido
com a formacao docente. Assim, partimos das seguintes questdes: que elementos contribuem
para o PIBID-Ciéncias Biologicas se consolidar como terceiro espaco de formagao docente?
Quais as relacdes mais importantes para a formagao docente a partir do PIBID? Que estratégias
sdo trabalhadas no PIBID Biologia para minimizar a dicotomia entre teoria/pratica e

Universidade/Escola no trabalho docente?

O objetivo geral foi compreender o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um “terceiro
espaco de formacao docente” (Zeichner, 2010, p. 486), no sentido de superagdo de binaridades
existentes entre o conhecimento pratico profissional € o conhecimento académico, entre a
teoria e a pratica. Como objetivos especificos: estabelecer as principais relagcdes que fazem os
participantes reconhecerem o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um espaco de formagao
diferenciado; identificar as contribuicdes das estratégias e agdes desenvolvidas pelos

participantes do Pibid-Biologia/Ufal na articulacdo teoria/pratica e na relagdo Universi-

! Lei Federal. Atribui a Capes a indugio e o fomento a formacao para o magistério da Educacio Basica.

2 Decreto Federal. Implementa o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo.

3 Decreto Federal. Institui a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagio Bésica.
4 Decreto Federal. Regulamenta o Pibid em todas as suas nuances.
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dade/Escola. E aqui reside o carater inovador desta pesquisa: a utilizagdo de uma metodologia
diferenciada, o circulo hermenéutico dialético — CHD (Gadamer, 1999) para a coleta de dados
e, com a analise hermenéutica dialética interativa — AHDI (Oliveira, 2014), como processo de
analise dos dados, ambas realizadas virtualmente, em razdo do periodo pandémico, a fim de

garantir a seguranga de todos os participantes da pesquisa.

Promoveu-se a adaptacdo da metodologia para o ambiente virtual, sem perder a aplicacao
dos seus pressupostos teoricos. Nesse sentido, a defesa do didlogo, como processo que permite
0 encontro, a interagdo entre pessoas, a reflexdo e a interpretacao de falas e narrativas que
possibilitem construir e reconstruir a realidade em que vivem foram principios garantidos e
consolidados durante a pesquisa. Nos didlogos, dentro do circulo hermenéutico dialético
virtual — CHDV, o desafio de fazer “o grupo popular pensar sua histéria social como a
experiéncia igualmente social de seus membros™ (Freire, 2003, p. 81), e posteriormente, a
analise hermenéutica dialética virtual — AHDIV, ocorreu todo o processo de acado-reflexao-
acdo, permitindo comprovar que o Pibid-Ciéncias Biologicas se configura como um espago

hibrido, um terceiro espago de formagao docente.

A presente tese apresenta, em “Avancos e impasses do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia”, um histoérico sobre o Pibid desde a sua criacdo, bem como as
modificagdes, avangos e impasses que o programa sofreu entre 2007 e 2022, perpassando pelo

contexto politico brasileiro e como o programa foi afetado por ele.

“Relagdes entre Pibid e Formacao Docente” analisa a relacdo entre formagdo de
professores e o Pibid e apresenta os modelos hegemodnicos e contra hegemonicos de formagao,
bem como traz reflexdes sobre os processos de teoria e pratica, a estruturacdo do Pibid-
Ciéncias Bioldgicas nesse contexto e as relacdes Universidade-Escola, uma das bases do

Programa.

O “Terceiro espago de formacdo docente: que espaco € esse” apresenta e analisa o
conceito de terceiro espago de formagao, um espago hibrido que transcende os espagos classicos
de formacdo docente e que historicamente funcionam separadamente: o espago da
universidade e o espaco da escola; o espaco da teoria e da pratica. Faz uma breve apresentagao
da teoria do hibridismo, que suscita em Zeichner (2010) a defini¢do de terceiro espago de

formacdo docente, e relaciona com aspectos essenciais a politica educacional e a
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formagao docente. Assim, elementos como interdisciplinaridade, curriculo e ciclo de politicas
sao entrelugares (lugares hibridos) que conduzem a compreensao do que € o terceiro espago de
formagao. Por ultimo, abre espacgo para as inter-relagdes entre o terceiro espaco de formacao
docente e a aprendizagem expansiva de Engetrom (2016), o que pode suscitar novos

aprofundamentos e trabalhos.

O “Desenho metodolégico” expde os aspectos ontoldgicos, epistemologicos e
metodoldgicos da pesquisa interativa, de natureza qualitativa e que tem como base para a
coleta de dados o circulo hermenéutico dialético (Gadamer, 1999), trazendo a inovagao de ter
ocorrido de forma virtual (CHDV). A andlise dos dados ocorreu por meio da Analise
hermenéutica dialética interativa (Oliveira, 2019), que também foi realizada virtualmente
(AHDIV) e estabeleceu, a priori, as categorias tedricas da tese (Formagdo de professores e
PIBID) e, a posteriori (ap06s as primeiras entrevistas realizadas), as categorias empiricas: a)
Vivéncias e experiéncias; b) Espacos de Formagao; c) Relagdes profissionais e interpessoais;
d) Potencialidades; e) Dificuldades e desafios. O CHDV possibilitou pré-andlises e andlises;
os encontros promoveram didlogos que colocaram em evidéncia as unidades de analise que

foram discutidas a luz da literatura, num processo dialégico.

Em “A Anélise hermenéutica dialética interativa-virtual”, as categorias empiricas sao
apresentadas a partir das unidades de andlise. A triangulacio entre os didlogos, as unidades de
analise e a literatura consolidaram os resultados. No entrelacamento dos aspectos da
metodologia, o “didlogo-vivo” gadameriano permitiu compreender como os participantes da
pesquisa viram e viveram o Pibid-Ciéncias Biologicas, bem como responder as questdes
postas para esta tese: os participantes reconhecem o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um
terceiro espago de formacdo docente e compreendem que as relagdes teoria e pratica,

universidade-escola, sdo indissociaveis na formacgao docente?

Por ultimo, em “Consideracdes Finais”, reforga-se que os participantes desta pesquisa
reconhecem o Pibid-Ciéncias Biologicas como um espago de formacao hibrido, um terceiro
espaco que transcende as aprendizagens ofertadas na universidade, pois ao vivenciarem a
realidade da escola, conseguem, com didlogo e no debate, apresentar solugdes para as situagdes
vividas. No entanto, ndo se pode perder de vista que o Pibid precisa se consolidar como
politica publica e ser ampliada para garantir que o tripé do proprio Programa seja mantido:

formagao docente, valorizagao e articulagao entre universidade e escola.
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2. AVANCOS E IMPASSES DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE
INICIACAO A DOCENCIA

O Estado tem, entre as suas responsabilidades, a elaboragdo ¢ a implementagdo de politica
publicas. Importante diferenciar Estado de Governo. Hofling (2001) diz que o Estado
compreende todas as instituicdes permanentes que possibilitam as agdes dos Governos; ja o
Governo ¢ um conjunto de programas e projetos de natureza social que representa a sociedade
(ou parte dela, uma vez que no Brasil um Governo ¢ eleito por essa sociedade) em um
determinado tempo histoérico.

A autora destaca que o Estado precisa conceber politicas publicas que garantam o seu
funcionamento e um conjunto de politicas publicas implantadas pelo Estado que se concretizam
em programas ¢ agdes que a fim de atender setores ou a sociedade como um todo, sendo
“impossivel pensar o Estado fora de um projeto politico € mesmo uma teoria social para a
sociedade como um todo” (idem, p. 32). A educacdo ¢ considerada por Hofling (2001) e
Azevedo (2004) como uma politica publica de cunho social, a exemplo da satde, da

assisténcia social, entre outras.

Segundo Azevedo (2004, p. XIV), as politicas publicas

sdo definidas, implementadas reformuladas ou desativadas com base na memoria da
sociedade ou do Estado em que tém curso. Constroem-se, pois, a partir de
representagdes sociais que cada sociedade desenvolve a respeito de si propria.

Essas politicas ainda podem ser classificadas como politicas de Estado e politicas de

Governo. Para Oliveira (2011, p. 329):

Considera-se que politicas de governo sdo aquelas que o Executivo decide num
processo elementar de formulagdo e implementacdo de determinadas medidas e
programas, visando responder as demandas da agenda politica interna, ainda que
envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de Estado sdo aquelas que envolvem mais
de uma agéncia do Estado, passando em geral pelo Parlamento ou por instancias
diversas de discussdo, resultando em mudangas de outras normas ou disposi¢des

preexistentes, com incidéncia em setores mais amplos da sociedade.

Como politica publica de governo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) comeca a ser gestado em 2007, por ocasido da reformulagcdo dos papéis da
Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — que, até esse

periodo, atuava e atendia apenas a pos-graduacao stricto sensu (Brasil, CAPES, 2008). Esse foi
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um momento de inflexdo na politica educacional brasileira, suscitada pela visdo de que a

educacdo basica ¢ essencial na formagao do pais.

No entdo governo Lula, tendo como ministro da Educacdo Fernando Haddad, a Lei
11.502/2007 coloca para a Capes o desafio de ampliar suas atividades e passar também a
subsidiar o MEC — Ministério da Educacao na formulagdo e no desenvolvimento de politicas
publicas que deem suporte a formagao de professores no nivel superior e na educagdo basica.
Isso implica o atendimento tanto da formagdo inicial como da formagdo continuada de

professores, visando a valorizagdo do magistério.

Reconhecer o Pibid como politica publica de governo, articulada as estruturas do MEC e
da Capes, refor¢a o papel do Estado para se fazer presente com crescentes investimentos para
a educagdo publica, mas principalmente, a fim de criar a¢cdes que resultem na melhoria da
formagao dos futuros docentes e dos docentes em exercicio. Esse pensamento langou as bases
para o Pibid, bases essas que necessitaram de ampla discussdo e da articulagdo de diversos
orgaos do MEC, como a Secretaria de Educagao Basica e a Secretaria de Educagao Superior, a
Capes e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, para garantir o

funcionamento do programa.

2.1 Os editais Pibid

Em 2007 ¢ langado o primeiro edital (Edital MEC/Cspes/FNDE n° 1/2007), com a
primeira chamada publica para a selecdo dos projetos de iniciacdo a docéncia. Esse edital,
assinado por MEC, Capes ¢ FNDE, operacionaliza o Pibid como uma ag¢do dos trés 6rgaos
com a finalidade de “fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes das instituicoes federais de
educacdao superior e¢ preparar a formagdo de docentes em nivel superior, em cursos de

licenciatura presencial plena, para atuar na educagdo basica publica” (Brasil, 2007, p. 1).

Como nessa época o Pibid ainda era um projeto em construcao, o edital foi o0 documento
a apresentar as bases iniciais do programa. Assim, para cumprir o que preconiza a Lei
11.502/2007 e o Decreto 6.094/2007, que dispde sobre a implementacao do Plano de Metas ¢
Compromisso Todos pela Educagao, sao apresentados como objetivos para o Pibid:
a) incentivar a formacao de professores para a educacao basica, especialmente para o

ensino médio;
b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;
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¢) promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

d) promover a articulagdo integrada da educacdo superior do sistema federal com a
educagdo basica do sistema publico, em proveito de uma solida formagdo docente
inicial;

e) elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a formacao inicial de professores
nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educagdo superior;

f) estimular a integragdo da educagdo superior com a educagdo basica no ensino
fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de cooperagdo que elevem a
qualidade do ensino nas escolas da rede publica;

g) fomentar experiéncias metodologicas e praticas docentes de carater inovador, que
utilizem recursos de tecnologia da informagdo ¢ da comunicacdo, ¢ que se orientem
para a superacdo de problemas identificados no processo ensino-aprendizagem;

h) valorizacdo do espaco da escola publica como campo de experiéncia para a
construgdo do conhecimento na formagdo de professores para a educag@o basica;

i) proporcionar aos futuros professores participagdo em acdes, experiéncias
metodologicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local da
escola. (BRASIL, p. 1-2, 2007).

De acordo com o Relatorio de Gestao versao 2009-2014 da Diretoria de Educagao Basica
Presencial — DEB (2014), os principios pedagdgicos e objetivos do Pibid estdo em sintonia
com o que Novoa (2009) considera essencial para a formacdo e o desenvolvimento
profissional dos professores, a saber:

1. formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de

casos concretos;

2. formag@o de professores realizada com a combinagdo do conhecimento
teorico e metodoldgico dos professores das instituicdes de ensino superior € o
conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. formagdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e
a investigacdo e a pesquisa que levam a resolugdo de situacdes e & inovagdo na
educacio;

4.formacao de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo, realgando
a responsabilidade social da profissdo. (NEVES, 2012, p. 65).

Esses objetivos sofrem alteracdes ao longo das edigdes do Pibid, mas o cerne,
representado pela formacao docente (inicial e continuada), valoriza¢ido (do magistério e da
escola publica), articulaciao entre universidade e escola continuam presentes como formas de
alcancar/melhorar a qualidade do ensino tanto no ambito do ensino superior como nas escolas
de educagdo basica. Desse modo, se concretiza o que Novoa (2009, p. 44) chama de formacgao
construida “dentro da profissdo”, que prevé uma “combinacdo complexa de contributos
cientificos, pedagogicos e técnicos, mas tem como ancora os proprios professores, sobretudo

os professores mais experientes e reconhecidos”.

O Pibid destaca-se ainda por ser o primeiro projeto na historia da educagdo brasileira a
instituir um investimento publico especifico para atender aos objetivos propostos. O edital

prevé itens financidveis com verba de custeio, aquelas destinadas a aquisi¢ao de materiais
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de consumo e servicos diversos, verbas de capital, aquelas destinadas a aquisi¢do de
materiais permanentes (FNDE, 2019), além de bolsas que atendem todos os envolvidos no
PIBID, a saber: coordenador institucional, coordenadores de area, bolsistas de iniciagdo a
docéncia (graduandos de licenciaturas, ligados as instituicdes de ensino superior), além de

professores supervisores (ligados as escolas publicas estaduais ou municipais).

Gatti et al. (2014, p. 5), no entanto, destacam que o Pibid, mais que um programa de
bolsas, configura-se como um programa de “incentivo e valorizacdo do magistério e de

aprimoramento do processo de formagao de docentes para a educagao basica”.

Nesse contexto, 0o MEC da sequéncia a consolidacao das politicas publicas de formacao
de professores, apresentando o Decreto 6.755/2009, que institui a Politica Nacional de
Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica e disciplina a acdo da Capes no
fomento a programas de formagdo inicial e continuada (hoje revogado pelo Decreto n°
8.752/2016) e pela Portaria n° 09/2009, que institui o Plano Nacional de Formagdo de
Professores da Educacdo Basica. Essas duas legislagdes ddo os subsidios para o Pibid se
aperfeigoar e se tornar, futuramente, parte das politicas publicas de formag¢do e valorizacdo da

docéncia.

No aperfeigoamento da experiéncia do Pibid que, em sua génese, trabalhou apenas com as
licenciaturas da grande area das Ciéncias da Natureza e Matematica que atenderiam ao Ensino
M¢édio (Quimica, Fisica, Biologia e Matemadtica), o Decreto 7.219/2010 ndo s6 amplia o
programa, mas o oficializa, apresentando a sociedade os elementos-chave para o seu
desenvolvimento. Assim, o Decreto 7.219/2010 apresenta a finalidade, a caracterizagdo dos
participantes, os objetivos, os tipos de bolsa concedidos, os niveis de ensino envolvidos, os
espacos sociais de atuacdo e a dotagdo orcamentaria. No entanto, somente em 2013, por ocasido
da Portaria 96/2013, o Pibid apresenta seu Regulamento, comprovando a necessidade de

tempo e construcao coletiva para a regulamentacao de uma politica ptblica.

Fiel a ideia original, a publicagdo do Regulamento do Pibid, em 2013, aprovado pela
Portaria 96/2013, expressa em seu Art. 2° a manutencdo da finalidade de atuar no
aperfeigoamento da formagao e acrescenta que o programa também deve considerar a melhoria
da qualidade de ensino das escolas publicas de educacio basica. Esse elemento, consolidado
através da iniciagdo a docéncia (Brasil, 2013), passa a compor a espinha dorsal do Programa.
Paralelo a isso, os objetivos basicos do Pibid, expressos desde o Decreto 7.219/2010, também

sdo reafirmados:
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I - incentivar a formag@o de docentes em nivel superior para a educagéo basica;

IT - contribuir para a valoriza¢do do magistério;

III - elevar a qualidade da formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagdo superior ¢ educagio basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdio em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagdo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.
(Brasil, 2010, p. 1).

Importante destacar que na Portaria 96/2013 mais um objetivo foi acrescentado; no seu
Art. 4°, inciso VII, consta que o Pibid vem “contribuir para que os estudantes de licenciaturas
se insiram na cultura escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente”. Esse objetivo expressa a
necessidade da relacdo entre “pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos na
sociedade” (Libaneo, Oliveira e Toschi, 2012, p. 19), no sentido de superar as visdes
reducionistas que colocam o professor e o futuro professor como executores de programas,

além de considerar que “formar ¢ muito mais do que puramente treinar” (Freire, 2003, p. 14).

O Regulamento do Pibid, apresentado na Portaria 96/2013, reflete as alteragdes
progressivas e considera as avaliagdes sugeridas a cada edicdo. Em relacdo aos objetivos, na
comparagdo com os editais, a Portaria 96/2013 basicamente mantém os objetivos dos editais
até 2011, mas a Portaria 46/2016 (que revoga a Portaria 96/2013) acrescenta ainda dois
objetivos:

VIII. articular-se com os programas de formacao inicial e continuada de professores
da educacdo basica, de forma a contribuir com a criagdo ou com o fortalecimento de
grupos de pesquisa que potencialize a producdo de conhecimento sobre ensinar e
aprender na Educagao Bésica;

IX. comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos estudantes nas escolas onde
os projetos institucionais sdo desenvolvidos.

O objetivo VIII relaciona a necessidade de o Pibid se inserir no contexto, agora explicito,
de pesquisa e producdo do conhecimento, de forma a concretizar a formacao inicial e
continuada. Esse objetivo do Pibid ndo perde de vista a necessaria articulagdo entre pesquisa e

pratica, ensino e pesquisa, que se concretiza na afirmacdo de que “ndo ha ensino sem pesqui-
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sa e pesquisa sem ensino” (Freire, 2003, p. 29), bem como no entendimento de que “o reforco
de processos de formacao baseados na investigagdo s6 fazem sentido se forem construidos

dentro da profissao” (Névoa, 2009, p. 211).

No objetivo IX, destaca-se a necessidade de compromisso que se estenda para toda a
vida do licenciando, um compromisso com o projeto e o trabalho desenvolvido na escola, mas
antes de tudo, um compromisso com o outro, resgatando o papel do professor como
corresponsavel pela aprendizagem de seus estudantes, a fim de que a capacidade de aprender
possa transformar a realidade (Freire, 2003). Aqui, mais uma vez aparece o papel integrador e
reflexivo do Pibid para o trabalho docente, a necessidade de estabelecer ligacdes e
compromissos mais efetivos entre universidade e escola, desenvolvendo um espirito

colaborativo entre os participantes.

Pensar nesses objetivos de forma critica e reflexiva descortina uma possivel armadilha do
Pibid apresentada por Locatelli (2018, p. 312): a “reprodu¢do de uma constru¢do formativa
baseada no senso comum escolar, de uma pura e simples valorizacdo dos conhecimentos da
vida pratica”. Nesse sentido, ¢ importante

reconhecer também que a experiéncia do Pibid tem permitido o desenvolvimento da
formagdo docente, principalmente em dois importantes aspectos: no que se refere a
ampliacdo da relacdo entre o estudante de licenciatura e a escola e no despertar de
grupos de pesquisa ¢ reflexdes, geradas nas experiéncias singulares dos sujeitos

envolvidos no interior das universidades, provocando importantes debates e
aprendizados para a area. (Locatelli, 2018, p. 313).

Silveira (2017) destaca que em alguns projetos Pibid, a orientacdo era de reprodugao de
aulas, no sentido mais reduzido sobre o que ¢ reproducdo. Alguns docentes defendiam que
bastava que os estudantes “conhecessem os conteudos de seu componente curricular, pois
aprenderiam por imitagdo o modo que opera a docéncia” (Silveira, 2017, p. 53). Essa ideia
reforga como as velhas dicotomias teoria e pratica, refletir e reproduzir, ainda estdao presentes

tanto nas escolas como nas universidades.

No bojo do aperfeicoamento do Pibid, a Portaria 72/2010 amplia o Programa para
abarcar outras licenciaturas: Filosofia, Sociologia, Letras-Portugués, Linguas Estrangeiras,
Pedagogia (incluindo Educacdo Infantil), Educac¢do Artistica e Musical, além possibilitar o

desenvolvimento de projetos interdisciplinares e inserir as licenciaturas interculturais
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(formacdo de professores indigenas), as licenciaturas em educacdo do campo e para

comunidades quilombolas (Brasil, 2010).

Nota-se que inicialmente os cursos de Historia e Geografia ndo eram contemplados na
Portaria e nos editais, podendo, no entanto, participar dos editais, desde 2011, se o trabalho
fosse desenvolvido como integrante de um projeto interdisciplinar. No entanto, partir do Edital
61/2013, as licenciaturas de Historia e Geografia passam a integrar os editais do Pibid,
isoladamente. Essa inser¢do possibilitou a cobertura dos projetos para todas as licenciaturas
existentes no pais, além do cumprimento da finalidade e dos objetivos expressos no Decreto

7.219/2010.

O ano de 2013 traz para o Pibid dois grandes editais. O Edital 61/2013, que insere no
Projeto o maior numero de licenciaturas (num total de 29), abarcando algumas que nunca
antes foram contempladas, como Educagdo Especial, Enfermagem, Ensino Religioso e
Psicologia; e o Edital 66/2013, que apresenta o Pibid Diversidade, a fim de atender,

especificamente, as licenciaturas nas areas Intercultural Indigena e Educagdo do Campo.

A inovacdo do Pibid Diversidade, como projeto em separado, apresenta para a
comunidade educacional a importancia de as universidades e o poder publico terem um olhar
para as escolas publicas indigenas e do campo (incluindo as escolas quilombolas, extrativistas
e ribeirinhas), que atendem a uma parcela da populagdo que também tem direito a uma

educacdo de qualidade, respeitando o local e as especificidades de cada espago intercultural.

Segundo Sant’ Anna e Marques (2015, p. 730):

A interculturalidade é uma proposta tedrica que desafia congelamentos identitarios e
busca responder as questdes advindas da diversidade cultural. Com essa
intencionalidade, privilegia o multiplo, o plural, as identidades marginalizadas e
silenciadas e busca formas alternativas para sua incorporagdo na pratica educacional.

Além dessas inovagdes, ha inovacdes também em relagdo a abrangéncia dos projetos. Os
editais passam a ter vigéncia de 48 meses e ndo mais de 24 meses, como em todos os editais
anteriores. Essa maior abrangéncia possibilitou ndo apenas uma maior permanéncia do projeto
nas escolas, trazendo beneficios no acompanhamento dos professores em sua trajetoria escolar
por mais tempo, a fim de verificar como a “troca de experiéncias e a partilha de saberes

consolidam espagos de formacao mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempenhar,



26

simultaneamente, o papel de formador e de formando” (Novoa, 1992, p. 16).

Essa extensdo de prazo também foi valiosa, pois possibilitou que os estudantes das
escolas publicas e os estudantes universitarios fossem acompanhados por um tempo que
abrange toda ou quase toda a sua formacao. O Pibid reafirma que “professores em formagao
precisam examinar os propositos e as consequéncias de suas praticas de ensino desde o inicio
de seus cursos de preparacdo” (Zeichner e Diniz-Pereira, 2011, p. 63), pensando, a0 mesmo

tempo, nas dimensdes sociais e politicas necessarias a formagao docente.

No inicio de 2018, a Capes langa o edital 7/2018 com o Pibid num novo formato; em
paralelo, langa o edital 6/2018, que institui a Residéncia Pedagdgica® — ambos os programas,
sob as alteragdes promovidas pela Portaria 158/2017 e pela Portaria 45/2018. Nesse edital, a
vigéncia do Programa retorna a 24 meses e ha restricdo de participagdo de bolsistas para os
licenciandos que cursam até a primeira metade do curso, além do compromisso de reconhecer
a carga horaria do Pibid na forma de pratica como componente curricular no curriculo dos

cursos de licenciatura, bem como a alteragcdo dos objetivos do Programa.

Aqui cabe destacar que a preocupagdo com o conceito de pratica como componente
curricular (PCC) se inicia em 2001, no Parecer CNE/CP 9/2001, que a entende como “uma
dimensao do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formagao, nos momentos em
que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estidgio, nos
momentos em que se exercita a atividade profissional” (BRASIL, 2001, p. 23). Mohr e
Wielewicki (2017) consideram que, a partir desse Parecer, o conceito de PCC passa a ser
“ampliado”, pois supera a constru¢ao curricular historica de que a pratica, nos cursos de
formacao de professores, s6 ocorreria nos momentos de Estagio Supervisionado. Dourado
(2015, p. 14) reafirma a importancia da relacdo teoria e pratica como principio educativo e
formativo, destacando que essa fornecera “elementos basicos para o desenvolvimento dos

conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia”.

Reconhecer a carga horaria do Pibid como uma atividade que sera aproveitada como
carga horéria de PCC pode contribuir para a consolidagdo desse programa para a formagao

docente e a sua extensao ao maior numero de graduandos possivel, uma vez que ira interferir

> A Residéncia Pedagogica, instituida pela Portaria 38/2018, tem o Edital 6/2018 como o primeiro desse novo
modelo.
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na organizacdo dos curriculos dos cursos de formacao docente. Ao mesmo tempo, pode trazer
uma armadilha para os cursos que ainda apresentam uma visdo de pratica como elemento
instrucional e ndo como elemento articulado e que perpassa todo o processo de formagao
docente. Nao se pode esquecer que o Pibid esta sujeito a modificagdes produzidas pelas

legislagdes e por governos que veem a formagao docente de forma eminentemente técnica.

No momento de publicagio do Edital 7/2018, a DCN 2015° estava vigente e as
instituicdes de ensino superior do pais estavam em processo de reformulagdo de seus Projetos
Pedagogicos, tentando articular o Pibid e a RP aos seus curriculos. Com a instauragao do
Governo Bolsonaro, os direcionamentos politicos para a pasta da Educagdo sofrem uma
guinada conservadora e neoliberal que desconstréi boa parte dos avangos e debates que se

desenvolveram desde o inicio dos anos 2000.

O Edital Capes n° 2/2020 coloca o Pibid como um “programa da Politica Nacional de
Formagao de Professores do Ministério da Educacao” e sua articulacdo com a Base Nacional
Comum Curricular. Os Editais 7/2018 e 2/2020 apresentam exatamente 0s mesmos objetivos

para o Pibid, a saber:

I - Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo

basica.

1T - Contribuir para a valoriza¢do do magistério.

I - FElevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educagdo superior ¢ educacdo basica.
IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias

metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem.

V - Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagdo inicial para o magistério.

VI - Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura.

¢ Diretrizes Curriculares Nacionais — documento normativo, previsto na LDB/1996, que orienta a politica publica
para uma etapa do ensino (Educacdo Bésica, Formacdo de professores ou cada curso de graduagdo) ou ainda
situagOes especificas (Educagdo Ambiental, Relagdes étnico-raciais etc.). As DCNs sao aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacgéo e tém implementagdo obrigatéria para os sistemas de ensino.
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No entanto, alguns direcionamentos sdo diferentes: primeiro, por acontecerem em um
momento de extrema instabilidade politica tanto no pais como dentro do préprio Ministério da
Educacdo; depois, pela publicacdo, em dezembro de 2019, de uma nova DCN, feita em
“gabinete” e ndo discutida com a comunidade académica, revogando uma DCN 2015 que foi

discutida por toda a comunidade académica durante anos.

Segundo Dourado (2015, p. 306), a DCN 2015 busca

maior organicidade das politicas, as novas DCNs enfatizam que estes processos
implicam o repensar e o avangar nos marcos referenciais atuais para a formagao inicial e
continuada por meio de agdes mais organicas entre as politicas ¢ gestdo para a educagdo
basica e a educagdo superior, incluindo a poés-graduacdo e, nesse contexto, para as
politicas direcionadas a valorizagdo dos profissionais da educag@o.

A DCN 2019 indica um desrespeito ao trabalho em desenvolvimento desde 2015, pois
todas as universidades brasileiras ja tinham seus cursos de licenciatura com projetos
consolidados a partir da DCN 2015, ou em fase de finalizagdo. A DCN 2019 traz uma
mudanga politica importante: a descaraterizacao dos cursos de formacao de professores e a
insercdo imediata de um projeto que visa a

instrumentalizagdo do curriculo universitario, sua subordinagdo progressiva as
necessidades do mercado, (ou as necessidades proclamadas pelo mercado), parcerias
para captacdo de recursos no mundo dos negdcios, padronizagdo das aulas presenciais e

a distancia, atribui¢do ao professor de condigdo de empreendedor e captador de
recursos e/ou de alunos etc. (SANTOS, 2012, p. 110).

Como em educagao tudo € processo, o Edital 23/2022, em andamento, ¢ quase uma
repeticdo do edital anterior, ndo trazendo alteragdes significativas. No Apéndice A ha um

quadro resumo dos projetos Pibid.

2.2 Momentos de crise

Gadamer (1999) chama toda agao que afeta ou causa rupturas historicas de crise. E foi
justamente uma crise que, nesse século, s6 teve precedentes no rompimento da democracia em
1964, quando houve a instalacdo de uma ditadura civil-militar, que o pais viveu nesses ultimos
seis anos. Uma crise que comeca com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff,

democraticamente eleita para a instalacdo de mudangas neoliberais sem precedentes na historia
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recente do pais. Uma crise que pde em xeque ndo apenas o projeto de Nacao que tinhamos até
entdo, mas o projeto de educagdo que estava em implantacao. Esse caldeirdo politico conduz
ao poder o vice-presidente Michel Temer, que implementa politicas neoliberais e promove
cortes nos gastos do governo que afetam direta e indiretamente as politicas sociais € 0s

investimentos em areas prioritarias como a educagao.

O impeachment acirra a polarizacdo politica no pais, o que se reflete nas eleigdes de
2018. A disputa politica ocorre entre a centro-esquerda e a extrema direita — essa ultima,
vencedora no processo eleitoral. O novo presidente, Jair Bolsonaro, de extrema direita,
defende a ditadura e coloca no MEC uma série de ministros que possuiam ligacdes militares
ou com grandes blocos empresariais neoliberais, mas todos, pouco ou nada entendiam de

educacdo. Esse processo afetou e continua a afetar profundamente a educagao no pais.

Toda essa situagao politica promove um rompimento democratico e traz consequéncias
profundas, inclusive para o Pibid. Nessa nova configuragdo, Silveira (2016) afirma que o novo
formato do programa que ¢ imposto em 2016 “mata o programa”, pois ha modifica¢des de
“principios como do design pedagogico”. Ainda sob a égide do governo Temer, muitos
projetos em andamento sofrem cortes substanciais e ameagas de exterminio. O Pibid ¢ um

desses programas.

A publicac¢do da Portaria 46/2016 traz em seu bojo o que Bartochak, Santos e Sanfelice
(2021) chamam de periodo de “descontinuidade do Pibid”. Esse periodo, segundo os autores,
além de descaracterizar o Programa, tenta junta-lo a outros programas como “o Programa
Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC), o Programa Mais Educacdo (PME), o
Programa Ensino Médio Inovador (Proemi) e o Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio

(PNEM)”.

Neste momento, as verbas de custeio e bolsas de iniciagdo a docéncia foram
descontinuadas. Quase que imediatamente o Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Forpibid, juntamente com
outras instituigdes como a Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais de Educagao
— Anfope, se manifestam contrarios a promulgacao dessa portaria por entenderem que ha uma

descaracterizacao nao apenas do Pibid, mas de todos os outros programas atrelados a portaria.
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Para Paniago e Sarmento (2017), a crise do Pibid trouxe incertezas ndo apenas no que se
refere ao corte de bolsas e verbas de custeio e capital, mas também na continuidade do
Programa. Essas incertezas comprometeram o andamento do programa e geraram um
movimento nacional em sua defesa, articulado entre a sociedade, a academia e os bolsistas €

concretizado em inimeras manifestagoes pelo pais para a manutengao do Pibid.

Todos os que participavam do Pibid se mobilizaram e, juntos, langaram o movimento
“Fica Pibid”. Houve cerca de um ano de luta e de intensa campanha nas redes sociais,
depoimentos de professores, de estudantes das escolas publicas e das universidades que
produziram materiais filmados e escritos, enviados a0 MEC, juntamente com abaixo-assinados.
Somada a essas acdes, deu-se a ocupagao pacifica de espacos das universidades e das escolas
para protestar contra a Portaria 46/2016, além de passeatas e didlogos com deputados e

senadores.

Entre as atividades, destacou-se a Carta Aberta, organizada pelo Forum Nacional dos
Coordenadores do Pibid (Forpibid) e assinada por quase todos os bolsistas, como forma de
pressionar o MEC e o governo. Por fim, a Portaria foi revogada. Mas as cicatrizes ficaram:

houve diminui¢cdo das verbas de custeio e capital e o valor das bolsas foi congelado até o ano
de 2023.

Também houve mudangas significativas na estrutura do Pibid e a criagdo do programa
“Residéncia Pedagodgica” que, a principio, traz mao de obra barata para prefeituras e estados,
uma vez que o residente pode ministrar aulas nas escolas, além de se fazer o “aproveitamento”
do tempo em que ficaram no Programa de Residéncia Pedagogica como parte do Estagio
Supervisionado. Mas a questdao da Residéncia ¢ assunto para outra tese. O que talvez aqui caiba
destacar ¢ que as grandes mudangas pelas quais o Pibid passou a partir de 2016 decorreram de um

contexto historico e politico que o pais atravessou e continua a atravessar.

Para os integrantes do Pibid,

ndo foi possivel existir sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de
fazer politica. E tudo isso nos traz de novo a imperiosidade da pratica formadora, de
natureza eminentemente ética. E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da
esperanga. Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que ¢é possivel intervir
para melhora-las. (Freire, 2003, p. 52, grifos do autor).

A crise gerada nesse momento historico trouxe o indicativo de retrocessos a uma politica
publica que caminhava para se tornar umsa politica de Estado, pois somente assim nio estaria

sob o arbitrio da vontade dos governantes.
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Cabe lembrar que todos os editais anteriores, portarias e regimentos eram fruto de um
processo coletivo de debates e discussdes entre coordenadores institucionais, Capes ¢ MEC, a
partir de avaliagdes sucessivas que envolviam os avangos e as dificuldades do Programa, e de
uma avaliagdo de larga escala realizada em 2014 pela equipe da professora Bernardete Gatti /. A
crise politica de 2015-2016 abala o processo democratico até entdo instalado, levando a
revoga¢do da Portaria 96/2013%, sem nenhum aviso aos que participavam do processo, como

também agiu negativamente nos processos de motivacdo e formagao de todos os envolvidos.

Dourado (2019) observa que os governos Temer e Bolsonaro trouxeram intimeros
retrocessos para a educagdo, na sanha da implantagdo de uma politica de educagdo centrada no
neoliberalismo ultraconservador, que desrespeitaram a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (promovendo uma série de mudangas nessa legislagao) e o Plano Nacional
de Educacdo. A criagdo e a difusdo das escolas civico-militares e o “ressuscitar” dos
profissionais “com notdrio saber” (Brasil, 1996, art. 61, V) sdo elementos de profunda

desvalorizacao da educagdo e da formacao dos professores brasileiros.

Dourado (2019, p. 12) destaca que todo um conjunto de elementos e politicas faz com

que o pais retroceda

ainda mais na agenda para a educagdo, com uma retomada conservadora e sem
precedentes nas politicas, mediante um discurso de intolerancia ao marxismo, a Paulo
Freire e a diversidade; pela énfase na educagdo a distdncia na educagdo basica; pela
defesa das escolas militares, entre outros.

Tempos sombrios que ainda nao findaram, pois ha muito que desfazer para se retomar os

pequenos avangos obtidos até¢ 2015. Como anota Apple (2017), a crise s6 € sentida por

aqueles que estdo comprometidos com a educagao.

7 Cf. GATTI B. A. et al. Um estudo avaliativo do Programa Institucional de bolsa de Iniciacio a Docéncia
(Pibid). Sdo Paulo: FCC/SEP, 2014. Disponivel em: http://www.fcc.org.br/biblioteca/publicacoes/textos.

8 Em 11 de abril, a Capes publica a Portaria 46/2016, que revoga a Portaria 96/2013. Apds as
manifestagdes e mobilizagdes, a Portaria 46/2016 é revogada pela Portaria 84, de 14 de junho de 2016.


http://www.fcc.org.br/biblioteca/publicacoes/textos
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3 RELACOES ENTRE PIBID E FORMACAO DOCENTE

3.1 Formacao de professores e o Pibid

Como o processo de educacdo se insere num contexto social e politico mais amplo, a
formacao dos professores também esta localizada nesta conjuntura. Por isso, as mudangas do
mundo globalizado tanto afetam a educacdo como a formagdo docente. No bojo dessas
mudancas, hd a necessidade de refletir sobre a formagao de professores, pois se educa para
que as pessoas possam “ler o mundo”. Assim, mais que apenas ensinar, o professor torna-se
responsavel por possibilitar aos educandos formagdo, desenvolvimento de capacidades e
habilidades nao apenas cognitivas, mas também operativas (Libaneo, 1991), permitindo a
compreensdao do mundo em que estdo vivendo e tomar decisdes pautadas por juizos e raciocinios

éticos e criticos.

Numa dimensdo mais ampla, Diniz-Pereira (2011) identifica diversos modelos de
formacdo docente e as demandas para a formagao profissional. Esses modelos lutam por uma
posicdo nos programas de formagdo de professores e podem ser hegemdnicos ou contra-
hegemonicos. Como modelos hegemonicos, apresentam para a formacao de professores: (1)
modelos técnicos: que defendem a solugdao instrumental de um problema feito a partir de
aplicacdo de teorias cientificas ou técnicas especificas; (2) modelos praticos: que concebem a
educacdo como um processo complexo; as mudangas nesse processo podem ser controladas a

partir da experiéncia, sem, no entanto, separar o pensar do fazer.

Os modelos contra-hegemodnicos apresentam os modelos criticos que defendem a
educacgdo “historicamente localizada” (grifo do autor), carregando a visao da educacdo como
transformagao social, como possibilidade de desenvolvimento individual e coletivo através da
andlise critica e da pesquisa educacional. Cabe aqui ressaltar que o modelo freiriano de
educagdo se insere nessa proposta, pois estabelece relagdes de empoderamento e de
centralidade nas pessoas, a partir do didlogo critico e democratico em diversos espacos
sociais, sem o estabelecimento de hierarquias ou de ‘“receitas prontas”, tdo comuns aos

modelos hegemdnicos.
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Esses enfoques € modelos convivem nos cursos de formagao de professores ofertados nas
universidades. Faz-se importante destacar que o desafio da formagao profissional caminha
pari passu com as transformagdes de nossa época, com a reflexdo do proprio papel do
professor, de suas fungdes e responsabilidades, e até com reflexdes sobre o papel da

universidade e da escola.

As concepgdes e modelos de formagao de professores estdo expressos nos documentos
oficiais brasileiros dos ultimos 25 anos, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacionais (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) especificas para cada curso, as
DCNs para Formagdo de Professores e os Pareceres do Conselho Nacional de Educagao que
acompanham cada diretriz. Esses documentos originaram diversos projetos em disputa que
tratam da promocdo de agdes voltadas a valorizagdo do magistério e 4 sua formagdo, em
diversos niveis. Assim, foram criados projetos divididos e estruturados em relagdo aos

diversos niveis de formacao (Brasil, 2014) apresentados no pais, a saber:

e formacio inicial: Parfor (Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagao
Bésica), Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e
Prodocéncia (Programa de Consolidacao das Licenciaturas);

e formaciao continuada: Novos Talentos, Cooperagdo Internacional para o
Desenvolvimento Profissional de Professores, concretizada através do PLI (Programa
Internacional de Incentivo as Licenciaturas) e, de certa forma, o Programa Ciéncias
sem Fronteiras, a Residéncia Pedagbgica;

e formacio em nivel de pés-graduacio: concretizada por meio do Observatério da

Educacgao.

Importante destacar que varios desses projetos foram extintos entre 2012 e 2016: o
Prodocéncia e o Observatorio da Educagdo, projetos diretamente relacionados com a formagao
docente, tiveram o ultimo edital publicado em 2013 e foram encerrados entre 2015 e 2016. O

PLI teve seu ultimo edital publicado em 2015 e foi encerrado entre 2017 e 2018.

Diniz-Pereira (2011, p. 22) afirma que embora seja visivel o esfor¢o para a superacao do
modelo de preparacdo dos profissionais da educagdo (geralmente centrado no modelo
técnico), o que gerou um salto qualitativo para a formacdo docente no pais, existe ainda um
grande caminho a ser percorrido, pois os documentos “contemplaram distintas concepgdes da

formacao de professores”, além de “divergéncias epistemoldgicas em relacdo a formagao dos
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profissionais da educacao”. No caso do Pibid, que ficou muito tempo sob a responsabilidade
da entio DEB’ e da Capes, importa destacar que o Programa
considera que a formagdo de professores da educagdo bésica € um componente
essencial para a universalizacao e a democratizacdo da educag@o de qualidade, para o

desenvolvimento humano e social do pais e para seu crescimento inclusivo e
sustentavel. (Brasil, 2014, p. 13).

Nesse contexto, relacionar Pibid e formagdao docente € estar em consonancia com a
reflexdo de dimensdes sociais e politicas como forma de intervir no mundo (Freire, 2003).
Mais do que isso, o Pibid foge de criticas comuns as politicas educacionais brasileiras,
expressas, por exemplo, por Lima e Gomes (2002, p. 183) quando afirmam que, no Brasil, a
“concepgdo do(a) professor(a) e/ou profissional da educacdo como consumidor de teorias e

investigacoes produzidas” ocorre, “via de regra, fora do cotidiano escolar”.

No caso, com o Pibid ocorre uma “imersao” dos bolsistas na escola, pois também
promove o didlogo entre a formacdo inicial e a formagdo continuada, além de estabelecer a
necessidade da compreensdo entre aspectos especificos da formacao docente, abarcando o
curriculo, o ensino, os programas e as politicas, o “aprender a ensinar”, as praticas que o0s
professores desenvolvem em seus espacos de trabalho e a aprendizagem dos estudantes,

considerando as condi¢des e contextos de cada grupo (Zeichner, 2005, 2009).

Ampliando a discussdo de formagdo de professores, o Pibid possibilita a reflexdo em
relagdo a formagao da identidade profissional ao considerar como inseparavel o que Novoa
(2000) chama de “eu pessoal” e “eu profissional”. Isso contribui para a formacdo de um
professor que rompe com os modelos hegemdnicos e com o excesso de controle sobre os

professores, o que leva ao processo de desprofissionalizagao.
Para romper com a desprofissionaliza¢ao, Novoa (2000), apresenta o0 modelo AAA:

- A de Adesdo, porque ser professor implica sempre a adesao de principios e
valores, a adopg¢ao de projectos, um investimento positivo nas potencialidades
das criangas e dos jovens.

- A de Acgdo, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras de agir,
se jogam decisdes do foro profissional e do foro pessoal. Todos sabemos que

% Antiga Diretoria de Educaciio Basica Presencial, que passou a se chamar Diretoria de Formagdo de Professores
da Educagdo Basica.
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certas técnicas e métodos “colam” melhor com nossa maneira de ser do que
outros. Todos sabemos que o sucesso ou insucesso de certas experiéncias
“marcam” a nossa postura pedagdgica, fazendo-nos sentir bem ou mal com
esta ou aquela maneira de trabalhar na sala de aula.

- A de Autoconsciéncia, porque em ultima analise tudo se decide no processo
de reflexdo que o professor leva a cabo sobre sua propria ac¢do. E uma
dimensdo decisiva da profissdo docente, na medida em que a mudanga e a
inovagdo pedagogica estdo intimamente dependentes deste pensamento
reflexivo. (Novoa, 2000, p. 16).

O modelo AAA também estd em consonancia com o Pibid:

e a Adesdo se da através dos editais, que articulados com os compromissos educacionais
expressos em cada subprojeto e carregados de valores e principios proprios, ndo perdem
de vista os grandes objetivos do Pibid e das legislagdes federais;

e a Acdo se consolida com o planejamento coletivo e a tomada de decisdes pedagogicas,
com a articulagdo entre os objetivos expressos no subprojeto e os estudos tedricos que
embasam a formacao (inclusive nas disciplinas do curriculo dos cursos), nas atividades
escolhidas, coletivamente, para serem desenvolvidas nas escolas;

e a Autoconsciéncia se expressa na participacdo dos integrantes do projeto no processo
de agdo-reflexdo-acdao, realizado na escola e na universidade, na dire¢do de

compreender que todo profissional estd em formagdo permanente e continua.

O Pibid propde pensar a formagao de professores a partir de reflexdes sobre a propria
profissdo docente; a base do desenvolvimento critico desse professor estd no tripé
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), desenvolvimento profissional
(produzir a profissio docente) ¢ desenvolvimento organizacional (produzir a escola),

conforme defende Novoa (1992).

No que tange ao desenvolvimento pessoal, Novoa (1992, 2000) cita Nias (1991) quando
afirma: “o professor ¢ a pessoa; e uma parte importante da pessoa € o professor” (Novoa,
2000, p. 15). Isso indica que a vida pessoal e a profissional ndo podem ser separadas, pois a
formacgdo ocorre em interagdo ndo apenas com o acimulo de conhecimentos, mas com uma
reflexdo critica sobre as praticas que possibilitardo a reconstru¢do da identidade pessoal e
profissional, sobremodo através do didlogo, que abre possibilidades para a comunicagdo e a

“leitura” do outro e de si, mas também para a criacdo e recriacdo do eu pessoal e profissional.
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Ao considerar o desenvolvimento profissional como um elemento essencial ao tripé da
formagdo, Novoa (1992, p. 17) destaca que os professores precisam “se assumir como
produtores da ‘sua’ profissdo”, em busca de mudangas profissionais e dos contextos em que
eles podem intervir. O Pibid faz as inter-relagdes e interagdes existentes entre estudantes-
professores-formacao-espagos de atuagcdo que modificam as pessoas, e estas se modificam ao

longo do tempo-espago, além de promover uma formacao diferenciada.

J& sobre o desenvolvimento organizacional, Novoa (1997) aduz que ndo existe formagao
longe da escola. Como um espago de formacdo por exceléncia, é nela que a docéncia se
concretiza, € nela que as relagdes professor-estudante acontecem e que as relagdes entre as
pessoas e o conhecimento instituido no curriculo sdo ressignificados. E na escola que o espago
individual e o coletivo se misturam, um espago intermediario entre o macrossistema e o
microssistema (sala de aula), um espaco onde as agdes de formar e trabalhar se mesclam e

concretizam.

O Pibid cria o que se pode chamar de construir uma nova estrutura e cultura de formagao.
Segundo o autor (1997, p. 30), isso requer “um esfor¢o de troca e de partilha de experiéncias
de formacdo, realizadas pelas escolas e pelas instituicdes de ensino superior, criando
progressivamente uma nova cultura da formagio de professores”. E neste espago

organizacional que o Pibid atua, trabalha e se concretiza.

O tripé proposto por Novoa (1992) para o Pibid indica a necessidade de atentar para as
questdes da formacdo sob o olhar da complexidade, uma vez que o desenvolvimento implica
uma retroa¢do (Morin, 2000) que ndo se concretiza nem isolada, nem linearmente. O Pibid
representa a ideia de que a formagao de professores sera construida por dentro da profissao,
baseada na pesquisa, de forma que

a tonica numa (pre)disposi¢do que ndo ¢ natural mas construida, na defini¢do publica de
uma posicao com forte sentido cultural, numa profissionalidade docente que nao pode

deixar de se construir no interior de uma pessoalidade do professor. (Novoa, 2009, p. 3,
grifo do autor).

Nessa otica, Novoa (2013) assevera que ha trés questdes que se traduzem em dilemas
da profissdo docente e que ndo podem ser vistas separadamente, pois trabalham no campo de

possibilidades e fogem da dicotomiza¢do: (1) a comunidade, visando a redefini¢do do traba-
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lho docente no espago publico da educagao (saber relacionar e saber relacionar-se); (2) a
autonomia, a fim de repensar o trabalho docente numa logica de projeto e colegialidade
(saber organizar e saber organizar-se); ¢ (3) o conhecimento, a reconstru¢do do
conhecimento profissional a partir da reflexdo pratica e deliberativa (saber analisar e analisar-
se). Novoa (2013, p. 233) levanta a ideia de um “espaco publico de educagao” que apresenta
desafios diversos (sociais, profissionais, histéricos), na busca da reconstru¢ao de lacos e

concepgdes de professores e de sua formacao.

Gatti et al. (2014, pp. 104-107) afirmam que as contribuicdes do Programa estdo

relacionadas a todos os envolvidos:

1. Para os cursos de licenciatura: valorizacdo ¢ fortalecimento das licenciaturas,
melhorias visiveis na formac¢ao, diminui¢do da evasao.

2. Para os licenciandos: contato direto com a realidade da escola publica, pois
vivenciam a relagdo teoria e pratica; valorizacdo da docéncia, estimulo a
criatividade, a iniciativa e a relagcdo com a pesquisa.

3. Para os supervisores da escola: possibilita a formacdo continuada, articulacao
entre o conhecimento pratico e o conhecimento académico, possibilita reflexdes
sobre a pratica, melhora a motivagao, favorece o desenvolvimento de novas
estratégias, a valorizacdo e o reconhecimento da pratica docente.

4. Para os professores da IES: favorece a aproximagao entre ensino e pratica docente,
contribui com a formacdo continuada do docente e para a valorizagdo e a
modificag¢ao das dinamicas dos cursos de licenciatura, possibilitanovas compreensoes
sobre educagdo/escola/praticas educativas e a aproximagdo de professores e
licenciandos.

5. Para as escolas e seus alunos: estimula e apresenta estratégias de ensino
diversificadas e metodologias ativas; melhoria na qualidade do ensino, pois
proporciona aulas mais criativas e atividades interdisciplinares; ativacao de espacgos
especificos como laboratdrios e bibliotecas; utilizacdo de recursos tecnoldgicos;
sensibilizacdo da equipe da escol; melhoria de desempenho dos estudantes e

aumento da autoestima de todos.
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Alinhado aos resultados da pesquisa realizada por Gatti et al. (2014), o Pibid resgata o
pensamento freiriano que apresenta a educacgdo libertadora como um ciclo ininterrupto de
acao«reflexdo«>acdo, quando preconiza o processo dialogico e consciente de formagdo como
aquele capaz de fazer intervengdes no mundo, respeitando aspectos politicos, éticos,
histéricos, existenciais, sociais e culturais de cada pessoa envolvida no processo. Resgata o
pensamento de Freire (2003), pois se concretiza como uma prdxis critica e complexa, no ciclo
dialético da agdo e reflexdo, e se complementa no coletivo e ndo no individual, na busca de
superar as dicotomias e a dissociagdo expressa no paradigma cartesiano, ainda muito presente

na formacao docente.

O Pibid trata a formagdo de professores “por dentro”, mas como um processo complexo
que permite a aprendizagem em duas vias: a interna e a externa; a tedrica e a pratica, pois nele
os licenciandos tém contato com a escola ainda nos primeiros semestres de curso, fugindo, via
de regra, do modelo universal que forma “professores com dificuldade em relacionar os
saberes escolares com os interesses dos alunos, que mais reproduzem do que produzem

conhecimentos” (Pacheco, 2012, p. 55).

Ao considerar a (re) organizacao da formacgdo docente, faz-se essencial a percepcao da
dimensao humana e profissional, tornando o professor ndo apenas critico e reflexivo, mas um
profissional com sentido de vida, sem o qual ndo podera compreender a educagdo como uma
das formas de intervengdo no mundo. Apreender, como refor¢a Santos, que os aspectos
humanos estdo dialeticamente articulados aos aspectos politicos, técnicos e profissionais, e
assumir um sentido de complexidade capaz de sustentar o processo de formacao de identidade

do professor.

Para Libaneo (1991), a base da identidade profissional do professor ¢ a sua agao
pedagdgica, ndo apenas a sua agdo docente. Assim, reconhecer-se como agente humano de
reintegracdo, de mudancgas, de mobilizagdo, faz com que o educador identifique o carater
politico e emancipatorio da educagdo e de si mesmo, sem o que a reprodugdo e a

pseudoneutralidade serdo perpetuadas.

Sob a concepcao de educagdo como processo, resulta facil o entendimento de que o Pibid,
como projeto de formagdo, tem muito a contribuir e pode trazer mudangas significativas na

formagao docente.
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Esse projeto foi avaliado por Gatti et al. (2014, p. 5). No relatdrio, as autoras destacam:

O Pibid ¢ formagfo inicial para os alunos das licenciaturas; é, também, formacdo
continuada para os professores das escolas publicas e para os professores das
institui¢des de ensino superior participantes, abrindo-lhes amplas oportunidades de
estudos, pesquisa e extensdo. A a¢do dos Licenciandos e de seus orientadores tem o
potencial de elevar a qualidade do trabalho nas escolas publicas e nas instituigoes
formadoras.

Gatti et al. (2014) também apresentam o crescimento do Pibid no pais como um fator de

extrema relevancia para o processo de formagdo, conforme a tabela abaixo:

Quadro 1 — Numero de participantes envolvidos no Pibid —2009 a 2020

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2018 2020
3.544' | 18.166' | 32.188' | 57.252! | 62.070" | 90.254' | 100.207* | 35.007°

1- Fonte: BRASIL. Relatério de Gestdo do Pibid. Periodo 2009 a 2013.

2- Fonte: Relatorio de Gestao Capes 2018 (p. 88).

3- Fonte: Relatorio de Gestdo Capes 2020 — a informacdo disponibilizada refere somente o niimero
de licenciandos bolsistas (p. 53).

No geral, houve um crescimento significativo do nimero de participantes do Pibid até
2018, seguido de queda abrupta, em decorréncia dos problemas politicos, como indicado no
capitulo anterior. Ao olhar o crescimento, constata-se que o programa ¢ capaz de disseminar
uma nova forma de ver a formacdo docente, pois cria “condigdes para um processo de
formacdo consequente para o desenvolvimento profissional dos docentes, de modo que
possam participar do processo de emancipagdo das pessoas, o qual ndo pode ocorrer sem a

apropriagao dos conhecimentos” (Gatti et al., 2014, p. 107).

E indiscutivel a importincia do Pibid para a formagdo docente e a consolidagio das
politicas publicas em implantagdo. A defesa incondicional desse projeto ¢ também a defesa de
uma educacdo de qualidade, que relaciona formagdo inicial e continuada e que vivencia as
situagdes de educagdo nos espagos escolares, refletindo sobre elas e participando das possiveis

solugoes.

3.2. Relacio teoria e pratica no Pibid: reflexio critica

Nao ha como falar de Pibid sem considerar a relagdo teoria e pratica. Sanches Gamboa
(2007) diz que existem dois tipos de concepgdes sobre as relagdes entre teoria e pratica: a

abordagem que separa teoria da pratica e a de aproximacao e equilibrio entre as duas. A primeira
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abordagem dicotomiza essa relagdo, enquanto a segunda entende que uma nao existe sem a
outra. Assim, na dialética de Sanches Gamboa (2007, p. 47), “¢ a relagdo com a pratica que
inaugura a existéncia de uma teoria; ndo pode existir uma teoria solta. Ela existe como teoria
de uma pratica. A pratica existe, logicamente, como a pratica de uma dada teoria”. Nesse
contexto, as teorias sdo essenciais para a compreensao € a interpretacdo dos fendmenos

educativos que ocorrem no ambiente educacional.

E ¢ assim na dindmica do Pibid: a teoria e a pratica caminham juntas, na constru¢ao
dialégica, social e historica da docéncia e da formacdo docente, uma interferindo e
retroalimentando a outra na formacao inicial dos licenciandos ¢ na formag¢ao continuada dos
professores em exercicio nas escolas e, por que nao dizer, nos professores das universidades

também.

Kemmis e Wilkinson (2011) destacam que a pratica tem um carater transitorio, pois para
que as “praticas reais tornem-se acessiveis a reflexdo, discussdo e reconstrucao enquanto
produtos de circunstancias passadas, que sdo capazes de serem modificadas rumo a
circunstancias presentes e futuras” (Kemmis e Wilkimson, 2011, p. 45), € preciso compreendé-
las quando “emergem em suas proprias circunstancias especificas, sem reduzi-las ao
fantasmagorico status do geral, do abstrato e do ideal — ou talvez deva dizer, do irreal” (idem,
p. 45). Os autores apresentam algumas tradi¢cdes que identificam o campo da pesquisa da

prética.

O quadro abaixo expde essas tradi¢des e as localiza em relacao ao seu foco e perspectiva.



Quadro 2 — Relagdes entre diferentes tradi¢cdes no estudo da pratica

FOCO Ambos: Visdo reflexivo-
PERSPECTIVA O individuo O social dlalétlf:a das r'elaf;ﬁres €
conexdes individuo-
sociedade.
() A pratica como | (2) A préatica como
comportamento interagdo  social - por
individual visa, em | exemplo,ritual, sistema—
Objetiva termos de desempenho, estruturado: modelos
eventos e efeitos: | estrutural-funcionalistas e
modelos behavioristas e a | de sistemas sociais.
maioria dos cognitivistas
em psicologia.
3) A préatica como | (4) A pratica como
acdo intencional, moldada | socialmente estruturada,
por significados e valores: | moldada por discursos,
Subjetiva “verstehen”  psicologico | tradi¢des: “verstehen”
(compreensdo interpretativo, estético e
compartilhada) e a | histérico e modelos pos-
maioria dos modelos | estruturalistas.
construtivistas.
5) A pratica como
social ¢
Ambos: Visdo reflexivo- historicamente

dialética das relagdes e

constituida e reconstituida
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pela agéncia humana e
pela agdo social: teoria
critica, ciéncia social
critica.

conexoes subjetiva-
objetiva.

Fonte: Kemmis e Wilkinson, 2011, p. 49.

Para Kemmis e Wilkinson (2011, pp. 49- 52), enquanto a pratica como comportamento
individual ¢ estudada “a partir do lado de fora” (ibdem, p. 49) e v€ as pessoas como um mero
elemento para o sistema educacional, a pratica como interacio social concebe a participacao
de um grupo social, embora os autores destaquem que aqui também essa pratica esteja “do lado
de fora” (ibdem, p. 50).

Na pratica como ac¢ao intencional, focada na perspectiva subjetiva, as pessoas, como
individuos, sdo vistas como autdonomas e responsaveis por sua atua¢ao no mundo. Ha a aposta
de que a mudanca das pessoas, individualmente, serd capaz de promover a mudanga das
relagdes no contexto de mundo em que estdo inseridos. Ao contrario, a pratica socialmente
estruturada se apresenta “social, historica e discursivamente formada” (ibdem, p. 51) na
interagdo da vida social. A perspectiva dialética se destaca na pratica como social e
historicamente constituida; aqui, o “individual e o social, o objetivo e o subjetivo” (ibidem,
p. 52) sdo vistos como aspectos contrarios, embora “mutuamente necessarios da realidade
humana, social e histérica, na qual cada aspecto ajuda a constituir o outro” (ibidem, p. 52); sao

interdependentes.
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Outros aspectos que ndo podem deixar de ser considerados quando se trata desse tipo
de pratica sdao a reflexdo, a visdo politica e emancipatéria, a agdo colaborativa, o agir “por

dentro”, pois se “estuda a pratica e sobre a propria pratica” (ibidem, p. 52).

Segundo Zeichner (1993), ignora-se que “as teorias sdo sempre produzidas por meio de
praticas, e as praticas sempre refletem alguma filiagdo tedrica” (p. 56), numa clara critica ao

pragmatismo que permeia tanto o universo das pesquisas como o universo educativo.

Para além da visdo pragmatista e dicotdmica, a relagcdo entre teoria e pratica, no Pibid,
caminha no sentido de proporcionar principios para a participacdo de todos os atores

envolvidos, “em vez de reprimir a agao e o pensamento” (Popkevitz, 2001, pp. 88-89).

Liston e Zeichner (1996) defendem que os professores e futuros professores precisam
tentar transformar, a partir da propria pratica, as condi¢gdes nas quais se produz o ensino, com
o foco na igualdade e justica. A reflexdo que Zeichner e Linston (1996) defendem caminha no
sentido politico de observar, focar e agir ndo s6 dentro da propria turma, mas também no
contexto em que escola, professores e estudantes estdo inseridos, chamados a refletir sobre as

situagdes corriqueiras e inusitadas que se apresentam na vida profissional.

Nunca ¢ demais lembrar que a formacdo docente proporcionada pelo Pibid propde
suscitar, estruturar e apoiar as reflexdes de todos os participantes do programa, o que, de acordo
com Zeichner (1993), deveria permear toda a formagdo docente, ja que ‘“professores em
formagao precisam examinar os propositos e as consequéncias de sua pratica de ensino desde
o inicio de seus cursos de preparagao” (Zeichner, 2011, p. 63). Essa proposi¢ao considera a
formacdo docente com a pesquisa como um eixo importante, € o professor como um

pesquisador, um “produtor de saberes”.

3.3 O Pibid-Ciéncias Biologicas/Ufal

Nao ha como falar do Pibid-Ciéncias Bioldgicas sem antes falar da reforma do Curso.
Em 2006, comega a vigorar um novo Projeto Politico-Pedagogico (PPC). Este projeto coincidiu

com a primeira reforma do curso de Ciéncias Bioldgicas, realizada apds a DCN 2002, a qual
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preconiza a separacao entre os cursos de bacharelado e licenciatura. Desta forma, o PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas tem toda a sua estrutura modificada e passa a investir na
formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

Como as mudangas ndo sdo automaticas, momentos de tensdo e embates acompanharam
0 processo, tanto com estudantes como com o corpo docente. A inser¢cdo de uma série de
componentes curriculares pedagodgicos (Profissao Docente, Politica e Organizacdo da
Educacgao Basica do Brasil, Desenvolvimento e Aprendizagem, Pesquisa Educacional, entre
outros), os estagios curriculares com carga horéria elevada, os Projetos Integradores, que,
inicialmente tinham, no curso, a visao interdisciplinar, provocou uma desestabiliza¢cao. O mito
de que professor ndo pesquisa € que “ser bidlogo” ¢ mais importante do que “ser professor”

permeava as discussdes da época. E nesse contexto que em 2009 surge o primeiro edital Pibid.

A entdo coordenagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, que vislumbrou o
Pibid como um caminho para fortalecer a formacao docente, achava-se no meio de uma disputa
para a consolidagdo do curso de licenciatura. Nesta disputa obteve quatro vagas para a
contratacdo de novos docentes, pois entendia que a formacdo docente no curso seria
diferenciada com professores que apresentassem um perfil diferenciado: professores
licenciados em Ciéncias Biologicas, mas com mestrado e/ou doutorado na area de Educagdo ou

Ensino de Ciéncias e com experiéncia em Educacdo Basica.

A coordenagdo acreditava que esses elementos ofereceriam solida formagdo docente e
facilitariam a constru¢do da identidade do “ser professor” aos licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas, juntamente com os professores das disciplinas pedagogicas, sob a

responsabilidade do Centro de Educacao (Cedu).

Adiante, um quadro-resumo dos subprojetos Pibid-Ciéncias Biologicas.



Quadro 3 — Os subprojetos do Pibid-Ciéncias Biologicas
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COORDENADOR(A) N°DE
ANO PROJETO DE AREA PARTICIPANTES

Des-velar mitos, sonhos ¢ a

2009-2011 realidade da formacdo de | Profa. Sineide Correia | 12  bolsistas 3
professores de Ciéncias | Silva Montenegro supervisores
Bioldgicas
Formacao micial e

201122013 continuada de Ciéncias ¢ Profa. Giana Raquel Rosa 12 bolsistas 3
Biologia nas escolas ’ d supervisores
publicas de Maceio
Trajetorias de professores e .

2014-2018 | licenciandos em Ciéncias | Profa. Giana Raquel Rosa 41 bolsistas 8
Biologicas supervisores
Letramento  cientifico e

2018-2020 cidadania na formagdo de | Prof. Saulo  Vercosa | 24  bolsistas 3
professores para o ensino de | Nicécio supervisores
Ciéncias e Biologia
Ensino de Ciéncias e os | Prof. Saulo  Vergosa 24 bolsist 3

2022-2024 desafios na | Nicacio ¢ Prof. Aleilson olsistas ¢
Contemporaneidade da Silva Rodrigues SUpCIVISOTes

Fonte: Relatorios Institucionais do Pibid-Ciéncias Bioldgicas

O primeiro subprojeto Pibid, ocorrido entre 2009 e 2011, se chamou “Des-velar mitos,
sonhos e a realidade da formagdo de professores de Ciéncias Biologicas™. Trabalhou em dois
municipios distintos: duas escolas de Macei6 e duas escolas em Arapiraca, com um total de 12

estudantes e trés professores-supervisores.

As intervengdes do Pibid-Ciéncias Biologicas foram realizadas com reunides em que
havia leitura e discussdes de textos variados (Parametros Curriculares Nacionais, Orientagdes
Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica, textos de autores na
area de educacgdo e ensino de Ciéncias e Biologia), além de planejamento e da producao de
materiais diversos. Essa pratica permeou todos os projetos do Pibid-Ciéncias Biologicas em
maior ou menor grau, de acordo com a disponibilidade do grupo (licenciandos, coordenador de

area, professor supervisor).

Destacam-se algumas atividades de intervengao produzidas pelo grupo: observagdo das

condi¢cdes dos laboratdrios de Ciéncias e a revitalizagdo para uso, articulacdo e oficinas com
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os materiais didaticos, provenientes da Experimentoteca da Universidade de Sao Paulo
(USP), disponiveis na Usina Ciéncias (Equipamento Cultural de Extensdo da Ufal);
planejamento e produ¢do de materiais didaticos para dar suporte aos professores supervisores.
O Reforco Escolar, o uso de jogos pedagogicos, ciclo de palestras e o projeto de formacao de
“discentes-monitores”, a producao de artigos cientificos apresentados no I Epibid foram

algumas das atividades desenvolvidas.

J& o segundo subprojeto de que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas participou entre 2011 e
2013, intitulado “Formagdo inicial e continuada de professores de Ciéncias e Biologia em
escolas publicas de Macei6”, teve como grande objetivo consolidar o projeto anterior, uma
vez que as atividades do Pibid-Ciéncias Biologicas achavam-se no contexto de fortalecimento
da formacdo docente. Algumas atividades foram mantidas permanentemente: reunides
periddicas, estudos da literatura, planejamento e producdo de materiais didaticos em apoio as

atividades docentes.

Nesse projeto, destacaram-se as atividades de producdo de jogos didaticos, a
revitalizacdo e a utilizacdo de laboratérios e espacos da Usina Ciéncias, a participagdo no
Projeto de Extensdo em parceria com a USP “Ciclos Circadianos”, a producdo de modelos
didaticos (com sucatas e biscuit), oficinas de audiovisuais para producdo de aulas e atividades
nas escolas, a participagdo no projeto interdisciplinar “Células sds, corpo sao” (com os
subprojetos de Sociologia, Educacdo Fisica), entre outras atividades e, por fim, a producao de

artigos e trabalhos de conclusao de curso.

O terceiro subprojeto Pibid-Ciéncias Bioldgicas foi o mais longo e o maior Pibid até
entdo. A Portaria Capes n° 96/2013, que acompanhava o Edital 61/2013, trazia muitas
inovacdes: a) o periodo de duracdo do edital era de 48 meses; b) os licenciandos poderiam
participar do subprojeto desde o segundo periodo do curso. O grande objetivo era fazer com
que o Pibid pudesse acompanhar todo um ciclo de formagao dos licenciandos e todo um
conjunto de praticas e turmas nas escolas publicas, a fim de vivenciarem o contexto escolar ao
longo de quatro anos, inclusive as conferéncias estaduais para a implantacdo do Plano
Nacional de Educacgdo (Lei 13.005/2014), as novas Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Basica (DCNEB 2013), as novas Diretrizes Curriculares para Formagao Inicial e Continuada
de professores (DCN 2015), entre outros documentos a que o grupo teve acesso ao longo do

subprojeto, em forma de debates e discussdes.
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O subprojeto recebeu o nome de “Trajetérias de professores e licenciandos”. Aqui, além
das atividades regulares j& citadas acima, destacam-se atividades ainda nao citadas e
desenvolvidas como projetos, a saber: Diarios e narrativas de formagdo, BioGames (jogos
fisicos e digitais em apoio as atividades desenvolvidas nas escolas), Saude na Escola e da
Comunidade, Feira de Ciéncias, Educacao Ambiental ¢ Escolas Sustentaveis, Sexualidade na
escola, Células gigantes, Site PibidBio (espagco para disponibilizar videos, animagdes,
experimentacdes virtuais produzidos para estudantes das escolas e professores, hoje fora do ar,
pois o dominio era pago com recursos do grupo dos supervisores de area). O site produziu um

artigo e um trabalho de conclusdo de curso.

Ao tempo que esse foi o Pibid da “esperanca”, pelo tempo que trabalhariamos (digo
trabalhariamos, pois nesse momento a pesquisadora era a coordenadora de area do subprojeto
Pibid-Ciéncias Bioldgicas) nas escolas, pela ampliagdo do numero de estudantes, professores e
escolas articuladas ao trabalho, também foi o Pibid da “crise”. Crise politica, pela situagao
politica do pais apds um golpe politico-parlamentar que culminou no impeachment da entdo
presidenta Dilma Rousseff; crise financeira, pois durante esse processo, as verbas foram ora
liberadas a conta-gotas, ora ndo liberadas; crise de incertezas, pois o entdo presidente Temer e
parte da equipe do MEC defendiam a exclusao do Pibid. Todas essas crises desestabilizaram o
programa como um todo, mas o subprojeto Ciéncias Bioldgicas foi o mais seriamente afetado,

sobretudo financeiramente.

Em 2018-2020 (Edital 7/2018), o novo subprojeto-Ciéncias Bioldgicas, intitulado
“Letramento cientifico e cidadania na formagao de professores para o ensino de Ciéncias e
Biologia”, objetivou fundamentalmente: valorizar a escola como espago de cidadania;
promover o fortalecimento da formagao académica por meio do contato com o trabalho docente,
da investigacdo centrada na escola, do debate, da reflexdo e da argumentacao de ideias; produzir
recursos didaticos alternativos no ensino de Biologia; fomentar o desenvolvimento da cultura
cientifica nas escolas através da integracdo entre principios universais do conhecimento
biolégico e o saber regional, valorizando a relacdo entre o senso comum e o conhecimento

cientifico.

Esse subprojeto retorna ao tempo de 24 meses e como grande diferencga, aceita
licenciandos que estejam cursando a primeira metade do curso; a carga horaria do Pibid

constard como “pratica como componente curricular”. Em paralelo, a Capes langa o Edital
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6/2018, que institui a Residéncia Pedagdgica — ambos os programas, sob as alteragdes
promovidas pela Portaria 158/2017 e pela Portaria 45/2018. De modo geral, as atividades
desenvolvidas nos subprojetos Pibid-Ciéncias Biologicas foram mantidas, melhoradas e

consolidadas.

O grupo desenvolveu atividades que comegam com o conhecimento da escola e
levantamento das necessidades, promove planejamentos, confere materiais didaticos e apoio
aos professores, projetos e atividades variadas que atingem n3o apenas os professores das
turmas que estdo acompanhando, mas também outros professores da escola, mesmo que estes
ndo sejam da area de Ciéncias Bioldgicas (caso das oficinas de uso de recursos visuais como

projetor multimidia e de informatica).

Este subprojeto consolida o quanto o caminhar do Pibid-Ciéncias Bioldgicas consegue
afetar o andamento da propria escola, ainda que o numero de participantes fosse menor do que

no edital anterior.

Em 2022 (Edital 23/2022), o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas torna a
participar do Pibid, depois de um intervalo de dois anos. O projeto intitulado “Ensino de
Ciéncias e os desafios na contemporaneidade” estd em andamento; seus objetivos sdo:
contribuir com a formacao inicial e permanente dos professores de Ciéncias, dando énfase a
construgdo de saberes didatico-pedagdgicos, a fim de colaborar com a constru¢ao da
identidade profissional, a valorizacdo do magistério e o desenvolvimento do ensino; conhecer
as praticas pedagdgicas do campo da atuagdo profissional do bolsista e promover o debate
académico-cientifico sobre a formagao e a pratica docente em Ciéncias a luz das diretrizes da
Educacao Basica (BNCC); desenvolver agdes e instrumentos didatico-pedagdgicos pautados
por metodologias inovadoras para o ensino de Ciéncias, fortalecendo a utilizagdo dos
diferentes espagos escolares (Laboratorio de Ciéncias, Laboratério de Informaética,
Biblioteca), contribuindo para a formagao integral dos alunos de escolas publicas através de
abordagem CTSA no ensino de Ciéncias e despertando para a fungdo social do conhecimento

cientifico.

Como ja apresentado anteriormente, as atividades de diagnostico das escolas, de reunides
semanais, de leitura e discussdo de textos especificos, de producdo de materiais didatico-

pedagogicos e de artigos e participagdo em eventos sdo atividades que se repetem em todas as
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edicoes do Pibid-Ciéncias Biologicas. O grande diferencial dessa edigdo sdo as construcdes
para que a escola desenvolva acdes em conformidade com as competéncias e habilidades

expressas na BNCC e nas reformas curriculares da Educacao Basica.

3.4 Relacao Universidade e Escola: espacos de atuacao do Pibid-Ciéncias Biologicas

Para Liidke e Cruz (2005), os cursos de formacao de professores possuem um “defeito
congénito”: a separagdo entre teoria e pratica no processo de formacdo docente. Esse
pensamento estd em consonancia com o que preconiza Zeichner (2011) ao dizer que muitos
veem a universidade como produtora de teorias e as escolas como executoras de praticas.
Nesse caso, a escola ¢ vista como mera reprodutora, pois apenas realiza a “transferéncia ou
aplicacdo de teorias da universidade para a pratica de sala de aula” (Zeichner, 2008, p. 535).
Na universidade e na formacao docente, a dicotomia entre teoria e pratica e entre ensino e

esquisa nao so estao presentes como, muitas vezes, sao consolidadas.

Tentando superar essas visoes, o Pibid visa atuar nos dois espacos, universidade e escola,
num processo de integracdo desses elementos. O Pibid possibilita também a formacao
profissional de forma dinamica, pois trabalha concomitantemente com os diversos envolvidos
no processo formativo: alguns professores da universidade, alguns professores das escolas e
alguns licenciandos. Neste ciclo se consolida o que Pimenta e Anastasiou (2010) consideram
essencial para desenvolver o carater dindmico e dialético da profissdo docente, aqui vista
como pratica social, uma vez que “¢ na leitura critica da profissao diante das realidades sociais

que se buscam os referenciais para modifica-la” (Pimenta e Anastasiou, 2010, p. 77).

E neste carater dialético que a prdxis se apresenta e que o Pibid persegue o espago de
atuagdo profissional: a escola publica interagindo com o espaco de formagdo inicial, a

universidade.

Mesmo quando atua com pequenos grupos, o Pibid possibilita um redesenho da formagao
docente, de modo a fortalecer a docéncia, promover formacao inicial e continuada e mudancgas

(mesmo que pequenas) nos cursos de formacao docente.

Darling-Hammond (1999), ao apresentar a dicotomia presente nos diversos tipos de

formacao docente, afirma que “professores mal preparados sdo menos capazes de adaptar seu
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ensino para promover a aprendizagem dos alunos € menos propensos a considerar que € seu
trabalho fazé-lo, culpando os alunos se o seu ensino nao for eficaz” (Darling-Hammond, 2005,

p. 18, tradugdo nossa).

De acordo com Gatti et al. (2019, p. 11):

o trabalho de educadores também se constitui a partir de mediagdes e relagdes
constituidas no campo da acgdo cotidiana, nas dindmicas escolares, em processos
dialogicos onde se criam espagos de praticas conservadoras e/ou transformadoras que
geram, na simultancidade das relagdes pedagogicas alunos-professores, as
possibilidades de recriacdes de sentidos e significagdes de conhecimentos e valores

pelas intersubjetividades.

E para suprir essa lacuna que o Pibid se apresenta como uma politica de formagio docente.
No Programa, escola e universidade trabalham conjuntamente na formag¢ao dos licenciandos,
dos proprios professores das escolas e, por que nao dizer, dos professores das universidades.
Esse ciclo de envolvidos (escola/universidade; professores da escola/professores da
universidade; licenciandos em formagao), um ciclo coletivo-cooperativo, resgata o que Fazenda
(2006, p. 10) enfatiza como valores essenciais & formag¢do: “humildade, coeréncia, espera,
respeito e desapego”.

Embora a autora apresente esses valores para a pratica docente interdisciplinar,¢ possivel
transpoO-los para a relagdo universidade-escola, que sdo efetivamente os espagos de atuagdo do
Pibid. Talvez a diminui¢do dos processos hierarquicos e a necessidade de realizagdo de
trabalho coletivo possibilitem a formacao de professores profissionais que adquiram o que
Zeichner (2013) chama de experiéncias adaptativas, a partir dos conhecimentos técnicos e

académicos. Isso ndo se faz s6 na universidade, e muito menos somente na escola.
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4. TERCEIRO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE: QUE ESPACO E ESSE?

O conjunto de a¢des que ocorrem na escola € na universidade faz do Pibid uma politica
fundamental no processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento profissional docente,
seja na formacao inicial (licenciandos), seja na formagao continuada (professores supervisores
e coordenadores de area). Segundo Huberman (2000, p. 38), “o desenvolvimento de uma
carreira €, assim, um processo € nao uma série de acontecimentos”. Esse pensamento ¢
corroborado por Freire (2003, p. 50), para quem “educar exige a consciéncia do
inacabamento” e justamente na inconclusdo ¢ que se funda a educagdo como um processo

permanente.

Paralelo a isso, Zeichner (1998) chama a atencdo, inclusive dos académicos, para que
vejam os professores das escolas como produtores de conhecimento e ndo apenas como
individuos em desenvolvimento profissional. Fazendo o contraponto desse pensamento tao
comum nas universidades e que se repete at€¢ mesmo no mito de que as ciéncias humanas
desenvolvem pesquisas que sdo menos valorizadas, o Pibid faz a tentativa de articular e

promover vivéncias para todos os integrantes em atividades de pesquisa, considerando que

professores, tratados como profissionais que pensam, tém autonomia para decidir como
relacionar o conhecimento atual do aluno com o novo conhecimento e como fazer uso
deste conhecimento em classe. O pesquisador académico estuda, entdo, com os
professores, como estes usam a informacdo da pesquisa e a pedagogia do projeto
emerge dos professores através de pesquisa-agdo colaborativa. (Zeichner, 1998, p. 220).

E nesta vertente que o Programa funciona como articulador entre docente e a sua formagio
continuada, viabilizando a simultaneidade dos acontecimentos e conhecimentos, os quais estao
a todo instante em destaque. Para Silva (2000, p. 90), “os desafios de uma sociedade em
continua mudanca apresentam novas exigéncias, tanto a cidaddaos individualmente
considerados, quanto aos sistemas organizacionais, e reclamam respostas adequadas”.

Libaneo & Pimenta (1999, p. 259-260) anotam:

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformag¢des no mundo do trabalho, o
avanco tecnologico configurando a sociedade virtual e os meios de informacdo e
comunicag¢do incidem com bastante for¢a na escola, aumentando os desafios para torna-
la uma conquista democratica efetiva. Ndo ¢ tarefa simples nem para poucos.
Transformar as escolas em suas praticas e culturas tradicionais e burocraticas — as
quais, por meio da retengdo e da evasdo, acentuam a exclusdo social — em escolas que
eduquem as criangas e os jovens, propiciando-lhes um desenvolvimento cultural,
cientifico e tecnoldgico que lhes assegure condigdes para fazerem frente as exigéncias do
mundo contemporaneo, exige esfor¢o do coletivo da escola — professores, funcionarios,
diretores e pais de alunos —, dos sindicatos, dos governantes ¢ de outros grupos sociais
organizados.



51

Por outro lado, o processo de imersao confronta o professor universitario, o licenciando e
os professores das escolas com o processo historico de desvalorizagdo social do professor
(Zeichner, 2013), principalmente em razdo da passividade cognitiva e da fragmentagdo do seu
saber, bem como da dissociagdo entre a pesquisa e o fazer pedagogico. Esse processo histdrico
reduz o papel do professor e sua formacdo a aspectos puramente tedricos, sendo um
pensamento quase hegemoénico que a formagdo deve ser embasada apenas no saber
disciplinar. Isso se reflete (e se repete) nos cursos de formagao de professores que, muitas vezes,

sdo0 bacharelados acrescidos de algumas disciplinas pedagogicas.

Contrapondo-se a isso, Luis (2012, p. 19) afirma que aos

Cursos de Licenciatura coloca-se o desafio de formar futuros professores a fim nio sé de
conhecer de maneira sélida a sua disciplina, mas também construir um saber
pedagodgico consistente, baseado nos processos de ensino/aprendizagem, e capaz de

dotar de significados e qualidade o fazer docente.

E nesse ponto que o Pibid se diferencia de outros programas de formacao de professores:
tenta superar o que Zeichner (2010, p. 484) aponta como a falta de conexao entre a formacao
docente nas universidades e o campo da pratica, “entre o que ¢ ensinado aos estudantes nos
cursos académicos e suas oportunidades de aprendizagem para levar a termo tais praticas em
suas respectivas escolas”. Até porque no Brasil a formagao de professores apresenta uma série
de problemas que, segundo Araujo e Franga (2010), sdo oriundos do modelo da racionalidade
técnica quando separa as disciplinas pedagogicas (que preparam os professores) das

disciplinas especificas (que preparam os pesquisadores).

Contrapondo-se a isso, Zeichner (2010) apresenta o conceito de “terceiro espago” como
um espago que rejeita a dualidade e a binaridade, considerando a integracdo, “em que uma
perspectiva do isso ou aquilo ¢ transformada num ponto de vista do tanto isso quanto aquilo”
(Zeichner, 2010, p. 486). Esse conceito, baseado na teoria do hibridismo, “reconhece que
individuos extraem, de multiplos discursos, elementos para fazer um sentido de mundo”

(Bhabba, 1990 apud Zeichner, 2010, p. 486).

Embora Bhabba (1998) se reporte as questdes de hibridagdo para a cultura, a dominacao
colonial e aos aspectos historicos a ela atrelados, por analogia, entende-se que a educagdo

enquanto processo historico e cultural tenta expor “a deformagao e o deslocamento inerentes a
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todos os espagos de discriminacdo ¢ dominacdo” (Bhabba, 1998, p. 162-3). Ela subverte,
desestabiliza os processos de poder e cria novos espagos, ainda ambivalentes, de poder e desejo.
Isso lembra Freire (2011) ao descrever a ambivaléncia da relagdo dominante e dominado,

quando ndo existe educacdo libertadora.

Bhabba (1996, pp. 36-37), numa entrevista cedida a Rutherford, afirma:

Todas as formas de cultura estdo continuamente em processo de hibridagdo. Mas para
mim a importancia da hibridagdo néo ¢é ser capaz de rastrear os dois momentos originais
dos quais emergem um terceiro, para mim a hibridacao ¢é o “terceiro espago” que permite
a outras posi¢des emergir. Esse terceiro espaco desloca as historias que o constituem e
gera novas estruturas de autoridade, novas iniciativas politicas, que sdo
inadequadamente compreendidas através do saber recebido.

Nesse contexto, infere-se que os processos de hibridagdo sdo constantes em qualquer
situacdo e permitem que grupos sociais construam novos discursos, caminhos e historias,

inclusive na educagao.

4.1 Hibridismo na educacao: interdisciplinaridade, curriculo e os ciclos de politicas

Um dos exemplos que ¢ dado na obra de Bhabba (1998) versa sobre a questdo da
interdisciplinaridade: para o autor, trata-se de um espago hibrido que atravessa lugares
tradicionais e cria uma “pratica social especifica, ao mesmo tempo diferente e diferencial” — o
entrelugares, o terceiro espaco, hibrido. Entender a interdisciplinaridade como um espago
hibrido vem ao encontro do pensamento de Fazenda (2006, p. 10) ao enfatizar a questao da
interdisciplinaridade “como uma nova atitude ante a questdo do conhecimento, de abertura a
compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos,
colocando-os em questdo”. Um espago de rupturas capaz de produzir agdes e autorreflexdes
criticas, em processo integrado, mas também que possibilita expansdes e abertura a novos

caminhos e novos lugares.

Para Matos e Paiva (2007), ao relacionarem hibridismo com curriculo, no hibridismo ¢
que surgem os “entrelugares” que produzem identidades, inovacdes (singulares e coletivas),
com possibilidade de criar um espago novo, um “territério onde se da a luta” — uma luta que
transita entre os espagos que pensam e produzem politicas e os espagos onde as politicas se

concretizam (ou nao).
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4.1.1 O Pibid no entrelugares do ciclo de politicas

Nessa questdo do reconhecimento de que a educagdo e a cultura transitam nos entrelugares
da politica, para tentar teorizar o Pibid como politica publica, relacionam-se estes entrelugares
com o ciclo de politicas de Ball (2016). Este afirma que uma politica se apresenta em trés
contextos: o contexto da influéncia, o contexto da producdo e o contexto da pratica.

Segundo Mainardes (20006), esses trés contextos sdo interdependentes, mas nao ha,
obrigatoriamente, sequéncia linear ou temporal entre eles. O contexto da influéncia ¢ o
contexto das disputas que irdo iniciar os procedimentos para a estruturacao da politica. Aqui, o
jogo de poder, as influéncias economicas e ideoldgicas nacionais e internacionais se apresentam
(ou se dividem). Lima e Gandin (2012) observam que nesse contexto os grupos hegemonicos
se apresentam e tentam dominar o espago.

No contexto da producio, as politicas sdo escritas e produzidas oficialmente. Esse texto
sofre intensa interferéncia (ou ingeréncia) dos processos politicos gerados no contexto
anterior, principalmente dos grupos hegemonicos. Moreira e Tadeu (2013), assim como
Arroyo (2013), reforgam que nao existe producao de politicas sem considerar todo um campo
ideologico € mesmo a disputa por territérios diversos.

Por ultimo, o contexto da pratica ¢ onde a politica se concretizara (ou ndo) nos espagos
para os quais foi designada. Mainardes (2006, p. 52) destaca que “politicas sdo intervencdes
textuais, mas elas também carregam limitagdes materiais e possibilidades”. No contexto da
pratica, muitas vezes, os estruturadores da politica perdem o controle desta. Uma coisa ¢ a
forma como a politica foi pensada, outra como ela ocorre nos espagos para os quais se destina.
No caso do Pibid, tanto Silveira (2017) como Gatti et al. (2014) encontraram uma miriade de
acoes e atividades que vao da reproducdo tradicional dos processos pedagdgicos tdo comuns
na universidade, centrados na transmissao de informacgdes, até a organizacdo de projetos
educativos que movimentam e modificam professores, licenciandos, estudantes e a

comunidade.

Na relacao do ciclo de politicas com o Pibid, ao olhar para o contexto da influéncia, o
Programa foi inserido na Capes, que historicamente fomentava pesquisa, formagao académica,
cooperagdo nacional e internacional somente para o Ensino Superior e Programas de Pos-
graduacio'®. No entanto, a partir de 2007, passou a atuar na Educagiio Basica e a fomentar e

investir em programas que visem a formagao inicial e continuada de professores.
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Nesse contexto, pergunta-se: quantas lutas foram travadas por pesquisadores (cujos
nomes nao aparecem nos documentos disponibilizados e publicizados) para que uma
fundagdo, mesmo estando sob o guarda-chuva do MEC, abarque questdes de formagdo de
professores de Educagdo Basica depois de 57 anos de trabalho com educacdo superior e pos-
graduacao? Certamente a Anped, a Anfope, os sindicatos e de outras instituigdes que pensam e
pesquisam a educacao no pais, e da equipe (que aqui se considera progressista) que atuava no
proprio Ministério da Educagao, a época, muito contribuiram para que essa inovagao vencesse
as disputas dentro do contexto de influéncias, que também perpassam pelo jogo politico do
Congresso Nacional. Assim, em 2007, o entdo presidente Lula promulga a Lei n® 11.502/2007,

que altera as competéncias e a estrutura da Capes.

No contexto da producdo de texto, cada documento do Pibid sofre alteragdes,
principalmente em fung¢do das avaliagdes realizadas a partir do funcionamento do Programa.
Até 2014 essas modificagdes eram feitas a partir de reunides e eventos locais e nacionais. Em
2013 cria-se o Forpibid'!, na tentativa de trocar experiéncias e promover a interlocuc¢o entre
0s projetos e institui¢des participantes, como forma de garantir a ideia original do Pibid: “a

valorizagao e a melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura no Brasil” (Brasil, 2007).

J4

Mesmo tendo em mente que a valorizagdo ¢ um dos tripés do Pibid, ndo se podem
esquecer as questdes de rupturas politicas observadas, j& apresentados nos Capitulos 1 e 2, que
explicvitam as descaracterizagdes do Pibid e influenciaram tanto o contexto da produ¢do como
o contexto da pratica. Nao se pode, entretanto, deixar de considerar que no periodo entre 2007 e

2016 o Programa teve avangos, inovagoes € a inclusao de novos cursos.

Aqui se resgata a ideia de Ball, apresentada na entrevista a Mainardes e Marcondes
(2009, p. 305), de que o ciclo de politicas serve, inicialmente, para “pensar as politicas e saber
como elas sdo ‘feitas’. Foi exatamente isso que se deu no Pibid entre 2007 e 2016. Dai para
frente o Pibid se caracteriza por embates politicos e tentativas de descaracterizagdo do
Programa, a exemplo do que ocorreu com a ideia da BNCC e das DCNs de Formagao de

Professores.

10" Cf https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia-e-missao.

11 Cf. https://1library.org/article/f%C3%B3rum-nacional-dos-coordenadores-institucionais-do-
programa.yevSn60z.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia-e-missao
https://1library.org/article/f%C3%B3rum-nacional-dos-coordenadores-institucionais-do-programa.yev5n60z
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Essa descaracterizagdo s6 nao foi maior porque, no contexto da pratica, universidades,
escolas, programas e pessoas (tanto as que estavam no Pibid como pessoas das comunidades)
se engajaram nas lutas desenvolvidas pela revogacdo da Portaria 46/2016, o que foi
concretizado. Mas no contexto geral da implantacdo de uma politica neoliberal com mais
efetividade, perdeu-se a luta da BNCC, da nova DCN 2019, da ampliacao da carga horaria
para o ensino a distancia, sendo este autorizado para a Educag¢do Bésica. Sdo estruturas de
discursos e poder que estdo em jogo. Na constru¢do do jogo, ha perdas e ganhos; o ciclo de

politicas ndo foge a essa logica.

No contexto da pratica, o Pibid era permanentemente acompanhado por técnicos do MEC
e da Capes através de relatérios anuais e pelos eventos periddicos nacionais e locais. Essas
atividades, mesmo sendo procedimentos burocraticos que muitos nao gostam de cumprir, sao

essenciais para compreender, avaliar e reestruturar o Programa.

Os dilemas enfrentados pelo Pibid foram e sdo grandes. As politicas (e as coisas do
mundo) se ddo em espagos contraditorios, as vezes ambivalentes; no caso do Pibid, pode-se
afirmar que independentemente das questdes que sdo vividas e retraduzidas a partir das
realidades que cada programa enfrenta, ¢ um Programa que faz a diferenga ndo apenas na vida

dos licenciandos, mas na vida da escola e da universidade.

4.1.2 Nos entrelugares do ciclo de politica, o terceiro espaco de formaciao

Os “entrelugares” realmente desafiam as politicas, os espagos sociais, a cultura, as
identidades e a formagdo. Talvez por isso, Zeichner (2010, p. 487) e passou a defender a
importancia dos “terceiros espagos” quando se refere a formacao docente. Nos Estados Unidos,
Zeichner (2013, p. 34) identifica duas fortes correntes de formacdo: uma em que o futuro
professor faz sua formagao inicial nas universidades e, somente depois de encerrado o curso,
vai para a sala de aula; outra em que os professores sao “imersos” na sala de aula, passando
muito pouco tempo nos espagos universitarios.

Ambas as correntes sofrem severas criticas e estdo imersas nos modelos hegemodnicos de
formacgao, ora técnicos, ora praticos. Zeichner (2013) defende que o modelo que reduz o papel
das universidades na formagdo docente deveria ser “desmontado”, uma vez que esta

decididamente ligado ao mercado e nao a formagao.
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Para Zeichner (2013), esse tipo de programas de formagdo constréi uma série de
“professores tarefeiros”, que reproduzem os processos apresentados pelas politicas nacionais e
locais, pelos curriculos (que nunca s3o discutidos pelos professores), para que eles meramente
os implementem. Esse processo abre espago para instituigdes que pouco ou nada tém de
compromisso com educacao e que passam a produzir materiais “pedagdgicos”, que aqui se
consideram “pasteurizados”, e os vendem para escolas ou distritos. Nesse processo, 0s
professores perdem sua autonomia e sdo obrigados a implementar, nas escolas, materiais que
apesar de apresentados como de “alta qualidade”, nem sequer estao de acordo com a realidade

da escola ou da regido em que os professores e estudantes vivem.

No Brasil, mesmo que ndo haja as duas correntes de formagao identificadas nos EUA, ha
um modelo “hibrido” implantado por for¢ca da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional: a formagdo de professores para trabalhar na educagdo basica, realizada em nivel
superior (embora ainda sejam aceitos alguns poucos cursos de formacao de professores a nivel

médio para ministrar aulas na Educagdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 apresentam a obrigatoriedade para os
cursos de formacdo de professores de 400 horas de estagio supervisionado curricular
(realizado dentro de espagos escolares), mais 400 horas de praticas como componente
curricular (que transitam entre os espacos das universidades, das escolas e outros espagos
educativos) e mais 10% da carga horaria total dos cursos de formagdo em atividades de
extensdo (trabalho entre universidade-comunidade). Como dito acima, cada um desses
elementos pode apresentar formas de aplica¢dao e funcionamento diferentes nos cursos € nas

universidades.

Ao retomar a reflexdo do terceiro espago de formagdo, Zeichner (2010, 2011, 2013) os
vé como espacos hibridos que “retnem o conhecimento pratico ao académico de modos
menos hierarquicos, tendo em vista a criagdo de novas oportunidades de aprendizagem para
professores em formagao”. O terceiro espago se apresenta como um espago de transformacao,
aprendizagem e desenvolvimento humano e profissional. Esses espagos hibridos na formacao
docente serdo os meios que “o conhecimento académico, o da escola e o da comunidade se

relacionam de maneira menos hierarquica e acidental para apoiar o aprendizado do professor”

(Zeichner, 2011, p. 203).

Felicio (2014, p. 422), partindo do pensamento de Zeichner, afirma que:
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A constituicdo desse “terceiro espago” requer a compreensdo de que a construgdo do
conhecimento sobre a docéncia ndo deve se dar nem de “fora para dentro” (...), nem de
“dentro para fora”, o que evidenciaria o ndo reconhecimento dos saberes académicos.
Muito pelo contrario, na logica desse “terceiro espago”, o conhecimento sobre docéncia
deve ser construido por intermédio da relacao dialética e compartilhada desses dois
espagos formativos: a universidade e a escola.

Conforme Bhabba (1998), o terceiro espago, um espago de assimilagdo de contrarios (na
educacdo consideram-se os espacos da teoria e da pratica, espacos de formacdo inicial e
formacdo continuada, espagos académicos/escolares e comunitarios), pressagia mudancas que
impdem a todos os participantes insegurancas e instabilidades, pois ndo ¢ facil estabelecer
dialogos e vivéncias que entrelacem todos esses espagos culturais. Zeichner (2013) anota que
todo esse processo possibilita que os educandos e educadores adquiram, além de
conhecimentos técnicos, uma experiéncia adaptativa na busca do compromisso com a
educacao de qualidade e da autonomia.

O que propomos ¢ a criagdo de novos espagos hibridos, em que o conhecimento
académico, o profissional e o da comunidade se reinem de novas maneiras para apoiar o

desenvolvimento de solugdes inovadoras e hibridas para os problemas envolvidos em
formar professores. (Zeichner, 2013, p. 203).

Zeichner (2013) reforca a necessidade de esse terceiro espago ndo so6 contribuir com a
formacdo dos professores, mas também como um espaco de apoio ao docente. Assim, o
terceiro espago nao ¢ um espago certo, antes € um espago de exploracdo, de tentativas, de
erros, de avaliacdo e aprendizagens. Espaco que traz as vivéncias e experiéncias das escolas,
das universidades, das comunidades (reconhecendo seus estudantes nessas comunidades). O
terceiro espago “em construcao continua ¢ uma perspectiva utopica que nunca serd realmente
alcangavel” (Klein, 2011, p. 14 apud Zeichner, 2013, p. 209).

Fazendo uma analogia, pode-se considerar que o terceiro espaco ¢ o “inédito vidvel” de
Freire (2011): uma possibilidade inédita a partir de situacdes-limite, mas que no desafio que se
apresenta para desenvolver uma préxis libertadora, forma e ¢ formada na realidade vivida.
Também se observa a relacdo do terceiro espago com outras teorias. Zeichner (2013) entrelaga

o terceiro espago com a teoria da aprendizagem expansiva de Engrestron (2016)

4.1.3 As interfaces do terceiro espaco com a teoria da aprendizagem expansiva

A teoria da aprendizagem expansiva trabalha com a dialética e com a “ascensdo do

abstrato ao concreto” (ENGESTRON, 2016, p. 20), com base nas ideias de Vigotsky e Luria.
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E considerada um modelo contra-hegemonico, pois reflete uma teoria historico-cultural.

Definir todo um ciclo como uma unidade basica de aprendizagem expansiva e,
consequentemente, de instru¢@o para o desenvolvimento, significa que estamos lidando
com processos de aprendizagem de extensdo consideravel. A intensa formacdo de um
sistema de atividades historicamente novo dentro de uma comunidade ou uma
coletividade limitada (por exemplo, trabalho, escola, familia, sindicato) ¢ tipicamente
uma questdo de meses e anos. Durante esse periodo de criacdo, aparecem as transigdes
interativas para frente e para trds entre as fases do ciclo. (Engestrom, 2016, p. 214)

Ao fazer uma analogia entre a teoria da aprendizagem expansiva e a questdo da formagao
de professores, considera-se a docéncia como uma atividade de trabalho imaterial, embora
esta possa produzir agdes, instrumentos € materiais concretos ou ndo. Essa atividade de trabalho
também se configura como uma atividade de aprendizagem, pois aprender ¢ uma condi¢ao
basica para a docéncia, além de ser uma condicdo essencial para alcancar a expertise

necessaria a todos os professores e disciplinas.

Questionamentos, contradicdes e problemas s3o elementos comuns no ensino de
qualquer disciplina (no ensino de ciéncias, esses elementos talvez sejam a “vida”). Dessa forma,
aprender ndo pode ser uma condigdo estatica; ¢ antes uma condicao expansiva. Engestrom
(2001, traducdo nossa) afirma que a tendéncia € trabalhar com a aprendizagem no sentido de
crescimento ou processo vertical, mas o que ele propde se relaciona a trabalhar com processos

expansivos: desenvolvimento vertical e horizontal, interconectados, sem hierarquia.

Ao se aproximar desses conceitos, Zeichner (2013, p. 203) os relaciona com a formagao
docente e afirma, baseado no pensamento de Engestron, que “o aprendizado de um
licenciando se da a partir de um ‘sistema de atividades interconectadas’”. Dessa forma:

O conhecimento e a expertise que os licenciandos precisam se localizam tanto nas
escolas, faculdades e universidades quanto nas comunidades e que o principal problema
da formagdo docente é descobrir como fornecer aos futuros professores acesso a esses

conhecimentos, os conceitos de “expertise horizontal”, “cruzamento de fronteira

institucional” e o “knotworking” se mostram particularmente uteis na teorizagdo dessas
relagdes hibridas. (Zeichner, 2013, p. 204).

Dai a importancia do trabalho colaborativo, tdo comum ao Pibid, € como o Programa
pode “cruzar as fronteiras educacionais”, conceito este produzido pela teoria da aprendizagem
expansiva de Engestrom. Ao sair da sala de aula da universidade e trabalhar coletivamente com
professores, profissionais da escola, estudantes e com a comunidade (mesmo que
indiretamente), cada participante do Pibid se insere numa aprendizagem e pesquisa expansiva.
Isso, para Engestrom (2016), significa envolver (e envolver-se) nas atividades, de forma que

as vozes e grupos (concordantes, conflitantes ou complementares) aprendam.
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Engestrom entende que uma atividade (e mesmo a aprendizagem) ¢ construida e
reconstruida coletivamente.
A esséncia da atividade de aprendizagem [expansiva] é producdo de estruturas de
atividade objetivamente e societalmente novas (incluindo novos objetos, instrumentos
etc.) decorrentes de agdes, manifestando as contradi¢des internas da forma precendente
da atividade em questdo. A atividade de aprendizagem [expansiva] é o dominio da
expansdo a partir das agdes para uma nova atividade. Enquanto o ensino tradicional ¢
essencialmente uma atividade produtora do sujeito e a ciéncia tradicional uma atividade

produtora do instrumento, a atividade de aprendizagem [expansiva] ¢ uma atividade
produtora de atividade. (Engestrom, 2016, p. 375).

Nesse processo em que uma atividade produz uma nova atividade, ha o “rompimento de
barreiras” (Engestrom, 2016, p. 397), de forma que o licenciando, ao “entrar em dominios
desconhecidos” (ibidem), se move para limites que ndo encontraria nos espacos encapsulados
do ensino tradicional. Neste caso, desde o inicio do curso os licenciandos que participam do
Pibid transcendem limites e transitam num territorio que a maioria s6 iria trilhar durante os

estagios supervisionados.

Nesse cruzamento de fronteiras (nem sempre fisico), abrem-se espagos para os
licenciandos, professores (da escola e da universidade), comunidade escolar e o entorno se
envolverem em acdes de aprendizagem, em processos de desenvolvimento. Para os
licenciandos, havera ainda o envolvimento no ato de identificar-se (ou ndo) com ser professor,
convivendo com dificuldades, limitagdes e também processos de luta, de ver, viver, envolver-
se com a escola numa dtica mais critica, entrelagando a “rede de nés” negociada e vivenciada

cooperativamente (Engestrom, 2016).
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5 0 DESENHO METODOLOGICO

Guba (2011) apresenta um tipo de esquema de pesquisa'’ que organiza e situa as
estruturas de pensamento de um pesquisador: 1) estabelecer a questdo ontoldgica “com todos
os pressupostos relativos a natureza da realidade”; 2) estabelecer as relagdes epistemologicas,
ou seja, as relagdes entre conhecedor e conhecido e, finalmente, as questdes metodoldgicas,
que nos levam a saber “como se podm descobrir as coisas, ou como se faz o conhecimento
sobre elas” (Liidke, 1992, p. 42). E ¢é exatamente por isso que se constroi um projeto de

pesquisa: uma forma de articular o ontologico com o epistemologico e o metodologico.

Este estudo foi realizado por meio da Metodologia Interativa, que ¢ definida por Oliveira

(2014, p. 123) como um:

Processo hermenéutico-dialético e dialogico que facilita entender e interpretar a fala
e os depoimentos dos atores sociais em seu contexto, na perspectiva de uma visao
sistémica da tematica em estudo.

A escolha dessa metodologia também se deu por possibilitar a articulacdo entre seus
aportes teoricos, com autores como Gadamer, Guba e Lincoln, Minayo e os pressupostos
tedricos da formacgao de professores inicialmente trabalhados, tais como Zeichner (2010, 2011
e 2013); Freire (2003) e Novoa (1997 e 1999), entre outros. Esses aportes e pressupostos se
complementaram e articularam, usando como base epistemoldgica a teoria critica de Apple
(1989, 1998, 2017), Saviani (1998, 2009) e Zeichner (2005, 2009, 2011), a dialogicidade de
Freire (2002; 2003) e o método hermenéutico-dialético descrito por Minayo (2013), adotando
como procedimento para a coleta de dados o Circulo Hermenéutico Dialético (CHD) de
Oliveira (2014), visando a construcdo e a reconstru¢do da realidade dos sujeitos de pesquisa; e
a Andlise hermenéutica dialética interativa para andlise, compreensdo e apresentagdo desses
dados (Oliveira, 2019).

Lima (2021) apresenta o seguinte esquema, produzido a partir de Oliveira (idem), para

um melhor entendimento do que ¢ a Metodologia Interativa:

12 Gray (2012) classifica a pesquisa de Guba e Lincon como uma pesquisa naturalista, mas atualmente, Guba e
Lincoln classificam a pesquisa que propdem como “metodologia de investigagdo construtivista” (GUBA e
LINCOLN, 2011, p. 193)
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Figura 1 — Etapas da Metodologia Interativa proposta por Oliveira (2014)

Localizacdo e Contextualizacdo do Objeto (Nivel das determinacdes
fundamentais);

Determinacdo das Categorias Teéricas;

03 Eleicao dos Instrumentos e Técnicas para obtengdo dos dados;
Sequéncia Didatica Interativa (SDI) e Vivéncia do CHD;

04 Categorizacdo dos Dados ( Categorias Tedricas, Empiricas e
Unidades de Analise);

055 Analise dos Dados a luz da Fundamentacdo Tedrica (Nivel de
Encontro com os fatos Empiricos);

Analise dos Documentos e outros materiais de suporte
relacionados a pesquisa;

07 ) Cruzamento dos Dados; Inferéncias; Interpretacdes.

Fonte: Lima, 2021, p. 147.

Nessa perspectiva, identifica-se o caminhar metodolégico como abordagem qualitativa,
pois, como diz Minayo (2015, p. 21), essa abordagem responde “a questdes muito particulares”
e tenta explicar os fendmenos sociais sem traduzir seus resultados apenas em numeros. Ha
necessidade de a pesquisa de abordagem qualitativa fundamentar-se em relacdes de
interdependéncia do mundo real com o sujeito, como forma de reconhecer os “significados e
relagdes que sujeitos concretos criam em suas a¢des” (Chizzotti, 2000, p. 79), a fim de ndo
apenas colher e analisar os resultados, mas também ver o movimento, a contradi¢do, a
totalidade e a complexidade apresentadas pelos dados que irdo emergir de todo o processo de

investigacao.
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5.1 O Circulo Hermenéutico

O circulo hermenéutico foi utilizado por todos aqueles que “reivindicam a autonomia das
ciéncias humanas ou propagam uma metodologia alternativa para as ciéncias humanas”
(Mantzavinos, 2009, p. 216, tradugao nossa). Pode ser considerado como um conceito 16gico
que permite estabelecer relagdes entre ideias e elementos na busca de explicagdes,

compreensoes e interpretagdes de discursos, sem perder de vista o contexto.

Para Dilthey e Schleiermacher, a expressao ‘“circulo hermenéutico” ¢ usada para
contrastar com o “ideal de raciocinio 16gico” (Grodin, 2012, p. 263) vigente desde o século
XIX. Heidegger, no entanto, diz que o circulo hermenéutico “sugere na realidade a estrutura
do ser-no-mundo, quer dizer, a superagdo da divisdo entre sujeito e objeto na analitica
transcendental da presenca” (Grodin, 2012, p. 263). Em Heidegger, o circulo se encontra “de
uma forma tal que a compreensdo do texto se encontre determinada, continuamente, pelo

movimento de concepgdo prévia da pré-compreensdo” (Gadamer, 1999, p. 439).

Gadamer (1999) enfatiza que a compreensdo “precisa ter um direcionamento
metodoldgico” (p. 22), e esse direcionamento se inicia no circulo hermenéutico, a possibilitar
a “formacgdo tradicional dos conceitos” (p. 24), na garantia de que a visdo do todo e da parte,
bem como de suas inter-relagdes, seja “evidente para qualquer intérprete que saiba o que faz”
(p. 401). Assim, “a compreensao acontece dentro do circulo hermenéutico” (Schmidt, 2014, p.
150). Para compreender, o sujeito precisa estar diretamente relacionado com “a coisa em

questao” (Gadamer, 1999, p. 442).

5.2 O Circulo Hermenéutico Dialético Virtual

O Circulo Hermenéutico Dialético (CHD) descreve o conjunto de processos pelos quais
as construcdes e reconstrugdes da realidade se apresentam como ‘“‘hermenéuticos porque tém
carater interpretativo e dialético porque representam uma comparagdo € contraposicdo de
pontos de vista divergentes com a finalidade de obter uma sintese mais elaborada de todos eles”
(Guba e Lincoln, 2011, p. 166). Aqui, mais que o consenso apresentado inicialmente por Guba
e Lincoln (2011), a busca foi pelas construgdes e reconstrugdes, na diregdo de compreender as
contradi¢des, criticar construtivamente, ampliar as construgdes proprias e dos outros, o que foi

reconhecido neste trabalho como um exercicio dialogico.
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Segundo Oliveira (2014), para a primeira fase da Metodologia Interativa, a realizacdo das
entrevistas pelo CHD deveria ser realizada de forma individual; apos cada entrevista,
apresenta-se uma sintese, de forma sequencial. Nesse trabalho, a sintese, realizada pela
pesquisadora, foi disponibilizada para todos os participantes com antecedéncia. A partir das
sinteses, os sujeitos da pesquisa analisaram e apresentaram contribuigdes, criticas, divergéncias
e convergéncias as ponderagdes dos outros participantes. Os didlogos ocorreram em reunides
virtuais que permitiram vivenciar o movimento de “captar a esséncia da realidade natural e

social” (Pasqualini e Martins, 2015, p. 264).

Importante destacar que, em razio da pandemia, houve a utilizagdo do CHDV'3, como
forma de garantir a seguranca de todos os participantes da pesquisa. Assim, para a realizagao
do CHDV, todos os procedimentos foram ndo presenciais, utilizando uma plataforma de video
conferéncia (Google Meet) para as reunides e didlogos, e formularios eletronicos (que foram
utilizados tanto para a coleta das respostas das questdes apresentadas como para
disponibilizacdo das sinteses a serem analisadas e reconstruidas pelos sujeitos da pesquisa no

CHDV).

No primeiro momento do CHDV, foi realizada videoconferéncia com o objetivo de
apresentacdo da pesquisadora/participantes, bem como dos objetivos e da metodologia da

pesquisa e esclarecimentos e duvidas sobre como esta ird ocorrer e se desenvolver.

No momento seguinte, as questoes sobre o Pibid e a formagdo docente foram apresentadas ao
grupo. Essas questdes, respondidas separadamente, foram sintetizadas e a pesquisadora
selecionou as respostas em categorias de analise. Apds esse processo, foram apresentadas aos
participantes as respostas de todos, ja separados em categorias. Nas reunides virtuais,
promoveu-se a interagdo e o didlogo e, a partir dai, as ideias convergentes e divergentes foram
analisadas individual e coletivamente, discutidas e, se necessario, complementadas ou
reorganizadas. Aqui se deve destacar que cada sintese feita pela pesquisadora ndo alterou
o sentido e o significado das ideias dos participantes, pois palavra e significado sdo elementos
inaliendveis mas ao mesmo tempo, cheios de vida (Ghedin e Franco, 2008). Foi essa sintese

que iniciou cada conjunto de dialogos do CHDV.

13 De acordo com o OFICIO CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS.

0.1. Meio ou ambiente virtual: aquele que envolve a utilizagdo da internet (como e-mails, sites eletronicos,
formularios disponibilizados por programas etc.), do telefone (ligagdo de audio, de video, uso de aplicativos de
chamadas etc.), assim como outros programas e aplicativos que utilizam esses meios.

0.2. Forma ndo presencial: contato realizado por meio ou ambiente virtual, inclusive telefénico, ndo envolvendo a
presenga fisica do pesquisador e do participante de pesquisa.
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Dessa forma, mesmo fazendo a transposi¢ao do CHD para o ambiente virtual, em virtude
do processo pandémico que se atravesssava, as premissas de todo o processo de formagdo do
CHD foram mantidas, pois o circulo se configura como um processo hermenéutico, dialético,
complexo e sistémico, j4 que os sujeitos podem expor suas ideias, inclusive com
possibilidades de revisdo e/ou complementagdo delas. Considera-se o trabalho no CHDV
como um trabalho individual-coletivo que tentou revelar e desvelar as questdes postas a partir
de uma visdo privilegiada para fornecer e avaliar as informag¢des. O CHDV possibilitou que
cada participante, ao escrever suas respostas e experiéncias, tenha possibilidade de
“compreender a propria maneira pela qual compreende as coisas” (Ghedin e Franco, 2008, p.
164) e (re) pense sobre elas a medida que se confrontou com as respostas que escreveu e,

coletivamente, foram discutidas.

Talvez este seja um avanco que o CHDV possibilitou: o movimento fluido de pensar,
repensar e concretizar em didlogos e reflexdes o texto escrito, o que no CHD tradicional ira

ocorrer somente no momento de apresentacdo da sintese do(a) pesquisador(a).

A produgdo da sintese, no entanto, revelou a construgdo e a reconstrucido da realidade
pesquisada. Esse processo ¢ chamado de pré-analise dos dados e se deu transversalmente em
interacdo concreta e virtual entre pesquisadora e pesquisados. Como ¢ caracteristico do
processo hermenéutico, o CHDV permitiu a autointerpretacdo e a autoconsciéncia, ao tempo
que possibilitou a manutengcdo das interpretacdes pelos pares, pois “novas fontes de

compreensdo tornam patentes as relacdes de sentido insuspeitadas” (Gadamer, 1999, p. 446).

Para ilustrar como aconteceu o CHDV, organizou-se a seguinte sequéncia:
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Figura 2 — Roteiro do Circulo Hermenéutico Dialético Virtual - CHDV

e a

12 Parte: Encontro virtual (via e-mail)
Convite para participagao e apresentag¢ao do projeto

' ~

Encaminhamento do formulario virtual

\ J
e a

22 Parte: Leitura exaustiva das respostas e tabulagao em categorias de analise

\ J
' ~

32 pParte: Reunides virtuais com todos os participantes

\ J
e a

Apresentacao das sinteses das respostas, por categorias e dialogos criticos

' ~

Didlogos, construcao e reconstrucdo de conceitos, ideias e posicionamentos

\ J

Fonte: elaborada pela autora.

Mesmo realizando as atividades em modelo virtual, para ilustrar como o CHD ocorreu, a
figura a seguir apresenta sua dindmica; esse desenho metodologico foi de certa forma
mantido, mesmo no formato virtual. A diferenca ¢ que o momento coletivo foi feito em bloco

de duas questdes a cada vez e ndo uma Unica vez, ao final do processo.

Figura 3 — Circulo Hermenéutico Dialético — CHD

Complexidade
Dialogicidade

Fonte: Oliveira, 2014, p. 132.
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Nessa Figura, o primeiro circulo pontilhado representa o grupo de entrevistados; o
segundo ciclo simboliza a dindmica do vai-e-vem das construgdes e reconstrucdes da
realidade pesquisada (sintese de cada entrevista). Cada entrevistado ¢ representado pela
letra E (entrevistado) e a sintese das entrevistas por C (construcdo da realidade). Assim
procedendo, temos na figura citada: o resultado (sintese) da primeira entrevista (E1) que
¢ entregue a segunda pessoa apos ter respondido o mesmo roteiro da entrevista anterior.
Depois da leitura da sintese 1 pelo entrevistado dois. ¢ realizada a entrevistas seguinte e
apos dar suas respostas, recebe a sintese das entrevistas anteriores, e faz seus
comentarios, juntando novos elementos. Neste exemplo, é representado por C1, C2 e
assim sucessivamente até o ultimo entrevistado. O terceiro circulo em que aparece no
centro a palavra REALIDADE, representa o resultado do encontro final com todas as
pessoas entrevistadas, e/ou a sintese geral das entrevistas realizadas. Nesse encontro
final com os entrevistados deve ser discutido o resultado global das entrevistas
realizadas, para comentarios e novos aportes, dando-se ai o fechamento da pré-analise
dos dados da realidade estudada em seu movimento. (Oliveira, 2014, p. 132)

O paralelismo entre coleta e pré-analise, presente no CHDV, manteve a continuidade do
processo de investigacdo, “no mesmo ritmo, gerando agendas cada vez mais complexas e
estaveis para orientar a coleta de dados subsequentes” (Guba e Lincoln, 2011, p. 199) e as

questdes apresentadas e discutidas pelo grupo.

5.3 A Analise hermenéutica dialética interativa

Todo o processo de coleta/pré-analise/andlise ¢ chamado por Oliveira (2019) de Analise
Hermenéutica Dialética Interativa (AHDI) e se configura como

a sistematiza¢do dos dados coletados pelas entrevistas realizadas através do CHD, e

aplicagdo de questionarios e/ou outros instrumentos de pesquisa, tais como,

informag¢des de documentos oficiais, observagdes e outras técnicas que se facam

necessarias para analise de dados a luz da teoria e cruzamento destes dados, visando dar
maior consisténcia quanto a construgdo e reconstrucdo da realidade pesquisada.

A AHDI foi um processo individual-coletivo que colocou o pesquisador o tempo todo
dialogando e analisando textos e contextos em multiplas interagdes dentro e fora do CHDV. Na
AHDI (Oliveira, 2014), usou-se a categorizacdo de dados em trés niveis: categorias de andlises,
que emergem dos aportes tedricos do tema em estudo; as categorias empiricas,
construidas com base na fundamentacdo tedrica; e as unidades de andlises, que sdo as

respostas dos participantes pesquisados.

As categorias de analise emergiram no momento da producao do projeto de pesquisa:
Formagdo docente e Pibid; as categorias empiricas emergiram apoés a leitura e a andlise das
respostas dos questiondrios virtuais; e as unidades de andlise se apresentaram a partir dos

dialogos proporcionados no CHDV e nos questionarios virtuais.
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Abaixo, um esquema simplificado sobre como ocorreu a AHDIV.

Figura 4 — Esquema Analise hermenéutica dialético-interativo-virtual - AHDIV

Triangulagao dos dados
Pesquisadora + Pesquisados

Estabelecimento de
categorias

tedrica

Fundamentacéo _

J

4

Questionarios

A

Pesquisadora

Fonte: elaborado pela autora a partir de Oliveira, 2019.

Andlise de
documentos

A AHDI, apresentada em forma de “relato” final, permitira a compreensao do que se

colocou e discutiu.

Quem quiser compreender um texto realiza sempre um projetar. Tao logo apareca um
primeiro sentido no texto, o intérprete prelineia um sentido do todo. Naturalmente que o
sentido somente se manifesta porque quem 1€ o texto 1€ a partir de determinadas
expectativas e na perspectiva de um sentido determinado. A compreensdo do que esta
posto no texto consiste precisamente na elaboracdo desse projeto prévio, que,
obviamente, tem que ir sendo constantemente revisado com base no que se da
conforme se avanga na penetragdo do sentido. (Gadamer, 2003, p. 272).

A Metodologia Interativa utilizou o CHDV como forma de fazer a coleta e pré-analise

dos dados, e a AHDI como forma de analise de dados, na busca de compreensdo-interpretacao

das respostas e didlogos, num movimento circular, pois, conforme Gadamer (2003, p. 313),

“interpretagao ndo € um ato posterior e oportunamente complementar & compreensao, porém,

compreender ¢ sempre interpretar, €, por conseguinte, a interpretacdo ¢ a forma explicita da

compreensao’.
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Para garantir a confiabilidade dos dados e a fidelidade do discurso dos participantes,
todos os encontros virtuais foram gravados e, posteriormente, transcritos a fim de facilitar a

analise.

5.4 Os sujeitos da pesquisa

Ao escolher trabalhar com Metodologia Interativa como opg¢ao metodologica, os sujeitos
desta pesquisa foram todos voluntarios. O grupo foi composto de oito participantes do
Subprojeto Pibid-Ciéncias Bioldgicas, em funcionamento entre 2018 e 2020 (Edital
Capes/MEC 7/2018). Esse grupo representou todo o coletivo de diferentes integrantes do
Pibid-Ciéncias Biologicas: quatro licenciandos, bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid-
Ciéncias Bioldgicas do Curso de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal
de Alagoas, Campus A.C. Simdes; dois representantes dos professores supervisores de
Educagao Bésica, um supervisor de area e um coordenador institucional do projeto Pibid, todos

atuando no novo modelo de Pibid que passou a ser adotado de 2018 em diante.

A metodologia ndo comporta um nimero superior a oito participantes em cada CHDV
conforme preconizam Oliveira (2014; Guba e Lincoln, 2011). Para fins de caracteriza¢dao dos
participantes da pesquisa, deve-se destacar que todos estdo em consonancia com os requisitos

expressos na Portaria 83/2022'*. Assim,

1) a Coordenadora Institucional: professora efetiva da Ufal atuando no Curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, doutora em Educagdo Brasileira, Eixo Ensino
de Ciéncias, licenciada em Ciéncias Bioldgicas, experiéncia na Educacio Bésica, no
Ensino Superior e Gestdo educacional.

2) o Coordenador de Area: professor efetivo da Ufal, atuando no Curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica,
bacharel e licenciado em Ciéncias Biologicas, experiéncia na Educagdo Basica,
Ensino Superior e Gestao educacional.

3) as Supervisoras: professoras efetivas da Secretaria Estadual de Educacao,
licenciadas em Ciéncias Bioldgicas, ambas com experiéncia de cerca de dez anos

na Educagao Basica.
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4) os Bolsistas de Iniciagdo a docéncia: estudantes matriculados no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (hoje, todos formados e cursando pds-

graduagdo em Educa¢do ou Ensino de Ciéncias).

No CHDV néo existe hierarquia; dessa forma, ndo ha identificagdo formal da funcao
exercida pelos participantes do CHDV. Cada participante recebeu um numero que o identifica
para efeitos de apresentacdo das unidades de analise e comprovagao das informagdes colhidas

durante os questionarios virtuais e o CHDV.

Nesta pesquisa, categorias como cor, raga, idade, sexo, identidade de género e classe

social ndo foram relevantes, sendo desconsideradas.

Para experenciar o CHDV e participar dessa pesquisa, a semelhanga do que Guba e
Lincoln (2011) preconizam, os sujeitos foram submetidos a algumas condi¢des: compromisso e
tempo, competéncia de comunicagdo, disposicao de compartilhar e se integrar a um grupo sem
disputa de poder, disposi¢cdo para o dialogo aberto e franco, disposicao para reconsiderar suas
colocagdes e posturas. Sem essas condi¢cdes, o CHDV ndo ocorre. Essas condi¢des ficaram
claras no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C) e na reunido

virtual.

E justamente nessa dindmica expressa na participagdo dos sujeitos de pesquisa com texto
e contexto, movimento e expansao, investigacao e reflexdo, compromisso e participagdo que o
CHDV se apresentou como diferencial de pesquisa, pois, como processo, permitiu na
apresentacdo dos fatos ou fendmenos didlogos entre todos os participantes na dire¢ao da
construgdo e reconstrugdo da realidade e de suas interpretacdes através da dialética,
dialogicidade e da complexidade, amparando-se no estudo que fundamenta esta tese. Ao
mesmo tempo, possibilitou interpretacdo ou interpretacdes coletiva(s) e trouxe ao grupo

elementos que nao se revelariam sem a mediagdo (Gadamer, 2003, p. 19).

14 Que dispde sobre o Regulamento do Pibid.
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5.5 Aspectos éticos

Uma pesquisa qualitativa ndo pode prescindir de aspectos éticos. A ética orienta (ou
deveria orientar) todos os procedimentos de pesquisa, em qualquer campo. No campo da
Educacao, o conjunto de valores morais, normas e relacionamentos sociais precisa ser mais

cuidadoso, uma vez que se trabalha com pessoas.

Carvalho (2018, p. 156), ao apresentar o livro “Etica e pesquisa em Educagdo”, de
RBrooks, Riele e Maguire, diz que as autoras veem a ética como “uma postura reflexiva de
cuidado com o outro” e “como a capacidade de avaliar situacdes ao longo de toda a
investigacdo e tomar decisdes que levem em conta os direitos, o bem-estar e as expectativas do

participante da pesquisa”. Esta pesquisadora também defende tal direcionamento.

A pesquisa envolve aspectos ontologicos, epistemoldgicos, metodologicos e, embora
aqui ndo se considerem aspectos experimentais ou grupo-teste, os sujeitos estiveram em
intensa interacdo e didlogo de ideias (ideias convergentes, divergentes e algumas controvérsias

que mereceram uma analise mais aprofundada do grupo).

As interagdes entre os mundos e as ideias dos pesquisados estiveram presentes ao longo
de toda a pesquisa, mas buscou-se nao interferir nas ideias expostas pelo grupo. Assim,
mesmo considerando que todas as atividades aqui descritas se acham no contexto da
dialogicidade, na Metodologia Interativa o respeito as pessoas, o respeito as ideias expostas e a
escuta atenta foram procedimentos obrigatorios, por se considerar que na pesquisa na area de
educagdo, “duas condigcoes sdo postas como que a priori. a primeira, a presen¢a da
alteridade, a preseng¢a do outro;, a segunda, o reconhecimento da dignidade da pessoa

humana” (Severino, 2007, p. 204, grifo do autor).

Esta pesquisa foi registrada no Conselho de FEtica e Pesquisa sob n° CAAE:
47862121.1.0000.9547. Todos os sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (Apéndice B), que se acha arquivado digitalmente.

As respostas as questdes e as gravacdes das reunides estdo armazenadas em um HD
externo e nao ficardo disponibilizadas em nuvens ou em qualquer outra midia que possibilite o
vazamento de dados e o uso indevido das respostas e imagens. Esse HD sera exclusivo para os
dados da pesquisa e, apoOs a apresentacdo desta tese, sera lacrado para resguardar os dados e
garantir a fidedignidade deles, podendo ser solicitados pelo Comité de Etica ou por qualquer

outra pessoa ou 6rgao que conteste os dados apresentados.
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O grande diferencial do CHDV ¢ a garantia de que todas as respostas foram discutidas e
apresentadas para todos os participantes a cada encontro. Isso configurou uma pré-analise dos
dados e minimizou o risco de os pesquisados s6 saberem dos resultados das questdes ao final
da pesquisa. Tanto as respostas como a pré-analise foram realizadas em conjunto com os

participantes da pesquisa.

Cabe destacar que todo trabalho hermenéutico aqui descrito exige critérios de
fidedignidade, autenticidade e transparéncia. Esses critérios ficaram aparentes em cada sintese
e a cada momento de reunido no CHDV, pois, como ja destacado, os sujeitos da pesquisa
produziram respostas ¢ dados, mas também contribuiram com a pré-analise, além de serem
informados de todos os resultados ao final do processo, podendo ainda fazer ou sugerir

alteracdes durante as discussoes das questdes postas.

A pesquisa ndo provocou qualquer dano material ou moral aos sujeitos ou a instituicao
onde foi realizada. Optou-se por divulgar o nome da instituigdo de pesquisa, pois o0s

documentos e relatorios do Pibid-Ciéncias Bioldgicas e do Pibid Ufal sao publicos.
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6 A ANALISE HERMENEUTICA DIALETICA INTERATIVA VIRTUAL

Trabalhar com o circulo hermenéutico dialético constitui um desafio porque nos coloca
diante de dados diferentes de diferentes sujeitos. Desafio porque apresenta uma parte dos
mundos-da-vida dos participantes. Desafio por se realizar em um momento de pandemia, o
que impossibilitou a participacao olho no olho. Desafio porque gerou um volume de dados que
foram consolidados em formulérios on-line e em CHDV para discussao das questdes propostas
e apresentadas pelos individuos. Desafio porque “sem interpretagdo um texto ou uma fala nao
revelam, por si s6, seu possivel sentido” (Flickinger, 2014, p. 15). Desafio porque a analise

hermenéutica requer desprendimento de preconceitos e abertura para o pensamento do outro.

No contexto geral da pesquisa, esse conjunto de dados se apresentou em duas grandes
categorias teoricas: Formacdo docente e Pibid-Ciéncias Biologicas; e em cinco categorias
empiricas, formuladas a posteriori, a partir da leitura das respostas presentes no formulario
virtual (Apéndice B) e nas reunides virtuais do CHDV: Vivéncias e Experiéncias; Espacos de

Formagao; Relagdes profissionais e interpessoais; Potencialidades; Dificuldades e desafios.

Segundo Engestrom (2016, p. 38), categorias sdo ‘“conceitos bdsicos com os quais 0
paradigma cientifico ou a escola define seu objeto, sua estrutura interna e seus limites”. As trés
primeiras categorias (Vivéncias e Experiéncias; Espagos de Formacao; Relagdes profissionais
e interpessoais) foram comuns em cinco das sete questdes apresentadas para o grupo. As
analises apresentadas foram orientadas por essas categorias e, no CHDV, embora as
discussdes se dessem separadamente, a cada questdo as discussdes se entrelagavam com o
vaivém dos sentidos do texto escrito ou falado, na construgdo e desconstrucao dos sentidos

(Flickinger, 2014), tomando o sentido que foi consolidado pelo grupo naquele momento.

Outro aspecto a ser destacado ¢ que a Analise Hermenéutica Dialdgica Interativa Virtual
(AHDIV) considerou os sentidos e os textos escritos e falados permeados de teoria (de forma
consciente ou inconsciente para cada integrante da pesquisa), o que possibilitou o “didlogo
vivo” gadameriano e perceber que “uma palavra puxa a outra”, funcionando como forma de

revelar ou desvelar os sentidos que “desde este momento ¢” (Gadamer, 1999, p. 559).

A seguir, expdem-se as sinteses das questdes feitas aos participantes da pesquisa e as

respectivas categorias que serdo trabalhadas.



Quadro 4 — Ideias centrais das questdes do formulario virtual e categorias empiricas

Questoes — ideia central

CATEGORIAS EMPIRICAS (a posteriori)

1. Descrever  expectativas e

participagdo no Pibid

- Vivéncias e experiéncias
- Espagos de formacao

- Relagao profissional e interpessoal

2. Apresentar vivéncias,
aprendizagens e
conhecimentos adquiridos no

Pibid

- Vivéncias e experiéncias
- Espacos de formagao

- Relacdo profissional e interpessoal

3. Destaque das  principais

potencialidades do Pibid

- Potencialidades

4. Explicar como vé€ a relagdo
teoria e pratica entre o Pibid e

O curso

- Vivéncias e experiéncias
- Espacos de formagao

- Relagao profissional e interpessoal

5. Explicar como avalia e
percebe as relagdes entre o

Pibid e a formacao docente

- Vivéncias e experiéncias
- Espacos de formagao

- Relagdo profissional e interpessoal

6. Apresentar como percebe as
relacdes Universidade-Escola

através do Pibid

- Vivéncias e experiéncias
- Espacos de formagao

- Relagdo profissional e interpessoal

7. Dificuldades e desafios que

interferiram no
desenvolvimento do
Programa

- Dificuldades e desafios

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como houve certa frequéncia/repeticdo das categorias de andlise, apresenta-se a

seguir a estrutura de cada categoria de analise.



Quadro 5 — Estrutura da analise a partir das categorias empiricas

Relagdes teoria

Relagbes teoria

Relacodes teoria ¢

Universidade e

Escola

Universidade e

Escola

e pratica—Pibid | e  pratica — | pratica — Pibid e
e curso Pibid e curso | curso de FP

de FP de FP

Relagdes Relagdes Relagdes

Universidade e

Escola

RELACOES
VIVENCIASE | ESPACOSDE | PROFISSIONAIS DIFICULDADES
. N POTENCIALIDADES
EXPERIENCIAS | FORMACAO E E DESAFIOS
INTERPESSOAIS
Expectativas e | Expectativas e | Expectativas e o Dificuldades e
o o o Potencialidades
Participacdo Participacao Participacao desafios
Aprendizagens, | Aprendizagens, | Aprendizagens,
vivéncias e | vivéncias e | vivéncias e
conhecimentos | conhecimentos | conhecimentos
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Fonte: Elaborado pela autora

Convém esclarecer que, apos as etapas do CHDV, a op¢do metodologica de ndo indicar a
funcdo dos autores das unidades de andlise se da por exigéncia da metodologia, uma vez que
durante o CHDV a estrutura dialdgica preconiza a construgdo do “mutuo entendimento”
gadameriano, que indica “um processo vital, onde se representa uma comunidade de vida”

(Gadamer, 1999, p. 647).

6.1 As vivéncias e experiéncias

As vivéncias e experiéncias forjam nossas vidas pessoais e profissionais. Novoa (2004)
destaca a necessidade de reflexdes sobre si € sobre as praticas e experiéncias para a formagao.
Esse processo se entrelaga com o CHDV. Olhar as vivéncias e as experiéncias do grupo do
Pibid-Ciéncias Biologicas € possibilitar “extrair sentidos” e “colocar-se a pensar” (Flickinger,
2014, p. 47) sobre o Pibid e o processo de formacao docente. No “colocar-se” a pensar,

produzido no CHDV, as respostas escritas das questdes apresentadas individualmente em mo-
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mento anterior foram, de modo geral, confirmadas, havendo pouquissimas discordancias entre
o grupo. Assim, no CHDV as questdes foram aprofundadas e discutidas, promovendo
reflexdes e ampliagdo das ideias apresentadas pelo grupo na etapa de preenchimento virtual

do formulario.

Abaixo, um esquema da discussao dessa etapa.

Figura 5 — Categoria empirica — Vivéncias e experiéncias

1. Expectativas e
participagdo

2. Aprendizagens,
vivéncias e

conhecimentos
Categoria: vivéncias e \
experiéncias = -
p 3. Relagoes teoria e
pratica
Pibid e Curso de
Licenciatura

Relagdes entre
Universidade-escola

Fonte: Elaborado pela autora.

Para se ter uma representacdo dos dados, apresentam-se as sinteses das ideias expressas
nas respostas dos integrantes da pesquisa sobre a questdo que trata das expectativas e da
participagao no Projeto Pibid-Ciéncias Biologicas. Na AHDI, as sinteses sdo enriquecidas com
unidades de analise (falas dos participantes) e as analises fundamentadas na literatura. Nesse
processo tentou-se, fiel ao conceito de “didlogo vivo” gadameriano e a exemplo de Engestrom
(2016, p. 52), usar as citacdes como “janelas para o movimento” que possibilitem entender a

dindmica do que foi discutido.
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6.1.1 As vivéncias e experiéncias no contexto de expectativas e participacao

Em relagdo as expectativas e a participacdo, as respostas foram bem semelhantes entre

o formulério digital e as reflexdes no CHDV, conforme a sintese apresentada no quadro abaixo:

Quadro 6 — Sintese das Unidades de analise: expectativas e participacao

No formulario digital No CHDV

Vivenciar a realidade e o dia a dia da sala | Maior proximidade entre universidade e
de aula / Exploracdo dos espacos da| escola (gestdo e supervisores)
escola / Aproximagdo/contato com 0s

espacos de atuagdo

Oportunidade de aprender com as | Vontade de continuar no projeto
experiéncias dos alunos/Realizacdo de

Intervengdes

Pontapé inicial para entrar na sala de aula | Vivenciar os espacos para realizar
intervengdes / Local ~ de vivéncias da

Realidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Aqui, as expectativas do grupo convergem. Assim, apresentaram-se em diversos
sentidos:

Enxerguei como um espaco privilegiado para a formacao inicial docente tendo em

vista a aproximag¢do com o local de atuagdo. Ter contato com a escola, estabelecer

relagdes com funcionarios e estudantes, explorar espacos, realizar intervengoes,

experimentar modalidades didaticas foram algumas das atividades proporcionadas
pelo Programa. (Participante 8)

Nota-se que o contexto das unidades de analise aponta para as expectativas dos bolsistas na
entrada em sala de aula, pois reconhecem a sala de aula como um espago importante de
formacao. Isso estd imbricado aos objetivos do PIBID, presentes desde a origem do Programa:
a inser¢ao dos licenciandos no contexto escolar, por um tempo relativamente longo, a fim de

que consigam ndo somente acompanhar e relacionar-se com professores, estudantes e outros
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integrantes da escola no seu dia a dia da sala de aula, mas também participar ativamente das
atividades que ocorrem dentro da escola e da sala de aula. Esse processo permitiu ver que
@ . o ~ . .

poderia contribuir um pouco para a formagdo de novos profissionais, ¢ também uma
oportunidade de aprender com as experiéncias dos alunos” (Participante 1), num claro
direcionamento de que o processo de formagdo inicial, continuada e de autoformacao ¢

percebido pelos participantes do Pibid-Ciéncias Biologicas.

Um fendmeno que ficou aparente numa das falas dos participantes das pesquisas foi a
questdo das duvidas que os estudantes tém quando entram no curso. Muitos estudantes
realmente ndo sabem o que ¢ ser professor: “foi o pontapé inicial para entrar na sala de aula. As
expectativas ndo eram muitos boas, pois no comego da faculdade ndo sabia o que queria”
(Participante 2). A participacdo no Pibid permitiu que as expectativas se consolidassem em
descobertas e as vivéncias da “realidade [e] socializagdo com docentes e discentes”

(Participante 4).

Outra expectativa dos integrantes era “que houvesse uma proximidade maior entre a
escola e a universidade. Seja com a gestdo, seja com a relagdo com os supervisores”
(Participante 6), no CHDV essa expectativa indicou algumas dificuldades, principalmente no
que tange as relagdes com as dire¢des das escolas. Na categoria empirica “Dificuldades™ esta

questdo sera mais detalhada.

4

E importante considerar que toda expectativa expde um jogo dialético de
possibilidades/sonhos e dificuldades/limitagdes. No contexto gadameriano, as expectativas se
integram num jogo de duplo sentido com as experiéncias, com o que se “faz”. Assim, de
acordo com Gadamer (1999), quando a experiéncia ndo confirma nossas expectativas, iSSo
indica que ndo conseguimos ver a coisa como ela realmente ¢é. Esse sentido negativo se torna

produtivo, pois possibilita ver e conhecer a realidade de forma mais ampla.

Tanto Gadamer (1998) como Hermann (2002) referem que experimentar €, também, uma
das formas de conhecimento do real. Especificamente no ambito da formacao docente, essa
ideia ¢ refor¢ada em Zeichner (2010, p. 410) quando diz “que experiéncias de campo
constituem importantes ocasidoes para que se efetive a aprendizagem docente, mais do que
meramente épocas nas quais os futuros professores podem demonstrar ou aplicar coisas

previamente aprendidas”.
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No contexto das expectativas iniciais dos integrantes, os dados corroboram que a
participagdo no projeto possibilitou o atendimento das expectativas dos integrantes que

participaram da investigagao.

6.1.2 Vivéncias, experiéncias no contexto dos conhecimentos e aprendizagens que o

Pibid trouxe

O Pibid ¢ um programa de formagdo que se diferencia de outros por ser um processo de
imersdo na realidade escolar. Esse processo preconiza o que Zeichner (1993, p. 68) chama de
“formagdo clinica”'®, que se destaca pelas aprendizagens compartilhadas de todos os
envolvidos, realizadas de comum acordo entre as instituigdes participantes e os participantes

do projeto.

No Brasil, o uso do termo “clinico/clinica” remete a formacao da area médica, e também
a certo sentido tecnicista; Zeichner (1993; 2013) utiliza esse termo no sentido de garantir uma
estreita relacao entre teoria e pratica, na busca do desenvolvimento critico e reflexivo, através
da imersdao no futuro ambiente de trabalho. Nesse contexto, a imersdo, principalmente dos
licenciandos, no espaco escolar incentiva e possibilita a exploracdo de vivéncias e
experiéncias diferenciadas para todos os envolvidos, seguidas de leitura e debates de textos

em grupos. Essa imersao ¢ uma das caracteristicas do Pibid.

Talvez caiba destacar que a expectativa da pesquisadora para essa questdo (das
vivéncias, experiéncias e conhecimentos que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas proporcionou) foi
que os integrantes apresentassem listas de atividades desenvolvidas (o que foi feito por um
dos participantes), mas nao foi o foco dos conteudos das respostas da maioria, nem no
formulario digital, nem no CHDV. Mesmo que a questdo das atividades praticas tenha
aparecido, os integrantes entenderam a questdo em um espectro mais amplo. Esses resultados
conduziram a pesquisadora a fazer uma autoandlise e a aprender como 0s processos
hermenéuticos pressupdem o abandono dos preconceitos e a abertura as ideias dos

participantes. Sao os integrantes da pesquisa ensinando a pesquisadora e resgatando o processo

!5 Termo usado em analogia as formas de formagio médica nos EUA.
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indicotomizavel entre pesquisa e aprendizagem. Sao os integrantes da pesquisa ensinando a

pesquisadora o que Gadamer ja destacava em sua obra “O que ‘saird’ de uma conversagao

ninguém pode saber por antecipa¢do” (Gadamer, 1999, p. 559).

Retomando a discussdo sobre as vivéncias, experiéncias e conhecimentos, em Gadamer

(1999, p. 118) encontra-se o conceito de vivéncia como

Vivenciar significa, de inicio, “ainda estar vivo, quando algo acontece”. A partir dai a
palavra “vivenciar” passa a carregar o tom da imediaticidade com que se abrange algo
real — ao contrario daquilo que se pensa saber, mas para o qual falta a credencial da
vivéncia propria, quer o tenhamos recebido de outros, ou venha do ouvir falar, quer o
tenhamos deduzido, intuido (gemutmasst). O vivenciado (das Erlebte) é sempre o que
nés mesmos vivenciamos (das Selbsterlebte).

O vivenciado da significado ao real, possibilita aprendizagens, constru¢do de praticas e,

no contexto desse trabalho, formacdo critica. Para Hermann (2013, p. 95), a pratica se

circunscreve no plano de “usos da razdo, que discrimina a capacidade de deliberar, de dominio

pratico, da capacidade de demonstracdo”. Foi esse conceito de pratica que perpassou as

respostas e as discussoes no CHDV.

Abaixo, a sintese das respostas aos questionamentos feitos sobre as vivéncias,

experiéncias e aprendizagens proporcionadas pelo Pibid-Ciéncias Biologicas.

Quadro 7 — Sinteses das Unidades de analise — conhecimentos e aprendizagens

No formulario digital

No CHDV

Vivéncia mais marcante: contato direto

com os estudantes nas intervengoes

Uso de estruturas e espagos que antes nao

eram utilizadas na escola

Novas ideias e formas de trabalhar os
conteudos / Intervengdes pensadas e

planejadas

Producdo de jogos e modelos didéticos,
simulagdes virtuais e outros recursos
didaticos / Aulas mais atrativas / Apoio

em disciplinas eletivas

Busca e assisténcia para motivar a

aprendizagem dos estudantes

“Contagio” de outros professores a

usarem o laboratoério de Ciéncias




Conhecer a realidade e as dificuldades de

cada um

Apoio e organizagdo nas atividades da

Feira de Ciéncias

Interacao entre pibidianos e

Estudantes / Trabalho em equipe

Alegrias e sentimentos positivos com 0s

Sucessos

Apropriacdo sobre 0s processos de

letramento e letramento cientifico

DiscussOes tematicas

Fonte: elaborado pela autora.

Nesta questdo, durante o CHDV, o grupo anuiu que
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as vivéncias mais marcantes durante o Pibid foram, sem duvida, os momentos de
contato direto com os estudantes nas realizagdes das intervengdes, a busca por motiva-
los a aprender e por dar assisténcia para que de fato aprendessem, tendo contato com
diferentes pessoas e dificuldades inerentes a cada um. (Participante 8)

O Pibid ndo ¢ um programa de formagao exclusivamente pratico, ele também possibilita

o contato com as dimensdes social e de reflexdo. Uma reflexdo que reflete, inclusive, sobre o

que ¢ reflex@o. Zeichner (2008) coloca a reflexdo como movimento dialdégico entre o

conhecimento tedrico € o conhecimento pratico, articulado ao conhecimento sobre politica

educacional e justica social,

de uma maneira que desenvolva a compreensio dos estudantes (rejeitando um modelo
transmissivo de ensino que meramente promove a memorizagdo), precisamos nos
certificar que os professores sabem como tomar decisdes, no dia-a-dia, que nao
limitem as chances de vida de seus alunos; que eles tomem decisdes com uma
consciéncia maior das possiveis consequéncias politicas que as diferentes escolhas
podem ter. (Zeichner, 2008, p. 546).

Uma reflexao que, conforme os integrantes, articula as dimensdes da teoria aprendida na

Universidade, da pratica vivenciada e experienciada na escola campo, € nos contatos com

diferentes estudantes, professores e respectivas realidades. Nesse sentido, o ciclo freiriano de

acdo < reflexdo <> agdo perpassa as vivéncias de todos os integrantes, com maior ou menor

intensidade, sem deixar de considerar a importancia destas para a formagao.

Ao conviver com diversos professores, sejam eles em formacdo ou ja formados, foi
possivel refletir de modo a se espelhar/inspirar em alguns, mas também identificar
algumas caracteristicas que, a meu ver, ndo deveriam estar alinhadas em um professor.
Essas reflexdes me orientavam que tipo de professora eu ansiava ser. (Participante 5).

Na questdo, houve o relato de como a experiéncia no Pibid-Ciéncias Biologicas permitiu

conhecer a realidade e suas dificuldades, bem como refletir sobre aspectos positivos e

aspectos negativos da realidade, sobre os modelos a seguir e as proprias expectativas de que
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tipo de professor se tornarao, no futuro. “Nao € possivel formar professores sem a presenca de
outros professores € sem a vivéncia das instituicdes escolares” (Novoa, 2017, p. 1122). As
experiéncias e vivéncias do Pibid-Ciéncias Biologicas encaminharam para a constru¢dao da
praxis, que culmina com a formagdo que também transita entre a importancia da reflexdo na

formacgao teorica e na pratica, coletiva e individual.

As vivéncias e experiéncias do Pibid-Ciéncias Biologicas sao utilizadas como elementos
para a constru¢do de um conhecimento didatico-pedagogico-politico diferenciado.

O contato com os estudantes das escolas foram as principais vivéncias que mudaram a

perspectiva durante todo o projeto. A interacdo entre pibidiano'® e alunos

proporcionava alegrias e sentimentos que ficam guardados na memoria. O ensino por

meio do contato ¢é cheio de surpresa, pois vocé acredita que sabe de tudo as vezes, mas se

pega em um momento em que o estudante te ensina determinadas tarefas ou até mesmo

coisas de que vocé nunca ouvir falar. E isso promove uma formagdo intelectual e
pessoal. (Participante 2)

Essa participacdo aponta para a superacdo do modelo pratico, em que os estudantes
aprendem a teoria na universidade e depois a aplicam nas salas de aula, conforme apregoam
Gimeno-Sacristan e Perez Goémes (2000); Zeichner (2010) e Diniz-Pereira (2007), entre
outros. Essa reflexdo também aponta para se considerar o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um
“espago hibrido de aprendizagem” e de formagao docente (Zeichner, 2010; Felicio, 2014) que
coloca cada participante em constante didlogo com os elementos da teoria e da realidade, do

saber e do saber-fazer, das incertezas e das surpresas.

Ao se aprofundar nos estudos de Felicio (2014), vé-se o Pibid articulando a realidade —
universitaria, escolar e social — de forma “complexa, incerta, mutante, singular e carregada de
opcdes de valor” (Pérez Gomez, 2000, p. 83). Para que o Pibid seja reconhecido como o
terceiro espaco de formacao, um espago hibrido, dialético e dialdgico que retine professores da
educacdo basica, estudantes e comunidade escolar, professores da universidade e seus
respectivos discentes, na direcdo da valorizagdo profissional e como espago privilegiado de
desenvolvimento de estudos, projetos, reflexdes, um espaco que se mostra, a0 mesmo tempo,

espago de extensdo universitaria e espago de pesquisa.

16 Pibidianos ¢ a forma como s3o chamados, no dia a dia, os bolsistas de iniciagdo & docéncia.
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Ao trazer a questdo das vivéncias e experiéncias para o ambito da pratica, pode-se
perceber que os recursos didaticos utilizados, segundo os participantes, enriqueceram a
experiéncia. A reflexdo e a descoberta de “aprender novas formas de apresentar um contetido
de maneira pratica” (Participante 1) permitem constatar que as vivéncias e experiéncias também
se relacionam com os objetivos iniciais do Pibid, pois proporcionam aos futuros professores
“participacdo em agdes, experiéncias metodologicas e praticas docentes inovadoras,
articuladas com a realidade local da escola (Brasil, 2007, p. 1-2), ou mesmo “inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagao de problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem” (Brasil, 2010, p. 1).

Essas praticas docentes de carater inovador, que Krasilchik (2008) chama de
modalidades didaticas e que a maioria dos autores que trabalham a didatica chamam
simplesmente de “recursos didaticos”, sdo essenciais para os processos de aprendizagem e
motivagdo dos estudantes. Trazer “praticas docentes inovadoras” (neste trabalho entendidas
como aquelas que fogem do direcionamento das aulas tradicionais) para as salas de aula das
escolas publicas proporcionou também um elemento relacionado a motivagdo de todos os
envolvidos: “as aulas ficaram mais atrativas depois do Pibid” (Participante 3), e “possibilitou
aprender novas formas de apresentar o conteudo de maneira pratica. Os bolsistas sempre

traziam ideias de atividades praticas que me ajudavam muito a fixar os conteudos

ministrados aos alunos” (Participante 1).

A questdo das aulas “atrativas” leva a considerar como desenvolver e utilizar recursos
didaticos variados pode contribuir para a motivagdo e aprendizagem dos estudantes das
escolas (e de todos os integrantes do Pibid-Ciéncias Biologicas). O Relatorio Parcial de 2019,
por exemplo, aponta uma variedade de atividades (visitas ao Museu de Historia Natural,
experimentos diversos na sala de aula ou no laboratério, demonstragdes, uso de modelos
didaticos, atividades em grupos, entre tantas outras) que mobilizaram os estudantes e as
escolas. Essas atividades contribuiram ndo apenas para atingir os objetivos do Pibid,
como também para ampliar a formagao profissional dos envolvidos ¢ at¢ a mudanga da

cultura das aulas conhecidas como “tradicionais”.
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Esse aspecto conduz a questao do planejamento. Gimeno Sacristan (2000) entende o
planejar como uma condigdo fundamental para o trabalho docente, que integra tanto o
ordenamento das aulas como, em um sentido mais amplo, os sistemas educativos. Planejar serve
para “guiar a pratica de produzir uma realidade” (Gimeno Sacristan, 2000, p. 197). No CHDV
também houve destaque para a questdo, ¢ um dos participantes apresentou a ideia que
sintetizou o pensamento dos presentes:

Os planejamentos também merecem destaque, pois cada intervencdo era muito bem
pensada para atender o publico-alvo da melhor forma, e eram sempre momentos
coletivos, bem como na produgdo de materiais didaticos e aplica¢do das atividades.

Nesse sentido, destaco que a maior aprendizagem e conhecimentos proporcionados,
além de aspectos como planejamento, foi saber trabalhar em equipe. (Participante 8).

Essa afirmacdo lembra que o planejamento ¢ um processo basilar da docéncia, ato de
racionalizacdo, politico e ideoldgico, que expressa e se concretiza na acdo didatico-
pedagdgica, conforme Libaneo (1991), Masetto (1994), Sacristan (2000) e outros autores que
trabalham com didatica e ensino. Esse elemento ndo foi desconsiderado no Pibid-Ciéncias
Biologicas, tanto que se apresentou como processo individual e coletivo a movimentar as
aulas, os integrantes e as escolas. As vivéncias e experiéncias auxiliam na reflexdo dos saberes
e das praticas inovadoras. Os integrantes também refletiram sobre os espacos existentes na

escola e seus usos (ou nao usos).

Antes de tratar disso, importante consignar que uma das atividades obrigatorias do Pibid-
Ciéncias Bioldgicas ¢ conhecer a escola em que cada um atuard. Conhecer o espagco em que se
vai atuar, na concepgao de Freire (2011, p. 51), € conhecer “a realidade social, objetiva, que
ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos homens”. Conhecer a realidade leva ao
diagnoéstico que possibilita planejar atividades (com o grupo) adequadas a realidade em que se

esta inserido.

Nesse sentido, o Relatorio Parcial do Pibid-Ciéncias Biologicas (2019) aponta:

Os bolsistas das trés escolas realizaram de forma muito adequada o diagnéstico e com
base nesse diagndstico elaboraram relatérios que contemplaram todas as informacdes
solicitadas no roteiro disponibilizado, contribuindo para futuras intervengdes visando as
necessidades existentes ¢ o historico de cada instituigdo. (Relatorio — Pibid 2019).
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Moreira (2007) trata da importancia do diagnostico para conhecer a realidade, perceber as
possibilidades e, a partir disso, elaborar respostas visando superar as dificuldades e atender aos

interesses de todos os envolvidos.

Do diagnostico surge o planejamento, e do planejamento, as vivéncias e experiéncias
relatadas pelo grupo. Entre essas vivéncias e experiéncias, um destaque importante foi sobre a

revitalizacao de espacos da escola.

Acrescentaria aqui o contato que os estudantes tiveram com as estruturas dos espacos
que a escola oferecia e como de fato essas estruturas eram utilizadas, subutilizadas, ndo
utilizadas. Por exemplo: o laboratdrio de ciéncias foi meio que geral. Os laboratorios de
ciéncias ndo eram ativos (...). Essa vivéncia deles de que muitas vezes o espago existe e,
no Censo escolar estd 14 como uma escola de estrutura adequada, avancada, porque tem
o espago. Laboratorio de ciéncia ndo ¢ um espaco que é tdo comum nas escolas, ¢
quando a escola marca que tem, isso a coloca num nivel de infraestrutura um pouco
mais avancado. Mas nem sempre o fato de ter significa a utilizacdo. (Participante 6)

A existéncia de laboratdrios ou sua ndo utilizagdo colocam uma importante indagagao:
por que, em uma escola que tem laboratorio, esse espaco/recurso nao ¢ utilizado? Essa
pesquisa nao buscou as causas desse fenomeno, mas Bizzo (2012), Krasilchik (2008),
Delizoicov e Angotti (1990) concordam quanto a importancia do uso do laboratdrio, seja pela
questdo motivacional, seja pela possibilidade de praticar, visualizar e experimentar, a fim de
atingir os objetivos do planejamento.

Anota Motta (2019, p. 56):

A discordancia entre a importancia dada pelos docentes e a pouca realizagdo dessas
atividades na pratica pedagogica pode estar associada a falta de clareza que ainda se
tem quanto ao papel do laboratério nos processos de ensino e de aprendizagem.

Mais uma vez ¢ importante destacar o papel do Pibid-Ciéncias Bioldgicas quando os
participantes indicam como as acoes realizadas para revitalizar os laboratdrios, movimentaram

a escola:

Na minha escola realmente o laboratorio ndo era utilizado, e o Pibid na escola passou a
utilizar. O espago (que nenhum professor utilizava) passou a ser utilizado. Era um
espago em que nem entravam, ¢ o Pibid foi arrumando, aumentando, falando sobre o
laboratério. Depois o laboratério passou a ser disputado. Os professores de Quimica, de
Fisica, passaram a querer usar o espago, ¢ a gente teve de montar uma tabelinha para
agendar. Foi muito bom, muito bom mesmo. (Participante 3)

Os dialogos dos participantes corroboram o que Motta (2019, p. 163) expde:



85

O uso do Laboratério de Ciéncias/Biologia precisa ser visto como um instrumento que
pode oferecer propostas de ensino e de aprendizagem que sejam usadas pelos
professores de Ciéncias para identificar a percepg¢do ¢ o pensamento cientifico do
estudante, além de ter efetiva contribui¢do no ensino da disciplina.

E isso ndo aconteceu apenas com o laboratorio de Ciéncias; o laboratorio de Informatica
também foi utilizado e mobilizado para atividades. “O que a gente mais fez foi usar o laboratorio
de ciéncias e de informadtica, para fazer simulagdes virtuais” (Participante 5).

Bizzo (2012) destaca que o uso das tecnologias nas atividades educativas interfere,
inclusive, com o planejamento curricular, pois considera a importancia da tecnologia para a
mediacdo do conhecimento, na perspectiva sociointeracionista. As diversas visitas que
aconteceram durante o projeto aos espacos da Universidade ndo apenas romperam com as

atividades tradicionais, na sala de aula, como possibilitaram outras formas de aprendizagem.

O uso de recursos didaticos variados, de laboratorios de ciéncias e informatica, as visitas a
espacos da universidade ndao sdo elementos aleatorios, que por si sOs, promovem
aprendizagens. O planejamento, o embasamento teorico e a reflexdo de todos os processos sao
essenciais para uma apropriacdo tanto do ensinar como do aprender. Aqui, ao se falar de
ensinar e aprender de todo o coletivo que compde o Pibid-Ciéncias Bioldgicas, produzem-se,
conforme Zeichner (2013), um conhecimento e uma expertise que somente se consolidam no

trabalho colaborativo (knotworking), na “rede em nds”, em relagdes hibridas.

Essa relagdo também se manifesta em muitas atividades. Para ilustrar, destaca-se o apoio
dos bolsistas Pibid-Ciéncias Biologicas ao professor em atividades que seriam de dificil
controle para apenas uma pessoa, como as atividades nos laboratorios de ciéncias e informatica,
nas saidas do espago escolar, nas atividades em grupo com jogos e modelos didaticos, dentro
de sala de aula. E interessante notar que os bolsistas passaram a entender melhor os multiplos
desafios enfrentados pelo supervisor na sala de aula, com salas muitas vezes lotadas, poucos
recursos didatico-pedagodgicos, falta de conhecimento sobre as possibilidades oferecidas pela
escola, que podem resultar numa melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.
Todos esses exemplos reforcam que o Pibid promove atividades hibridas, terceiro espaco de
formagdo docente, que enriqueceram todos os participantes: estudantes das escolas, pibidianos

(bolsistas de iniciag¢do a docéncia) e professores supervisores.
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Essa relacao hibrida se estabelece ndo apenas com o conhecimento especifico didatico-
pedagdgico, mas também com o conhecimento “emocional”, que se traduz no conhecimento
de si, das suas potencialidades e até na felicidade de ver e acreditar na aprendizagem dos

estudantes.

A fala de uma bolsista sintetizou o pensamento do grupo:

A gente nao dava aula, mas estavamos ali e com os alunos nas atividades, nos jogos
didaticos, modelos ou qualquer atividade que nos propinhamos a fazer. A gente
comecga a perceber que o aluno estava entendendo o que a gente fala, é assim uma
felicidade enorme. Parece que a gente esta ganhando na megassena. Porque muitas
vezes a gente sabe de alguma coisa e acha que sabe, ai tenta explicar da primeira vez e
ndo consegue, € pensa: poxa, sou uma negagao e nao sirvo pra ser professor, ndo vou
conseguir isso nunca. Ai quando a gente comeca a ajudar o aluno, principalmente
quando ¢ um aluno em quem ninguém acredita: “tem aluno dificil, nem tente, porque a
gente ja tentou de tudo e ele ndo quer saber de nada”. E ¢ explicativo, porque a gente
gosta de causas impossiveis ¢ a gente vai fazendo varias atividades, varias atividades e
aprendendo a complexidade de ensinar essa pessoa, de ajuda-lo a construir o
conhecimento. Sdo tantos fatores na vida daquela pessoa, e ver essa pessoa entendendo e
se dedicando... Muitas vezes isso acontecia porque a gente estava la, porque a gente
acreditava nele. Isso faz a gente pensar que funcdo extraordinaria é ser professor.
(Participante 5)

Espera-se que as vivéncias e experiéncias apresentadas pelos integrantes do Pibid-
Ciéncias Biologicas se transformem em habitus, visto como elemento estruturante que,
adquirido na experiéncia tedrica e pratica, na experiéncia individual e coletiva, no contexto
social e relacional da escola e da universidade, a constituir uma espécie de “matriz que da
conta da série de estruturagdes e reestruturagdes por que passam as diversas modalidades de
experiéncias diacronicamente determinadas dos agentes” (Miceli, 2007, p. XLVII). A vivéncia
de elementos que podem trazer uma formacdo diferente e diferenciada, como se da na
formacao do habitus: “principios geradores de praticas distintas e distintivas” (Bourdieu,

2001, p. 22).

Outro ponto a se considerar a partir das vivéncias e experiéncias que geraram varias
formas de conhecimentos € a construcao do ethos, que envolve agdo e ética, tdo necessarias a
formacdo do ser professor. Hermann (2013, p. 96) cita Gadamer: “ndo hé ethos sem logos”.
Isso porque existe uma relacdo intrinseca entre a formacgdo do ethos e do habitus com a
estrutura do conhecimento, no contexto geral e mesmo no especifico.

Pude desenvolver uma postura critica, reflexiva e investigadora acerca das questdes que

permeiam a profissio docente, principalmente no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem de Ciéncias. (Participante 8)
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Para o participante, o transitar dos integrantes do Pibid-Ciéncias Biologicas, através dos
espacos ¢ das relagdes hibridas, permitiu ndo apenas construir conhecimentos variados, mas
também a formagao do habitus e do ethos, devido as situacdes que as vivéncias e experiéncias
fornecem. Assim, saber o que fazer ou ndo fazer quando os bolsistas forem professores, ou
quando professores, continuarem suas reflexdes e propostas mesmo apos o Pibid-Ciéncias
Biologicas se encerrar, ou como se envolverdao nas lutas para construcao de politicas publicas
que atendam a propria formacdo e a formagdo de cada estudante-cidadao que passa pela

escola, serd um desafio permanente.

6.1.3 A questao das vivéncias e experiéncias nas relacdoes teoria/pratica. O Pibid-

Ciéncias Biologicas e o Curso de Formacao de Professores

A questdo da relacao formacao/universidade/escola esta presente desde os documentos
de criagdo do Pibid. Inicialmente o Pibid visou “promover a articulacdo integrada da
educagdo superior do sistema federal com a educagdo basica do sistema publico, em proveito
de uma s6lida formagdo docente inicial” (Brasil, 2007, p. 1-2). Esse objetivo foi ampliado para
atender a todas as licenciaturas a partir de 2010, ndo importando se funcionavam em
instituicdes publicas ou privadas. O Decreto 7.219/2010 destaca que “elevar a qualidade da
formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre

educacdo superior e educacao basica” ¢ um dos objetivos do Pibid.

Quadro 8 — Sinteses das Unidades de analise — Relag@o teoria e pratica e o curso de formagdo de professores

No formulario digital No CHDV

Vivenciar a teoria aplicada na pratica de | Experiéncia do ponto de vista de aluno
forma diferente ao que se aprende na

Graduagao

Utilizar a teoria nas intervengdes ou | Capacidade de argumentacdo e reflexdo
produzi-la a partir da realidade | diferenciada

vivenciada/ Momentos tedricos como
apoio: inserir a teoria € a pratica na

vivéncia do bolsista na escola

Estudos de textos Politicas educacionais entrelagadas: das

DCNs ao PPC




88

Apropriacdo sobre os processos de | Pibid  reforca lacos entre as

letramento e letramento cientifico disciplinas pedagogicas e biologicas

DiscussOes tematicas

Fonte: Elaborado pela autora.

Vivenciar a teoria, na pratica, foi uma constante em quase todas as categorias. Os
participantes ressaltaram que o Pibid-Ciéncias Biologicas

possibilitou aos bolsistas vivenciarem a teoria aplicada na pratica de uma forma

diferente ao que eles aprendem na graduacdo. Muitas vezes, quando estamos na

graduagdo somos direcionados a acompanhar um professor na pratica didatica em

apenas uma turma. Com o Pibid o aluno tem a possibilidade de experimentar a vivéncia

em varias turmas durante a vigéncia do Programa, possibilitando assim ampliar suas
metodologias, uma vez que cada turma tem sua especificidade. (Participante 1)

Mais uma vez, a questdo da teoria e pratica se poe para o Pibid-Ciéncias Bioldgicas e para
a formacao docente. Nesse sentido, destaca-se que um curso de Formagao de Professores ¢

estruturado a partir de legislagcdes nacionais.

No caso do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Alagoas, essa estruturacdo se iniciou em 2005, com a grande ruptura entre licenciatura e
bacharelado, e com o modelo 3+1, a partir do que preconiza a DCN 2002 (Resolugao CNE/CP
n® 1, de 18 de fevereiro de 2002). No PPC de 2005, o conceito de “pratica como
componente curricular’ € inserido, mas, como em muitas universidades, a compreensao
de que a pratica como componente curricular como uma “dimensdo do conhecimento que
tanto estd presente nos cursos de formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional” (Parecer CNE/CP n°® 9/2001, p. 23) ainda estava por ser construida no

curso.

Um dos elementos que possibilitou essa compreensdo, tanto para os licenciandos como
para uma parte dos professores, foi a participacdo do Pibid-Ciéncias Bioldgicas, que iniciou
seus trabalhos em 2009. Essa iniciativa, juntamente com o conjunto de agdes implantadas pelo
Curso — criagdo do Setor de Praticas Pedagogicas, implantagdo dos projetos integradores e,
principalmente, a luta pela valorizagdo do professor —, possibilitou, ao longo do tempo de
consolidacdo do PPC, um entendimento mais efetivo sobre o que € “ser professor de Ciéncias

e Biologia™.
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Dez anos depois, o curso novamente reorganiza seu PPC a partir da DCN 2015
(Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015), aqui, com varios elementos consolidados,
incluindo o Pibid. O PPC, baseado na Resolu¢do n° 2/2015, enfatiza os principios que
envolvem soélida formacdao docente; unidade entre teoria e pratica; compromisso social e

valorizacao do profissional da educacao; avaliagdo permanente da formagao.

O novo PPC do curso converge para os elementos basilares a formagao:

docéncia como agdo educativa e como processo pedagodgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares ¢ pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na socializagdo e construgdo de
conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visdes de mundo. (Brasil, 2015,

p. 2).

Embora se reconheca que a questao da formagao docente e da relagdo teoria e pratica seja
complexa e continua, o trabalho desenvolvido ao longo desses quase vinte anos tem se
consolidado. Nao se pode desconsiderar o papel do Pibid-Ciéncias Bioldgicas nessas
mudancas.

O Pibid vem se tornando uma agdo para um novo modelo de formagdo de professores,
valorizando e incentivando as licenciaturas e a profissdo docente. Neste sentido, o
estudante ter contato no inicio do curso pode ajudar nas reflexdes e na identidade
docente, e ainda pode ajudar o estudante a continuar ou nio na carreira de professor.
Entendo que ha muito que analisar nesse processo de formagdo docente e que apenas o
Pibid ndo ¢ suficiente para suprir a inadequagdo das matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura, principalmente porque as bolsas sdo limitadas, ndo atendendo a todos os
licenciandos da Biologia. O ideal seria uma reforma curricular que incorpore

disciplinas pedagogicas tedrico-praticas, possibilitando aos discentes um maior tempo
de atuagdo no ambiente escolar, como acontece no Pibid. (Participante 7)

Essa consideracdo conduz a diversas reflexdes. A primeira, ao observar que o Pibid-
Ciéncias Biologicas inseriu uma nova dimensdo ao modelo de formagdo de professores,
sobretudo ao articular os espagos da teoria e pratica a valorizagdo da profissao, “por dentro da
profissio” (Novoa, 2009). E nessa imbricacdo entre os espagos hibridos de formagdo
proporcionados pela escola e universidade que o Pibid-Ciéncias Biologicas possibilita ndo s
a formagdo docente, mas também a constru¢do de uma identidade que articula os saberes

cientificos e pedagogicos a vida pessoal e profissional.

A segunda reflexdo diz respeito aos contatos que o licenciando realiza, desde o inicio do
curso, nos espagos de vida profissional. As escolas sdo espagos multidimensionais que, embora
semelhantes em muitos aspectos, diferenciam-se pelas caracteristicas sociais e locais que cada

uma apresenta.
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A terceira se refere as inadequagdes das matrizes curriculares, ndo obstante as grandes
discussoes sobre a formacao docente nas universidades ocorrerem desde a década de 1990. As
pesquisas de Gatti, Barreto ¢ André (2011) e Gatti e Nunes (2009) revelam que nos cursos de
formacao de professores hd uma prevaléncia de carga horaria para as disciplinas especificas
(aproximadamente 64%) e ainda pouco contetido na area da docéncia (aproximadamente
10%). No caso do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alagoas, esse
referencial ndo se mostra verdadeiro, conforme se constata no quadro abaixo em relagdo as

matrizes curriculares de 2005 e 2019.

Quadro 9 — Comparativo dos componentes curriculares dos PPCs do Curso de Ciéncias Biologicas da Ufal

PPC % PPC %
2005 2019
CH disciplinas especificas 1460 45,35 1368 38,20

CH disciplinas pedagogicas e Ensino de 900 27,95 1120 31,28

Ciéncias e Biologia

CH estégio supervisionado 400 12,42 400 11,17
CH outras atividades do curriculo 460 14,28 693 19,35
TOTAL 3220 100 3581 100

Fonte: Elaborado pela autora.

Como se pode perceber, o Curso de Ciéncias Bioldgicas, Campus A.C. Simdes, da Ufal

tem um viés de formagdo docente diferenciado dos cursos que foram pesquisados por Gatti,

Barreto e André (2011) e Gatti e Nunes (2009).

A quarta reflexdo diz respeito ao papel das politicas educacionais nas reformas
curriculares. Embora estas ndo sejam perfeitas, certamente contribuiram para trazer novos
olhares ao curso de Ciéncias Bioldgicas da Ufal, no que Gatti (2017) considera um processo
necessario de criacao de condi¢des para mudangas, sem desconsiderar as limitagdes existentes.
Cumpre lembrar o que traz Mainardes (2006), a partir das obras de Ball e colaboradores: as
politicas educacionais se estruturam em contextos que ndo sdo concretizados da mesma

maneira em todas as instituigoes.

Assim, no contexto da pratica, a autonomia, as historias dos docentes e do curso ¢ a

estrutura socioecondmica a que se estd submetido consubstanciam as politicas de formas dife-
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rentes. Nao se podem desconsiderar os caminhos que o curso ¢ o Pibid-Ciéncias Bioldgicas
trilharam ao longo desses quase vinte anos na consolidagdo das politicas nacionais de

formacao de professores.

Acho que essa experiéncia do Pibid do 1° ao 4° periodo coloca o grande desafio que ¢
esses estudantes tdo novos terem acesso a esse espago de formagdo, de atuacdo, e
comegarem a maturar, diante de tantos desafios, pois isso [a inser¢do do licenciando na
escola] geralmente s6 acontecia no final do curso. O Pibid traz exatamente esse desafio
de ser apresentado esse espaco como espago de atuagdo de professores, ¢ da condigdo
de decidirem se querem continuar com a docéncia ou ndo. Entdo eu acho que apesar das
criticas, em relagdo de estar dentro da escola nesse momento, faz todo sentido um
estudante de 18 anos estar dentro da escola. Claro que tem um lado negativo, mas muito
mais o positivo, pois eles tém acesso aos desafios da docéncia logo no inicio. E por isso
que a gente conseguiu reorganizar nosso projeto pedagdgico, nossos planos de curso,
nossa participag@o desde o inicio do curso, ¢ desde cedo compreender que estdo em um
curso de licenciatura. O Pibid vem fortalecendo esses lacos, essa integragdo, para
repensar as disciplinas bioldgicas e pedagdgicas. (Participante 7)

Essa fala se relaciona diretamente com o que Mainardes (2006, p. 59) defende ao
considerar que os contextos da pratica, influéncia e producdo de texto se inter-relacionam
simbioticamente. A concretizagdo das politicas de formacgdo de professores, de producao de
projetos pedagdgicos, de implementacao do Pibid-Ciéncias Biologicas no curso apresenta,
conforme Ball e Mainardes (2011, p. 273), “uma producao de multiplos contextos, sempre
produzindo novos sentidos e significados para as decisdes curriculares nas instituigdes

escolares”.

Transitando por outro ponto que se relaciona com a politica que embasa o Pibid, faz-se
necessario destacar que o contexto de produgdo do texto e da pratica sofreu alteracdes a
medida que o projeto ia se expandindo pelo pais. Assim, os projetos Pibid de 2009 a 2017
trabalhavam com licenciandos que estavam cursando a segunda metade do curso, no entanto, a
partir do Edital 7/2018, os licenciandos, para participar do Pibid, deveriam estar na primeira
metade do curso. Além dos pros e dos contras ja apresentados, ¢ importante destacar:

A gente tinha muitas experiéncias do ponto de vista do aluno. Era a gente como aluno,
como a gente percebia o professor e a disciplina. (Participante 5)

Essa observacdo reforga a ideia defendida por Zeichner (2013) sobre a importancia da
criacdo de espacos hibridos de formacdo docente, que inserem os estudantes no ambiente
profissional desde o inicio do curso. Essa ideia foi consensual no grupo. Os participantes
concordam que hd um diferencial entre os licenciandos que participaram do Pibid-Ciéncias

Biologicas e os outros colegas que ndo tiveram essa oportunidade.
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Eu reforgaria que realmente o discurso dos estudantes que fazem parte do Pibid na sala
de aula, como licenciandos, a capacidade de argumentacao e a capacidade critica ao que
estd posto, na pratica ¢ bem diferente. Eles sempre tinham mais propriedade e
enriqueciam mais a aula. Uma aula em que tinhamos pibidianos ativos, como esses que
estdo aqui (tinhamos alguns pibidianos que ficavam quietinhos e ndo contribuiam
muito), era diferente, muito diferente de uma aula que ndo tinha nenhum pibidiano.
(Participante 6)

Todo esse contexto que relaciona as vivéncias e experiéncias com as leituras e discussoes
que o grupo faz durante todo o processo, concorre para que o Pibid ser visto como o espago em
que a teoria e a pratica se complementam para garantir uma formagao mais sélida. Ler, discutir
e tentar compreender a realidade em consondncia com a teoria desenvolve uma base de
conhecimentos que diferencia o participante do Pibid dos outros estudantes que nao tiveram tal
oportunidade.

Essa relagdo entre experiéncia e formacgdo, teoria e pratica, ¢ caracteristica dos espacos
hibridos de aprendizagem, mas também pode ser vista com a forma que o grupo planejou e
“abragou” o Pibid e suas atividades, através do diagnodstico, planejamento individual e
coletivo, produgdo de materiais, participacao nas atividades desenvolvidas na escola, leitura e
discussdo de textos que se relacionam com o visto e o vivido nas escolas. Perceber que “na
pratica nem sempre a teoria ¢ outra” rompe com um modelo que reforca a desvinculagdo entre

teoria e pratica.

Todos esses aspectos, em conjunto com a formag¢ao, mobilizam processos internos que
entrelagam as leituras feitas, com as experiéncias e vivéncias, viabilizando a constru¢ao da
propria identidade profissional dos licenciandos, a formagdo do habitus e do ethos que,
provavelmente, ndo ird desaparecer quando o projeto se encerrar, pois o conhecimento

adquirido pelos participantes influenciara no seu fazer-viver docente.

6.1.4 A questiao das vivéncias e experiéncias nas relacées entre Universidade e Escola

Um dos diferenciais do Pibid em relagdo a outros programas de formacao docente ¢ a
inter-relagdo Universidade-Escola, o que antes s6 ocorria durante os estagios supervisionados
e nas atividades de pratica como componente curricular. Esse aspecto ja era uma preocupacao
desde o periodo de sua criacao.

O Chamamento Publico MEC/Capes/FNDE n° 1/2007 ja destacava que, entre os
objetivos do Pibid, acha-se a integracdo entre o ensino superior ¢ a educag¢do basica, bem

como a inserc¢ao dos licenciados nas escolas da rede publica de ensino. Essa intengdo permane-
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ce em todos os outros documentos do Pibid (Editais e Portarias) até o presente. Tais objetivos
seguem uma logica de interacdo nao apenas entre universidade e escola publicas, mas também
entre professores de escolas publicas, professores de universidades, licenciandos e os
estudantes das escolas publicas. Os participantes t€ém consciéncia disso:
A aproximagdo da universidade contribui para o projeto de forma importante, pois as
aprendizagens adquiridas na universidade permitem coloca-las em praticas no
contexto escolar, além da disponibilidade de recursos na universidade que poderiam
ser usados para o projeto. Também ¢é possivel a insercdo de estudantes do ensino
médio e fundamental que estavam dentro do projeto, de entrar, vivenciar ¢ conhecer
a universidade de perto. Isso contribui muito para a formagao, pois essa realidade
pode proporcionar ao bolsista a sensacdo de que ele esta contribuindo para a

formagdo dos estudantes, além de se sentir formador de um cidaddo na sociedade que
poderd um dia ingressar na universidade. (Participante 2)

Nessa fala, o integrante do Pibid-Ciéncias Bioldgicas chama a atencdo sobre a
importancia da aproximacdo escola-universidade, seja para colocar em pratica o que se
aprende na Universidade, seja para colocar os estudantes das escolas em contato com a
Universidade. Esse ultimo aspecto merece destaque, uma vez que, historicamente, o0s
estudantes de escolas publicas precisam “atravessar o tortuoso caminho do ensino médio
publico em direcdo ao ensino superior publico. Isso significa, para essa populagdo, lidar com
as desigualdades socioeducacionais que se evidenciam nessa transicdo” (Teixeira, 2011, p.
33). No contexto, a reflexdo do participante do Pibid-Ciéncias Bioldgicas mostra que o Pibid
também pode ser um programa que rompe com o processo de desesperanca (que se confunde

ou ¢ consequéncia direta das desigualdades presentes em nosso pais).
Nessa mesma dire¢do vai a reflex@o de outro participante:

E de grande importincia para a comunidade escolar a presenga da Universidade.
Entre outros motivos que observei, o que mais me chamou atengdo foi que a
presenca dos universitarios dentro da sala de aula despertava no aluno uma
curiosidade sobre como ¢ viver nesse ambiente. Muitos deles demonstraram interesse
em dar continuidade aos estudos fazendo uma graduacdo. Os pibidianos, por serem
em sua maioria jovens, conseguiam interagir melhor com os alunos. (Participante 1)

Aqui, destaca-se a minimizacdo das questdes geracionais que, as vezes, trazem
problemas na area de educacdo. Independentemente de quanto a educagdo tenha avancado,
ainda ha, nas escolas, em diferentes graus, as hierarquias, as diferengas e as resisténcias. No
Pibd ha um licenciando, um professor em formagao, geralmente, com idade muito proxima
dos estudantes e que os estudantes ndo veem exatamente como professor. Talvez, esses

elementos juntos, quebrem hierarquias e facilitem os didlogos entre licenciandos e estudantes.
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O participante destaca que a convivéncia dos pibidianos com estudantes de escolas
publicas motiva esses estudantes a continuarem seus estudos. Um participante da pesquisa
discorre sobre a alegria de conseguir se comunicar com os estudantes, de se fazer entender.
Talvez aqui idade e linguagem se interconectem, mas também quebram hierarquias que alguns
estudantes possam manter quanto a forma de explicar do professor da turma. Mais uma vez, € o
Pibid quebrando barreiras, aproximando estudantes, licenciandos e professores do
conhecimento e reconhecendo a escola e a universidade como espagos de conhecimento e de

relagdes.

Transparece nas expectativas das vivéncias e experiéncias a relacdo escola —
universidade como uma relagdo de “mao dupla”, na qual os participantes oriundos da
universidade aprendem na escola, € os participantes da escola também aprendem com os da

universidade.

A gente sair da universidade e poder enxergar na escola o espago de pesquisa, de
aprendizado, de colaboragdo. E esse ¢ o diferencial do Pibid. A gente de fato conhecer
o piso da escola, as fragilidades. Conhecer como se da o planejamento, as politicas,
quais sdo as intengdes de quem esta a frente das secretarias. E isso tudo leva o nosso
estudante a ter acesso a essa realidade (...). O Pibid traz de fato a integragdo dessas
vivéncias e experiéncias e possibilita entender esse espago escola. Acho que ai nos faz
repensar a importancia da extensdo, pensar em todos os projetos que dialogam com essa
realidade que ¢ a escola, que € nosso espago de trabalho. (Participante 7)

Pelo exposto, nota-se que as relagdes entre escola e universidade transcendem a percepcao
da escola como mero espago da pratica, como durante tanto tempo se preconizou nas
universidades. O Pibid-Ciéncias Bioldgicas resgata o papel da escola como espago onde as
politicas educacionais se materializam (ou ndo), a realidade se apresenta, as aprendizagens

acontecem.

6.2 Espacos de Formacao

A formagao docente ndo ocorre (e talvez nem comece) somente na universidade, como
Gatti (2009, 2013), Diniz Pereira (2007), Novoa (2017, 2019), Zeichner (2010, 2013), Libaneo
(2015) defendem. Rompendo com os modelos hegemdnicos, esses autores veem a formagao
docente como um processo dindmico que interage no espaco-tempo e nas relagdes socio-

histéricas dos individuos em formagao e da sociedade em que estdo inseridos. O tempo de for-
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macao, continuo, ocorre ao longo da vida do professor; o local e as estratégias de formacao
transitam entre a vida social, a universidade e a escola.
Sobre isso, Zeichner (2011, p. 64-65) anota:
Nenhuma estratégia de formagdo docente sera suficiente para romper com a
socializacdo que os futuros professores recebem antes de entrar num programa de
formacdo docente sem que se tenha atengdo quanto as maneiras pelas quais admitamos

os alunos em nossos programas de formagdo e as instituicdes nas quais os programas
estdo localizados.

Assim, no entrelagamento da vida social, histérica e académica para a formagao docente,
os dados coletados encaminharam para discutir os espagos de formacdo propiciados pelo
Pibid—Ciéncias Bioldgicas. Na categoria “espacos de formacgdo”, as analises das respostas se

organizardo da seguinte forma:

FIGURA 5 — Categoria empirica — Espagos de Formagao

1. Expectativas e
participagdo

2. Aprendizagens,
vivéncias, conhecimentos
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6.2.1 Os espacos de formacgao: Pibid-Ciéncias Bioldgicas e expectativas

Reconhecer o Pibid, a escola e a universidade como espagos de formagdo que se
complementam constitui um avango. Nos retrocessos vivenciados nos ultimos anos (a quase
extingdo do Pibid, o corte de verbas, a aprovacdo da BNCC, a alteracdo na LDB para aceitar
“pessoas de notavel saber” como professores, entre outros), a postura de “qualquer um pode
ser professor” retorna a povoar o pensamento pedagogico e legal brasileiro (cf. LDB, art 61,
inciso IV) e rompe com a luta historica para que a formacao de professores assegure uma
solida formacdo docente, interdisciplinar e com efetiva articulagdo entre teoria e pratica (cf.

ANFOPE, 2018).

Segundo Hermann (2013, p. 90), a “formag¢do ndo se resume ao plano de uma
racionalidade técnica ou instrumental”. Da autora depreende-se que formacao € luta, ¢ projeto,
€ processo que transita entre o conhecimento teorico € a a¢ao. Isso também esta expresso nas
respostas quando os participantes tratam das expectativas que tiveram nessa relagdo

universidade«escola:

Comecei a interagir com diversas pessoas, tanto na escola quanto na universidade, e
cheguei a passar por situagdes em que aprendi com meus proprios atos a respeitar as
decisdes de outras pessoas, mesmo que, a0 meu ver, eram inapropriadas. Esse
amadurecimento, apesar de pessoal, influenciou muito ao longo da minha formacao.
(Participante 5).

Novoa (2017, p. 1.115) ressalta a necessidade de “edificar um novo lugar para a formagao
de professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as escolas (...)”. Segundo o
autor, existe um vazio que impede de pensar a formagao de professores de forma mais critica e

efetiva. Essa pesquisa indica que o Pibid pode ocupar um pouco desse lugar “vazio”.

Abaixo, as sinteses das unidades de analise a partir das respostas dos participantes.

Quadro 10 - Sinteses das Unidades de analise — Espacos de formagao e Expectativas

No formulario digital No CHDV

Visualizar-se como  futuro | Valorizag¢do e constancia dos

professor dentro da realidade tempos de formagao

Utilizar e enxergar a teoria nas | Participagdo  coletiva  nos
Intervengdes / no ambiente | momentos de reflexdo

profissional

Estimular pesquisas cientificas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Essa relagdo entre a realidade e a vivéncia nos espagos de formagao desde o inicio do
curso reforca o que Gatti et al. (2014, p. 10) destacam sobre a importancia crescente do Pibid
na “inducdo de valor e mudangas em posturas formativas de docentes para a educacao basica
no ambito das Instituicdes de Ensino Superior”. Assim, “vizualizar-se como futuro professor”
pressupde reconhecer a formagao docente como processo continuo, a abertura para aprender, a
construgdo da identidade do “ser professor”, agora nao mais orientada apenas pela observagao,
mas por um caminho empirico e epistemoldgico, por um “espaco de construcdo de maneiras

de ser e estar na profissdo (...) que requer tempo” (Novoa, 2000, p. 16).

Esse processo ¢ orientado pela interagdo entre o saber experiencial e saber tedrico, a
transposi¢cdo da teoria e da pratica. Esse movimento se concretiza nos bolsistas, mesmo que
estes estejam nos momentos iniciais de seu curso.

Eu estava no inicio da graduacdo e chegando ao meio e eu sentia falta das contribuicdes
de um professor da rede publica que me dissesse: “A gente da aula desse jeito, a gente
pensa desse jeito, a gente tem a BNCC, tem o Recal, tem isso, mas tem autonomia e
faco minha aula desse e desse jeito” (...). E ao longo do Pibid fui aprendendo aos

pouquinhos, mas se eu parar pra pensar, eu agora falo: “Meu Deus, vou entrar na
escola, serd que estou preparada?”’. Ainda penso isso comigo. (Participante 5)

Essa reflexdo ¢ existencial e essencial para perceber como a expectativa de receber
orientagdes sobre a pratica, a aplicabilidade e o “como fazer” foi forte entre os bolsistas. Ao
mesmo tempo, evidencia como os participantes do Pibid-Ciéncias Bioldgicas tiveram a
oportunidade de superar as “receitas prontas” ao longo do espago-tempo de atuagdo no projeto,
mantendo uma espécie de inseguranga aparentemente permanente, que, como Freire diz (2003,
p. 58), formar-se e ser formado “na inconclusdo do ser, que se sabe como tal”.

Para o autor, ¢ nesse reconhecimento da inconclusdo, do inacabamento, “que se funda a
educacdo como processo permanente” (idem). Nesse sentido, estar atuando em espagos
hibridos leva a se perceber inacabado, seja como licenciando, seja como professor da escola
ou da universidade, mas também atesta a importancia do Pibid-Ciéncias Biologicas no

processo de formagao desse grupo.

Outra expectativa se refere aos tempos de formacdo. No entrelagamento dos tempos de
formacao, que ocorria, normalmente, na universidade e na escola, os encontros semanais para
leitura e discussdo de textos relacionados com a formagdo, o planejamento de atividades e a

producao de materiais diversos eram permanentes.
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O Pibid-Ciéncias Biologicas ndo negligenciou esses tempos de formagdo, de reunides
semanais. Eles eram constantes. Havia uma hora especifica para produgio, estudo e
reflexdo. Essa hora sim, eles tentavam dar um drible, mas nas reunides, faga chuva ou
faca sol, a gente estava ali. E talvez por isso, por sempre haver essa reflexdo coletiva, as
respostas caminham para a mesma regido. Apesar de nesse grupo termos trés escolas,
mas mesmo com as experiéncias distintas, eles acabam entendendo o processo de
formagao de forma parecida, bem proxima. (Participante 6)

O tempo de formagdo também possibilitou o entrelagamento das relagdes entre teoria e
prética:

No Pibid da Biologia sempre tinhamos reunides semanais, todas as tergas-feiras, para
comentar, discutir e até mesmo relatar vivéncias. As principais discussdes eram
apresentagdes de novas metodologias que poderiam ser usadas na escola e comentarios
do que era possivel ou ndo. Os professores nos davam textos para serem discutidos
durante as reunides. Esses momentos, para alguns, poderiam ser meramente rotineiros,
mas para outras pessoas contribuiam de forma excelente, pois a vivéncia de um pode
ser diferente de outro, mas buscando sempre alternativas por meio da analise e
discussdo. O Pibid Biologia nesse momento tedrico ajudava a inserir a teoria e a pratica
na vivéncia do bolsista na escola. (Participante 2)

No contexto, as interagdes ocorriam no contexto freiriano, ¢ mesmo hermenéutico, na
tentativa de fazer da formacdo “uma abertura para o reconhecimento da alteridade” (Hermann,

2002, p. 102), “o movimento do ser que volta a si mesmo a partir do outro” (idem, p. 100).

Aqui cabe destaque a discussao feita por Gatti et al. (2014), que veem o Pibid como um
programa de iniciagdo a docéncia/formacao docente, mas que, a0 mesmo tempo, alia extensao
e pesquisa. Assim, entendendo pesquisa como processo de constru¢ido de conhecimento (Gatti,
2007; Pimenta e Lima, 2012), o Pibid-Ciéncias Biologicas também ajuda a desenvolver o
olhar da pesquisa a partir das realidades vivenciadas. Os encontros semanais ndo apenas
serviam para ler, estudar textos relacionados com ensino e aprendizagens de Ciéncia e
Biologia ou fundamentar o que se planejava e observava durante as atividades desenvolvidas
nas escolas, mas também para a producao de artigos e relatos de experiéncias apresentados em
diversos espagos académicos: Semana da Biologia do ICBS/Ufal, IX Encontro Nacional das
Licenciaturas, VI Encontro Internacional de Jovens Investigadores, 4° Congresso
Internacional de Ensino e Pesquisa em Ciéncias, III Encontro Regional das Licenciaturas do

Nordeste.

Todas essas expectativas que os participantes identificaram nos espagos de formacao
contribuiram nao apenas para o sucesso do Pibid-Ciéncias Biologicas, mas também para que
os integrantes desenvolvessem uma nova forma de ver-viver os espacos de formacdo em

processos de didlogos, reflexdo, desenvolvimento profissional e transformagao.
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6.2.2 Os espacos de formacio: entrelacando aprendizagens, vivéncias e formacio

Imbernén (2002) considera a formagdo como um processo de desenvolvimento
profissional individual, coletivo e institucional que “integra todos os processos que melhoram
asituacao de trabalho, o conhecimento profissional, as habilidades e atitudes dos trabalhadores”
(Imbernén, 2002, p. 45). Nessa concep¢do acha-se concretizada a formagdo a partir das
relagdes entre universidade-escola-Pibid-Ciéncias Bioldgicas. Os participantes da pesquisa

também o fizeram e viram tais relagdes como espagos que concretizaram os elementos abaixo:

Quadro 11 — Sinteses das Unidades de analise — aprendizagens, vivéncias e formacao

No formulario digital No CHDV
Formagdo  profissional, intelectual, | O Pibid como agente transformador da
pessoal e coletiva cultura pedagdgica
Troca de conhecimentos Mudancas na formagdo profissional e
pessoal

Descobrir  novas possibilidades de | Desenvolvimento da argumentacdo e

trabalhar contetidos de forma mais pratica | senso critico

Aprofundamento no processo reflexivo

Espagos de formagao e pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma questdo que merece destaque ¢ a forma como cada curso organizou a questdo da
formacao no Pibid-Ciéncias Bioldgicas. Novoa (2019) observa que a formagdo depende do
triangulo: professores, universidade e escolas. Esse tridngulo, segundo o autor, cria um
ambiente para a formacgdo profissional. Como ndo existe formacdo sem as pessoas, cabe
lembrar que Zeichner (2013, p. 223), embora se refira a estagios, também trabalha a formagao
em forma de triade, e assim o processo ocorre com educadores, professores da universidade,
licenciandos. A unido das duas triades reflete o modo de ser-existir do Pibid: as pessoas
(professores da escola, professores da universidade, licenciandos), a universidade e a escola,
esses ultimos como espacos de formagdo e os primeiros como sujeitos em permanente
formacao, por isso, inacabados.

Esses elementos também “apareceram” no Pibid-Ciéncias Biologicas:

Tivemos no Pibid o privilégio ¢ a oportunidade de os estudantes ficarem mais de um
ano acompanhando uma escola, em diferentes turmas. Nos espacos de relagdo tedrico-
pratica do curso: os estagios, os projetos integradores, alguma outra disciplina, esse
tempo na escola ¢ muito curto (um més e meio, dois meses) e realmente fica dificil
enxergar a realidade da escola nesse curto espago. (Participante 6)
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Aqui se observam nao apenas as triades de formagdo presentes, mas a relacao temporal
como um elemento essencial para que a formagao tivesse oportunidade de se consolidar.
Enquanto na universidade os espacos-tempos de estar na escola s3o mais reduzidos em fungao
da organizacdo curricular semestral, no Pibid esse espaco-tempo ¢, em média, de 18 meses. O
espaco-tempo que o Pibid proporcionou, articulado com a organizagdo do Pibid-Ciéncias
Biologicas, trouxe, para os integrantes, a imersao no “lugar da profissao” (Novoa, 2019) que,
no entrelacamento com o “lugar da formagao” (idem), promove espacos coletivos de formagao,

autoformacao e formagdo continuada.

Os entrelacamentos continuam na identificagdo do “lugar da profissdao” e do “lugar da
formagdo” como espacos que proporcionam vivéncias de teoria e pratica, aprendizagens e
conhecimentos. O reconhecimento da importancia dos dois espagos propiciados pelo Pibid-
Ciéncias Biolodgicas ocorre também no didlogo das relagdes entre teoria e pratica, na troca de
conhecimentos entre escola e universidade, nas atividades coletivas ocorridas no “lugar de

formagao” e no “lugar da profissdo”, sem hierarquias.

O Pibid-Ciéncias Biologicas se destaca pelas atividades coletivas que desenvolve:

Entra também em discussdo essa formacao individual, essa formagao que ¢ importante e
vai nos levar a muitos lugares. O Pibid ndo é um trabalho solitario, ¢ um trabalho
coletivo. Entdo, se eu ndo tiver sujeitos com esse pensamento, acabo fragilizando essa
relacdo entre universidade-escola e escola-universidade. (Participante 7)

A questdo do trabalho coletivo rompe com o movimento da individualizagdo docente tao
presente no mundo moderno. Essa individualizagdo, caracteristica dos modelos hegemonicos
que refletem a visdo neoliberal de mundo, resulta na desvalorizacdo e na desintegracdo da
escola publica (Laval, 2019). Transparece no Pibid-Ciéncias Biologicas a escolha pelo
trabalho coletivo, mesmo sabendo estar na “contraméio da historia™:

As relagdes do Pibid de Ciéncias Bioldgicas e nosso curso estdo muito interligadas a

esse planejamento coletivo ¢ a entender que todos somos responsaveis por esses
estudantes que vao atuar como professores da Educacdo Bésica. (Participante 7).

Ver-viver o Pibid e o proprio curso como produgdo coletiva constréi, nesse grupo, a
compreensao de que formagdo ¢ desenvolvimento e que esse desenvolvimento considera que
as inter-relacdes e as interagdes existentes entre licenciandos-professores-lugar de formagao-

lugar da profissdo modificam as pessoas e estas se modificam ao longo do tempo-espaco.
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Todos esses elementos e reflexdes suscitados pelo Pibid-Ciéncias Biologicas trouxe
novos sentidos ao curso e a propria cultura de formagao docente:
Percebi, pois, que antes, nds professores tinhamos que o tempo todo estar lembrando
nos espacgos da universidade que nosso curso era curso de formagdo de professores.
Agora estamos vendo os proprios estudantes lembrando isso, exigindo (...). A gente
comega a ver os proprios estudantes entendendo o curso como “formagdo de
professores”, e nas nossas aulas, valorizando aquele tema, aquelas disciplinas. No
comego era “pra qué esse monte de disciplinas pedagdgicas?”. Isso ainda existe, sim,
mas ¢ excecdo. Um ou dois que a gente ouve falar, e os demais ja estdo conscientes. De
certa forma, os pibidianos contagiam os outros colegas, aqueles que ndo participaram, e

entdo vao entendendo que esse espago ¢é para formagao. Isso foi bem interessante e essa
apropriagdo deixou um legado, deixou um legado. (Participante 6)

Mais um ponto que merece destaque na questdo da formacdo e a que o participante
ressaltou: mesmo que os poucos estudantes tivessem acesso ao Pibid-Ciéncias Bioldgicas,
estes agiam como elementos multiplicadores dos conhecimentos e culturas que as dindmicas
do grupo desenvolviam e, assim, “contagiavam” os colegas de turma. Interessante o uso de
algumas palavras, tipicas do vocabuldrio das Ciéncias Biologicas, ligando os significados e

sentidos no processo de formacao docente.

Um dos participantes descreveu uma situacdo sobre os diferentes modelos do Pibid,
mesmo que dentro de uma mesma instituigdo. Neste trabalho fez-se a opc¢ao ética de omissao
dos nomes dos cursos citados durante o CHDV.

Percebi que o Pibid contribuia muito para a formagdo. Essas reflexdes, relatos,
ajudavam demais os colegas a evoluir na oralidade, na criticidade. E eu percebi que isso
s6 tinha na Biologia. Perguntava pro pessoal de XXX, ninguém tinha; de ZZZ, ninguém
tinha. E ai me perguntava: por que s6 tem isso na Biologia? Eles querem que a gente

trabalhe mais do que os outros? Ao longo do trabalho, percebi e entendi que esse
momento era fundamental para a nossa formagao. (Participante 2)

Vé-se aqui uma espécie de expansdo da compreensdo das atividades do Pibid como parte
integrante da formagdo. Também se percebe que, numa mesma institui¢do € com as mesmas
orientagdes institucionais, na pratica, ha modelos de Pibid diferentes. Isso vem ao
encontro do que Silveira (2017, p. 54) observa quando diz que hd “muitas compreensoes,
ideias divergentes, distintos projetos... O Brasil é diverso e, naturalmente, seria assim ao se
pensar o processo de formagao de professores”. Nesse sentido, entende-se o estranhamento do
grupo (e certa “revolta inicial” ao modelo escolhido pelo Pibid-Ciéncias Biologicas).

Independentemente de a producdo cientifica do Pibid apontar o sucesso das acdes do

Programa, Silveira (2017) apresenta as dificuldades que precisou enfrentar na implantacao do
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Pibid em diversas institui¢des; entre elas, a classica visdo da formacdo como
reproducao/imitacdo e repeticao, como forma de aprendizagem que ainda prevalece em
muitos cursos e instituicdes. Essa e outras questdes possibilitaram que a propria equipe
gestora do Pibid repensasse o programa. Silveira (2017) mostra que, a partir de 2012, o
planejamento do Pibid foi revisto e trouxe a necessidade de “refinar as concepgdes sobre o
Programa” (Silveira, 2017, p. 55).

Esse movimento das agdes da Capes/MEC culminou na publicacdo, em 2014, do
documento “Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid)”, coordenado por Bernadette Gatti, através da Fundagdo Carlos Chagas, que
mostra a importancia do Programa para a formacao docente:

Verifica-se que o Pibid vem criando condi¢des para um processo de formagdo
consequente para o desenvolvimento profissional dos docentes de modo que possam
participar do processo de emancipagdo das pessoas, o qual ndo pode ocorrer sem a
apropria¢do dos conhecimentos. O papel da docéncia na educacdo basica ¢ vital na
preservagao de nossa civilizagdo e no desenvolvimento das pessoas como cidaddos que

possam ter participagdo efetiva para a melhoria das condigdes de vida em suas
comunidades. (Gatti et al., 2014, p. 107).

E esse papel que o Pibid-Ciéncias Biologicas exerce e reconhece como importante para a
formagao profissional de professores. A criagdo de uma nova cultura de formacdo docente
(inicial e continuada) na articulagdo dos espacos-tempo da universidade-escola. Um terceiro
espaco de formagdo docente que, hibrido, possibilita uma melhor formacao dos que dele

participam.

6.2.3 Os espacos de formacio: as relacdes teoria e pratica e o curso de formacio de
professores

Assim como nas pesquisas de Diniz Pereira (2007), a relagdo teoria e pratica foi um
elemento recorrente nesta pesquisa. Apesar de saber que na formacdo docente, a teoria e a
pratica sdo aspectos indissociadveis, o curso de Ciéncias Biologicas construiu seus dois Gltimos
PPCs de forma a valorizar essa relagdo. E importante reconhecer que esta relagdo esta em
construgdo permanentemente. Segundo Pimenta e Lima (2012), a dissociacdo entre teoria e
pratica empobrece a formagao docente.

Em um curso de formagdo de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as
didaticas, devem contribuir para a sua finalidade, que ¢ formar professores a partir da

analise, da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educacgdo. (Pimenta e
Lima, 2012, p. 44).
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Esse pensamento esta em consonancia com as questdes postas pelos participantes da
pesquisa. O quadro abaixo apresenta a sintese das respostas do grupo tanto no formulario virtual

como nos didlogos do CHDV.

Quadro 11 — Sintese das Unidades de Analise — Relacdes teoria e pratica e formagao de professores

No formulario digital No CHDV
Colocar a teoria em pratica e viver a | Contestacgdo do uso da palavra
Realidade “reciclagem”
Todos estdo em formagao/reciclagem Diferentes niveis de formagao
Concluir o curso com mais experiéncia € | Sujeitos em Formacao/Formagao

convivio (equipe pedagogica, discentes, | permanente

docentes)

Dedicagdo as disciplinas e busca da Pibid interligado a organizagdo do curso
compreensao

Relagdes mutualisticas

Fonte: Elaborado pela autora.

As unidades de andlise apontam que os participantes da pesquisa compreendem a

importancia da indissociabilidade da teoria e pratica no Pibid-Ciéncias Biologicas:

Enxergo que o Pibid ocupa um lugar para estabelecer relacdes entre teoria e pratica,
bem como prioriza licenciandos da primeira metade do curso. Tem-se um cendrio em
que, ao tempo que o professor em formagdo entra em contato com a teoria da area,
tanto nas disciplinas como no proprio espago formativo do Pibid, também vivencia a
realidade escolar, desenvolvendo assim a habilidade de fazer com que a pratica dialogue
com a teoria, utilizando esta ultima nas intervengdes ou até mesmo produzindo-a a
partir da realidade escolar vivenciada. (Participante 8)

Esse pensamento estd em consonancia com o pensamento freiriano da indissociabilidade
e da relacdo dialética entre teoria e pratica, acdo e reflexdo, que conduz a transformagdo.
Paralelo a isso também se reconhece o Pibid como um espago diferenciado, que permite que

todos os participantes estejam em formagao.

Apesar de entender que sdo espacos distintos de formagdo, que ndo sdo equivalentes.
Podemos inferir que o Pibid permite uma relagdo mais duradoura com a escola e com as
turmas, sem o compromisso de assumir a regéncia e a conducdo das aulas. Isso permite
a quebra de barreiras emocionais que os licenciandos possam ter, além de promover
espago para a conquista de mais seguranga e aprendizado profissional. No Pibid
também trabalhdvamos teoria em nossas discussdes na universidade, porém
imediatamente relacionada a pratica e a vivéncia. (Participante 6)
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O registro do participante da pesquisa mostra que o Pibid, como espago de formagao,
pode romper um paradigma que ¢ recorrente em nosso pais: a desconexao entre o espago/lugar
de formacao (universidade) e o espago/lugar da profissdo (escola). A logica “na pratica a teoria
¢ outra” também ¢ quebrada. E essa nova logica, a da aproximacao entre o espago/lugar de
formagao e o espaco/lugar da profissao, produzindo aprendizagens mutuas e duradouras, sem
hierarquias que descontroem os trabalhos ou as pessoas, ¢ a logica que esta tese tenta
demonstrar: o Pibid como um terceiro espago de formacdo, um espago hibrido, em que as

pessoas se formam e sdo formados a partir da interagdo entre teoria e pratica — espaco de

formacgao e espaco de profissao.

Ainda nessa questdo da formagdo, outro destaque que o grupo discutiu foi sobre a
formacao inicial e continuada. Independentemente de estar claro que o Pibid trabalha com
licenciandos, professores das escolas e professores das universidades formadoras, percebe-se

que existem diferentes niveis de formag¢ao no programa:

No Pibid temos varios sujeitos em formagdo: o coordenador estd em formagdo, o
supervisor e as supervisoras estdo em formacao, e os licenciandos. Ai temos diferentes
niveis de formagao, temos a formagéo inicial dos nossos pibidianos, no Pibid os alunos
estdo em formagdo, mas todos estdo, ndo s6 os alunos. A questdo é que os alunos, os
estudantes estdo na formagao inicial, estdo construindo o ser professor, e os professores
supervisores estdo na formagdo continuada, permanente. (Participante 6)

Vi que no Pibid todos aprendem e estdo em formacdo: eu, professora, em formacao
continuada ¢ aprendendo com vocés, os pibidanos, em formagdo inicial e, ao tempo que
aprendem comigo, na escola, também ensinam. Acho que o Pibid passa isso: formagao
para todos. Aprendi a ser uma professora melhor, até porque tinha apoio em muitas
atividades. (Participante 1)

Eis aqui o reconhecimento, pelos integrantes do Pibid-Ciéncias Biologicas, de que
formacado e docéncia sdao aspectos ndo apenas interligados e coletivos, mas “permanentes”, no
sentido dinamico de ser necessario estar sempre estudando e procurando novos caminhos na

profissao.

Acredito que esse ponto estd bem esmiugado. De maneira que a formagdo inicial e
continuada ja existe, entdo o Pibid privilegia o espago de formacao colegiada, contribui e
fortalece. Sem o Pibid, esses espagos ja existem, mas o Pibid vem com esse
fortalecimento e contribui¢do e com espago diferenciado, o que é perceptivel para quem
trabalha com formagdo: estudantes que passaram pelo Pibid e os que ndo passaram no
decorrer das nossas disciplinas. A argumentac@o deles, a oralidade, a capacidade critica
nos textos. Existe um diferencial. Por isso enxergo o Pibid como um espago
privilegiado. (Participante 6)

Cabe lembrar as consideragdes de Gatti (2019, p. 40) ao afirmar que a “constituicdo da

profissionalidade docente demanda formacao inicial consistente e formagao continuada como
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ampliacdo e atualizacdo”. Embora o conceito de profissionalidade ndao tenha aparecido

abertamente nas respostas, ele se apresentou subjacente aos discursos do grupo.

Sobre esse ponto da formagao continuada acha-se o ponto mais polémico do CHDV. Um
dos participantes diz que ‘“no Pibid, os alunos estdo sendo formados, e na formacdo de
professores, ha uma reciclagem de conhecimento”. O uso da palavra “reciclagem” trouxe um
estranhamento e provocou uma pequena discussdo no grupo. Para evitar constrangimentos, a
pesquisadora omitiu a autoria da resposta em todos os momentos do CHDV. Os dialogos ¢ as
discussdes que se desenvolveram ajudaram o grupo a refletir:

A gente ja superou a palavra reciclagem; se ainda tem alguém usando, ¢ bom
repensar, pois reciclagem fala de algo que poderia ser descartado, mas vai voltar pro
processo. Ndo € o melhor termo, temos ai outros termos, como atualiza¢do, formagao
etc. Mas acredito que nessa segunda parte seria relacionada aos professores ja
formados, seja supervisores ou coordenadores, que estdo em processo de atualizagdo,
estdo nesse encontro. Temos aqui as professoras 1 e 2, com tempos de formacdo bem
distintos, e todos nos, juntos ali, nos atualizando, nos formando, pensando como foi e
como estava o curso. Acredito que a | teve a oportunidade, mas eu e a 2, a gente ndo
teve, na nossa época, uma oportunidade dessas. SO em estar em contato com um
programa desses, em um curso de licenciatura, ja abriu os olhos para entender que o

curso mudou bastante. Entdo podemos rever essa palavra reciclagem, né, Giana?
(Participante 6)

Também ndo entendi se essa reciclagem foi tentando diferenciar a formagao inicial
da permanente. Quando fala assim, a pergunta diz pra perceber as relagdes entre o
Pibid e o curso de formacdo de professores, e at¢é mesmo se fosse com relagdo a
reciclagem e a formagdo permanente, eu ndo veria com os olhos da relagdo, porque o
Pibid também contribui para a formagio permanente. E um grande contribuidor da
formagao inicial e permanente. Eu retiraria reciclagem também. (Participante 8)

Além da valorizacdo do debate e da reflexdo sobre o uso adequado e atualizado dos
termos, vé-se aqui a grande vantagem e a riqueza de se trabalhar com CHDV e com AHDI
como instrumentos de coleta e analise de dados, respectivamente. Os participantes puderam
refletir sobre resposta escrita por um dos participantes, puderam apresentar suas divergéncias
com argumentos e, assim, quem escreveu teve a possibilidade de rever suas posi¢des, sem, no
entanto, se sentir ofendido.

Para Gadamer (1999), todos sempre estardo a caminho da formagao, pois a formagdo ¢
dindmica. Assim, pensar e repensar o escrito e falado, no didlogo, conduz a formagdo e as
consideracdes consensuais que fazem o grupo repensar o uso do termo. A proposta de retirada

da palavra “reciclagem” foi unanime.

Outro aspecto que se relaciona com os espacos de formagdo diz respeito as

oportunidades que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas oferece:
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A relagdo Pibid e curso de formagdo ¢ importante para o licenciando concluir o curso
com toda essa experiéncia e convivio com os discentes, equipe pedagdgica, docentes
etc. O licenciando tem a oportunidade de saber como se portar diante dos alunos, como
construir uma boa relagdo com esses alunos e como desenvolver sua pratica docente.
(Participante 3)

Essa afirmacao se relaciona com uma parte do que foi discutido sobre a “reciclagem”. A
discussdo tanto se entrelagou com as expectativas de uma parte do grupo, quanto destacou que
na formag¢ao mais “antiga” (modelo 3 + 1), o Ginico espago (e mesmo assim, pequeno) de estar
em contato com uma sala de aula era durante os estagios supervisionados.

Eu sai da universidade praticamente com experiéncia zero de uma vivéncia de sala de
aula. Eu acredito que esse programa do Pibid facilita o primeiro contato do futuro

professor com a sala de aula, porque a sala de aula ¢ um universo multifacetado.
(Participante 1)

A gente tinha Pratica de Ensino s6 no 3° ano e, na minha época, ndo tive possibilidade
de estagiar em escola. A turma foi dividida, e eu fiquei no grupinho. Toda a minha
pratica de ensino foi diretamente com o professor; em sala, fiquei no grupo de quem
ndo foi na escola. Nao tive a vivéncia que esses meninos tiveram de conhecer o
ambiente escolar, de estar em contato com a escola ¢ os alunos. (Participante 3)

Essa pouca experiéncia na formacgdo docente nos curriculos anteriores a publicacdo da
DCN de 2002 certamente trouxe problemas para esses professores quando iniciaram suas
atividades na escola. Os discursos marcam as grandes diferencas de modelos de formagao e das
politicas educacionais presentes no pais. Assim, mesmo considerando que ainda ha muito que
construir/reconstruir no caminhar da formagdo docente, os avangos apresentados no periodo
de 1996-2015 sinalizam “concepc¢des fundamentais para a melhoria da formacdo inicial e

continuada e suas dindmicas formativas” (Dourado e Tuttman, 2019, p. 200).

Os participantes formam e sdo formados na dindmica que o Pibid-Ciéncias Biologicas
proporciona, com conhecimentos diversos que possibilitam a superacao do profissional “dador
de aulas” (Rios, 2003). Destaca-se ndo apenas a importdncia do Programa, como o
reconhecimento de que esse espago hibrido, o terceiro espaco de formagdo docente,
confere uma formagdo diferenciada a partir das diversas relagdes que a teoria e pratica

possibilitam.

Aqui, mais uma vez, fica claro que em politicas educacionais os elementos se
complementam e se interconectam. As mudancgas nas politicas nacionais provocam mudancas
no curso e na formagdo docente oferecida pelos cursos de licenciatura. Em um aspecto mais
amplo, a organicidade entre politicas e formacdo (inicial e continuada) visam, segundo

Dourado e Tuttman (2019, p. 202):
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- Sélida formag@o tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

- A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educagao basica da rede
publica de ensino, espago privilegiado da praxis docente;

- O contexto educativo da regido onde sera desenvolvido; (...).

O Pibid ¢ parte integrante desse processo que afeta a politica educacional de formagao
docente, conforme Dourado e Tuttman (2019) apresentam acima. Essa organicidade tornou-se
tdo clara para os licenciandos do Pibid-Ciéncias Biologicas, que eles reconheceram como a

participa¢do influenciou até mesmo a forma como viam as disciplinas do curriculo:

Participar do Pibid, logo assim no inicio, mudou a nossa visdo. Quando a gente chegou
ao estagio, nas disciplinas de didatica, e até nas disciplinas de politicas [refere-se as
disciplinas de Politica, Organizagdo e Gestdo da Educagdo Basica e Gestdo da
Educagio e Trabalho Escolar], a gente tentou fazer mais relagdes com o que a gente via
na escola, e agora, do ponto de vista de futuro professor. Entdo acho que o Pibid tem
oportunizado essa experiéncia de a gente saber como ¢, agora de um ponto de vista
diferente. (Participante 5)

Essa influéncia também esteve presente nas discussdes sobre as expectativas para a

participagdo de cada um no Pibid.

Comecei a refletir mais sobre a transposi¢ao didatica e me preocupei com a falta de
experiéncia do meu olhar docente ante a atuagdo nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.
(Participante 5)

A preocupacdo de desenvolver “o olhar docente”, de como fazer a “transposi¢ao
didatica”, de minimizar a “falta de experiéncia”, foi apresentada pelos professores que sdo
respectivamente a coordenadora institucional e o coordenador de area do Pibid-Ciéncias
Biolodgicas. Sao professores do curso e ambos ministram disciplinas pedagogicas.

O registro abaixo representa o consenso do grupo:

Os pibidianos tém a capacidade de argumentagdo, esse jogo de discussdo muito
interessante ¢ uma forma de refletir os textos de modo muito diferente. Enquanto os
estudantes que ndo tinham experiéncia pratica estavam ali s6 tentando entender o texto,
decifrar os codigos de linguagem e traduzir o que entenderam, os estudantes que

passaram pelo Pibid além de fazer isso, traziam experiéncias da pratica ou reforcavam o
“eu vivi isso na escola”. Entdo sempre foi um discurso diferenciado. (Participante 6)

Mais uma vez, identifica-se o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um espago hibrido, um
terceiro espaco de formagdo docente, que possibilita formagdo ampliada e afeta a dinamica de

sala de aula na universidade.

Conforme Noévoa (2009), qualquer mudanga s fard sentido se ocorrer “por dentro da
profissdo”. Esse aspecto, como revelam os discursos do grupo, transita no reconhecimento de
que o “lugar da profissdo” e o “lugar da formagao” sdo complementares e indissociaveis para

o desenvolvimento de uma identidade docente critica.
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Os participantes da pesquisa relatam a importancia do Pibid-Ciéncias Biologicas na sua
formacao e veem o Pibid como uma
relagdo mutualistica, visto que oferece o espago para vivenciar a realidade da profissdo.

Ja o curso de formagdo de professores oferece instrumentos para compreender e atuar
nessa realidade. (Participante 8)

O grupo discutiu a importancia do Pibid-Ciéncias Bioldgicas na sua formagao enquanto
uma “relacdo mutualistica”. Durante o CHDV, houve didlogo com o grupo sobre o uso do
termo “relagdo mutualisca” (mutualismo ¢ uma das relagdes ecoldgicas). O grupo aprovou o
uso do termo, que ¢ muito especifico para a area de Ciéncias Biologicas, mas na compreensao
hermenéutica o articularam ao que compreendem como processo de formagao.

Para explicar melhor, é interessante lembrar que uma relagdo mutualistica, segundo
Odum e Barret (2006), ¢ aquela em que o desenvolvimento e o crescimento s3o benéficos para
ambas as populagde. Nesse caso, a sobrevivéncia das duas populacdes depende dessa relacao.
Nesta pesquisa, a “relacdo mutualistica” foi identificada em diversos espacos — escola e
universidade, formagao inicial e formag¢do permanente —, todos amalgamados por um conjunto

de processos que permitiram a aprendizagem coletiva, o crescimento e o desenvolvimento dos

participantes.

6.2.4 Os espacos de formacao: as relacoes entre universidade e escola

Os participantes desta pesquisa reconhecem que existe um forte entrelagamento entre o
lugar/espaco de formacao (universidade) e o lugar/espago da profissao (escola). Esse
entrelagamento ¢ importante, uma vez que, no movimento, a formagdo docente pode se
consolidar. Nesse sentido, importante considerar que o Pibid como um espago hibrido, um
terceiro espago de formagdo docente, trata a relagdo escola-universidade como uma
possibilidade de trazer a formacao inicial com um forte componente pratico, além de investir

em professores experientes em escolas publicas como profissionais que contribuem para a

formacao do futuro professor.
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Quadro 12 — Sintese das Unidades de analise — relagdes universidade e escola

No formulario digital No CHDV
Formacgao “por dentro da profissdao” Espaco riquissimo de formagao
Relacao universidade-escola como | Ponte constante entre universidade-escola

esséncia do Pibid

Contribui¢des para os estudantes das Ressignificar e melhorar os processos de

escolas publicas aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Esta parte do trabalho traz alguns elementos ja tratados em outros topicos. A primeira
unidade de andlise se refere ao conceito de Ndovoa (1992) acerca da necessidade de formar
professores “por dentro da profissdao”. Quando o participante escreve e depois fala isso, ele
estava impregnado do texto de Novoa, “Para uma formacao de professores construida dentro
da profissdo”, um dos textos discutidos na disciplina de Didatica de Ensino de Ciéncias e no
proprio grupo de estudos do Pibid-Ciéncias Biologicas. Os participantes corroboram que
aprender a ser professor articulando os espacos da universidade e da escola € essencial para a
formacao.

Partindo dos pressupostos colocados por autores como Antonio Novoa, trazendo a ideia
de formacdo de professores dentro da profissio e da importancia de as producdes

académicas estarem proximas a realidade, o Pibid surge como uma ponte que
possibilita que esses aspectos sejam contemplados. (Participante 8)

Ver os participantes reconhecerem o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como uma ponte entre
formacao docente, universidade e pesquisa, todos esses elementos articulados a realidade do
espago escolar, refor¢a o entendimento do Programa como um espago hibrido que realmente
faz a ponte entre a formacdo de professores, a universidade e a escola.

Nos tinhamos essas reunides, e as situagdes que eram vivenciadas ndo eram
simplesmente desenvolvidas tinica e exclusivamente pelo estudante de licenciatura.
Eles traziam essas situacdes semanalmente pro nosso encontro, nés debatiamos no
grupo, viamos solugdes. Nos debatiamos possiveis causas da situacdo que eles
vivenciavam na escola e tinhamos um texto cientifico, respaldando, e eles eram

provocados a escrever também. Entdo era um espaco riquissimo de formagao, nessa
ponte constante entre universidade-escola. (Participante 6)

Esses trechos dos dialogos apresentam, assim como Ndvoa (2019), a necessidade de um

“novo ambiente para a formacdo docente”. Observa-se que o grupo reconhece o Pibid
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como esse espago de formagao diferenciado. E foi exatamente essa a resposta para o problema
que originou esta tese: os participantes desta pesquisa reconhecem que o Pibid € um espago de
formacgao, hibrido, um terceiro espaco que transcende as aprendizagens oferecidas na
universidade, porque vivenciando a realidade da escol, conseguem, enquanto grupo, no

dialogo, no debate, apresentar solugdes para as situagdes vistas e vividas.

Os didlogos desta parte mais uma vez reforcam tanto o pensamento de Novoa (2019)
quando defende a “metamorfose da formacdo docente”, quanto de Zeichner (2010, 2011,
2013), que coloca a quebra de paradigmas a partir de uma formacao docente que se articula
nesses espacos de formagdo, espacos hibridos, os terceiros espacos de formacao, ai
estabelecendo relagdes dialéticas entre o conhecimento que se estuda e produz na universidade
e os conhecimentos produzidos nas escolas, junto com estudantes e professores. Os
participantes externam que “sem essa relacdo universidade-escola, o Programa perde sua

esséncia” (Participante 6).

Reconhecer o Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um terceiro espago de formagao docente é
reconhecer que a politica por trds do Pibid interfere em todo o trabalho docente, no
entrelagamento das triades apresentadas por Novoa (2019) e Zeichner (2013) j& destacadas
acima.

Existe essa integragdo de fato, entre os envolvidos, desde quando a Ufal vai a escola,
com o trabalho dos bolsistas, até mesmo quando a gente realizou as mostras, a visita
aos laboratdrios. As vezes, a gente acha que conhecer a Ufal ¢ ir para a Ufal, no sentido
de lugar, mas quando vocé realiza um trabalho, vocé estd ali, representando a
instituicdo Ufal. Entdo essa troca ndo precisa ser, de fato, presencial, fisica; existem
varias formas para que acontega essa integragdo. A partir do momento que existe uma
politica, que existe um edital, que existe um programa que vai até as escolas, que a
gente estd levando projetos, fazendo intervengdes, levando possibilidades e inten¢des de

formagdo permanente, a gente ja esta levando a Ufal e fazendo essa troca entre sujeitos,
tanto a escola quanto a universidade. (Participante 7)

A assertiva acima demonstra ndo apenas o reconhecimento das triades, mas, sobretudo,
uma reponsabilidade profissional, individual e coletiva que reconhece a importancia da

institui¢do formadora e como cada um a representa.

Paralelo a isso, as acdes de formacdo afetam também os estudantes das escolas que
participam do projeto. Afinal, boa parte do que se estuda e se produz, seja através de aulas

diferenciadas, seja de recursos didaticos e pesquisas, visa a uma melhor qualidade de ensino
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para os estudantes, foco primeiro do processo educativo. Esses elementos, articulados,
concorrem para o sucesso (mesmo que parcial, conforme Silveira, 2017) do Pibid. No caso do
Pibid-Ciéncias Bioldgicas, existe um diferencial que faz com que o Programa atenda as
demandas da formacdo docente, “as necessidades do professor da escola, as condigdes de
aprendizagem dos alunos” (Libaneo, 2011, p. 87).
Também ¢é possivel a inser¢do de estudantes do ensino médio e fundamental que
estavam dentro do projeto, de entrar, vivenciar e conhecer a Universidade de perto. Isso
contribui muito para a formagdo de todos, pois essa realidade pode proporcionar ao
bolsista a sensagdo de que ele esta contribuindo para a formagao dos estudantes, além de

se sentir formador de um cidaddo na sociedade que poderd um dia ingressar na
Universidade. (Participante 2)

Esse registro acrescenta um elemento, que talvez seja central as discussdes de Novoa
(2019) e Zeichner (2013): a formacao docente interfere diretamente na formacdo dos
estudantes das escolas, sejam elas publicas ou privadas. Novoa (2017) destaca que para
formar um professor ¢ preciso outro professor, esse professor forma cada estudante que passa
por suas aulas, apesar de todas as fragilidades do processo educativo, dos sucessos e
insucessos das politicas educacionais, das condi¢gdes objetivas de trabalho e estudo e das

condigdes sociais a que professores e estudantes estao expostos.

Os espacos de formacdo e de profissio modificaram as pessoas, mas também foram
modificados por elas. As reflexdes sobre a questdo da integracdo que o Pibid-Ciéncias
Biologicas apregoa e as estratégias para ressignificar os processos de ensino e aprendizagem
ficam aparentes quando enfatizadas, no didlogo, pelos participantes:

A integragdo sdo as possibilidades de as relagdes serem construidas. E necessario ter
interacdo e comunicagdo. Quando ndo ha essa interacdo, quando ndo se responde,

quando nio se tem o feedback necessario, ai fica complicado fazer acompanhamento e
supervisdo. (Participante 6)

Temos de considerar que em cada escola tem bolsistas, voluntarios, que estdo la
pensando e repensando em como ressignificar, em como melhorar esse processo
aprendizagem em Biologia. E fantastico. (Participante 7)

Resta evidente entdo que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas se consolida como um terceiro
espaco de formagao docente, conforme Felicio (2014) assevera. Na proxima categoria, observar-
se-4 como as relagdes profissionais e interpessoais se deram nas atividades do Pibid-Ciéncias

Bioldgicas.
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6.3 Relacoes profissionais e interpessoais

Nao obstante a estrutura neoliberal valorizar o individualismo, a educagao ¢ um espago de
relagdes coletivas: relagdes pessoais, relagdes profissionais, relagdes de aprendizagem. Nada
disso se faz sozinho, isoladamente. Embora Névoa (1997, 2000) trate dos entrelagamentos
entre a vida pessoal e profissional do professor, pode-se usar essa analogia para as outras
pessoas que fazem a escola. Existe um real entrelagamento entre a vida pessoal e as atividades
de cada pessoa que participa da escola: estudantes, equipe de gestdo, equipe de apoio.

Também existem as relacdes de género, raga, classe e, por vezes, cada uma delas
permeada pelas relagdes de poder, dominantes ¢ dominados. Para Apple (2001, p. 50), as
instituicdes nao sdo tdo democraticas como deveriam ser. Isso porque as escolas e as
universidades s3o instituicdes que reproduzem a ordem social e as relacdes de dominagao.
Nao poderia ser diferente, afinal a escola estd inserida, ¢ parte dessa sociedade e, se a
sociedade ¢ estratificada, as instituigoes educativas também o sao.

Entendendo esse contexto, um dos focos desta pesquisa foi verificar como as relagdes
profissionais e pessoais se deram no Pibid-Ciéncias Bioldgicas. O esquema abaixo apresenta a

estruturacao deste item.

Figura 7 — Categoria empirica — Relagdes profissionais e interpessoais

1. Expectativas e
participagdo

2. Aprendizagens,
vivéncias e

conhecimentos
Categoria: Relagdes L )
pyoﬁssionaig e P .
nterpessoais 3. Relagdes teoria e
pratica
Pibid e Curso de

Licenciatura

Relagdes entre
Universidade-escola

Fonte: Elaborado pela autora
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6.3.1 Relacoes profissionais e interpessoais: as expectativas e a participacao

O trabalho da educacgdo se faz com pessoas, para pessoas e pelas pessoas. Como diz
Apple (2017, p. 39), “educacido ¢ parte da sociedade”, além de ser um conjunto de institui¢des
e um “conjunto de relagdes sociais” (idem, p. 40).

Os participantes do Pibid-Ciéncias Bioldgicas destacaram as seguintes unidades de

analise durante as atividades da pesquisa:

Quadro 14 — Sintese das Unidades de analise — expectativas e participagdo

No formulario digital No CHDV

Estabelecimento de relagdes entre as Vivenciar a interacdo e a aproximacao

pessoas da escola entre docentes e discentes

Socializagado entre discentes e docentes Trabalho em equipe/trabalho coletivo
Envolvimento temporal com a escola Desenvolvimento de praticas plurais e
diversas

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa unidade de andlise, houve um entrelagamento com a categoria “Vivéncias e
Experiéncias”. A expectativa também foi do estabelecimento das relagdes entre as pessoas da
escola, da socializacao entre discentes ¢ docentes e do envolvimento com as coisas da escola.

O Pibid permitiu perceber as relagdes da turma com o professor, da sala dos
professores, da gestdo com os professores, dos funcionarios com os estudantes e

professores. Entdo essas relagdes profissionais e interpessoais ficaram mais claras para
eles entenderem, inclusive, os conflitos. (Participante 6)

O Pibid tem, em sua génese, a intencdo de formar professores na articulagdo
universidade-escola. Os licenciandos em formacdo tém a oportunidade de vivenciar boa parte
das relagcdes humanas que ocorrem dentro de uma escola. Essa vivéncia por imersao entre os
diversos atores (licenciandos, professores, estudantes, diretores, funciondrios) permite um
didlogo em busca de “consolidar saberes emergentes da pratica profissional” (Novoa, 1992, p.
26). Talvez ndo apenas isso, mas como se desenvolvem as relacdes humanas dentro de uma
escola. Ver e viver as relagdes profissionais e pessoais que ocorrem dentro da escola, agora

com o olhar de futuro professor e ndo apenas como estudante,
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Cada um vai enxergando de um ponto diferente, ¢ nisso a gente vai trocando ideias,
partilhando conhecimentos e tendo uma visdo do todo. Acho que foi muito interessante,
tanto os pontos positivos de a gente trabalhar bem em equipe, fazer tudo o que for
melhor por uma turma, pra escola, quanto a gente aprender a lidar com outras pessoas.
Porque quando a gente for professor mesmo, a gente vai precisar aprender a lidar com
coordenagdo, dire¢do, com pressdes de outros professores, pressdo de pais e alunos, que
¢ uma coisa que a gente teve, também. A gente teve oportunidade de participar de
plantdes pedagdgicos, ver pai conversar com professores pra ver como esta o aluno. E a
gente poder acompanhar um pouquinho. A gente se desespera um pouco quando um pai
vem conversar sobre o aluno (...). Nosso olhar como professor foi muito importante, e
essa relagdes entre pessoas diferentes podem contribuir para isso. (Participante 5)

Esse registro expde como as relagdes dos participantes do Pibid possibilitam um
envolvimento pessoal e profissional com todas as pessoas que constituem a comunidade
escolar. E importante considerar o que Santomé (2003, p. 242) apresenta: “A acgdo educativa
como trabalho cultural, social, ético e politico requer a participagcdo de cidaddos e cidadas”.

Esse trabalho em equipe foi fundamental tanto para fortalecer as relagdes interpessoais

como também na prépria pratica pedagdgica, pegando o olhar de cada pessoa. Foi
muito importante. (Participante 8)

Outro elemento ressaltado diversas vezes foi a importancia do trabalho em equipe.
Embora se saiba que a estrutura neoliberal na educagdo valoriza o trabalho individual e a
competi¢ao, no Pibid esse trabalho foi coletivo, cooperativo. Dai se reforgar a relevancia de
reconhecer o Pibid como um terceiro espaco de formagao docente. Um espaco que além de
hibrido, teodrico e pratico, coletivo-cooperativo, preocupa-se com as questoes educacionais e
também com as questdes profissionais. O Pibid oferece oportunidade de envolvimento pessoal
e profissional que pode promover mudancas nos diversos espagos de atuacao e formagao.

O periodo que passaram no Pibid foi enriquecedor, pois tiveram a possibilidade de
participar de tudo, todo o desenvolvimento durante o ano todinho: reunides, plant3es,
feira, enfim, toda a movimentacdo da escola eles vivenciaram e foi maravilhoso.
Acredito que contribuiu muito na formagdo deles de terem a vivéncia; quando se

formarem e forem pra sala de aula ndo vao ter dificuldade nenhuma. O Pibid promoveu
isso em exceléncia e maestria. (Participante 3)

Na fala acima, além de reforcar a riqueza do que foi vivenciar as atividades na escola, o
participante também considera a questdo de como o tempo em que o Programa ¢
desenvolvido confere aos integrantes experiéncias que ocorrem durante todo um periodo
letivo na escola, o que, em situagdes de estadgio supervisionado ou de disciplinas especificas,
nao acontece devido ao periodo letivo da universidade ser semestral, € ndo anual.

Nesse caso, o visto ¢ o vivido nas atividades curriculares estao restritos ao tempo do
semestre; no Pibid os estudantes ficam, em média, 18 meses numa escola (no Pibid 2014-
2018, os estudantes ficaram cerca de quatro anos na escola, o que permitiu a alguns

acompanharem todo um ciclo de desenvolvimento deles mesmos e dos estudantes nas escolas).



115

Esse tempo viabilizou a construgao nao apenas de relagdes, mas a execucao de atividades
variadas que possibilitaram o didlogo entre teoria e pratica.
O Pibid permite o didlogo entre a teoria e a pratica. Integrar sempre a teoria e a pratica,

porque se nao tivesse essa possibilidade, ficariamos apenas refletindo a teoria.
(Participante 7)

As expectativas das relagdes interpessoais e profissionais vivenciadas através das
experiéncias corroboram o pensamento de Novoa (2012, p. 26): “a criagdo de redes coletivas
de trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializagdo profissional e de afirmacao
de valores proprios da profissdo docente”. Sao esses valores que estdo expressos nos objetivos
do Pibid e na forma de participagdo como o Pibid-Ciéncias Bioldgicas trabalhou e que os

participantes conseguiram identificar.

6.3.2 Relacdes profissionais e interpessoais: aprendizagens, vivéncias e conhecimentos

Essa categoria entrelagou aprendizagens, vivéncias e conhecimentos adquiridos e

percebidos pelos participantes. As unidades de andlise transitam conforme o quadro abaixo:

Quadro 15 — Sintese das Unidades de analise — aprendizagens, vivéncias ¢ conhecimentos

No formulario digital No CHDV
Satisfacdo de rever colegas de turma e | Educagdo como espago feito por pessoas
Professores
Conhecer pessoas novas, dedicadas e Lidar e trabalhar com mudangas (dos
Competentes colegas, dos pensamentos e agdes)
Encanto pela docéncia Inspiracao para ser professor

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questdao das relagdes interpessoais e profissionais, uma das unidades de analise se
refere a alegria do reencontro. Como o Pibid trabalha com professores de escolas, professores
de universidade e licenciandos, varios deles mencionaram a importancia do reencontro. Seja
reencontro com colegas de turma com quem haviam estudado hé tempos, seja com professores
nas escolas de educacdo basica. Esses momentos de encontro-reencontro no tempo presente
trazem um estreitamento de lagos pessoais e profissionais, mas também constituem um ponto de

passagem entre formacao e relagdo.
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No aspecto pessoal, tive a oportunidade e a satisfagdo de rever alguns colegas de turma e
alguns professores da minha época de faculdade. Além de conhecer uma turma de
pibidianos maravilhosa, superdedicada e competente, com todo gas, para juntos
trocarmos conhecimentos, contribuindo para a Educagdo Béasica. Para a minha
formag@o, o Programa foi significativo, pois tinha muitos conteudos que ndo imaginava
a possibilidade de trabalhd-los de forma pratica. O Programa possibilitou ampliar essa
visdo. (Participante 3)

Cumpre ter em mente que a educagdo ¢ um espago feito por pessoas e para pessoas.
Segundo Arroyo (2004, p. 227), “docéncia, educacdo e formagdo sdo inseparaveis”.

Entender que o espago da educacdo ¢ esse espago feito por pessoas, e ndo um prédio
vazio, sem muita funcionalidade e em que as pessoas vao e vém. (Participante 6)

Reconhecer a escola e a universidade como espacos de relagdo«>formacao«>educacio
implica trazer para o debate questdes sociais, politicas e pedagdgicas que sdo inerentes a
estruturacao dos terceiros espacos de formagao, pois, conforme Zeichner (2013, p. 230), “nem
as escolas nem as universidades podem formar sozinhas os professores”. Por isso, o Pibid
como terceiro espaco faz o ciclo de alterndncia entre escola e universidade, relagdes pessoais,
profissionais, culturais, teoria e pratica, formador, formado, em formacdo que, juntos,
alcancaram a finalidade do Pibid: “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagdo dos docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade

da educagdo basica publica brasileira” (Brasil, Port. 96, 2013).

A educagdo (assim como o mundo) sofre permanentes mudangas; nada € estatico.
Preparar estudantes e professores para superarem adversidades e mudangas torna-se essencial
para a profissdo. Os participantes também apresentaram essa ideia como sendo um elemento
comum a educagdo, a escola, as pessoas, ao Pibid, e reforgaram a importancia de se colocarem
ante as diversas mudancas.

Essa habilidade de lidar com as mudangas, as mudangas dos colegas, as mudancas
diversas. Trabalhar com pessoas novas, nem sempre vocé vai ter o seu grupinho que
mantém em todas as disciplinas pra trabalhar. As pessoas sdo novas na escola, do nada
chega um articulador pedagogico, entdo vocé vai ter de desenvolver essa habilidade de

lidar com pessoas diferentes e nem sempre elas vao pensar da forma que vocé pensa, e
mesmo assim vocé precisa trabalhar naquele espaco, juntos. (Participante 6)

As mudancgas se realizam em diversos campos: pessoal, profissional e até conceitual. As
pessoas precisam, como afirma Freire (2003, p. 79), estar abertas a elas e reconhecer que
“mudar ¢ dificil, mas é possivel”. A partir da compreensdao da mudanga como um elemento
permanente na vida profissional e pessoal, entende-se o mundo e as relagdes humanas e

profissionais. Citando Imbernén (2015, p. 77), “tudo mudara, exceto a mudanga”.
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Durante o CHDV, os participantes frisaram o quanto o Pibid-Ciéncias Biologicas
conseguiu prepara-los para enfrentar novas situagdes:

Vejo o Pibid como um local de vivéncias da realidade. L4 esta explorando os espagos da

escola: lab. de ciéncias, lab. de informatica, os ambientes abertos da escola, e isso

oferece um convite a refletir sobre as possibilidades de praticas de ensino. E um

momento de vivenciar o espago, vivenciar a interacdo com os estudantes ¢ a

aproximagdo com os docentes. Nao s6 com as supervisoras, mas a aproximagao com
outros docentes. Momentos de reunio na escola e com o grupo gestor. (Participante 8)

Todo esse processo também faz com que, principalmente os licenciandos, ndo apenas
tenham conhecimento do espago-tempo escola, mas também desenvolvam um “encanto pela
docéncia™:

Quando entrei, conheci os companheiros do Programa, o que foi um dos pilares para
continuar no projeto. Eram alunos experientes que fizeram me encantar com a docéncia
e o processo de ensino. Entrei no projeto que estavam realizando e ajudei pouco, mas
ao notar o envolvimento da escola, a participagdo e a interagdo com os estudantes ¢ a
comunicagdo com a professora supervisora, tudo isso me fez gostar bastante do Pibid.
(Participante 2)

Esse encanto, que para muitos pode parecer romantico, na realidade se apresenta
embebido do pensamento de Freire (2003) e Rios (2003), que mistura alegria e a esperanga de
que trabalhar como educador ¢ muito mais que apenas “dar aulas”. Alegria e esperanga
(Freire, 2003) de quem, transgressor das limitagdes normalmente impostas pelo mundo, pela
escola e pela profissdo, acredita na alegria do que ¢ coletivamente produzido e feito, que
acredita na alegria do ensinar e aprender com o outro (Freire, 2003).

O Pibid-Ciéncias Bioldgicas produz e traduz um encanto que, como nao podia deixar de
ser, inspira a ser professor. Essa ¢ exatamente finalidade e o objetivo do Programa.

Eu lembro e sempre penso nessa frase que falei na primeira edi¢do do Pibid de que
participei: no Pibid a gente aprende a ser como alguns, alguns nos espelham e nos

inspiram; mas aprende a ndo ser como outros (...). E comecei a me apaixonar e sentir
realmente a necessidade do que a gente precisa fazer. (Participante 5)

Esse encanto e paixdo, proporcionados ndo apenas pela relacdo teoria e pratica, mas
também pelas vivéncias e observagdes de como um professor trabalha numa sala de aula, das
relagdes humanas e profissionais aparentes (e outras nem tanto), conduzem a um
desenvolvimento profissional que reforca a necessidade de reconhecer o Pibid como um

espacgo de formagao hibrido e, por isso, um terceiro espago de formagao.
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6.3.3 Relacdes profissionais e interpessoais: as questdes da teoria e pratica

Segundo Cunha (2015, p. 93), o professor, para “construir sua profissionalidade, recorre
a saberes da pratica e da teoria”. Esses saberes sdao construidos nas inter-relagdes
vivenciadas nos espacos de formagdo e nos espacos de trabalho e, também, nos demais
espacos sociais. Os participantes da pesquisa identificaram que as relagdes entre teoria e

pratica dependem das relacdes pessoais e interpessoais.

Abaixo, as unidades de andlise utilizadas para dialogar e refletir sobre essas questdes.

Quadro 15 — Sintese das Unidades de Andlise — questdes teoria e pratica

No formulario digital No CHDV

Compromisso de acompanhar e apoiar as | Percep¢ao que no Pibid as relagdes entre

Aulas teoria e pratica acontecem

Reconhecimento de que cada turma tem | Entender como se dio as relagdes na

sua especificidade escola

Fonte: Elaborado pela autora.

Um elemento forte nas relagdes interpessoais e profissionais apresentado pelo grupo foi o
compromisso de apoiar e colaborar com as aulas dos docentes. Para isso, houve a necessidade
de conhecerem ndo apenas o planejamento das aulas do professor, mas também de discutirem
0 qué, por que ¢ como determinada questdo deveria ser exposta.

O Pibid pode permitir a redug@o da dicotomia existente entre pratica e teoria, oferecendo
aos estudantes o raciocinio logico, o pensamento cientifico e o entusiasmo pelas aulas

na escola, dependendo da acdo do coordenador de area, do supervisor ¢ da gestdo da
escola. (Participante 7)

Nesse caso, vé-se claramente como as questdes entre teoria<>pratica<>relagdes
profissionais direcionam a um caminho alternativo num programa que supera o “aprender
fazendo”. O Pibid se apresenta como um terceiro espago que integra e produz interagdes entre
as pessoas e os profissionais, entre teoria e pratica, entre o espago da universidade e o espago
da escola.

Com o Pibid o aluno tem a possibilidade de experimentar a vivéncia em varias turmas

durante a vigéncia do Programa, possibilitando assim ampliar suas metodologias, uma
vez que cada turma tem sua especificidade. (Participante 1)
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Reconhecer as diferengas entre as turmas permite também reconhecer que a equipe da
escola e a equipe de pibidianos conseguem olhar cada estudante como uma pessoa tnica, com
caracteristicas Unicas, € que mesmo trabalhando os mesmos conteudos, devem-se adaptar

conteudos e estratégias as especificidades de cada turma.

Segundo Gatti (2015, p. 231), todo esse movimento da “sentido ao trabalho docente”,
porque

cada existéncia firma-se e afirma-se em contato com as existéncias que a rodeiam, e a

relacdo professor-aluno pode ser algo singular, no sentido em que nessa relagdo pode

constituir um sentido para a vida, para além dos conhecimentos, com a descoberta de
valores essenciais. (Gatti, 2015, p. 230)

Entender esse processo também possibilita entender como se ddo as relagdes na escola:
uma escola publica que ndo apenas ¢ parte da sociedade, mas reproduz as relagdes aparentes
ou ocultas dessa sociedade. Uma escola que recebe estudantes de classe menos favorecida,
que muitas vezes dependem dela para fazer refeigdes e receber o ensino num ambito mais
formal, uma escola orientada para a formagao do que Silva Junior (2015) chama de “espago
publico”.

Um espaco publico, de formagdo coletiva, que expanda a convivéncia, o olhar e os
debates para além dos muros das escolas e das universidades (Silva Janior, 2015). Um espago
publico de formacdo e de relagdes, que permite que cada integrante vivencie e tenha
compromisso e respeito ao outro (seja ele igual ou diferente), num mundo onde o comum ¢ o

individualismo, a massificagdo e a inclusdo-excludente que invisibiliza o outro.

6.3.4 Relacoes profissionais e interpessoais: universidade e escola

Historicamente, na educacao as relagdes sao hierarquicas. Freire (2003) chama a atengao
para que essas relagdes ndo sejam desumanizadoras. Isso porque estar numa escola ou numa
universidade pensando na formacgdo docente, nas relagdes humanas que existem nessas
instituigdes, leva a refletir sobre as interagdes que devem ser mais proximas entre o espago de

formacao e o espaco da profissao.

Quadro 17 — Sintese das Unidades de analise — universidade e escola

No formulario digital No CHDV

A parceria entre universidade e escola | Relagdo universidade-escola precisa ser
passa a ser um facilitador para o | aprofundada

desenvolvimento
Fonte: Elaborado pela autora.
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Os integrantes destacaram que “a relacdo universidade e escola foi essencial para o
desenvolvimento do projeto e minha formacdo docente” (Participante 3) e os processos de
desenvolvimento pessoal e profissional. Novamente essa questdo estd em consonancia com o
pensamento de Zeichner (2010, 2011, 2013), quando ele afirma que programas hibridos, que
funcionam como terceiros espacos de formagdo, promovem o “cruzamento de fronteiras”
(Engestrom, 2016), e que os envolvidos se movem em busca de crescimento, desenvolvimento
profissional e apoio.

Nesse cruzamento de fronteira, os individuos e o grupo envolvido compartilham
informacgoes e agdes, numa troca reciproca, como € tipico do Pibid- Ciéncias Bioldgicas. Assim,
a rede de colaboragao entre escola-universidade, professores (da escola e da universidade),
licenciados, estudantes e outros profissionais da escola se desenvolve coletivamente.

Neste topico, discutiram-se relagdes profissionais e interpessoais. O que derivou das
discussdes do CHDV foi a necessidade de um aprofundamento das relagdes entre escola e
universidade. Por mais que o grupo tenha expressado que essa relagdo exista, também

observou que ela ainda ¢ superficial.

Trabalhamos com trés escolas, e essas relacdes foram bem diferentes uma da outra. Na
escola em que a Participante 8 estd, uma escola onde a direcdo e a escola realmente
abragaram o Pibid, houve uma relacdo maior de contribui¢cdo, de contrapartida por parte
da escola em termos de materiais, abertura da direcdo para didlogos e conversas, convite
para participar de eventos que a escola fazia com a participagdo do Pibid. Ja a escola em
que o Participante 2 trabalhou ¢ uma escola muito dificil de didlogo. Eu, por exemplo,
ndo consegui conversar com o diretor em nenhum momento. Mesmo quando eu estava 1a,
visitando. Houve uma resisténcia, muita coisa pra fazer, por mais que o Pibid 14 tenha
inaugurado uma horta e reativado o laboratério de ciéncias, a gente ndo via essa relagdo
universidade-escola. A gente via os meninos fazendo um trabalho isolado dentro da
escola, e a gestdo ndo abragou tanto e muitas vezes até dificultou (...). Mas em todas as
escolas isso que foi colocado ¢ verdadeiro: os estudantes vivenciaram a realidade da
escola, vivenciaram a pratica daquilo que nods discutimos nas disciplinas, mas a relagdo
entre universidade e escola em algumas foi mais intensa que em outras. (Participante 6)

Na discussdo, o participante 7 refletiu com o grupo:

Vou comegar falando que muitas vezes no nosso olhar, de sentar no banco e apontar os
dedos, sempre digo isso para os meninos, para quem esta errado, a gente acaba ndo
percebendo e ¢ uma critica de parceria entre universidade e escola. A gente percebe que
existe sim uma parceria, e até mesmo através de termos de cooperacdo, existe sim essa
abertura. Com o Pibid a gente percebe que existe uma realidade mais proxima, porque
vocé passa mais tempo da escola, participando do planejamento e tudo. E quando vocé
diz que a gestdo da escola foi ausente do processo, a gente percebe o qué?

Aqui ha duas falas que fazem refletir sobre a realidade e ampliar as discussdes. Mesmo
entendendo a importancia do Programa, as relagdes nas escolas (mormente com a equipe ges-
tora) nem sempre foram positivas. E ¢ exatamente isso que mostra o funcionamento da

realidade da escola. Por mais que em teoria se entenda que o trabalho educativo ¢ um todo arti-
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culado a politicas nacionais/estaduais/municipais, ao coletivo de profissionais que compdem a
escola, aos estudantes que ali vivem boa parte do seu dia e aos pais que acompanham esses

estudantes em sua trajetoria escolar, as relagdes sdo feitas por pessoas.

6.4 Pibid-Ciéncias Biolégicas: potencialidades

Gadamer (1999) relaciona poténcia com pensar, processo de transformagdo, sem o qual
ndo ha conhecimento. Chaui (1995, p. 41), citando Espinosa, diz que “em lugar de o trabalho
intelectual depender do método, este ¢ que dependera das operagdes da inteligéncia”. No
CHDV, as potencialidades que os participantes da pesquisa apresentaram transitam entre
acoes, métodos e as formas de reflexdo e didlogos que foram vivenciadas no Pibid-Ciéncias
Biologicas, nas possibilidades criadas pelo grupo.

A relagdo dos desafios se apresentou num viés mais pratico, de condi¢des que facilitaram
ou impediram a poténcia de se desenvolver. O esquema dessa categoria de analise esta

apresentado abaixo.

Figura 7 — Categoria Empirica — Potencialidades

4 )

1. Potencialidades

Categoria: Potencialidades

——

- J

Fonte: Elaborado pela autora.

Para Gadamer (1999, p. 619), “aquele que pensa algo, isto ¢, diz algo, refere-se com isso
ao que pensa”. Embebidos de palavras, conceitos, ac¢des bem-sucedidas ou nao,
aprendizagens, percep¢ao das contribuigdes do Programa para a sua formacao, as unidades de
analise sdo apresentadas abaixo e, muitas vezes, irdo dialogar com outros elementos ja
discutidos.

Asunidades de analise sobre o item potencialidades estdo expostas adiante:



Quadro 18 — Sintese das Unidades de analise — Potencialidades

No formulario digital

No CHDV

Planejamento, criagdo de  recursos
didaticos e uso de espacos diversos (na

escola e fora dela)

Participacdo em toda a movimentagao da
escola (reunides, plantdes, conselhos de

classe etc.)

Aproximacao entre universidade e escola

Tempo de permanéncia no Pibid

Ver a relagdo teoria e pratica acontecer

Vivéncia coletiva

Tempo de atuagdo

Trabalhar com pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.
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Enquanto Gadamer e Espinosa trabalham com o conceito de poténcia mais ligado a

questao intelectual, Aristoteles considera poténcia como “o principio ou a possibilidade de

uma mudanca qualquer” (Abbagnano, 2007, p. 780). Embora consciente de que os trés citados

caminham por correntes filosoficas diferentes, observa-se que potencialidades levam a

mudancas caso se trabalhe intelectualmente com o visto, o vivido, o acontecido.

A primeira unidade de andlise a se considerar serd a questdo do planejamento, a criagdo

de recursos didaticos e o uso de espagos variados dentro das escolas, a saber:

Planejamento e elaboracdo de disciplinas eletivas, aulas de campo, planos de aulas com
utilizacdo de modelos, jogos didaticos, laboratério de ciéncias, laboratério de
informatica, feira de ciéncias. (Participante 5)

Paralelo a isso, ¢ importante considerar:

A grande contribui¢do do Pibid na formagio dos nossos alunos com aulas dinamicas,
contetdo bem trabalhado, com aulas tedricas, praticas através de jogos didaticos e
experimentos. Outra contribuicdo foi a repercussdo dessas aulas praticas na escola, o
que resultou numa participagdo efetiva de outras disciplinas (quimica, fisica,
matematica, geografia, portugués etc.) com essa mesma sistematica, realizando aulas
praticas com jogos e experimentos. Além da utilizacdo efetiva do Laboratério de
Ciéncias da escola; antes de a escola participar do Pibid, esse laboratdrio estava
inutilizado, meio que esquecido pelos professores. (Participante 3)

Essas duas ponderagdes foram debatidas e corroboradas por todos os integrantes. Aqui se

identificam saberes e atividades tdo importantes para o ensinar, saberes adquiridos na

universidade e que, transpostos

diferenciada nas aulas de aula.

para

a escola,

Sobre isso, Silva Junior (2015, p. 17) destaca:

promovem uma movimentagao

S6 muito recentemente e, ainda com muitas reservas, os “saberes para ensinar (saberes
pedagogicos) comecaram a adquirir cidadania universitaria e a constituir também
“saberes a ensinar”, ou seja, saberes historicamente consistentes ¢ consolidados como
fundamentos para a formacdo de professores e demais trabalhadores do campo

pedagdgico.
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Pensando no que os integrantes mencionaram, pode-se dizer que no Pibid-Ciéncias
Biologicas, os “saberes para ensinar” e os “saberes a ensinar” produziram didlogos entre
escola e universidade que se concretizaram em aulas, atividades e praticas. Estas ndo apenas
mobilizaram as turmas em que os bolsistas atuaram, mas também parte das escolas.

Outro aspecto de como o Pibid ¢ importante na formagdo dos licenciandos ¢ a
possibilidade de participagdao em todas as atividades que ocorrem na escola. Essa participacao
tem relagdo com o tempo que os bolsistas ficam na escola (média de um ano e meio).

Em resumo, acho que a grande potencialidade que o Pibid trouxe ¢ que a gente fica um
ano e seis meses tendo todas as possibilidades. E quem néo tem a participagdo do Pibid,
tem sO o estagio, e quando faz o estdgio, a gente quer terminar o mais rapido possivel,
pois sdo tantas as burocracias e documentos, que a gente tem medo de perder. E também
tantas outras disciplinas que a gente ndo tem esse tempo de dedicagdo; a gente tem trés
a quatro meses no semestre e consegue terminar o estagio em um a dois meses. E no

Pibid a gente tem um ano e seis meses. Muitas vezes, a gente comegou no primeiro dia
de aula e foi até o final. (Participante 5)

Nesse mesmo sentido, o participante 5 discorre:

Houve a possibilidade de participar de reunides escolares, discussdes tedrico-
pedagogicas entre os participantes do Pibid e plantdes pedagogicos. Entdo sdo muitas
experiéncias de que a gente consegue participar gracas ao Pibid.

A percepgdo de que o tempo proporciona ndo so6 possibilidades, mas principalmente a
potencialidade entre o fazer, o acontecer e o participar, ¢ um diferencial do Pibid, que mais uma
vez se amalgama com o que Zeichner defende: a formacdo acontece no “cruzamento de
fronteiras”, em espagos hibridos que envolvem universidade e escolas, o terceiro espaco de
formacgao docente (Zeichner, 2010, 2011, 2013). Essa proposi¢ao estd em consonancia com o

que Silva Janior (2015, p. 19) afirma, mesmo que nao fale diretamente sobre o Pibid:

Os contextos de trabalho sdo, por natureza, contextos de formagéo, e é por essa razdo
que a proposta da formacdo centrada na escola constitui hoje ¢ uma referéncia
consolidada no debate académico e profissional sobre o tema.

Essa hibridagdo entre contexto de trabalho, contexto académico, contexto de formagao e
contexto formador em que o Pibid-Ciéncias Biologicas transita talvez seja uma de suas
maiores potencialidades.

Em outro contexto, o grupo discorre:

Levar para a pratica no espago escolar questdes discutidas na formagdo na
universidade, vivenciar esse ambiente de troca de realidades entre as equipes de
diferentes escolas, ampliar a visdo do licenciando sobre sua area de atuacdo e a
percepgao sobre as variaveis que influenciam direta e indiretamente na pratica docente.
(Participante 6)

Em continuidade ao didlogo colocado acima, o participante 2 reflete:
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Primordial é a vivéncia na realidade colocando em pratica a teoria aprendida de modo a
viver na realidade aquilo que se esta ensinando e aprendendo. Além disso, houve
praticas vivenciadas no Pibid em que estudantes bolsistas contribuiram para a formacao
dos docentes da escola na qual estavam trabalhando. (Participante 2)

Nessa relacdo teoria e pratica, vé-se a poténcia e as potencialidades da formacao
profissional docente. Aprender e ensinar, discutir o ideal e o real, relacionando a poténcia que
cada um tem em si e que se desenvolve também no coletivo, traz a tona o que Sacristan (1993,
p. 75) ressalta: “tentar compreender a especificidade teorico-pratica da profissionalidade
docente implica compreender o papel que o conhecimento tem na fundag¢do de uma pratica real
como a docéncia, vé-la e entendé-la como oficio” (traducao propria).

Ainda segundo Sacristan (1993):

A pratica transmite a teoria que fundamenta todos os pressupostos da agdo. As praticas
pedagogicas possuem implicagdes em outros contextos praticos e fazem frente a uma

analise que obriga a ampliar as discussdes para produzir o conhecimento necessario
para contribuir com a analise da pratica pedagdgica. (Tradugdo propria, p. 81).

Entdo, ndo ¢ somente “ver a teoria acontecer na pratica”, ¢ também usar todas essas
potencialidades para o desenvolvimento da identidade docente. Nao se pode deixar de
considerar a questao do desenvolvimento da autonomia, citada pelos bolsistas Pibid no que se
refere a escrita de artigos e participacdo em eventos. Como ja destacado, uma das atividades
“naturais” do Pibid ¢ a pesquisa, a producao de artigos e sua disseminacao em eventos locais,
regionais ou nacionais.

Houve a oportunidade de desenvolver trabalhos cientificos e representar o Pibid em
eventos cientificos locais, regionais e nacionais. (Participante 5)

Essa relagdo do Pibid-Ciéncias Biologicas com a pesquisa foi tdo forte que nos debates o
grupo consensuou a ideia abaixo:

Destaco, além do contato com a escola no inicio da graduacdo, momentos de estudos e

planejamento em grupo, disciplina e contato com os elementos de pesquisa que podem

oportunizar aos envolvidos o desejo de continuar a sua formagdo permanente como

mestrado e doutorado. O Pibid pode qualificar a acdo docente e assim contribuir com a
aprendizagem no ensino de Ciéncias ¢ Biologia nas escolas. (Participante 7)

Nos encontros de estudos, os estudantes sdo instados a pesquisar. Pesquisar no sentido
defendido por Gatti (2007) de considerar o ato de educar como ponto de partida e de chegada,
numa “vasta diversidade de questdes, de diferentes conotagdes, embora todas relacionadas
complexamente ao desenvolvimento das pessoas e da sociedade” (Gatti, 2007, p. 13).

O viés da pesquisa também se faz presente no Pibid-Ciéncias Bioldgicas, um elemento

norteador para a compreensao dos fatos que ocorrem na escola e no contexto escolar.
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As leituras e estudos desenvolvidos, além de servir para compreender os fenomenos na
escola, também serviram como fundamentacdo tedrica para relatos de experiéncias e artigos
cientificos apresentados em eventos locais e nacionais. Nesse vaivém das discussdes e
correcdes, os participantes relatam que adquiriram, além de conhecimentos, autonomia:

Queria falar na parte que o Pibid é uma ponte... Meu primeiro trabalho foi com o Pibid.
Pode parecer besteira pra quem esta no doutorado, no mestrado, mas pra mim foi uma
alegria enorme, além de apresentar no Conedu. Teve a professora que abragou um
menino inexperiente que nao sabia nem escrever nada. E “mande de novo, mande de
novo” e eu: “Fessora, ndo estou entendendo o que a senhora quer dizer”... E eu sempre 1a

tentando, ¢ no final deu tudo certo. E hoje consigo, tenho autonomia de escrever um
artigo a partir de uma produgao académica ou algo semelhante. (Participante 2).

Os dialogos mostraram que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas também consideram mudangas e
crescimentos pessoais € profissionais:

Vi pessoas com dificuldades de falar, de apresentar, até ali na nossa roda; eram muito

novinhos, tinham acabado de chegar na universidade, e hoje vocé vé todos bem

articulados, vocé vé alguns participando de projetos de pesquisa, ja publicando artigos.

Esse desenvolvimento mais pessoal, de realmente ter mais seguranga e autonomia para

além da questdo do ensino de ciéncias, pessoal mesmo, de vé-los falando mais e
organizando melhor as ideias... (Participante 6)

Essa questdo da iniciacdo a pesquisa na area de educacdo e ensino, muitas vezes
desconsiderada pela academia, faz procurar caminhos que vao estabelecer o didlogo entre
conhecimento e agdo refletida, entre os espacos de ensino e aprendizagem, entre escola,
universidade e sociedade, e até desvelar os apagamentos tao comuns na historia da educacao
brasileira. A pesquisa no Pibid-Ciéncias Biolodgicas traz sentido, compreensdao ao que foi
produzido, visto, ouvido, vivido. Desenvolve poténcias e potenciais que alguns participantes

nem sequer sabiam possuir.

6.5 Dificuldades e desafios do Pibid-Ciéncias Biologicas

Desafiar ¢ um verbo polissémico. Tanto pode ser entendido como embate, como
enquanto uma forma de enfrentar situagdes dificeis. E foi esse o sentido que o grupo assumiu
no CHDV, tanto que houve um deslocamento dos desafios (que anteriormente a pesquisadora
havia colocado junto com as potencialidades) para a categoria das dificuldades.

As unidades de andlise dificuldades e desafios se fundiram, pois as respostas indicaram

este caminho.



Figura 8 — Categoria empirica — Dificuldades e desafios

Categoria: Dificuldades e
desafios

Fonte: Elaborado pela autora.

1. Dificuldades e desafios

As dificuldades e desafios enquanto unidades de andlise foram:

Quadro 19 — Sintese das Unidades de analise — Dificuldades e desafios

No formulario digital

No CHDV

Falta de recursos da escola e do Programa

Numero restrito de participantes e escolas

Atendimento  aos  estudantes com

necessidades especiais

Colocar os espagos da escola para

funcionar (lab. de ciéncias e informatica)

Falta de apoio da dire¢ao

Nao houve uma preparacao para os

supervisores antes de o programa comegar

Pouco contato com a escola e ma

Formagao

Programa muito centrado no licenciando

Trabalho em equipe

As trocas de professores nas escolas

Comodismo do corpo escolar

Trabalho em equipe

Tempo limitado para as orientagdes do

grupo na escola e as rotinas dos

Professores

Instabilidade do programa a nivel nacional

Ameaga e desamparo do Programa

Dificuldade de locomogao dos bolsistas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em que pese o texto constitucional (art. 212, caput) obrigar que a Unido utilize no

minimo 18% e que estados e municipios ndo menos que 15% de seu or¢gamento “na receita

resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo e

desenvolvimento do ensino”, o que se vé€ no Pibid ¢ que quase todo o custo do projeto fica sob

a responsabilidade do governo federal, através da Capes, 6rgao subordinado ao MEC.
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O estado (no caso do Pibid-Ciéncias Bioldgicas, todas as escolas em que se atuou eram
estaduais) nao entrou com nenhuma contrapartida financeira. Assim, as bolsas de todos os
integrantes sdo pagas pela Capes; a aquisicdo de material de consumo ¢ feita com verbas da
Capes, exceto uma ou outra escola em que a Dire¢do foi mais sensivel e disponibilizou

materiais de consumo.

O Pibid ¢ um edital e ndo uma politica. Quando se pensa em bolsas, a gente vé um
nimero reduzido de acesso. Entdo, mesmo que fosse uma politica como outras que ja
existem, ¢ preciso ter dinheiro para manter. Quando entra governo, sai governo, ¢ um
edital, entdo ndo ¢ obrigatorio, e consta 14 que se nao tiver recursos, pode acabar a
qualquer momento. A gente precisa lutar de fato para ter mais recursos e a universidade
manter essa estrutura dentro das escolas. (Participante 7)

Isso deixa claro que os recursos sao oriundos exclusivamente do governo federal e
destacam outro ponto essencial: o Pibid ¢ edital e nao politica publica; sendo assim, ninguém
sabe quanto tempo vai durar. Até 2014 havia relatorios especificos que discriminavam os
investimentos no Pibid e eram disponibilizados na pagina do MEC e da Capes. A partir dai,

com as mudangcas dos governos'®, a transparéncia ficou menor e houve dificuldade de acessar

as informagaoes.

Os investimentos sdo apresentados na Lei Orcamentaria Anual, com todas as bolsas e

investimentos do Pibid, Proford, Universidade Aberta, todos os mestrados profissionalizantes,
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assim como todas as a¢des da Capes, dentro do mesmo rol'”. Ou ainda esses investimentos

sdo apresentados na sintese da Lei Orgcamentaria Anual 2020%°, separada por Ministério e

ndo discriminada por projetos ou agdes.

Os participantes relatam que em uma das escolas os materiais de consumo eram

disponibilizados:

A escola em que eu fiquei foi muito receptiva, auxiliava muito com material, era uma
escola muito aberta e incluia mesmo a gente nos projetos, até mesmo com recursos.
(Participante 8)

Mas isso foi excecdao. Nas outras duas escolas havia dificuldades em disponibilizar

materiais para os professores e participantes do projeto.

A falta de recursos da escola ¢ do Programa foi um problema. A gente teve uma
dificuldade nessa edi¢do para conseguir o recurso para a elaboragdo de materiais. Foi
mutito dificil para a gente conseguir os recursos, ¢ na verdade a gente ndo conseguiu.
Entéo era a vontade, o desempenho, o que os proprios estudantes conseguiam adquirir e
0 que a propria escola tinha de material para trabalhar. Essa falta de recursos realmente
emperra. As ideias sdo tamanhas e ha vontade de trabalhar com muitas coisas.
(Participante 6)
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O relato mostra um pouco das dificuldades, mas também mostra que o empenho e o
compromisso dos envolvidos evitaram que os principais projetos e atividades deixassem de
acontecer. Os participantes investiram seu tempo ¢ mesmo dinheiro em muitas das a¢des que
foram programadas para ser desenvolvidas nas escolas. Também usaram boa parte da bolsa
Pibid para se deslocarem até as escolas.

Esses aspectos refletem a historica precarizagdo do trabalho docente. Nao se trata de
“uberizacao” (Pochmann, 2016; Freitas, 2016), pois esse processo ndo envolve apenas o
custear de materiais e de transporte; a “uberizacdo” envolve toda a precarizagdo e
mercantilizagdo do trabalho docente e o fim da escola ptblica como direito constitucional. E
importante reconhecer a 16gica produtivista, de exploragdo dos profissionais, com um minimo
de investimento (Santos, 2012).

Essa questdo da verba dificultou, mas ndo impediu os grupos de colocarem em uso
espagos importantes para o Pibid-Ciéncias Bioldgicas e a propria escola. Foi o caso dos

laboratorios de Ciéncias e de Informatica:

(...) espacos que ndo estavam devidamente em condigdes de uso como laboratoério de
informatica. Em alguns casos, muitas praticas ndo puderam ser realizadas por falta de
apoio tecnoldgico, porque nao tinha internet ou laboratério de informatica disponivel. A
propria questdo do laboratorio de ciéncias foi uma trabalheira s6 pra deixa-lo em
condigdes de uso, mesmo sem dinheiro. Se ele ja estivesse em condigdo de uso, ja seria
um tempo economizado. E em algumas escolas foi um tempao mesmo pra realizar.
(Participante 6)

(...) a gente ndo tinha nosso laboratorio de Ciéncias. Depois que a gente abriu e
arrumou o laboratério de Ciéncias, a gente pegava a chave e ia logo pra ele.
(Participante 5)

Isso leva a outro ponto que foi considerado como uma forga, mas também uma
dificuldade e um desafio: a questdo do trabalho coletivo. Tanto no formulario digital como no
CHDV os participantes frisaram a importancia do trabalho coletivo, mas ¢ preciso dizer que
trabalhar coletivamente, em equipe, nem sempre foi fécil. Ja foi dito que tudo era socializado,
debatido e discutido coletivamente.

Eu mesma sempre pontuo que tenho uma certa dificuldade, me esfor¢o a cada dia pra
trabalhar em equipe, porque sozinha tenho meu proprio ritmo e consigo ir sozinha, mas

quando a gente tem muitas opinides diferentes cada pessoa tem um olhar diferente pros
alunos. (Participante 5)

Vocé vé que o trabalho em equipe ¢ uma possibilidade e uma dificuldade, a0 mesmo
tempo. (Participante 6)
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Deve-se compreender que o trabalho docente, cuidadosamente estruturado, ¢ coletivo,
mas nem sempre se tem o habito de trabalhar coletivamente. Isso lembra como, muitas vezes,
os estudantes fazem trabalho em grupo: promovem um “retalhamento” dos textos e das
atividades, e cada um faz “sua parte”, individualmente; depois juntam, sem que haja uma
organicidade nas questdes propostas. Assim, na hora da apresentacdo tudo parece um “jogral”.

E o espirito do individualismo dominante. Com o Pibid, esse processo se rompe e se
torna um desafio e uma aprendizagem: ler, discutir, planejar, produzir material
coletivamente coloca em xeque ndo apenas a estrutura da educacdo escolar, bem como as
estruturas da sociedade, da propria escola, da universidade. O trabalho coletivo no Pibid-
Ciéncias Bioldgicas reverte esse processo no sentido freiriano de entender o coletivo como um
modo de criar “juntos as pautas para sua acdo” (Freire, 2011, p. 249), projeto daqueles que
lutam e produzem juntos, em busca da transformacao.

Ao considerar as atividades coletivas, cumpre assinalar as dificuldades que o Pibid-
Ciéncias Biologicas teve com a Direcao de uma das escolas, embora essa dificuldade nao
tenha impedido a coordenacdo de darea, a professora supervisora e os bolsistas de
desenvolverem suas atividades.

Apesar de a Diregdo ndo aceitar muito, desenvolvi de forma significativa o projeto.
(Participante 3)

As dificuldades s@o o receio da Direcéo e da Instituicdo. (Participante 2)

Aqui se destaca uma dificuldade real que o grupo do Pibid-Ciéncias Bioldgicas precisa
transpor: a compreensao da dire¢do quanto as atividades do projeto. Houve inumeras situagdes
em que as diregdes apoiaram professores e bolsistas e essa situagdo produziu beneficios para a
escola como um todo.

Cita-se a questdo da participacao nas Feiras de Ciéncias (que envolveu a escola toda e ndo
apenas as turmas dos professores supervisores), dos laboratorios de informatica, de ciéncias,
que os bolsistas Pibid-Ciéncias Biologicas organizaram e ajudaram a produzir atividades.

Talvez um didlogo maior solucione a dificuldade da relagdo Pibid-Dire¢do, ndo esquecendo
que o programa em 2018 ja funcionava em regime de colaboragdo. Esse dialogo também teria
de acontecer com os coordenadores de area, a coordenagao institucional, com as dire¢oes das

Geréncias Regionais e até com a Secretaria Estadual.

18 O impeachment da presidenta Dilma, assume o vice-presidente Temer e a posterior elei¢io de Bolsonaro.
19" Cf. https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/orcamento-evolucao- em-reais#N



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/orcamento-evolucao-em-reais#N
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/orcamento-evolucao-em-reais#N
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O relato de uma dificuldade real foi de uma das professoras supervisoras que afirmou que
“caiu de paraquedas” no Pibid-Ciéncias Biologicas:
Eu entrei de “paraquedas” e senti essa dificuldade. (rsss) A professora estava 14, saiu e

eu a substitui. Ndo tive essa formagdo. Entrei sem saber o que era o projeto e fiquei
assim meio perdida. (Participante 3)

Essa questdo do “cair de paraquedas” revela que as escolas ndo possuem corpo docente
consolidado, embora esses professores passem por selegdo. Mas, se iniciam sua participagao
com o projeto em andamento, perdem a parte inicial que € muito importante para
esclarecimentos, planejamento e integracdo do Programa, mesmo que a coordenacgdo de area
tente reduzir esta fisura no processo. Em Alagoas, essa situagdo ¢ especialmente preocupante,
pois hé constantes contratagdes de professores temporarios que ao final de cada ano sao

dispensados.

No CHDV, o grupo concordou que falta uma formagao mais efetiva para os supervisores
de érea:
Acredito que ndo houve um preparo para os supervisores receberem o grupo de
estudantes. Nao sei se a fala foi de uma supervisora, mas acredito que existe uma
lacuna sim, pois hd uma preocupagdo muito centrada no estudante bolsista. Mas como
preparar esse professor supervisor? Basta ser professor? Se vocé€ quer, foi aceito? A
carga horaria € essa, vocé tem disponibilidade? Vamos ter alguns encontros ao longo

do processo, mas realmente ndo ha um preparo especifico para esse supervisor.
(Participante 6)

Ainda sobre a questdo da preparacdo inicial para todos os integrantes do Pibid, os
participantes da pesquisa reconhecem que:

Existe uma preocupacdo com o estudante [licenciando] e as vezes se esquece o meio de

campo maior que abrange a direc¢do, a coordenacao de area e a supervisao da escola. Isso

seria bastante importante. O olhar do coordenador institucional ¢ importante para dar
uma visao mais geral. (Participante 1)

Mais uma vez o desafio se interpde: o Pibid ndo ¢ s6 um programa de iniciacdo a
docéncia, ele também trabalha com formagdo continuada e ocorre nos ambientes que
envolvem as escolas e seu entorno (um programa hibrido, um terceiro espago de formag¢ao). O
pleno sucesso desse programa depende da integragcdo de todas as pessoas que trabalham na

escola, a comecar pela dire¢do, coordenagdo e professores que serdo supervisores de area.

20 Cf. https://www.gov.br/economia/pt-br/assuntos/planejamento-e-orcamento/orcamento/orcamentos-
anuais/2020/loa/anexo-ii.pdf



https://www.gov.br/economia/pt-br/assuntos/planejamento-e-orcamento/orcamento/%20orcamentos-anuais/2020/loa/anexo-ii.pdf
https://www.gov.br/economia/pt-br/assuntos/planejamento-e-orcamento/orcamento/%20orcamentos-anuais/2020/loa/anexo-ii.pdf
https://www.gov.br/economia/pt-br/assuntos/planejamento-e-orcamento/orcamento/%20orcamentos-anuais/2020/loa/anexo-ii.pdf
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Muitas dessas pessoas jamais ouviram falar no Pibid. Gatti (2014) trata da importancia
da difusdo do Programa. Talvez nas proximas edicdes, o Pibid-Ciéncias Biologicas possa
trabalhar mais nessa dire¢do: integrar todos que compdem o corpo docente ¢ a gestdo da

escola e trazé-los para participar das atividades.

Esse desafio pode enfrentar uma dificuldade: a carga horaria e a rotina dos professores e
diretores. E sabido que professores no Brasil atuam com carga horaria altissima e, mesmo que o
Pibid exija uma carga horaria de dedicagdo ao projeto, ou seja, “V. declarar que possui
disponibilidade de tempo necessario para realizar as atividades previstas para sua area de
atuacdo no projeto” (Brasil, 2018), esses deslocamentos entre escola e universidade e/ou
outros espacos nao ¢ facil para a maioria dos professores. Ainda que as reunides ocorram nas
escolas, também ha um desgaste para a coordenagdo de area e a coordenacdo institucional.

Encontrar um meio-termo se apresenta como outro desafio.

Como programa de governo, o Pibid ainda parece um projeto “piloto”. Por mais que nos
ultimos dez anos tenha se consolidado nas universidades e provado a sua importancia, ele
ainda atende a um niimero reduzido de escolas e bolsistas. Os participantes reconhecem que
possuem vantagens em relacdo aos outros licenciandos que ndo puderam participar do Pibid,
Pibid, pois as vagas sdo limitadas, por edital. No edital de 2018 para o Pibid-Ciéncias
Biologicas, participaram 24 estudantes; o curso possuia um total de 453 estudantes
matriculados nesse ano e cerca de 140 frequentando entre o 1° e 0 4° periodos.

Nem todo mundo consegue participar do Pibid. Eu sou muito grata por ter participado.
Porque ao longo da graduacdo, se eu for pensar nas disciplinas obrigatdrias, eu fui
entrar em uma escola no quinto periodo, do quinto pro sexto, na disciplina de Didatica.

Por meio do Pibid eu consegui entrar no segundo periodo. Ja consegui saber, de cara, se
era aquilo mesmo que eu queria. (Participante 5)

Essa limitacdo também ¢é reconhecida pelos participantes:

A gente tem 25 alunos no periodo da tarde: 25 a tarde e 50 a noite, entrando 75 alunos
por ano. No Pibid a gente s6 tem, no maximo, 24 alunos participantes, e a edi¢do dura um
ano e meio. Agora a gente tem a redugdo do 1° ao 4° periodo. Entdo ou as pessoas
entram naquela vez ou ndo conseguem. A gente tem um publico muito reduzido para
uma gama de oportunidades. (Participante 5)

Embora exista o reconhecimento da importancia do Pibid por todos os participantes desta
pesquisa e a tese de que o Pibid funciona como um terceiro espaco de formagao docente, a
quantidade de participantes (seja de licenciandos, de professores coordenadores de area nas

escolas ou no numero de escolas participantes) € insuficiente para promover as mudangas que
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a educacao brasileira necessita. Atrelado a isso, como o Pibid ndo € um projeto de Estado, fica-

se subordinado e refém de governos que podem extingui-lo a qualquer momento.

A partir de 2016 muitos cortes or¢amentdrios e reestruturagdes dos editais foram
impostos, a despeito do que as pesquisas apontavam (Gatti, 2014):
A instabilidade da continua¢do do Programa devido as mudangas que aconteceram no
MEC ao longo dos tultimos anos... Essa situagdo deixava os alunos preocupados se
conseguiriam dar continuidade ao que haviam planejado executar. Eu me lembro de que
quando o Pibid foi pro Laura Dantas, foi no momento eleitoral desse desgoverno. E o
calendario da universidade ¢ diferente da escola; quando a gente estava iniciando um
semestre pra planejamento, os meninos estavam entrando de férias e as vezes ndo dava

para fazer planejamento, porque eles diziam que n3o sabiam se iria renovar, pois o
governo estava nessa de cortar o Programa. (Participante 1)

Nessa questdo, 0 grupo apresentou consenso, como mostra a fala abaixo:

Acho que essa questdo do Pibid, as ameagas de corte de bolsas e de exterminio do
Programa, com a forma como nossos governantes veem a formagdo docente, a
formagdo de professores e a importancia do Pibid nesse contexto. (Participante 3)

Essa instabilidade foi prejudicial ao Programa. Ninguém trabalha tranquilo sem saber se
vai receber a bolsa ao final do més. Embora a questdo das bolsas nao tenha aparecido antes, ¢
obvio que, em se tratando de Brasil, o salario dos professores ¢ precario e a bolsa dos
estudantes, mesmo que baixa (R$ 400,00 a época), faz diferenca na vida desses estudantes.
Libaneo (2011) chama a atengdo que ano a ano a qualidade dos professores vem caindo em
consequéncia direta da escolha do curso de licenciatura, por ser mais “facil de entrar”. Afirma
ainda que somente 5% dos estudantes de ensino médio almejam ser professores. Ha um
cendrio de incertezas que foram geradas pelas politicas nacionais nos ultimos anos.

Ha uma grande possibilidade de que as politicas educacionais vém fracassando porque

elas ndo atendem as demandas a realidade escolar, das necessidades dos professores,
das condigoes de aprendizagem dos alunos. (Libaneo, 2011, p. 87).

Concorda-se parcialmente com essa afirmacdo, pois mesmo em pequena escala o Pibid
tem se provado uma politica que atende as demandas da realidade escolar e as necessidades
dos professores e dos estudantes, trazendo em seu bojo a estruturacao de um terceiro espaco de

formacdo que integra escola e universidade, formadores e formados, teoria e pratica.

Libaneo (2011) assevera que a falta de financiamento e da constru¢do de uma politica
nacional de formagdo docente, bem como de valorizagdo do magistério, entre outros

elementos, impede mudar o rumo da formagao docente brasileira.
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No ciclo do CHDV, uma questdo nova apareceu: o atendimento aos estudantes com
necessidades especiais. Nesse sentido, duas unidades de anélise se destacam:

O atendimento a estudantes com necessidades especiais, revelando a importancia do
preparo dos professores para inclusdo. (Participante 8)

Mesmo sabendo que a questdo da inclusdo esta em discussdo desde a promulgagdo da
Constituicao Federal de 1988, reforcada por uma série de documentos nacionais (pareceres,
Diretrizes Curriculares, notas técnicas etc.), o entao governo Bolsonaro instituiu o Decreto n°
10.502, de 30 de setembro de 2020, que apresenta a Politica Nacional de Educagdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, mas que foi julgado
inconstitucional, pois,

apesar da finalidade declarada do decreto impugnado, o ato normativo teria como real

objetivo discriminar e segregar os alunos com deficiéncia, ao prever o incentivo a
criag@o de escolas e classes especializadas para esse grupo. (BRASIL, 2023).

Em face dessa decisdo do Supremo Tribunal Federal, essa politica foi inteiramente
revogada pelo presidente Lula, que constituiu um grupo de trabalho a fim de propor um novo
documento.

E flagrante o descompasso entre o que a legislagdo diz, o que as secretarias pregam e o
que acontece nas escolas. Aqui cabe ressaltar que incluir ndo ¢ apenas matricular estudantes
com necessidades especiais ou neurodivergentes nas escolas e inseri-los numa turma. E
necessdrio um trabalho integrativo entre profissionais da escola (principalmente os
professores) e os estudantes de modo geral.

Anota Stef (2015, p. 19):

A Educagdo inclusiva ndo se fundamenta unicamente em garantir o acesso de alunos
com deficiéncia ou outras necessidades educacionais especiais no ensino comum
como um meio de promover a convivéncia e a socializagdo. A inclusdo vai muito além
disso; consiste em proporcionar a permanéncia do aluno na escola com a garantia do
desenvolvimento da aprendizagem, através da atencdo as suas individualidades e
respeito as diferengas.

Houve um breve relato de tentativa de inclusdo pelos participantes, quando traziam para a
sala de aula jogos e recursos didaticos que facilitavam a aprendizagem ndo apenas dos
estudantes ditos “normais”, como daqueles que tinham alguma neurodivergéncia ou transtorno
de aprendizagem. Esse relato também demonstrou a anglstia do participante para o caso de ter

de enfrentar essa situagdo quando estiver em sala de aula, como docente.
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Assim, nao bastam apenas os cursos de formacdo de professores apresentarem esses
temas em seus curriculos. Cumpre fornecer uma solida formagdo continuada para os

professores em exercicio. Sem isso, ter-se-4 uma inclusdo excludente em razao do

comodismo do corpo escolar nessa questdo, em relagcdo as inovacdes necessarias para
que isso ocorra. (Participante 4)

Essa questdo do “comodismo” transparece nos relatos dos Estadgios Supervisionados e,
ndo obstante o PPC do curso (partindo ndo apenas da obrigatoriedade da legislagdo nacional,
mas também da preocupacdo de oferecer uma base sobre o assunto para os licenciandos)
ofertar, a partir de 2019, dois semestres em Praticas como Componente Curricular (PRAC 2)
que tratam do assunto e fazem, no minimo, a relagao teoria/observagao/pesquisa da pratica em
escolas, observa-se o quanto essa questdo ainda requer aprofundamentos.

Um fato interessante (e intrigante) ocorreu durante o CHDV: um dos integrantes
escreveu no formulario virtual que a maior dificuldade que enfrentou no Pibid-Ciéncias
Biologicas foi “o0 pouco contato com a escola e a méa formagao”. Quando a pesquisadora fez a
separa¢do das categorias empiricas e apresentou as unidades de andalise que surgiram a partir
desse momento inicial, todos os participantes presentes (oito) estranharam o relato. O grupo
questionou a resposta € opinou que quem escreveu essa resposta ou teve um entendimento
equivocado do que a questdo pediu ou fez uma comparagdo da formagdo proporcionada pelo
Pibid-Ciéncias Bioldgicas com o que ndo teve em sua formagao.

O que realmente perde o sentido, pois se 0 nosso Programa estava amarradinho com
encontros e processos de formagdo e a pessoa estd fora desse processo, entdo ela ndo

estd tendo a mesma formagdo que estd sendo promovida ai. Enxergo dessa forma.
(Participante 6)

E continuaram a reflexdo sobre a questao:

Na minha época, eu ndo tive nem a experiéncia do estagio. Eu tive de “me virar”, e a
pratica mesmo, semelhante ao Pibid, eu ndo tive. Muito importante o Programa por eles
terem essa vivéncia desde o inicio, alunos com a possibilidade de entrar na sala desde o
primeiro ano. (Participante 3).

Essas foram as considera¢des mais contundentes que os participantes apresentaram,
contrariando o que foi escrito no formulario digital. O grupo chegou ao consenso de que a
resposta ndo condiz com a realidade.

Encerra-se esta parte com uma constatagdo a que certamente muitos ja chegaram: toda
metodologia de pesquisa e a analise de dados tém suas limitagdes, por mais interativas que

sejam. Ao escolher o CHDV e a AHDIV, mesmo que nessa ultima os participantes da pesquisa
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tenham interagido e mostrado que as andlises coletivas sdo muito mais ricas que as analises
cartesianas, ainda ha limitagdes, pois ¢ impossivel trazer para o papel toda a riqueza e as
interagdes vistas, ouvidas e dialogadas.

Hermann (2002, p. 87) minimiza essa angustia quando afirma:

O sentido da educag@o ndo emerge de uma abstracdo, de uma subjetividade pura, nem
encontra sua produtividade quando se entrega a rede de técnicas e procedimentos

metodologicos, mas da entrega a propria experiéncia educativa, aceitando o que ela tem
de imprevisibilidade.

Ao lidar com a imprevisibilidade, conclui-se esta etapa com a certeza de que ainda ha

muito que aprender sobre educacdo, formagao docente, Pibid e hermenéutica.
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7  CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese nasce apos o afastamento da pesquisadora das experiéncias vistas e vividas no
Pibid-Ciéncias Biologicas, entre 2011 e 2018. Olhar de fora permite ver coisas que nao foram
vistas quando imersos nos espacos. Assim, a tese de que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas se
configura como um terceiro espago de formacao docente foi uma consequéncia do que minha

cabeca pensa a partir de onde meus pés pisaram.

O Pibid, uma politica de governo, ¢ um programa criado para articular a formagao dos
licenciandos, dos professores das escolas publicas e dos professores das universidades, sem
divisdes hierdrquicas, com uma estrutura inovadora que permite reduzir a distdncia entre a
escola e a universidade e considerar a profissio como consequéncia direta da propria
formacgao. Por isso, o trabalho foi organizado a partir de duas categorias de analise estabelecidas
previamente: formagdao de professores e Pibid. Essas categorias de andlise permitiram a
pesquisadora encadear processos que passaram pela politica educacional, relagdo teoria e

pratica e sistemas que consolidam a formagao docente.

No entrelacamento dessas categorias de andlise, houve a percepgdo, pelos participantes,
de que o Pibid também ¢ um espago freiriano, inédito, mas viavel. Inédito porque foi o
primeiro programa que, financiado com bolsas para os envolvidos, refor¢a a necessidade da
articulagdo entre a universidade e a escola; professores de universidade e professores das
escolas publicas; vivéncias e experiéncias transitando entre o espaco de formagdo e o espago
de profissdo; trabalho coletivo integrando teoria e pratica. E viavel porque, apesar de
reconhecer que muito ainda ha que evoluir, ja se provou como um espaco viavel, possivel de

acontecer, que trouxe e traz beneficios para toda a coletividade que dele participa.

Esse inédito-vidvel também indicou o reconhecimento do Programa como um terceiro
espaco de formagdo docente: um espaco em que todos os participantes t€ém a oportunidade de
aprender a ver-viver a complexidade do ser professor, para além da teoria ou da pratica; um
espaco ndo hierarquico, de aprendizagens coletivas e multiplas que trouxeram avangos a partir

de tantas incertezas que sao colocadas a formagao docente.

Importante destacar que as politicas educacionais dos ultimos anos, como as Diretrizes

Curriculares Nacionais ¢ o Plano Nacional de Educagao, arduamente discutidos com a comu-
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nidade educacional, sofreram severos retrocessos. O proprio Pibid, que caminhava para uma
consolida¢do mais efetiva, de forma que o licenciando pudesse acompanhar os professores e
suas turmas durante todo um ciclo (tanto o ciclo de formagao do licenciando como o ciclo de
formacgao dos estudantes nas escolas e o ciclo de acompanhamento e relacdes com professores

da universidade/escola), sofreu mudangas a partir de 2018.

O tripé do Pibid foi mantido: formagdao docente (inicial e continuada), valoriza¢do (do
magistério e da escola publica) e articulagdo entre universidade e escola. Esse tripé se
entrelagou com outros “tris”: o tridngulo de formacdo de Novoa (2019), que articula
universidades<«>escolas«>professores, promovendo um espago de formagdo que entrelaca
esses elementos, lembrando que ““a ligacdo entre a formagdo e a profissdo € central para
construir programas coerentes de formacgdao” (Novoa, 2019, p. 7). E a triade de Zeichner
(2013), que envolve educadores«<>professores universitarios<»licenciandos, no trabalho em
colaboragdo, a construirem expertise ¢ formagao profissional. A reunido de tripé, tridngulo e

triade corrobora a tese de que o Pibid-Ciéncias Biologicas funciona como um terceiro espago

de formacao docente.

Em sintese, os resultados, a partir das categorias empiricas (que surgiram das analises
das respostas dos participantes no formulario virtual) corroboram que os participantes da

pesquisa, em consenso:

1. reconhecem que o Pibid-Ciéncias Bioldgicas ofereceu espago de formagao enriquecido
por experiéncias e vivéncias diversas, possibilidades de relagdes profissionais e
pessoais que ocorreram na escola e na universidade, entre licenciando, professor de
escola publica e comunidade escolar, com possibilidade de contribuir, discutir e

acompanhar a criacdo de um novo PPC para o curso de Ciéncias Biologicas;

2. identificam que esses elementos s6 foram possiveis a partir dos contextos de estudos e
das relacdes entre teoria e pratica que o Programa possibilitou. Mas também foi
consenso que todos que passaram pelo Programa, além de ter uma formacao docente
diferenciada (em relagdo a quem ndo teve a oportunidade de participar do Pibid),
também se construiram como licenciandos e profissionais mais criticos € mais

produtivos, inclusive academicamente. Aqui cabe mais uma consideragao comprovada
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pelo escrito e falado: os licenciandos viveram o Pibid-Ciéncias Bioldgicas de forma
intensa e passaram a se reconhecer como docentes, construindo, em conjunto, uma

identidade profissional diferenciada;

3. as vivéncias e experiéncias nao apenas contribuiram para uma melhor formagado
docente, como possibilitaram a formagdo da identidade docente, construida desde o
inicio da formacao. As unidades de andlise apresentadas pelo grupo comprovam que os
participantes do Pibid-Ciéncias Biologicas constroem um habitus e um ethos que

fazem diferenca no processo de formacgao docente;

4. transitam nos diversos espacos de formacao (escola-universidade-comunidade), e as
relagdes entre teoria e pratica, universidade e escola confirmam o Pibid-Ciéncias
Biologicas, reconhecendo o Programa como um tempo-espago diferenciado das outras
atividades curriculares de um curso de licenciatura e, portanto, um terceiro espago de

formacao docente;

5. compreendem que as relagdes pessoais e profissionais sdo construidas nos espagos
hibridos que o Pibid proporciona: espacos de formagao e espacos de profissdo; e veem
o Pibid-Ciéncias Biologicas como um espago que ¢/foi importante: um espago de

aprendizagens e de formacao docente;

6. identificam o tempo de permanéncia na escola, a vivéncia coletiva e a possibilidade de

desenvolvimento de pesquisas como as maiores potencialidades do Pibid;

7. constatam que o Programa possui dificuldades a serem superadas, a comecgar com a
questao financeira e o desamparo do Programa na ultimas edi¢des, mas que também ¢
necessaria uma melhoria nas relacdoes com as diregdes das escolas, um cuidado maior
com as informagdes iniciais para os professores das escolas, a fragilidade da
contratacdo de professores em Alagoas, o que acarreta uma grande movimentacao de
professores nas escolas estaduais de Alagoas, a prejudicar os processos do Pibid na
escola, mesmo reconhecendo o Pibid como um programa essencial para a formagao

docente.

Importante destacar que a metodologia escolhida teve de ser adaptada para o ambiente

virtual em razdo do periodo pandémico, que trouxe para todos desafios e dificuldades, a come-
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car pela impossibilidade de encontros presenciais, conforme preconiza o Circulo
Hermenéutico Dialético (Gadamer, 1999) e a Andlise Hermenéutica Dialética Interativa
(Oliveira, 2014). Essa dificuldade de encontro obrigou a pesquisadora a adaptar a metodologia.
Nesse processo, 0 CHD e a AHDI foram desenvolvidos em ambiente virtual e passaram a ser
considerados como Circulo Hermenéutico Dialético Virtual (CHDV) e Analise Hermenéutica
Dialética Interativa Virtual (AHDIV), embora os procedimentos basicos preconizados por

Oliveira (2014) tenham sido preservados.

Esse processo permitiu que os participantes da pesquisa pudessem articular o escrito e o
falado em didlogos que desencadearam um ciclo de consensos e (poucos) dissensos que
expandiram pensamentos e aprendizagens. Ao mesmo tempo, possibilitou a pesquisadora um
processo de mediacao de didlogos escritos e falados e a articulagdo com a literatura pertinente,

o que resultou nos resultados expostos sinteticamente acima.

As categorias empiricas e as unidades de analise que emergiram nos processos do CHDV
e da AHDIV produziram um conjunto de dados que favoreceu o didlogo vivo e o didlogo
académico, em busca de uma compreensdo que entrelacasse o visto-vivido-escrito-pensado-
falado-discutido no processo de pesquisa, ainda que tudo haja ocorrido virtualmente. Nesse
contexto hermenéutico, “a unidade indissoluvel entre pensamento e linguagem” (Hermann,
2022, p. 63) possibilitou ndo apenas didlogo e reformulagdes, mas também a compreensdo da

importancia que o Programa tem como espago de formagao docente.

No discurso e nos debates, os participantes, mesmo nao tendo acesso ao conceito de
terceiro espago de formacdo defendido por Zeichner (2010, 2011, 2013), reconheceram o
Pibid-Ciéncias Bioldgicas como um espago transformador dos licenciandos e dos licenciados,
um espaco em que a teoria e a pratica dialogam, um espago em que vivéncias e experiéncias

sao planejadas e observadas, sob o olhar da literatura e da pesquisa.

Pensar o Pibid-Ciéncias Biologicas como uma experiéncia pedagogico-profissional que
marcou a vida, as formas de pensar e agir, de ser professor, permitiu também vé-lo como um
espaco de prdaxis, de construcao do ethos e do habitus profissional (conceitos que apareceram
na analise da pesquisadora e na tessitura do texto académico, mas nao fizeram parte dos

didlogos no CHDV e na AHDV, assim como o conceito de terceiro espago de formacao).

Sobre a questdo da linguagem, algumas palavras usadas pelo grupo deixam claro que sdo

9% ¢

todos da area de Ciéncias Biologicas. O uso de termos como “relagdes mutualisticas”, “conta-
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“contagio”, “ambientes”, ‘“colhendo frutos”, entre outras, na analise hermenéutica foi

reforgado, pois marca o discurso da profissao que os participantes exercem ou irdo exercer.

Para além de reconhecer que o Pibid-Ciéncias Biologicas ¢ um espaco de formacgdo
diferenciado, um espago hibrido, um terceiro espago de formacdo docente, Zeichner (2013, p.
227) lembra que “ja nao ¢ suficiente implementar projetos especiais aqui e ali que sao
financiados temporariamente”. Nesta pesquisa, essa afirmacgdo se confirma e, mais que isso,
percebe-se que o Pibid ainda ¢ fragil como politica de governo. Ja se aprendeu a duras penas que,
neste pais, as conquistas sdo resultado de lutas intensas e permanentes que ndo admitem
retrocessos. Reforcar essa politica € responsabilidade de cada governo, de cada participante e,

principalmente, da sociedade.

Ao considerar o conceito de inacabamento freiriano durante a pesquisa, deparou-se com
elementos que podem direcionar trabalhos futuros. O primeiro diz respeito a teoria da
aprendizagem expansiva, de Engestron (2016). Uma das possibilidades ¢ ver o Pibid sob o
olhar de que a “expansdo transcende o contexto dado” (Engestrom 2016, p. 32). Como
comprovado nesta tese, o Pibid transcendeu os espacos entre escola e universidade, entre
teoria e pratica, e construiu um espaco proprio, colaborativo, coletivo, um terceiro espago de
formacgdo docente que permitiu aprendizagens diferenciadas e crescentes. Cabe futuramente
estudar como ocorre essa transcendéncia dentro num contexto da travessia de fronteiras, a fim

de enriquecer as pesquisas sobre o Pibid.

Outro ponto que merecera mais estudos € a relagdo do Pibid e da formacao docente com as
neurodivergéncias e os estudantes com necessidades especiais. Os dados apontaram que ainda

ndo foram apropriados os processos de inclusdo, nem na universidade, nem na escola.

Também serd interessante fazer o entrelacamento entre os dois maiores programas de
formacao inicial e continuada deste momento historico: o Pibid e o Programa de Residéncias

Pedagogicas (PRP), estabelecendo as diferencas, os limites e os avangos de cada um.
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QUADRO RESUMO SOBRE OS EDITAIS PIBID

Edital/Vigéncia Objetivos Cursos Participantes
a) incentivar a formagdo de professores paraa | cursos de licenciatura com
educagio basica, especialmente para o en- | avaliacdo satisfatoria no Sis-
sino médio; tema Nacional de Avaliacdo
da Educagdo Superior -
b) valorizar o magistério, incentivando os es- | Sinaes..
tudantes que optam pela carreira docente;
a) para o ensino médio:
c) promover a melhoria da qualidade da edu-
cagdo basica; i) licenciatura em fisica;
d) promover a articula¢do integrada da edu- | ii) licenciatura em quimica;
cacdo superior do sistema
iii) licenciatura em matema-
federal com a educac¢do basica do sistemq tica; e
publico, em proveito de uma sélida formagag
docente inicial; iv) licenciatura em biologia;
e) elevar a qualidade das acdes académicas | b) para o ensino médio e
voltadas a formagéo inicial de professores | para os anos finais do en-
nos cursos de licenciaturas das instituicdes | sino fundamental:
federais de
i) licenciatura em ciéncias; e
educagdo superior;
ii) licenciatura em matema-
f) estimular a integracdo da educacdo supe- tica;
rior com a educagdo basica no ensino funda-
mental e médio, de modo a estabelecer pro- c) de forma complementar:
jetos de ) )
i) licenciatura em letras (lin-
cooperagdo que elevem a qualidade do en- sino| 8U portuguesa);
nas escolas da rede publica; o ) N
i) licenciatura em educagdo
Edital g) fomentar experiéncias metodologicas e musical e artistica; e
MEC/Capes/FNDE | praticas docentes de carater inovador, que | .. . )
n° 1/2007 utilizem recursos de tecnologia da informa- iii) demais licenciaturas.
¢do e da
comunicagdo, € que se orientem para a supe-
Vigéncia: ragdo de problemas identificados no pro- cesso
2008-2010 ensino-aprendizagem;

h) valorizagdo do espago da escola publica
como campo de experiéncia para a constru-
¢do do conhecimento na formacdo de profes-
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sores para a educagdo basica;
i) proporcionar aos futuros professores parti-
cipagdo em agoes, experiéncias metodologi-

cas e praticas docentes inovadoras, articula-

das com a realidade local da escola.

Edital
Capes/DEB N°
2/2009

Vigeéncia:
2010-2012

a) incentivar a formagao de professores para a
educacdo basica, contribuindo para a ele-
vagdo da qualidade da escola publica;

b) valorizar o magistério, incentivando os es-
tudantes que optam pela carreira docente;

c) elevar a qualidade das a¢Ges académicas
voltadas a formacao inicial de professores

a) Para o ensino médio:

. licenciatura em Fisica;

II. licenciatura em Quimica;
I1I. licenciatura em Filosofia;

IV. licenciatura em Sociolo-
gia;

V. licenciatura em Matema-
tica;
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nos cursos de licenciatura das instituigdes
publicas de educagdo superior;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de es-
colas da rede publica de educagdo, promo-
vendo a integragdo entre educagdo superior e
educagio basica;

e) proporcionar aos futuros professores par-
ticipacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar ¢ que busquem a
superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando
em consideracdo o IDEB e o desempenho da
escola em avaliagdes nacionais, como Provi-
nha Brasil, Prova Brasil, SAEB, ENEM,
entre outras; €

f) incentivar escolas publicas de educagio ba-
sica, tornando-as protagonistas nos proces- sos
formativos dos estudantes das licenciatu- ras,
mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros professores.

VI. licenciatura em Biologia;

VII. licenciatura em Letras-
Portugués;

VIII. licenciatura em Pedago-
gia;

IX. licenciaturas com deno-
minagdo especial que aten-
dam a projetos interdiscipli-
nares ou novas formas de or-
ganizacgdo do ensino médio.

b) Para o ensino fundamen-
tal:

I. licenciatura em Pedagogia,
com destaque para pratica em
classes de alfabetizacdo;

II. licenciatura em Ciéncias;

Il. licenciatura em Matema-
tica;

IV. licenciatura em Educagao
Artistica e Musical

V. licenciaturas com denomi-
nagdo especial que atendam a
projetos interdisciplinares ou
novas formas de organi-
zagdo do ensino fundamen-
tal.

c) De forma complementar:

. licenciatura em Letras -
Lingua Estrangeira;

II. licenciaturas interculturais
(formagdo de professores in-
digenas);

1l licenciaturas em educa-
¢do do campo, para comuni-
dades quilombolas e educa-
cdo de jovens e adultos; IV.
demais licenciaturas, desde
que justificada sua necessi-
dade social no local ou
regido.
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Edital Capes n°
18/2010

Pibis
Municipais e
Comunitarias

Vigéncia:
2010-2012

a) incentivar a formagao de professores para a
educagdo basica, contribuindo para a ele-
vacao da qualidade da escola publica;

b) valorizar o magistério, incentivando os es-
tudantes que optam pela carreira docente;

c) elevar a qualidade das agdes académicas
voltadas a formagdo inicial de professores
nos cursos de licenciatura das universidades e
centros universitarios comunitarios;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de es-
colas da rede publica de educacio,

a) Para o ensino médio:

. licenciatura em Fisica;

II. licenciatura em Quimica;
I1I. licenciatura em Filosofia;

IV. licenciatura em Sociolo-
gia;

V. licenciatura em Matema-
tica;

VI. licenciatura em Biologia;

VII. licenciatura em Letras-
Portugués;

promovendo a integragdo entre educagdo su-
perior e educacao basica;

e) proporcionar aos futuros professores par-
ticipacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar e que busquem a
superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando
em consideracdo o IDEB e o desempenho da
escola em avaliagdes nacionais, como Provi-
nha Brasil, Prova Brasil, SAEB, ENEM,
entre outras; €

f) incentivar escolas publicas de educagdo ba-
sica, tornando-as protagonistas nos proces- sos
formativos dos estudantes das licenciatu- ras,
mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros professores.

VIIL licenciatura em Pedago-
gia;

IX. licenciaturas com deno-
minagdo especial que aten-
dam a projetos interdiscipli
nares ou novas formas de or-
ganizagdo do ensino médio]
desde que aprovadas pelg
Conselho de Educacdo comj
petente.

b) Para o ensino fundamen-
tal:

I. licenciatura em Pedagogia,
com destaque para pratica em
classes de alfabetizacao;

II. licenciatura em Ciéncias;

1. licenciatura em Matema-
tica;

IV. licenciatura em Educagao
Artistica e Musical

V. licenciaturas com denomi-
nagdo especial que atendam a
projetos interdisciplinares ou
novas formas de organi-
zagdo do ensino fundamen-
tal, desde que aprovadas pelo
Conselho de  Educagdo
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competente.

¢) Na educacao infantil.

Edital
Capesn’
12011

Vigéncia:
2011-2013

O edital ndo apresenta os objetivos do Pibid
mas reporta ao Decreto 7.219/2010. Nele, os
objetivos do Pibid sdo:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacdo bésica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magisté-
110;

Il - elevar a qualidade da formag@o inicial de
professores nos cursos de licenciatura, pro-
movendo a integragcdo entre educagdo supe-
rior e educacdo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de es-
colas da rede publica de educagdo, proporcio-
nando-lhes oportunidades de criagdo e parti-
cipacdo em experiéncias metodologicas, tec-
nolégicas e praticas docentes de carater ino-
vador e interdisciplinar que busquem a supe-
racdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

Todas as licenciaturas
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V - incentivar escolas publicas de educagdo
basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e

tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e
pratica necessarias a formagao dos docen- tes,
elevando a qualidade das a¢es académi- cas
nos cursos de licenciatura.

Edital Capes n°
11/2012

Vigéncia:
Julho 2012- Julho

2013

O edital ndo apresenta objetivos. Reporta aos
objetivos do Dec. 7.219/2010.

Edital complementar

Todas as licenciaturas com
possibilidade de ajuste nos
projetos apresentados no Edital
01/2011.




159

O edital ndo apresenta objetivos. Reporta aos
objetivos do Dec. 7.219/2010 e a Portaria
96/2013.

Objetivos na Portaria 96/2013:

I - incentivar a formagdo de docentes em nivel
superior para a educacdo basica;

II - contribuir para a valorizagdo do magisté-
110;

III - elevar a qualidade da formagdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, pro-
movendo a integragdo entre educagdo supe-
rior ¢ educagdo bésica;

IV —inserir os licenciandos no cotidiano de es-
colas da rede publica de educagdo, proporcio-
nando-lhes oportunidades de criagdo e parti-
cipagdo em experiéncias metodologicas, tec-
noldgicas e praticas docentes de carater ino-
vador e interdisciplinar que busquem a supe-
racdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

V- incentivar escolas publicas de educagdo ba-
sica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando- as
protagonistas nos processos de formagdo

Todas as licenciaturas autori-
zadas, contemplando incluf
sive, projetos interdisciplina-
res, Ensino Religioso, Enfer-
magem, Educacdo Especial]
Ciéncias Agrarias, Psicologia)
Ao todo, o Anexo I lista 29 i
cenciaturas.

EDITAL PO~ > Pro
Capes inicial para o magistério;
61/2013 VI - contribuir para a articulag@o entre teoria e
pratica necessarias a formagdo dos docen- tes,
elevando a qualidade das ac¢des académi- cas
Vigéncia: nos cursos de licenciatura;
48 meses VII - contribuir para que os estudantes de li-
cenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacdo e da re-
flexdo sobre instrumentos, saberes e peculia-
ridades do trabalho docente.
Edital Capes m°| I. incentivar a formagao de docentes em ni- vel | - Licenciaturas presenciais e
7/2018 superior para a educagdo basica; pertencentes a UAB
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Vigéncia:
Ago.2018— Ago.

II. contribuir para a valorizagdo do magisté-
rio;

- Cursos: Arte, Biologia, Cién-
cias, Educacdo Fisica, Filoso-
fia, Fisica, Geografia, Histo-

2020 III. elevar a qualidade da formacdo inicial de | ria, Lingua Espanhola, Lingua
professores nos cursos de licenciatura, pro- | Inglesa, Lingua Portuguesa,
movendo a integracdo entre educagdo supe- | Matematica, Quimica, Socio-
rior e educacdo basica; logia, Pedagogia, Licencia-

tura intercultural Indigena e
lll. inserir os licenciandos no cotidiano de es- | Licenciatura em Educacdo do
colas da rede publica de educagdo, proporci- | Campo.
onando-lhes oportunidades de criagcdo e par-
ticipacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem;
IV. incentivar escolas publicas de educagéo
basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e tor-
nando-as protagonistas nos processos de for-
magao inicial para o magistério; e
V. contribuir para a articulagdo entre teoria e
pratica necessarias a formagao dos docentes,
elevando a qualidade das a¢des académicas
nos cursos de licenciatura.
- Subprojetos interdisciplina-
res
- Areas prioritarias: de inicia-
¢do a docéncia: Lingua Por-
tuguesa, Matematica, Cién-
cias, Fisica, Quimica,
Biologia e Alfabetizagdo
- Areas gerais: Arte, Educa-
Edital Capes n° ¢do Fisica, Lingua Inglesa,
2/2020 Lingua Espanhola. Geografia,
Historia, Informatica, Socio-
logia, Filosofia e licenciaturas
Os mesmos do edital anterior Intercultural Indigenas, em
Vigéncia: Educacao do Campo e em
2020-2022

Pedagogia.
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1. Fale sobre sua participagdo do Pibid-Biologia.

2. Fale sobre as expectativas que voc€ tinha ao entrar no Pibid.

3. Apresente as contribuigdes e saberes que o Pibid-Biologia trouxe para a
sua formacao.

4. Cite vivéncias ou aprendizagens que o Pibid proporcionou olhando a
partir das relagdes teoria, pratica e praxis. Justifique as escolhas.

5. O Pibid tem enfrentado muitos problemas, enquanto politica publica de

formacgao de professor. Fale sobre como esses problemas interferiram no
desenvolvimento do projeto.

6. Nos cursos de licenciatura temos espagos que sao mais tedricos,
realizados geralmente por disciplinas e espagos de pratica, dado pelos
estagios supervisionados. Explique em qual desses espacgos o Pibid se
encaixa.

7. Aponte as principais dificuldades enfrentadas no Pibid.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DAS CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Pibid como terceiro espaco
de formacio e valorizacio da pratica docente em biologia, que esta sob a responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Giana Raquel Rosa, residente na Av. Julio Marques Luz, 81/104, Jatiuca, Maceid/AL —
CEP: 57035-700, Tel. (082) 99164 4716, ou gianaraquel@gmail.com.br ou giana.rosa@ufrpe.br , sob a
orientagdo da profa. Dra. Maria Marly de Oliveira, Telefone: (081) 99635 8398, e-mail Maria
marly@academiadeprojetos.com.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas
quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagao do estudo, pedimos que
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via lhe sera entregue
¢ a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Voceé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir ¢ um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer
fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

e Descricao da pesquisa:

O objetivo geral do estudo é: Analisar o Pibid como um terceiro espaco de formacao e
valorizacao da pratica docente em Biologia. Os objetivos especificos sdo: analisar as concepgdes
dos sujeitos participantes do Pibid quanto a formagdo docente e a relacdo teoria/pratica e
Universidade/Escola no contexto do programa; e identificar as contribui¢des das estratégias e
acoes desenvolvidas pelos participantes do Pibid Biologia/Ufal na articulacdo teoria/pratica e
na relacdo Universidade/Escola.

A finalidade deste trabalho ¢ contribuir para o fortalecimento do Pibid e a formagdo inicial e
continuada de estudantes e professores, uma vez que o proprio Pibid tem como tripé: a
valoriza¢do do magistério pelo futuro docente; a valorizagdo da escola publica como futuro
campo de trabalho e a melhoria das agdes pedagodgicas nas escolas onde o programa ¢
desenvolvido.

Solicitamos a sua colaboragdo para participar dessa pesquisa que trabalhard com uma
metodologia interativa em que a forma de coleta de dados sera feita através do Circulo
Hermenéutico Dialético (CHD). Esse instrumento qualitativo, prevé reunides utilizando o
espaco virtual (Meet) e, apds a reunido inicial, cada participante receberd uma questdo que
versara sobre o Pibid e a formagdo docente, como por exemplo: contribui¢des, avangos,
retrocessos e dificuldades. As questdes e respostas serdo enviadas via formulario eletronico
utilizando a plataforma Google Docs. No minimo trés dias antes de cada nova reunido virtual,
o0s participantes receberdo as sinteses das respostas dos participantes. Serdo essas respostas que
serdo analisadas, refletidas, confrontadas e reconstruidas nas reunides. O nimero de reunides
virtuais ira depender dos desdobramentos dos debates e discussdes.
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mailto:giana.rosa@ufrpe.br
mailto:marly@academiadeprojetos.com.br

163

Todas as reunides serdo gravadas para evitar perdas de dados essenciais, mas os participantes
nao serdo obrigados a abrir suas cdmeras. Cada reunido terd, em média 1 hora e 30 minutos de
duracdo.

As respostas as questdes e as gravacdes das reunides serdo armazenadas em um HD externo e

ndo ficardo disponibilizadas em nuvens ou em qualquer outra midia que possibilite o vazamento

de dados e o uso indevido das respostas e imagens. Esse HD ndo sera utilizado para qualquer

outra atividade e, apds o encerramento da pesquisa, sera lacrado para resguardar os dados e

garantir a fidedignidade dos dados, podendo estes ser solicitados pelo Comité de Etica ou

qualquer outra pessoa ou 6rgao que conteste os dados apresentados.

O grande diferencial do CHD ¢ a garantia de que todas as respostas serdo discutidas e

apresentadas para todos os participantes a cada encontro. Isso se configura uma pré-analise dos

dados e minimiza o risco de os pesquisados s6 saberem dos resultados das questdes ao final da
pesquisa.

Apo6s a pré-analise, que € feita juntamente com o grupo de participantes, as respostas serdo

categorizadas a técnica da Analise Hermenéutica Dialética Interativa, utilizando categorias de

analise e fazendo a triangulagdo com documentos produzidos pelos proprios integrantes do

Pibid: planejamentos, diarios de campo, relatdrios parciais, relatérios finais ou outros

produzidos durante o periodo de participaciao dos integrantes no Projeto.

e Esclarecimento do periodo de participacao do voluntario na pesquisa, inicio, término e
nuimero de visitas para a pesquisa.

O periodo de participagdo e de coleta de dados sera entre 8 e 12 meses, iniciando a partir da

aprovagdo do projeto no Conselho de Etica, ¢ a depender das caracteristicas do grupo.

Nao havera coleta de material bioldgico de nenhuma espécie.

e RISCOS diretos para o voluntario

Essa pesquisa ndo oferece riscos a saude, pois sera realizada de forma virtual, nem outro risco

social, pois as questdes e discordancias (inclusive desconfortos, se houverem) serdo debatidas e

discutidas durante as reunides virtuais, com a mediacao da pesquisadora. Esclarecemos que a

participacdo no estudo ¢é voluntiria, mas algumas condi¢Oes sdo necessarias para sua

participacdo: compromisso e tempo, disposicdo de compartilhar e se integrar a um grupo,
disposi¢do para o didlogo aberto e franco, disposicdo para reconsiderar suas colocacgdes ¢
posturas.

e BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios.

O principal beneficio para os voluntarios ¢ o exercitar de reflexdes e didlogos a partir de um

programa (Pibid) que todos os voluntarios participaram. Também poderdo vivenciar a

experiéncia de participar de uma pesquisa qualitativa com uma metodologia inovadora (Circulo

Hermenéutico Dialético Interativo Virtual) e uma forma de analisar os dados de forma interativa

(Analise Hermenéutica Dialética Interativa - AHDI).

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa
através de gravagdes (dos encontros virtuais) e textos ficardo armazenados em HD exclusivo para o
armazenamento dos dados, sob a responsabilidade de Giana Raquel Rosa e da Profa. Dra. Maria Marly
de Oliveira, no endereco Av. Julio Marques Luz, 81/104, Jatiuca, Maceié/AL — CEP: 57035-700, pelo
periodo minimo de cinco anos.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo ¢
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes
da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as
despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no enderego: Rua Manoel de Medeiros, S/N Dois Irmaos
— CEP: 52171-900 Telefone: (81) 3320.6638 / e-mail: cep@ufrpe.br (1° andar do Prédio Central da
Reitoria da UFRPE, ao lado da Secretaria Geral dos Conselhos Superiores). Site: www.cep.ufrpe.br .

(assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado pela
pessoa por mim designada, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas diividas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo Pibid como terceiro espaco de formagio e valorizagiio da pratica docente
em biologia, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador
(a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos € beneficios
decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Por solicitacdo de , que é (deficiente visual ou esta impossibilitado de
assinar), eu assino o presente documento que autoriza a sua
participacio neste estudo.

Local e data

Assinatura

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa

e o aceite do voluntario em participar. (duas testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):
Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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