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RESUMO

A formacado dos docentes para o uso pedagdgico das tecnologias digitais da
informacédo e da comunicacdo no ambiente escolar da Rede Publica Municipal
de Ensino de Timon-MA

A formagdo dos docentes para o uso das tecnologias digitais no universo da rede
publica é um desafio a ser superado e que trara colaboracdes significativas para a
pratica docente e a aprendizagem eficaz dos discentes. Esta pesquisa procurou
analisar a formacdo dos docentes para o uso pedagogico das Tecnologias Digitais
da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC) no ambiente escolar da Rede Publica
Municipal de Ensino de Timon-MA, além de investigar a percepcdo dos docentes
sobre a importancia da utilizagdo das TDIC no ambiente escolar. A pesquisa teve
como objetivos especificos: descrever as politicas de formacao de professores para
0 uso das TDIC; identificar o potencial das TDIC nas praticas de ensino dos
professores; analisar as percepcfes dos professores em relagcdo ao uso das TDIC
na sua pratica docente; desenvolver a proposta de um curso para a formacéo
continuada dos professores da Rede Publica Municipal de Ensino sobre as TDIC. A
pesquisa é de natureza qualitativa, com a visita in loco as escolas municipais da
rede em estudo, e a aplicacdo de questionario aos professores efetivos de 6° a 9°
anos. O questionario aplicado, baseado na Escala Likert, foi elaborado com itens
que tratam sobre a realidade da formacdo em TDIC recebida, acerca da
infraestrutura das TDIC na escola e das condicbes do manuseio efetivo pelos
docentes com a intencdo de averiguar a validacdo necesséria a formacao docente e
0 uso das TDIC no ambiente escolar. O estudo considerou a relagéo entre professor,
aluno e TDIC mediante a era e a geracéao digitais. Os resultados demonstram que as
escolas tém infraestrutura basica das TDIC, e estas sdo utilizadas com restricdo
pelos professores e, assim, a formagéo docente sobre TDIC colaboraria no processo
de ensino-aprendizagem desenvolvido no ambiente escolar com foco no discente.

Palavras-chave: Formacdo docente. Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacéao (TDIC). Ambiente Escolar.



ABSTRACT

Teacher training for the pedagogical use of digital information and
communication technologies in the school environment of Timon-MA
Municipal Public School

The training of teachers for the use of digital technologies in the public network
universe is a challenge to be overcome and will bring significant collaborations for
teaching practice and effective learning of students. This research aimed to
investigate the formation of teachers for the pedagogical use of Digital Information
and Communication Tecnologies (DICT) in the school environment of the municipal
public school of Timon-MA, besides analyzing the teacher’s perception about the
importance of using DICT in the school environment. This research had as specific
aims: to describe the policies of teacher training for the use of Digital Information and
Communication Technologies (DICT); identify the potential of DICT in teacher’s
teaching practices; analyze teacher’s perceptions regarding the use of DICT in the
teaching practices; develop the proposal for a course of further\continuing education
of public-school teachers. Thus, this research is qualitative, having used the on-site
visit in municipal schools of the network under study, and the application of a
guestionnaire to effective teachers from 6th to9th grades. The applied questionnaire
was elaborated with items based on the Likert Scale that deal with the reality of the
received DICT training; the infrastructure of DICT in the school and the conditions of
the effective handling by the teachers with the intention of verifying the necessary
validation for the teacher formation and the use of DICT in the school environment.
Thus, this study also considered the relationship between teacher, student and DICT
by digital age and generation. The results show that schools have a basic DICT
infrastructure, and these are used with restriction by teachers and, thus, teacher
training on DICT would collaborate in the teaching-learning process developed in the
student-focused school environment.

Keywords: Teacher training. Digital Information and Communication Tecnologies
(DICT). School public-school.
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1 INTRODUCAO

A educacéo é, concomitantemente, um direito do ser humano e um dever do
Estado, e cabe a este Ultimo propiciar o acesso desse direito ao ser humano, pois
ele proporciona a transformacdo do meio no qual o individuo esta inserido. Nesse
sentido, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) estdo no
contexto social e histérico em que vivemos, e, sendo a escola o aparelho ideolégico
governamental responsavel por prover o direito a educacdo, a insercdo dessas
tecnologias no fazer pedagdgico cria um viés de parametros diferenciados no
espaco escolar. E, se comparamos a escola a uma peca teatral, o professor é o
protagonista que cativa a plateia, e €, também, o mediador pela mudanca de sua
propria atitude e de seus alunos.

Goulart (2016) referencia que o uso de Tecnologias da Informacédo e da
Comunicacéao (TIC) pode ter um papel significativo e ser uma estratégia importante,
além de um elo de ligacdo entre duas geracbes a favor do ensino e da
aprendizagem. A escola € um lugar que busca a interacdo: teoria e préatica para
conduzir seus atores participantes a um processo de ensino-aprendizagem estavel e
duradouro. Freire (2008) alerta que a escola € o lugar da autonomia.

Dessa forma, a escola é o locus social mais imbricado de valores e atitudes
humanas, e, portanto, também deve alinhar-se ao mundo em torno de si e da
realidade proposta por este mundo, pois o discente € fruto imerso nesse contexto.

Assim, esta pesquisa objetiva a reflexdo sobre a formacéo docente, que €é elo
condutor para um professor integrado ao mundo social e do trabalho, que faca a
mediacdo entre os diversos saberes e as TDIC para potencializar o processo de

ensino-aprendizagem.

1.1 Contextualizacéo, Problema e Questdo Norteadora

A tematica da pesquisa foi estabelecida a partir da observacdo de que nas
escolas da Rede Publica Municipal de Ensino da Educacdo Béasica de Timon-MA,
referente ao Ensino Fundamental dos anos finais, ou seja, do 6° ao 9° ano, os
docentes efetivos, em sua grande maioria, sdo provenientes do concurso publico do

ano de 1994 e nao sdo nativos digitais, e, que, portanto, ndo estdo inseridos de
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maneira tdo contundente na explosdo da internet, das tecnologias digitais e das
diversas midias ligadas ao universo digital.

Os docentes que participaram como sujeitos desta pesquisa pertencem ao
ambito da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA, servidores provenientes
de concursos publicos, de geracdes diferenciadas e a averiguacdo ocorre em
detrimento do uso ou desuso que os referidos sujeitos fazem das TDIC.

Esses docentes tém escolarizacdo com formacgéo especifica em graduacao
ou pos-graduacdo a nivel de especializagdo, mas poucos utilizam as TDIC na sua
pratica docente. Essa observacdo conduz ao desejo de analisar esse
comportamento, haja vista que vivemos a era digital, cercados de informacdes,
recursos tecnoldgicos e acesso as redes sociais e aos aplicativos comunicacionais
que utilizam midias diversas: som, imagem, audio e video, textos diversos (escritos
ou imageéticos), desse modo, € incompreensivel que os educadores nao utilizem tais
recursos no cotidiano escolar.

A proposta desta pesquisa é promover uma investigacao para compreender
de que maneira os docentes da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA
significam a utilizacdo das TDIC no ambiente escolar, a partir da seguinte questao
norteadora: que fatores contribuem para o uso das TDIC pelos docentes da Rede
Municipal de Ensino de Timon-MA?

A indagacdo vem da inspiracéo relativa a Pedagogia da Autonomia, proposta
por Freire (2008), que indica a necessidade de “apreensdo da realidade” por parte
do professor, pois este precisa ter clareza diante da realidade e adaptar-se para
transformé-la. E as TDIC sdo uma realidade evidente.

Outro ponto a ser destacado é o fato de que a formacédo docente, para 0 uso
das TDIC, vem da necessidade iminente e persistente de que um docente deve ter
formacdo constante e previamente planejada. A esse respeito, Novoa (1999)
assevera que € natural que os esforcos inovadores na area da formacdo de
professores contemplem praticas de formacéo-acdo e de formacgdo-investigacao.
Assim, a formacdo para o uso das TDIC se faz necessaria para a melhoria do
desempenho dos docentes em sala de aula.

Ainda considerando o pensamento de Novoa (1999), a discussdo sobre a
profissionalidade do professor é parte integrante do debate sobre os fins e as
praticas do sistema escolar, remetendo para o tipo de desempenho e de

conhecimento especificos da profissdo docente. Ao compreendermos que né&o
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nascemos com a pratica docente, mas nos apropriamos dela, por meio do nosso
cotidiano em sala de aula, € que entendemos a necessidade de ampliar a discussao
sobre a formagdo continuada, contudo tal discussdo somente serd possivel
mediante as bases formativas do professor, ou seja, 0 investimento em sua
formacdo inicial, continuada e permanente, haja vista que, para enfrentar as
mudanc¢as no meio social e adaptar-se a elas, o professor deve ser um recorrente

estudioso.

1.2 Motivacgao

A Rede Municipal de Timon-MA tem aproximadamente 80 escolas na area
urbana, das quais 23 escolas ofertam o ensino fundamental dos anos finais. Por
sermos funcionaria da referida rede, desde o concurso publico do ano de 1994,
acompanhamos, no espaco escolar, a abertura para o universo das tecnologias
consideradas inovadoras. Tal fato ocorreu por volta da metade da década dos anos
2000, com a chegada dos laboratérios de informatica e a empolgacao dos alunos
para manusear 0s computadores. Assim, presenciamos um processo reverso, haja
vista 0 uso do Laboratério de Informética (LI) ser restrito devido a falta de
qualificacdo dos docentes, auséncia da internet e a quantidade insuficiente de
maquinas para a demanda dos alunos de cada escola, pois, geralmente, a escola
recebia 10 computadores e tinha entre 6 a 11 salas de aulas, com média de 35
alunos por sala. Dessa forma, compreende-se que o problema estava na quantidade
de computadores para o uso acessivel dos alunos. E, hodiernamente, qual caminho
apresenta-se diante de nds depois de mais uma década transcorrida?

A questdo, entdo, inquieta-nos: como o0s professores podem lidar,
efetivamente, com a realidade que se apresenta com as TDIC? Desse modo,
vislumbramos que para os professores apresentarem aos seus alunos as TDIC
como ponte de aprendizagem faz-se necessaria uma formacéo especifica.

Para resolvermos essa provocacdo, pensamos que se 0S professores
estivessem preparados com uma formacao inicial ou continuada, a historia poderia
ser diferente. Assim, compreende-se que a formacdo docente é um caminho
necessario para a eficacia da qualidade do ensino de qualquer nivel, especialmente
na rede publica e na educacéo basica.
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Desse modo, o Plano Municipal de Educacao (PME) de Timon-MA, amparado
na Lei Municipal n°® 1.964, de 17 de junho de 2015, em seu inciso IX, do artigo 2°,
referenda a “valorizagédo dos profissionais da educacéo”, e seus anexos evocam que
tal valorizacédo, referida desde o titulo, passa pela formag¢do docente que devera ser
alicergada em “[...] uma simbiose entre formacao, reconhecimento social, carreira e
condicdes de trabalho”.

Nesse sentido, o PME, em sua sec¢éo sobre docente, afirma que o primeiro
passo é a formacédo docente para a garantia da qualidade do trabalho do professor e
a promocao de educacédo de qualidade. Dessa forma, compreende-se que o docente
qualificado melhora o seu potencial pedagodgico e, consequentemente, contribui para
o aprendizado do discente, pois a formacgéo deve ser continuada e permanente.

Como assevera Perrenoud (2000), a décima competéncia para ensinar €
administrar sua propria formacao, assim, confirmando esta competéncia, aprofunda

dizendo que

A formacdo continua acompanha também as formagfes identitarias. Sua
propria institucionalizagédo, ainda que fragil e recente, &€ o primeiro sinal
disso. Certamente, o aperfeicoamento ndo é uma invengdo de hoje. [...]
Portanto saber administrar sua formagéo continua, hoje, € administrar bem
mais do que saber escolher com discernimento entre diversos cursos em
um catéalogo [...]. (PERRENOUD, 2000, p. 156).

7

O movimento de formacdo docente é uma busca e a0 mesmo tempo um
discernimento para a continuidade de sua vida profissional com énfase na qualidade.

Diante do exposto, ao imaginarmos as 23 escolas da rede municipal,
pensamos no atendimento dos seus professores, bem como na promocao de uma
formacdo utilizando a modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Essa ideia
decorre do fato de Moore e Kearsley (2013) asseverarem que um curso em EaD,
com o devido planejamento, monitorado por uma equipe formada com profissionais
especificos da area e com as midias e tecnologias que atendam a realidade local,
proporciona aprendizagem eficiente.

Nessa possibilidade de desenvolvimento, incluimos a formagao dos docentes,
pois sendo o Brasil um pais de propor¢gbes continentais, tornam-se necessarias
alternativas que alcancem a todos. A viabilidade de cursos em EaD € oportuna para
atender as grandes demandas n&o assistidas, entre essas, a dos docentes, que

manteriam atualizada a formacgéo. Aléem dos docentes, 0s pedagogos, que cursam
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disciplinas na sua matriz curricular que tratam da modalidade de EaD no periodo da
formacdo pds-académica, também precisam dar continuidade a este olhar sobre a
necessidade permanente da formagéo.

Diante do exposto, compreendemos que o0s professores ndo se fazem
educadores sem a renovacdo de sua formacdo, o saber docente ndo € como
nascente de rio que brota naturalmente. Além da academia, o educador é feito das
experiéncias cotidianas na sala de aula e da troca de experiéncias que acontecem
mediante momentos formativos e por meio dos discentes.

A cidade de Timon é considerada de porte médio e esta classificada como a
guarta maior cidade do Maranh&o. Em sua area urbana, possui cerca de 80 escolas
e atende aproximadamente 37 mil alunos na educac¢éo basica — da creche até anos
finais do ensino fundamental. Dessa forma, a insercéo de formacao continuada em
TDIC nas escolas desse municipio é um fator a ser considerado, pois podera
proporcionar uma mudanca significativa nas praticas docentes e,

consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

1.3 Justificativa

A pesquisa justifica-se mediante a proposta de formacdo para docentes,
estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), N° 9.394, de 20 de
dezembro de 2006, que garante a possibilidade desta formagédo no caput do artigo
80: “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgéo
continuada” (BRASIL, 1996).

Com a abertura legal para a préatica da formacédo em EaD, especificamente no
qgue diz respeito a continuidade de aperfeicoamento e a formacdo continuada dos
professores, e, com o anseio de provocarmos a discussao sobre a formacdo dos
professores da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA, queremos
acrescentar um olhar distinto para o universo das TDIC na realidade citada. Dessa
forma, € que apresentamos a pesquisa, realizada como uma situagdo de estudo e
descoberta sobre a formacdo docente de carater continuado, pois é importante que
se entenda que estamos tratando de uma realidade especifica, que é a implantacéo
dos cursos EaD para a formacéao docente.
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Segundo Freire (2009), o educador ndo nasce pronto, ele faz a experiéncia,
ele aprende a partir da realidade que cerca o seu aluno e a si mesmo. O professor é
um ser pensante em uma realidade especifica, a escola, e a sala de aula é uma
pequena realidade do mundo, com diversas outras realidades, de diversos lugares
da mesma cidade em dimensdo geografica, mas que supera todas as perspectivas
sociais, politicas e pedagodgicas. Como superar o paradigma formacao, estudo e
dedicacdo na profissdo de docente? A resposta, unissona, de todos os ambientes
nos quais o professor esta inserido é a mesma: formacao.

No mundo inteiro, as TDIC estédo sendo utilizadas como recurso pedagdgico e
sem a perspectiva de reversdo dessa realidade, contudo o docente brasileiro, no
contexto hodierno, esta desprovido do apoio formativo para o uso das TDIC no
ambiente escolar. Um professor que esteja atuando nas redes publicas de ensino
nao é um nativo digital e, sim, um migrante, aquele que ndo conviveu desde que
nasceu com as tecnologias e as multimidias, a exemplo do tablet ou mesmo a
internet, mas poderd treinar e desenvolver as habilidades para o seu manuseio no
ambiente escolar, o que pode e deve ser feito por meio da formagao continuada
desse profissional.

Percebemos, entdo, que o investimento em formacdo docente € uma
necessidade real, e que, ao ser realizado pelos governantes e dirigentes
responsaveis por educacdo, quer seja presencial ou a distancia, tem retorno
garantido. No caso especifico da formacdo em EaD, certificamos que pode ser
direcionada em maior abrangéncia territorial e nimero de pessoas atendidas,
demonstrando a viabilidade do aprendizado nesta modalidade de ensino e seu
carater universalizante.

A EaD apresenta resultados a curto, médio e longo prazos, porque nao é
pensada em funcdo de um ciclo fechado, mas em carater continuo e dinamico.
Desse modo, os cursos produzidos nessa modalidade podem ser mais rapidamente
atualizados para atender a demanda dos cursistas e da sociedade para as
mudancas rapidas que nos cercam a partir do advento da internet e das tecnologias
nas ultimas décadas. Nesse universo, o livro didatico ainda continua sendo uma
tecnologia e uma ferramenta didatica que, dependendo do modo como é utilizado
em sala de aula, € melhor que o professor ndo o tenha a disposicéo, assim tambéem
€ com o laboratorio de informéatica ou o Datashow, que, sem o devido uso, intervém

de modo contrario ao processo de ensino-aprendizagem.
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O docente é também um aprendiz neste universo digital e tecnolégico, mas
precisa ser preparado adequadamente para vivencia-lo, uma vez que, sem 0
aprendizado, ndo serd capaz de ampliar os conhecimentos dos discentes que
nasceram imersos na era digital, ou seja, sao nativos digitais e, consequentemente,
dominam a cultura dos dispositivos méveis e estdo, muitas vezes, a frente de seus
professores no manuseio da internet e demais ferramentas tecnolégicas. Porém, &

importante considerar que

Em geral, empregam-se os termos “tecnologia” e “midia” como sinénimos.
Entretanto, isso ndo estd correto. A tecnologia constitui o veiculo para
comunicar mensagens e estas sao representadas em uma midia. Existem
guatro tipos de midia:

1. texto;

2. imagens (fixas e em movimento);

3. sons;

4. dispositivos.

O texto é distribuido em livros e guias de estudo e eletronicamente on-line.
O som é distribuido em CDs, fitas de audio, por telefone e também on-line.
As imagens sdo distribuidas em livros e em outras formas de tecnologia
impressa, em CDs, em videoteipes, por radio ou teletransmissdo e também
on-line. Portanto, cada tecnologia suporta pelo menos um meio — e algumas
podem suportar mais de um. O poder e a atracdo da tecnologia on-line
(incluindo dispositivos méveis e portateis) estdo em seu potencial para
dispor de todas as formas de midia. (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 10).

Nesse sentido, as novidades das tecnologias n&do excluem recursos
anteriores a sua idealizacdo, mas habilitam ainda mais a utilizacéo, reaplicando e
inserindo 0s recursos existentes com uma nova roupagem, como, por exemplo, o
texto, que, no ambiente virtual, virou hipertexto. O texto evoluiu para o ambiente
virtual, saltou do livro para a internet, mas sempre permanecera nos livros e tera
maior densidade e participacdo na internet.

Os recursos a disposicdo do professor sdo os mais variados possiveis. A
grande questdo € saber com que frequéncia esses recursos sdo utilizados pelos
docentes em sala de aula e se os docentes atuam em colaboracdo com os alunos e
se esta colaboracdo é visivel ou deficiente em virtude da indisponibilidade do
recurso ou da auséncia de conhecimento para a instalacdo e o uso adequados
desses.

Retornamos a questao norteadora desta pesquisa, que € alusiva ao uso ou
desuso das TDIC pelos docentes no ambiente escolar no ensino fundamental da
rede publica municipal de Timon-MA. O problema formulado vem da inquietude

reforcada pela afirmacdo de Goulart (2016, p. 17): “As TICs podem servir para



20

potencializar processos de ensino-aprendizagem [...]", e, se assim o €, entendemos
que o docente € um aprendente e um ensinante para configurar melhor o seu
processo do fazer pedagdgico com o auxilio das TDIC.

Nessa perspectiva, o Projeto de Padroes de Competéncia em TIC para
Professores da UNESCO (2008) apresentou situacdes que os docentes devem levar
em conta durante o exercicio da docéncia no espaco da sala de aula por meio das
TDIC: “Utilizar as TIC para avaliar até que ponto os alunos apreenderam o
conhecimento da disciplina escolar, dando informacédo de retorno aos alunos sobre
seu desenvolvimento, usando avaliacbes formativas e cumulativas [...]", além de
usaram as TIC para melhorar a sua produtividade, fomentando a eficacia da
aprendizagem do aluno junto & comunidade escolar e ao mundo que o cerca.

Consideramos que néao seria facil aos docentes, responsaveis pela formacao
dos alunos no ambiente da educacédo basica, serem ensinados pelos seus discentes
sobre a utilizacdo dos recursos tecnologicos com toda desenvoltura e sem
dificuldade alguma, haja vista que o professor tem dificuldade com tais recursos por
ndo ser um nativo digital como o aluno o é. Isso pode ser resolvido por meio de

formacéo, conforme defende Kenski (2013, p. 115):

[...] € preciso ter em mente que as escolas de todos os niveis sao
instituicbes sociais, relacionadas as necessidades de manutencdo da
cultura e de formagdo em cada momento de existéncia da sociedade, que
nela se refletem. A evolucdo acelerada das tecnologias altera
significativamente as necessidades sociais de cada grupo. Techologias
inovadoras surgem a cada momento e exigem estruturas e organizacfes
diferenciadas para a sua viabilizagdo em projetos educacionais.

Para a autora, a necessidade de criar projetos para formacédo de professores
€ urgente no contexto brasileiro, pois 0os educadores precisam enfrentar os desafios
que foram sendo construidos ao longo das duas Ultimas décadas. O desafio docente

€ emergir nesta cultura virtual e digital, pois

[...] a democratizagdo do acesso a cultura digital é colocada em pauta pelos
estudantes no nosso cotidiano, pois eles acreditam ser fundamental no
processo de criacdo de um curso de rede cuja proposta, além do aspecto
instrumental, observe véarias dimensdes: filoséfica, ontoldgica,
antropolégica, gnosiolégica, de construcdo subjetiva, politico-pedagdgica,
ética e estética, tecnoldgica e rizomética. Os projetos, nesta perspectiva,
acreditam os estudantes e professores, buscam contribuir com politicas
publicas de gestdo e financiamento comprometidas com uma visdo
educacional emancipatéria. A questdo, segundo eles, é como viabilizar
essas orientagBes politico-pedagdgicas ao utilizar a cultura de conexdes
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gue, como rizomas, se espalhem pela rede e onde os jovens e adultos
possam gerir dispositivos, estratégias e dinamicas de aprendizagem para a
cidadania — seja através do Facebook, do MySpace, do Twitter ou do
LinkedIn. (GOMEZ, 2015, p. 29).

Dessa forma, os principais atores do processo de ensino-aprendizagem,
ambientados na era virtual, bem como os recursos dela oriundos, conseguiriam
potencializar o uso das TDIC no universo escolar, pois elas seriam colaborativas e
nao impeditivas, uma vez que 0s atores ndo automatizam a apropriagcdo dessas
TDIC.

Nessa perspectiva, sugerimos a elaboragcdo de um curso que tem como
publico-alvo os docentes da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA para o
aperfeicoamento daqueles que ja tém dominio elementar das TDIC e incentivar a
imersao daqueles que ainda tém dificuldades em relagéo a essas tecnologias.

Diante do exposto, é acertado investir em formacao continuada e permanente
para professores como caminho para a reconstrucdo de uma nova sociedade que
considere os horizontes da formacgdo docente como caminho possivel para a
construcao coletiva da cidadania entre docente e discente, além da reconstrucdo da
dignidade desses dois atores do universo escolar e do processo de ensino-
aprendizagem, pois ndo podemos pensar em uma escola sem alunos muitos menos

uma escola sem professor.

1.4 Objetivos

1.4.1 Geral

Investigar a percepcéo dos docentes da Rede Publica Municipal de Ensino de

Timon-MA sobre a importancia da utilizacdo das TDIC no ambiente escolar.

1.4.2 Especificos

e Descrever as politicas de formacao de professores para o uso das TDIC;
e Identificar o potencial das TDIC nas praticas de ensino dos professores;
e Analisar as percepc¢des dos professores em relagcdo ao uso das TDIC na

sua prética docente;
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e Desenvolver a proposta de um curso para a formagdo continuada dos
professores da Rede Publica Municipal de Ensino sobre as TDIC.

1.5 Estrutura da dissertacao

Este trabalho esta organizado por meio das seguintes secdes, além desta
Introducdo: Referencial Teorico, que trata sobre diversos aspectos ligados ao uso
das TDIC pelos docentes no espaco escolar; Procedimentos Metodologicos, que
indicam como a pesquisa foi construida; Resultados e Discussfes, que trazem as
descobertas feitas a partir da base de dados construida pelos sujeitos participantes;
e as Conclusdes do estudo, que ndo apresenta a verdade absoluta sobre a tematica,

mas uma perspectiva a partir das analises e da discussédo dos dados coletados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo trata sobre a fundamentacdo teorica trabalhada durante a
pesquisa, detalhando os autores consultados e construindo a base de discussao
para a pesquisa com o intuito de dialogar com 0s conceitos, 0s tedricos e 0s
resultados encontrados.

Assim, esta organizado da seguinte maneira: O ambiente tecnoldgico e a
infraestrutura midiatica na Educacdo a Distancia, Aspectos da infraestrutura
educacional para o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao;
Ferramentas de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e suas
funcionalidades; Formacao de professores para o uso das TDIC; O conhecimento
tecnologico e pedagodgico do contetdo (TPACK) e a apropriacdo docente das TDIC;
Praticas pedagodgicas com o uso das TDIC no ensino fundamental; Politicas publicas
de formacado continuada do docente para o uso das TDIC; Instrumentos de politicas
publicas educacionais para a formacao docente em TDIC; A politica de educacao
continuada na Rede Municipal de Ensino de Timon-MA; e a Sintese da

Fundamentacdo Teorica.

2.1 O ambiente tecnoldgico e a infraestrutura midiatica na Educacao a Distancia

O ambiente tecnoldgico e a infraestrutura midiatica na Educacgdo a Distancia
(EaD) caracteriza-se pelo suporte técnico convencionado a abertura da
regulamentacdo da EaD no Brasil e a organizacdo de um novo modelo para a
formacdo docente. Malanchen (2015) nos alerta que esta € uma nova fase da
formacao do professor e ndo somente o atendimento ao chamado “novo” mercado

de trabalho:

Afirmamos, portanto, que a formacgdo docente de professores por meio da
EaD nao deve ser analisada em si mesma, faz-se necesséario compreendé-
la como estratégia adequada e relacionada a légica do mercado, articulada
a reforma do Estado e da educacdo, num contexto de alteracdes [...].
(MALANCHEN, 2015, p.119).

A expectativa é de que a formacdo docente evolui mediante as altera¢fes da

sociedade e, consequentemente, da propria escola. Para que a formacdo docente
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ocorra por meio da EaD, é necessaria a analise de sua estrutura e a reforma da
prépria educacao.

Nessa perspectiva, consideramos o que diz o Plano Nacional de Educacédo
(PNE) da década em vigéncia, 2014 — 2024, no capitulo referente a Educacdo a
Distancia e tecnologias educacionais, principalmente no que se refere as diretrizes
estabelecidas para o incentivo amplo da modalidade em todos os niveis de ensino e
a ampliacdo dos seus conceitos, incorporando as tecnologias de comunicacao para
indicar liberdade na sua utilizacdo (MALANCHEN, 2015).

Averiguamos, ainda, a transicdo de midias concretas ou analogicas e 0 uso

das midias que, conforme Martinho (2015, p. 11):

Nas midias digitais, esse suporte fisico praticamente desaparece, e 0s
dados sdo convertidos em sequéncia numérica ou de digitos — de onde
digital — interpretados por um processador capaz de realizar céalculos de
extrema complexidade em fracdes de segundo, o computador. Assim, em
uma midia digital, todos os dados, sejam eles sons, imagens, letras ou
gualguer outro elemento sdo, na verdade, sequéncias de numeros. Essa
caracteristica permite o compartilhamento, armazenamento e conversdo de
dados.

Compreendemos, portanto, que o ciberespaco esta a disposicdo da educacédo
e sua relacdo de armazenamento de dados € um suporte para a producdo do
conhecimento no contexto escolar. Martinho (2015) diz que a palavra ciberespaco foi
usada pela primeira vez em 1984, em obra de William Gibson, e ainda considera
uma metafora o uso da expressao, pois remete a amplitude geogréfica, como reforca
o autor, o virtual, as redes sociais e 0 ambiente escolar podem utilizar as midias
digitais e, consequentemente, a partir disso, utilizar as TDIC para fins didaticos.

A cultura digital esta inserida como opcéao de desenvolvimento de habilidades
no espacgo escolar, pois a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em suas
competéncias gerais, referenda que, na competéncia geral para educacao basica n°

5, deve-se:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018,

p. 9).
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A compreensdo, a utilizacdo e a criacdo das TDIC podem fazer com que o
docente e o discente interligados alicercem a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, sendo o professor o mediador do processo entre aluno e TDIC, e o
aluno o ser ativo e colaborativo que interage com essa nova realidade incorporada
na sua pratica de estudo.

Freire (2009) destaca que o professor € o0 agente transformador do ambiente
escolar. Como a tecnologia € um processo historico de mudanca, o professor deve
ser contemplado com a acéo da formacéo promovida pelo sistema de ensino no qual
estd inserido — aqui, a discusséo traz a cidade de Timon-MA e seu sistema de

ensino.

2.1.1 Aspectos da infraestrutura educacional para o uso das tecnologias digitais de

informacéo e comunicacao

A infraestrutura das TDIC no ambiente escolar delineia-se mediante a
instituicdo da politica publica governamental do Ministério da Educacdo (MEC).
Conforme Moore e Kearsley (2013), o Brasil se tornou destaque a partir da criacdo
da Secretaria da Educacdo a Distancia (SEED), que trouxe um programa de
capacitacdo de docentes e administrativos, sendo a EaD uma acdo de alcance
global que € propicia a um pais de dimensdes continentais como 0 noSSO.
Anteriormente, também houve sistemas organizados de formacao, como o Programa
de Formacdo de Professores em Exercicio (PROFORMACAQ), com o objetivo de
proporcionar treinamento a professores de escola primaria que nao tivessem
qualificagdo, a maioria dos quais atuava na zona rural. Os autores supracitados
ainda destacam a estatistica de atendimento na época de funcionamento do referido
Programa, que foi de mais de 30 mil professores.

Agora, pensemos em dimensionar essa estatistica na modalidade EabD.
Quantos profissionais ndo poderiam ser atingidos com as novas tecnologias? O
programa citado anteriormente ainda é lembrado por Moore e Kearsley (2013) como
um precursor para os futuros sistemas em EaD e bem-sucedido, porque teve
custo/beneficio vidvel para a formagdo com duracéo de dois anos e 3.200 horas.

A partir dessa situacao real, ponderemos sobre outras politicas estruturantes,
como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), criado em 1997,

por portaria ministerial, com o objetivo de promover o uso pedagdgico da informatica
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na rede publica de educacdo basica, por meio da distribuicdo de equipamentos,
como Laboratérios de Informética, que consiste na distribuicdo de computadores as
unidades de ensino; recursos digitais e conteddos educacionais, sendo esta parte de
responsabilidade da Unido, com a contrapartida dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, que deveriam, para receber o programa, garantir a infraestrutura
adequada para professores e alunos acessarem os computadores, bem como a
formacdo dos docentes para operacionalizar as maquinas e 0S recursos
tecnoldgicos.

Outra acdo governamental, em ambito federal, € Programa Banda Larga nas
Escolas (PBLE), que surgiu em funcdo da demanda em relacéo ao acesso a internet
no ambiente das escolas de educacao basica nos niveis fundamental e médio, com
0 objetivo de garantir o acesso das escolas publicas a este recurso tecnolégico, quer
seja na zona rural, quer seja na zona urbana.

Para Moran, Masetto e Behrens (2013), a mediacao pedagdgica pode alinhar-

se as tecnologias de informacédo e comunicacao, porque

Atualmente, um novo momento acontece que reabre a questdo do uso ou
ndo de tecnologias no processo educacional. Trata-se do desenvolvimento
das tecnologias de informacdo e comunicacéo (TICs), com o uso da internet
e do computador, com o acesso imediato e em tempo real as informacdes,
ao conhecimento, as experiéncias e projetos inovadores, com a
possibilidade de socializacdo imediata das pesquisas, com o surgimento, a
multiplicacdo e a diversidade dos aparelhos eletrénicos e games digitais.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 143).

A inovacéo citada pelos autores reabre a questdo do uso ou ndo das TIC no
contexto educacional, também nos leva a questionar o cenario, conforme os autores,
gue envolve o professor e sua funcdo desafiando-o a conhecer “os novos recursos
tecnologicos” e aplica-los no ambiente de sala de aula num “processo de
aprendizagem mais dinamico e motivador para seus alunos” (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2013).

Portanto, é necessario pensar nesse processo, no qual tudo interage, a partir
de nossa razdo enfatizada em nossa linguagem, para criarmos 0S N0SS0S Processos
formativos e histéricos de mudanga mediante a linguagem utilizada, ja que as midias

e as ferramentas digitais ttm o seu mecanismo de comunicagao:
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A linguagem, capaz de conduzir o pensamento, € também capaz de nutri-lo
e alimenta-lo; estruturam-se reciprocamente: produto da razdo humana, ela
acaba, no curso da histéria, por se tornar sua fabricante. Raz&o constituinte
€ razdo constituida, conclusdo inevithvel que resulta de vé-la em
perspectiva histérica. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2016, p. 44).

7

A formacdo € resultado da vivéncia docente num lugar histérico, que é o
ambiente escolar, bem como se torna o lugar do uso da linguagem e da razao, que é

oriundo da producao de conhecimento.

2.1.2 Ferramentas de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e suas
funcionalidades

As ferramentas de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
apresentam-se nas escolas das mais variadas formas, mas o destaque mais

eminente sobre as tecnologias € que

A presenca das tecnologias — computador e Internet — nas escolas nédo tem
sido suficiente para que os professores as utilizem com fins pedagdgicos.
Conjectura-se que um dos motivos para que isso ocorra é a falta de
conhecimento dos professores para tal. (BRASILINO, 2017, p. 22).

Para tanto, o professor precisara entender a funcionalidade das tecnologias
digitais em sua sala de aula e o uso dessas. Por que nao utilizam com frequéncia
tais tecnologias? Que suporte os Governos Federal, Estaduais e Municipais
proporcionam aos docentes? Aqui devemos ressaltar que existiam programas de
formacdo com o intuito de ajudar a melhorar o uso das tecnologias e das midias,

como

O Programa de Formacdo Continuada Midias na Educacéo, iniciativa de
formacdo continuada a distancia oferecido pela SEED, em parceria com
instituicbes de ensino superior e Secretarias de Educacdo tem como
objetivo fundamentar uma constante avaliagao critica do uso de midias (TV,
video, radio, informética e material impresso), promovendo a diversificagcao
de linguagens e a estimulagdo da autoria, e ainda subsidiando uma pratica
pedagoégica com TIC mais ampla e articulada. O programa se organiza em
trés ciclos: ciclo basico, com 120 horas de duragdo e certificado de
extensdo; ciclo intermediario, com 180 horas de duracgdo e certificado de
aperfeicoamento; e ciclo avancado, com 360 horas de duracéo e certificado
de especializagdo. (BRASILINO, 2017, p. 35).
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O uso dessas ferramentas e midias digitais passam pelo apoio a pratica
pedagdgica e o incentivo para o aluno descobrir um novo mundo dentro do mundo

que o cerca. Precisamos reconhecer que

O conceito de alfabetizagdo tecnoldgica esta diretamente relacionado a um
outro conceito que vem evoluindo nas Ultimas décadas: Tecnologia
Educacional. Para compreender o primeiro é necessario relaciona-lo a este
Ultimo, tendo-se como pano de fundo a escola e a sociedade. (SAMPAIO;
LEITE, 2013, p. 19).

Os docentes, aqueles que n&o sao oriundos da era digital, precisarao ser
alfabetizados nas Tecnologias Educacionais, porque

O processo de comunicagdo, cada vez mais caracterizado como
comunicacdo de massa mediada pela eletrbnica, realiza-se hoje, em quase
todos os lugares, através de rede de computadores, satélites, fax e outras
tecnologias. As tecnologias da comunicacdo tornaram-se o0s principais
fatores de interligacdo no mundo atual, pois através deles as informacgdes
sdo recebidas quase imediata e simultaneamente em diferentes pontos do

planeta. (SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 37).

A alfabetizacdo tecnolégica do professor implicara no processo formativo com
ampla acao de instituicdes de todas as esferas que cuidam do ensino e, a0 mesmo
tempo, preocupam-se e interagem com a formacé&o docente.

Sampaio e Leite (2013) afirmam que a forma de a educacdo preparar as
pessoas para o mundo tecnolégico é fazer do aluno um sujeito reflexivo, que domina
a técnica, que tem cultura geral e visdo critica para utilizar tecnologia com
“sabedoria”. Portanto, quando sabemos manusear as TDIC em prol de sua
funcionalidade, podemos prover um espaco ludico e de aprendizagem mesmo
estando em ambiente inadequado, como um galpdo adaptado, ou em situacdes
adversas.

A funcionalidade dos equipamentos, das tecnologias e das midias ofertados
no espaco escolar prioritariamente perpassa pelo uso efetivo desses, favorecendo
ao professor e ao alunado a interligacdo entre o universo tecnologico e o escolar

como as estratégias que precisam se entrelacar a esse mundo de saberes digitais.
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2.2 Formacao de professores para o uso das TDIC

A construcdo do conhecimento é um processo elaborado a partir do
aprendizado, que ocorre de forma simultdnea entre os atores do processo de
ensino-aprendizagem: quem ensina, € ocupa o lugar de mestre-ensinante; e quem
aprende, e tem o0 espaco de aluno-aprendente. Desse modo, o conhecimento
tecnologico é favoravel ao ambiente escolar e a este processo com a novidade de
que tais papéis se misturam, ensinante e aprendente ndo ocupam espacos fixos e
delimitados sem possibilidade de mudanca, existe a alternancia dos espacos e das
posicdes, frequentemente.

Segundo Sampaio e Leite (2013), a presenca inegavel da tecnologia em
nossa sociedade constitui a primeira base para que haja necessidade de definir e
defender a utilizacdo da alfabetizacdo tecnolégica na formacdo de professores.
Nessa perspectiva, a formacdo docente para o uso das TDIC é continua e
permanente, em alguns casos, torna-se de carater inicial.

Ainda enfatizando a via da formacéo docente, Gatti e Barreto (2009, p. 34)
defendem que a “elevacgdo das exigéncias de formacéo de todos os professores [...]
determinada pela legislacdo nacional” provoca novas e futuras necessidades de
preparacdo dos professores para que, no ambiente fisico da sala de aula, possam
inculturar e/ou inserir o0 mundo virtual, pois o docente devera conhecer a realidade
do seu discente.

Kenski (2012, p. 50) afirma que

As tecnologias redimensionaram o espaco da sala de aula em pelo menos
dois aspectos. O primeiro diz respeito aos procedimentos realizados pelo
grupo de alunos e professores no proprio espaco fisico de sala de aula.
Nesse ambiente, a possibilidade de acesso a outros locais de aprendizagem
— bibliotecas, museus, centro de pesquisas, outras escolas etc. — com os
quais alunos e professores podem interagir e aprender modifica toda a
din&mica das relacdes de ensino e aprendizagem. Em um segundo aspecto,
€ o0 préprio espago fisico da sala de aula que também se altera.

Nesse sentido, a necessidade da identificagcdo do docente no processo de
ensino passa pelo espaco e pelo tempo de dedicagdo empenhados, uma vez que
“[...] ndo é possivel pensar na pratica docente sem pensar na pessoa do professor e

em sua formacdo, que ndo se da apenas durante seu percurso nos cursos de
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formacéo de professores mas durante todo o seu caminho profissional, dentro e fora
da sala de aula” (KENSKI, 2012, p. 48).
Para Novoa (1999, p. 118), a formacgdo docente é necessaria, pois

Os futuros professores ndo estdo mal preparados no dominio dos
conteddos de ensino, mas ninguém lhes chamou a atencao para o facto de
terem um papel muito importante a desempenhar na dindmica da classe e
na sua organizacao.

E se os professores ndo se apropriam dessa consciéncia de mudanca, vamos
perdendo espaco e nao realizamos o nosso papel de professor e pensante para
cuidarmos da nossa formacao e da formacéao global de nosso discente.

Apesar de o Governo Federal ter proporcionado cursos especificos de
aperfeicoamento direcionados a formacdo continuada do professor no ambito das
escolas, deve-se verificar que é um investimento que objetiva capacitar professores

e isso, de forma geral, provoca o discurso da capacitacdo como ininterrupto.

2.2.1 O conhecimento tecnolégico e pedagdgico do conteudo (TPACK) e a
apropriacao docente das TDIC

A teoria sobre Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) ou
Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico do Conteudo, foi desenvolvida por Koehler
e Mishra, tendo como base os estudos de Lee Shulman (CIBOTTO; OLIVEIRA,
2017).

De acordo com a perspectiva da referida teoria,

Os saberes especificos ou conhecimento de conteddo sao construidos pelo
aprendiz por meio de estratégias pedagogicas e métodos de ensino e
aprendizagem utilizados pelo docente, denominados de Conhecimento
Pedagégico do Conteldo. (CIBOTTO; OLIVEIRA, 2017, p. 12).

Para os supracitados autores, o conhecimento de conteudo especifico se
entrelaca ao pedagogico, articulando o conhecimento do componente curricular e
estabelecendo a clareza do destaque para a importancia do conteddo como
categorizagao essencial.

Ainda segundo Cibotto e Oliveira (2017), a metodologia TPACK utiliza a
integracéo de saberes adquiridos para a sua funcionalidade, que € o somatério de
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conhecimento de conteudo, conhecimento pedagogico e conhecimento tecnoldgico.
Tal triade favorece a interligacdo do conteltdo a tecnologia e ao proprio fazer
pedagdgico.

Os conhecimentos citados anteriormente tratam aspectos relevantes:
conhecimento de conteudo — conceitos, métodos e procedimentos dentro de um
campo especifico; conhecimento pedagdgico — processos e praticas de ensino,
considerando planejamento e gestdo da aprendizagem; e o0 conhecimento
tecnologico — a evolucdo da tecnologia e o desafio para a atualizagdo dessa no
espaco de utilizacdo, principalmente no ambito escolar (CIBOTTO; OLIVEIRA,
2017).

O conhecimento tecnoldgico e pedagdgico do conteudo tem a perspectiva de
ser oriundo das mudancas que vém ocorrendo nos ultimos anos, pois € inegavel a
evolucdo dindmica e acelerada das TDIC. Além de elas trazerem solucbes para
problemas, também auxiliam em situacbes que ainda precisam de resposta,
evidenciando a necessidade da formacéo continuada dos docentes para o0 uso das
TDIC.

A evolugdo das tecnologias é defendida por Sa (2017), que propde a
tecnologia digital como fruto da miniaturizacdo dos circuitos eletronicos e do
desenvolvimento da nanotecnologia que criou o mundo digital, e, por consequéncia,
a cultura digital.

Por oportuno, operacionaliza-se que tal mundo e cultura virtuais venham
expandir transformacdes na estrutura social, na escola e nos seus atores principais:
professor e aluno, sendo que o professor cria, por meio das tecnologias, uma acgao
pedagdgica. Como afirma Sa (2017), novas praticas culturais geradas a partir da
“onipresencga” das tecnologias e midias digitais na contemporaneidade sdo exigidas
nesse contexto.

Corroborando este pensamento, Bannell et al. (2016, p. 121) diz afirmam:

[...] propor a exploracdo das tecnologias digitais no espaco da relagéo
pedagégica entre professor e aluno implica percebé-las como espaco de
dialogo: lugar em que as palavras adquirem novos sentidos gracas a
experimentagdo de novas formas de pensar. Implica em subverter os
padrdes do processo de aprendizagem tradicional e admitir a possibilidade
de um novo modelo de constru¢cdo de conhecimento, fundamentado na
troca mutua entre docente e discente, no trabalho colaborativo para a
resolucdo de problemas, na aplicacdo de capacidades cognitivas a
situacdes e desafios conhecidos e desconhecidos.
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A aprendizagem podera ser motivada a partir do uso das TDIC pelo processo
de experimentacdo, evidenciando a construcdo do conhecimento, estimulando a
capacidade cognitiva. Desse modo, para ter conhecimento, é necessario adquiri-lo
pela vivéncia anterior, e os professores sabem disso.

A formacdo docente ganhou reforco por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, publicada em
2002, que, como nos lembra Gatti e Barretto (2009), estd centrada no
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores.

Para a garantia da formacdo docente, faz-se necessario o entendimento de
gue a acao governamental é importante, especialmente na rede publica de ensino,
pois, como enfatiza Pischetola (2016), deve-se ter, antes de tudo, a consciéncia, no
ambito governamental, da importancia das TIC para o melhoramento das condi¢cdes
econbmicas e sociais do pais. E o melhoramento das condicfes citadas s6 se da
pela educacdo e quem faz a educacdo ser melhor e com efetiva qualidade é o
docente, que deverd ter o seu processo de formagdo continuo e permanente.

Segundo Pischetola (2016), além das TIC promoverem acesso a educacéo,
guanto maior o seu nivel de difusdo, seguramente elas devem adentrar a escola e
fazer sua introducdo na sociedade, tornando-se a tecnologia uma area de formacéo
e que deve promover nos atores escolares uma atitude critica.

O conhecimento sobre midias e tecnologias cai se inserindo no ambiente
escolar, que ajuda a massificar 0 seu uso com o ponto de vista pedagdgico e
educativo. A escola, entdo, pode inovar a sua pratica com a apropriacdo do que as
TDIC oferecem, fazendo uso didatico dessas para a aquisicdo do conhecimento, o
incentivo a pesquisa e o processo autoformativo, que pode ser desempenhado por
alunos e professores. Ressaltamos que 0 uso da internet esta acessivel aos alunos
e professores, mesmo diante do alerta de Magalhdes (2016), de que o acesso a
internet ndo é universalizado e pertence a grupos especificos, que sao mais
favorecidos em virtude da aquisicéo do servico e de aparelhos para 0 acesso a rede.

Para Magalhaes (2016, p. 43),

[...] a midiatizacdo da educacdo tem, desse modo, como principal desafio
ndo apenas adaptar as instituicbes ao atual contexto das tecnologias, mas,
sobretudo transforma-las num espaco inclusivo, onde todos possam, sem
nenhuma distingao, ter igualdade de acesso as configuragcdes midiaticas
pela Internet.
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A constatacdo € de que as tecnologias vieram para ficar no nosso cotidiano e
gue todos devem ter acesso a elas, porque o entrelacamento delas a vida social
tornou-se inevitavel, por isso, é que, ao se fazer representante da transmissao do

conhecimento humano, a escola deve entrelagar-se as TDIC.

2.2.2 Praticas pedagogicas com o uso das TDIC no ensino fundamental

A legislagcdo brasileira, por meio da LDB, organiza a educacdo basica, a
saber: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. O ensino fundamental
destacado nesta pesquisa focaliza o momento correspondente aos anos finais, ou
seja, o periodo do 6° ao 9° anos.

O alunado deste ciclo de estudo possui a faixa etaria de 10 a 14 anos de
idade, e todos sao nativos digitais, favoraveis ao uso das TDIC no espaco escolar,
pois tém afinidade com jogos, aplicativos diversos, utilizam as redes sociais,
acessam a internet, interagem naturalmente com mecanismos como tablet, celular,
computador, gravam com naturalidade audios e videos, fazem fotos e inserem no
didlogo dos aplicativos de rede social, baixam arquivos e realizam todas essas
acOes com praticidade.

Indagamos: se os alunos estdo adaptados com toda essa ambientacdo de
carater virtual, como estao os professores? Possuem essa mesma habilidade com
caréater natural?

Segundo Allan (2015, p. 27),

[...] com tantas ferramentas a disposicdo para aprender, acessar e
compartilhar informagdes, os nativos digitais exigem das escolas uma
revolucdo nas metodologias de ensino capazes de sedimentar uma estrada
sélida para a Educacéo 3.0.

A autora esclarece que a Educacdo chamada de 3.0 surge do conceito
estabelecido por Lengel e Keats, destacando que “[...] como as tecnologias digitais
estdo em constante mudanca, as estratégias de ensino devem ser continuamente
repensadas e construidas” (ALLAN, 2015, p. 41).

As experiéncias pedagogicas do uso das TDIC estdo semeadas no ambiente
educacional. Descreveremos, nas duas paginas subsequentes, no Quadro 1, as

sugestbes de utilizacdo das tecnologias na escola, considerando o documento da
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Unesco que trata das diretrizes de politicas para aprendizagem mével, que evidencia

o telefone celular como a TIC interativa mais utilizada no planeta.

Quadro 1 — Diretrizes de politicas para a aprendizagem movel

Sugestéo

Caracterizacao

Politica

Criar ou atualizar as
politicas referentes a
aprendizagem movel

Para aumentar as
oportunidades fornecidas pelas
tecnologias moveis e outras
novas TIC, recomenda-se que
as autoridades educacionais
revisem as politicas existentes.

Examinar os potenciais e os desafios
educacionais especificos oferecidos
pelas tecnologias méveis e, quando
apropriado, incorporéa-los nas
politicas amplas de TIC na educacéo.
Evitar proibicbes plenas do uso de
aparelhos méveis.

Treinar professores
sobre como fazer
avancar a

aprendizagem por
meio de tecnologias
moveis

Para capitalizar as vantagens
das tecnologias mdveis, o0s
professores devem receber
formacédo sobre como incorpora-
las com sucesso na pratica
pedagdgica.

Priorizar o] desenvolvimento
profissional dos professores.
Fornecer treinamentos técnico e
pedagégico necessarios aos
professores, introduzindo solugbes e
oportunidades de aprendizagem
moével.

Fornecer apoio e
formacéo a
professores por meio
de tecnologias méveis

Com a capacidade de acessar
conteddos curriculares por via
remota, 0s candidatos a
professores podem dedicar mais
tempo a préatica pedagdgica em
ambientes reais.

Assegurar que, onde for possivel, os
curriculos, os recursos educacionais
e o0s planos de aula estejam
disponiveis para os professores por
meio de aparelhos moveis.

Explorar a viabilidade de se oferecer
desenvolvimento  profissional e
formacdo de  professores via
tecnologias moveis.

Criar e
conteudos
educacionais para uso
em aparelhos moveis

aperfeicoar

Com o0 ajuste de recursos
apropriados para uso em
aparelhos moéveis, e com a

garantia de sua relevancia e
acessibilidade para diferentes
populacbes de alunos, o0s
educadores podem  ampliar
muito o alcance desses
recursos, pois o numero de
alunos e professores que
possuem seu proprio aparelho
movel é bem maior do que
daqueles que possuem um
laptop ou computador de mesa.

Assegurar gque O0S recursos e 0s
conteddos educacionais, incluindo os
de depdsitos online existentes, sejam
facilmente acessiveis por meio de
aparelhos méveis.

Estimular o desenvolvimento de
plataformas ou programas que
permitam que professores em sala
de aula - assim como outras
pessoas que conhecam os alunos
pessoalmente — criem ou adaptem
conteldos para aparelhos moéveis.
Promover a criacdo de conteudos
para aparelhos moveis que sejam
relevantes para grupos comunitarios
especificos e acessiveis nos idiomas
locais, convidando criadores de
contelidos locais a cria-los no d&mbito
da aprendizagem moével para suas
comunidades.

Fonte: UNESCO (2014).

A proposta da Unesco favorece a conscientizagdo do uso das TDIC em
qgualquer nivel de ensino, mas especificamente enfatiza que os professores devem

ter formacdo com a utilizacdo das tecnologias moveis. As estratégias de ensino com
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TDIC registradas no ensino fundamental sdo as mais variadas possiveis,
destacaremos aqui o uso do telefone movel, ou seja, o celular.

Pacheco, Pinto e Petroski (2017), no artigo “O uso do celular como ferramenta
pedagogica: uma experiéncia valida®”, afirmam que esse aparelho propicia a
participacdo dos alunos sendo usado como ferramenta de validacdo da

aprendizagem:

A tecnologia dos celulares, aliada com a internet, faz com que as pessoas
mudem seus habitos e atitudes. No dia a dia, pode-se observar o constante
uso da internet e de outros recursos através do aparelho celular, sendo esta
realidade verificada nos mais diversos ambientes, dentre eles a sala de
aula, na qual a maioria dos alunos possui pelo menos um recurso
tecnolégico: o aparelho celular. (PACHECO; PINTO; PETROSKI, 2017, p.
6364).

E os autores ainda reforcam sua ideia quando destacam o uso do celular por
meio de aplicativo especifico, em um curso de Contabilidade, fruto de pesquisa

realizada por eles, quando afirmam:

[...] foi verificado se todos os alunos haviam conseguido baixar o aplicativo
Calculadora do Cidadao. Dentre eles, somente dois ndo conseguiram baixar
por néo ter internet em casa e, infelizmente, neste dia a internet ndo estava
funcionando. Porém, esses alunos ficaram com os demais que haviam
baixado o aplicativo em seus celulares, dessa forma foi possivel que todos
experimentassem o aplicativo. Foi combinado um tempo de vinte minutos
para que os alunos pudessem verificar e simular algumas situacbes de
céalculos sozinhos, sem ajuda do professor. Pode-se perceber que vérias
davidas surgiram sendo discutidas entre eles e a cooperacdo foi notada,
pois um auxiliava o outro naquilo que tinha entendido. O professor titular da
turma também baixou o aplicativo no seu celular, efetuando varios célculos
e assim, contribuindo com atencéo e valorizando o que estava sendo
ministrado. Com esta a¢do o professor demonstrou aos alunos a
importancia da pratica. (PACHECO; PINTO; PETROSKI, 2017, p. 6373).

Constatamos que o uso do celular nessa situacdo foi satisfatorio por ter
ocorrido a interagdo entre os alunos e a colaboracédo do docente em uma situacéo
concreta, a utilizacado do aplicativo Calculadora Cidadao, que, segundo a pesquisa
resgatada na exposicao, é originario do site do Banco Central do Brasil, levando os
alunos a conectarem-se com uma informagcdo que ndo seria possivel no modelo
tradicional de docéncia, sem o uso das TDIC.

Ao adotarmos o uso do celular no ambiente da sala de aula, & também
necessario considerarmos o grande fluxo de envio e recebimento de informacdes e o

acesso a internet por meio dessa TDIC.
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Outra experiéncia apontada com o uso do celular provém de Rodrigues
(2015), que apresenta uma monografia intitulada “O Uso do Celular como
Ferramenta Pedagdgica”, com enfoque na formacéo docente e na aplicabilidade das
TDIC:

Nessa realidade, cabem ao educador dois papéis fundamentais, por ele ser
mediador dos novos métodos de aprendizagem e, especialmente, como
modelo que é para seus alunos: o primeiro é adotar determinados
comportamentos e atitudes em face das tecnologias; o segundo é capacitar-
se no dominio da tecnologia, pois deve demonstrar conhecimento e critério,
analisando cuidadosamente os materiais que coloca a disposicdo dos
alunos. (RODRIGUES, 2015, p. 15).

Para o uso das TDIC pelo docente, € necesséario a formacao no intuito da
criacdo de uma ponte entre o velho e o novo, metodologia tradicional e metodologia
ativa, giz e quadro negro para a tela de um celular que levard a mudanca da pratica
pedagdgica.

Rodrigues (2015) relata pesquisa efetivada na area das linguagens com a
utilizacdo do celular para mudiltiplas possibilidades de componentes curriculares
diversificados, como por exemplo: calculadora para aulas de Matematica; conversor
de medidas para aula de Fisica; cronbmetro para acompanhamento das aulas de
Quimica, quando no acompanhamento do tempo para a reacdo entre duas
substancias diferentes; tradutor para as aulas de Inglés ou Espanhol, além do uso
da internet para toda e qualquer disciplina como planejamento prévio do docente
para orientar os alunos em atividades previamente estabelecidas.

A mediacao pedagdgica com o uso do celular citada por Rodrigues (2015)
deu o enfoque para uma experiéncia a partir da leitura de textos literarios com o
objetivo da producdo de um curta-metragem pelos alunos, com a seguinte

organizacao:

A primeira atividade envolvendo o aparelho celular consistiu em utilizar o
seu recurso de filmagem e ocorreu da seguinte forma: para cada grupo de
alunos foi proposta a leitura de um conto de Machado de Assis e, a partir,
dessa leitura, a producé@o de um curta-metragem, com a duragéo de cinco a
dez minutos.

Os contos escolhidos e os respectivos grupos para a realizacdo da atividade
proposta ficaram assim distribuidos: Grupo 1. A Cartomante; Grupo 2:
Conto de Escola; Grupo 3: Missa do Galo; Grupo 4: O Alienista; Grupo 5: O
Espelho; e Grupo 6: Um homem Célebre.

[...] Os grupos apresentaram o trabalho realizado para os demais colegas e,
ao seu término, escolheu-se, por votagdo, 0 curta-metragem que mais se
destacou. Esta atividade empregou além da camera do aparelho celular
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para a filmagem do curta-metragem, o programa Movie Maker, utilizado
para editar seus videos. Desta forma, aprenderam, além de manejar esta
fungdo do celular, a editar videos através do programa citado.
(RODRIGUES, 2015, p. 26).

A atividade supracitada enfatiza o uso do celular para aquilo que ja se
conhece, a camera do aparelho, e operacionalizar novas ferramentas, a exemplo do
programa Movie Maker, para produzir material didatico e pedagogico pelos proprios
discentes, com o conteudo pratico da area de Linguagens, mais especificamente o
uso do género textual conto, referendado em um dos maiores contistas da historia
da literatura brasileira, Machado de Assis.

O uso das TDIC proporciona diferenciadas oportunidades, enfatizando a
interacdo professor e aluno com a possiblidade da promoc¢édo da aprendizagem
deste por realizacdo de a¢des que provém de sua rotina, que é manusear o aparelho
celular.

Além do celular, podemos também verificar outras experiéncias com TDIC,
como o uso do video em sala de aula para revestir as aulas de novidade, saindo da
rotina que parece mais um ritual dentro das escolas. Portanto, as aulas podem ter,
efetivamente, a utilizacdo de diversos recursos, conforme nos asseveram Silva e
Oliveira (2010, p. 1):

O uso dos recursos midiaticos, em especial o video, inegavelmente,
possibilita o despertar da criatividade & medida que, estimula a construcao
de aprendizados mudltiplos, em consonancia com a exploragdo da
sensibilidade e das emo¢des dos alunos, além de contextualizar conteldos
variados. A partir desse conjunto de possibilidades, o educador pode
conduzir o educando a aprendizados significativos que fomentem principios
de cidadania e de ética.

O video apresenta-se como uma alternativa viavel a pratica pedagdgica e
favorece a contextualizacao interdisciplinar, levando professor e aluno a absorverem

aprendizagens significativas. Silva e Oliveira (2010, p. 9) asseguram que

A experiéncia de elaboragdo do video em sala de aula é vista como
mecanismos de extrema importancia para a renovacdo do contexto escolar,
seja como mecanismos de inclusdo, de democratizacdo, de ressignificacdo
ou de transformacdo de saberes e papéis a serem desempenhados. A
promocdo de debates diversos induz ao aluno buscar informacdes
(incitando a leitura), possibilita a interdisciplinaridade e promove novas
reflexdes no contexto escolar e social.
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N&do devemos tratar somente da imagem e da producdo audiovisual, mas,
rimos mais além, devemos tratar para que o aluno tenha outro olhar sobre seu
potencial de aprendiz e de produtor de conhecimento, por meio do acompanhamento
do docente.

Pazzini e Araujo (2013, p. 2) defendem que “[...] nos dias atuais o uso do
video se destaca como um dos mais populares recursos de audiovisual utilizados na
escola”. Os autores enfatizam que tal situacdo se constitui pela popularizagdo do
meio e as possibilidades de colaboracdo em relacdo a diversos componentes
curriculares, bem como para a pratica do aluno na construcédo de videos educativos
com a orientacdo do professor para a viabilizacdo de um mecanismo didatico,

funcionando como a inser¢ao das TDIC na escola.

O video ajuda muito a professores e alunos no seu processo de
aprendizagem, pois os temas escolhidos séo trabalhados em sala de aula e
os estudantes envolvidos de forma criativa e eficaz. [...] esse recurso entra
como um elemento de apoio no contexto escolar — e ndo apenas como
entretenimento, aproximando a sala de aula a realidade da era midiatica.
Como o video parte do visivel, do concreto, do imediato, atua em todos os
sentidos, tem-se para trabalhar recortes visuais proporcionados pela
tecnologia. (PAZZINI; ARAUJO, 2013, p. 5).

A pratica docente com atitudes que evocam a utilizagdo das TDIC é uma linha
crescente na sala de aula, mesmo que ainda ndo seja uma explosdo ascendente,

mas comeca a demonstrar ritmizacao significativa e linear.

2.3 Politicas publicas de formacao continuada do docente para o uso das TDIC

As politicas publicas de formacao continuada do docente para o uso das TDIC
foram inicialmente contingenciadas pelo MEC, por meio do PROFORMAGCAO, citado
anteriormente. Moore e Kearsley (2013) elogiam a instituicAo brasileira pela
estratégia de capacitacdo promovida pelo referido programa em todas as regides do
pais, com a insercdo da EaD e a a¢&o de formadores.

A LDB vigente exige que a formag&o docente seja um processo continuo e de
responsabilidades do sistema de ensino em todas as esferas de organizacao

federal, estadual e municipal.
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O Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica,

instituido em virtude do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo (PDE)

esclarece:

[...] a partir de 2007, com a adesdao ao PDE, os estados e municipios
elaboraram seus respectivos Planos de Acgbes Articuladas (PAR),
oportunidade em que refletiram suas necessidades e aspiragdes, em termos
de acbes, demandas, prioridades e metodologias, visando a assegurar a
formacdo exigida na LDB para todos os professores que atuam na
educacéo bésica. (BRASIL, 2010, p. 6).

A acdo proposta da um passo importante em relacdo a dindmica do uso das

TDIC na formacé&o dos professores, pois, como acéo efetiva, traz a Plataforma Paulo

Freire e apresenta os “Cursos regulares existentes de primeira licenciatura na

modalidade a distancia: Ampliacdo do atendimento pelo sistema Universidade

Aberta do Brasil (UAB), com destinagcdo de vagas a professores em exercicio”

(BRASIL, 2010).

O Programa Nacional de Formacédo dos Professores da Educacdo Bésica

trouxe a solidificagcdo da exigéncia apresentada no artigo 62 da LDB sobre a

formag&o minima que cada docente deveria ter para atuar no &mbito educacional.

Marques (2015) considera a importancia da formagéo docente para o uso das

TDIC como essencial a pratica pedagogica e o0 ensino, pois articula-se

[...] no sentido da construcdo dos saberes experienciais, que garantam a
integracdo das TDIC na prética pedagdgica, o professor precisa conhecer
as caracteristicas e especificidades dos recursos tecnolégicos, sua relagéo
com 0s processos de ensino e aprendizagem que realiza, considerando
objetivos e contelidos de ensino, além de saber utiliza-los com seguranca.
(MARQUES, 2015, p. 32-33).

O autor faz um alerta sobre a coexisténcia das TDIC nos mais variados

espacos e na escola, para que fique evidente néo termos possiblidade de retrocesso

para o uso das referidas tecnologias, pois

O uso de TDIC em educacédo tem se tornado uma realidade cada vez mais
frequente, nos diferentes niveis e sistemas de ensino, tanto presenciais
guanto a distancia, como um reflexo da presenca dessas tecnologias nas
varias dimensbes da vida cotidiana. No entanto, ndo se observa no
processo de formacdo inicial ou continuada de professores a mesma
intensidade e variedade de transformacdes registradas na esfera social e
cultural. (MARQUES, 2015, p. 72).
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Os cursos de licenciaturas devem atentar-se para a formacao dos futuros
docentes, para que tenham um olhar didatico para a insercdo das TDIC nas suas
praticas cotidianas. Marques (2015, p. 74) ressalta que a formacdo € necesséria,
porque, considerando o0s avang¢os tecnoldgicos, o professor permanecera em
destaque, pois “[...] apesar de tantas virtudes, o computador e as TDIC n&o sédo
capazes de substituir o professor no contexto educacional’.

Eis uma reflexdo sobre a proposi¢do da formacao docente no que se refere as
TDIC, elas sao gerenciadas e ndo independentes e o ensino a distancia aparece
como possibilidade do auxilio por meio do Moodle e o uso de redes sociais sdo

apresentados com viabilidade

Em funcéo das possibilidades, o processo de formagéo continuada deve ser
apoiado em ambientes virtuais de aprendizagem, como o Moodle, ou em
rede sociais, que oferecem um modelo fechado de compartilhamento de
informagdes, ou seja, apenas os convidados podem participar do grupo.
Isso permite a comunicagdo entre todos os participantes e a circulagédo de
conteldos e atividades de ensino, mesmo quando um dos cursistas precisa
se ausentar das atividades presenciais em fungcdo de outras demandas.
Pode ser util ainda, como oportunidade de registro e de reflexdo sobre o
processo de formacdo em andamento. E como experiéncia metacognitiva
de ampliag&do de habilidade tecnologicas. (MARQUES, 2015, p. 76).

O planejamento da formacéo docente é ainda carente, pois, se observarmos o
PNE (2014 - 2024), existem quatro metas — 15, 16, 17 e 18 — direcionadas ao
professor e que séo tratadas como metas da valorizacdo dos profissionais da
educacdo. Entre elas ndo ha uma especificacdo para a politica de formacao dos

docentes para TDIC, se fizemos a inferéncia nas entrelinhas, pode ser a atribuida a

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacgédo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacéo bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo béasica formagédo
continuada em sua éarea de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢cfes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014, p.
12).

A referéncia feita as “[...] necessidades, demandas e contextualizagbes dos
sistemas de ensino [...]” pode abrigar a vertente das TDIC, pois, ao longo do texto,
defendemos que as TDIC podem reestruturar a pratica docente, fazendo a
transposicdo das metodologias tradicionais as metodologias ativas, destacando a
situacdo de demandas. E uma demanda efetiva, pois os alunos utilizam as TDIC

com facilidade visivel. E tornamos a repetir o questionamento: e como o docente lida
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com essa situacdo? Relembramos isso, porque € o professor o agente mediador do
ensino em sala de aula e ndo deve se excluir do processo tecnologico de carater
educativo.

Com a auséncia da exigéncia no plano nacional, os outros sistemas, nas
esferas estaduais e municipais, geralmente seguem o0 mesmo caminho,
demonstrando a falta de investimento no setor educacional, vislumbrando este tipo
especifico de formacéo para TDIC.

Gatti e Barretto (2009) apresentam o Relatério da Comissdo Assessora para
a Educacdo a Distancia, que cria a expectativa de atendimento aos egressos de
ensino médio e a demanda da formacdo docente, assegurando a qualidade da

educacao superior, incentivando projetos inovadores. Tal documento defende:

1. a elaboracdo de um novo conceito de educacdo a distancia, que
incorpore as TICs e a internet, e promova uma relacéo cooperativa entre
alunos, professores e instituicoes;

2. a equivaléncia de status entre EAD e a educacdo presencial, atendidos
0S seus aspectos especificos, e assegurada a boa qualidade da
educacdo em ambas as modalidades;

3. a integracdo de EAD no Plano de Desenvolvimento da Instituicdo e no
planejamento pedagdgico das IES. (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 96).

O horizonte enfocado na afirmacgédo das autoras promove a discussao sobre
formacédo continuada com a utilizagdo da EaD com grau de equiparagdo ao ensino
presencial, para que pensemos no item qualidade, sendo necessaria a parceria das
instituicbes de ensino superior e 0 acompanhamento governamental. Mas alerta
também que, “[...] do ponto de vista do funcionamento dos cursos, observa-se que
0s projetos especiais de formacéo docente em servigo foram, via de regra, objeto de
acompanhamento préximo e de avaliacdes externas” (GATTI; BARRETTO, 2009, p.
114).

Essas autoras (2009) relembram propostas inovadoras que, a luz da década
de 1990, abriram caminhos para modelos existentes atualmente: Proformacéao;
Programa Educacéo Continuada (PEC) — Formacgéao Universitaria; PEC — Municipios;
Pedagogia Cidada, desenvolvido pela Universidade Paulista; e Projeto Veredas, pelo
Governo de Minas Gerais.

Essas propostas, iniciadas desde o ano de 1997, com o Proformacéo,
auxiliaram a formacdo docente no pais, inserindo ou resgatando as TDIC no

ambiente escolar. Desse modo, a formacdo de docentes enquanto politica publica
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devera ser defendida, expandida e, em algumas situacdes, instituida com ampliacéo
de mais acbes, bem como vagas para o atendimento da maior demanda possivel.
As politicas publicas ainda precisam responder a qualidade e ao atendimento nos
governos locais, estaduais e federal.

2.3.1 Instrumentos de politicas publicas educacionais para a formacdo docente em
TDIC

A instrumentalizacdo de politicas publicas educacionais para a formacao dos
professores para o uso das TDIC é cogitada em todas as esferas: o MEC, as
Secretarias Estaduais de Educacéo e as Secretarias Municipais de Educagéo, mas
ainda é perceptivel a ndo totalidade de abrangéncia em todas as escolas de tais

instrumentos, como enfatizam Schuchter e Bruno (2017, p. 3):

As Politicas Publicas de Formagédo Docente para o Uso das Tecnologias
digitais (doravante PPFDUT) estdo sempre em evidéncia - nos programas
de governo, nas universidades, nas pesquisas e nos eventos académicos -
todavia, seus efeitos (ou falta deles?) se repetem ha anos. Por que néo
mudam?.

A organizacao de formacéo, por meio de a¢les estruturantes, como o Nucleo
de Tecnologia Educacional (NTE), a exemplo da Secretaria Estadual de Educacao
do Estado do Piaui, que € responsavel pela formacdo dos docentes no ambito da
TDIC, traz algumas inquietacfes, isso porque sado oferecidas vagas por semestre
para um guantitativo de professores abaixo da demanda, cursos de 40 horas, uma
vez por semana. Além disso, o professor que recebe a capacitacdo ndo se torna um
multiplicador no ambiente escolar, as vezes, até aparenta ndo ter recebido esta
formacéo.

As universidades também participam deste processo formativo com a oferta
de cursos, atendendo a demandas propostas pelos sistemas estaduais, mas 0s
moldes sdo 0s mesmos: o atendimento ndo € universalizado, a formacdo nao
promove a interacdo entre pratica pedagogica e o uso das TDIC.

Schuchter e Bruno (2017) evocam que a dindmica da formacao apresenta

deficiéncias
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- No que diz respeito ao uso e apropriagdo das TDIC pelos
profissionais/equipe gestora das escolas da rede municipal na pratica
educativa: faltam tempos de formagéo para o uso das TDIC e ha a proibi¢éo
do uso de celulares nas escolas; ainda ha escolas que ndo inseriram o uso
do LI ou nao indicaram um trabalho com as TDIC em seus Projetos Politico-
Pedagogicos; os profissionais do LI exercem funcBes de professores
"eventuais";

- N&do ha um planejamento do tempo nas escolas, em sua maioria, para
estudos sobre leis e politicas publicas e para formacdo para o uso das
TDIC;

- A gestdo da Secretaria de Educacdo determina - de forma bastante
expressiva - a dindmica da formacédo dos professores da Rede Municipal de
Ensino, por meio do numero de formadores, da linha teérico-epistemolégica
da formacdo, da manutencdo - ou ndo - das condi¢Bes de trabalho na
propria secretaria e nas escolas. (SCHUCHTER; BRUNO, 2017, p. 7-8).

Os pontos trazidos sédo a falta de tempo para a formacdo sobre TDIC e a
contrariedade de que no ambiente escolar existe a proibicdo do uso do celular, a ndo
utilizagdo do LI pelos docentes para atividades com os discentes, e ndo existe a
consideragao efetiva das condigbes estruturantes do sistema de ensino e das
préprias escolas.

Os cursos de formacdo existem, mesmo que permeados de limitacGes e
dificuldades de acesso para docentes, mas agem como um sopro de esperanca e
continuidade que impulsiona a expansédo desse tipo de formacao, que se constitui

como dinamica, de modo que

Tal dindmica deveria se pautar em um processo reflexivo e formativo em
parceria, onde saberes sdo intercambiados e transformados mutuamente:
sistemas integrados, solu¢des em rede, poderes articulados, em que atores
institucionais corresponsaveis se retroalimentam no didlogo preciso,
desejavel e promissor; em que acessam, produzem, compreendem e
avaliam informacdes; utilizam as tecnologias digitais como linguagem, como
forma de expressdo, em suas relagBes sociais, profissionais e pessoais.
(SCHUCHTER; BRUNO, 2017, p. 10).

As tecnologias digitais podem ser utilizadas como linguagem, trazendo o
aluno para mais perto do processo de ensino-aprendizagem, como agente ativo e
coparticipante, porque estaremos contextualizando sua realidade digital a sua
realidade estudantil, mas para que iSso ocorra, € necessaria a integracao de todos
0s sistemas de ensino com a articulacdo precisa para que, ao falarmos todos a
mesma linguagem, possamos dinamizar o mundo digital com o mundo escolar,
fazendo da sala fisica um portal virtual por meio das TDIC.

O ciclo formativo dos professores de educacdo basica & continuo e

permanente, pois ele é iniciado com a graduacgao, continuado e permanente com a
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pos-graduacdo, com os cursos de aperfeicoamentos e demais eventos educativos,
porque este ciclo € que estabelece as condi¢cdes para a mediacdo pedagogica. A
esse respeito, Oliveira (2017) reforca que a politica de formacéo € necessaria e nédo

deve ser vista somente do ponto legal, porque esta instituida em lei, mas

[...] no que se refere as politicas publicas educacionais, a EaD tem se
tornado uma alternativa estratégica porque oferece maiores possibilidades
aos profissionais da educacdo que desejam dar continuidade a sua
formacdo de forma autdbnoma, utilizando-a conforme seus interesses
pessoais e profissionais. Da mesma forma, tem sido uma alternativa
importante para que diversas acdes de formagdo sejam levadas a cabo,
com o objetivo de qualificar os profissionais da escola publica e, assim,
elevar os indicadores de desempenho e qualidade da educac&o no Brasil.
(OLIVEIRA, 2017, p. 78).

A educacdo proposta nos principios da LDB trata de uma educacao acessivel
a todos, de qualidade e que promova a permanéncia dos seus ingressantes, 0
mesmo deve-se desejar para a politica de formacgao para professores, que requer a
atuacao de profissionais formados, informados e conectados e que, ao sairam dos
cursos formativos, possam conduzir o processo de ensino-aprendizagem de acordo
com os principios referenciados na LDB, exercendo suas atividades nas escolas
com coeréncia, estabelecendo o carater necessario a autoformacdo como continuo

e permanente, fazendo essa caracteristica similar a formacao do aluno.

2.3.2 A politica de educacao continuada na Rede Municipal de Ensino de Timon-MA

Nos municipios, a politica de formacéo esta ordenada por meio do PME, que
traca estratégias a curto, médio e longo prazo para que professores tenham a sua
formacao garantida e complementada.

Em nivel local, a Unica resposta dada € que o Governo Municipal de Timon-
MA, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), via PME, propde a
valorizacdo docente, dando enfoque a circulacdo do conhecimento e da informacéo
no meio social e educacional.

O PME, aprovado por meio da Lei Municipal n° 1.964, de 17 de junho de
2015, em seu artigo 2°, enfatiza no inciso IV — melhoria da educacéo; e, no inciso 1X
— valorizacdo dos profissionais de educacdo (TIMON, 2015a), neste ultimo

contempla-se o professor, que deve passar por formacao continuada e permanente
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0 que a legislacao trata como “aperfeicoamento profissional continuado” (TIMON,
2015a).

O PME alia-se a LDB para incentivar os docentes a formagdo em nivel de
mestrado e doutorado, bem como enfatiza que esta formacgéo esta contemplada no
plano de carreira local.

A preocupacdo do PME com a insercdo das TDIC comeca a ser figurada em
seu anexo. No entanto, € uma preocupag¢do com os discentes, tratando da meta 2
no item 2.12:

META 2: Universalizar o ensino de nove anos para toda a populacdo de seis
a quatorze anos e garantir que pelo menos 95 % (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo
ano de vigéncia deste PME.

[...]

2.12) Implementar uma politica de tecnologia educacional para a corre¢éo
da distorcdo idade-série, que assegure acompanhamento aos estudantes
gue se encontrem em situacdo de defasagem escolar, e os permita
progredir nas aprendizagens, tendo em vista a redugéo das desigualdades
educacionais. (TIMON, 2015a, p. 101-102).

O enfoque dado ao aluno é pertinente, porém ndo existe a énfase no
professor para a participagdo desse processo, mas fica subentendido que sem ele
tal acdo ndo podera ter éxito.

Nesse contexto, relembramos Schuchter e Bruno (2017), quando afirmam que
as politicas publicas de formacdo docente para uso das TDIC na Rede Municipal de
Ensino estdo sendo implementadas em contextos desiguais e com diferentes
“resultados/efeitos”. O municipio evoca, na meta e item citados, a distor¢do idade-
série e ndo a necessidade de o processo de ensino-aprendizagem ser permeado
pelas TDIC, e os autores enfatizam a politica de formacao docente para o uso das
tecnologias, evidenciando a dinamizacdo da mediacao pedagdgica do professor.

O PME também demonstra interesse na infraestrutura e, pela primeira vez,

cita as TIC na meta 3, item 3.8:

META 03: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de quinze a dezessete anos, e elevar até o final da vigéncia
deste Plano, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta
e cinco por cento).

[.-]

3.8) Universalizar o acesso a rede mundial de computadores em banda
larga de alta velocidade e aumentar a relacdo computadores/estudantes nas
escolas da rede publica de educagdo basica, promovendo a utilizagao
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pedagdgica das tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas escolas
da rede publica. (TIMON, 2015a, p. 103, grifo nosso).

A gestao publica municipal demonstra o interesse de melhorar e universalizar
0 acesso a internet, a ampliacdo da quantidade de professores por alunos e aparece
no texto do PME a primeira insercdo do termo TIC, a partir da referéncia da
universalizacdo da rede de computadores, e finaliza dedicando atencéo a utilizacao
pedagdgica das tecnologias.

No PME ainda existe a previsdo de um portal eletrbnico para auxiliar os

professores no fazer pedagdgico, conforme estabelece a meta 16, no item 3:

META 16: Formar 50% (cinquenta por cento dos professores da educacéo
basica em nivel de pés-graduacéo lato e stricto sensu e garantir a todos
formacéo continuada em sua area de atuagéo.

[...]

16.3) Criar portal eletrbnico para subsidiar o professor na preparacdo de
aulas, disponibilizando gratuitamente roteiros didaticos e material
suplementar, em até dois anos a partir da aprovacao deste Plano. (TIMON,
2015a, p. 128).

A ideia da criacdo do portal eletrébnico com o objetivo de consulta para a
mediacdo pedagogica € interessante, mas ainda esta no porvir. Para o manuseio do
referido portal, o professor precisard de capacitacdo técnica, bem como ter
conhecimentos basicos sobre TDIC.

No planejamento do ano de 2018, o calendario de formacdo SEMED definiu
os dias fixos semanais e os componentes curriculares que seriam os motivadores da
formacdo, destacando Lingua Portuguesa e Matematica, em virtude da avaliacao do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). No referido ano, o
calendéario foi encaminhado as unidades de ensino fazendo a mesma afirmativa,
mas ampliando o atendimento a outros componentes curriculares, como Historia,
Geografia, Lingua Inglesa.

N&o percebemos a inclusdo da teméatica referente as TDIC nas formacdes
docentes, 0 que ndo impede que venha a ser inserida ou cogitada, mediante as
aberturas dadas nas metas do PME citadas anteriormente.

Percebe-se que a formacdo docente ainda ndo esta destinada as TDIC, mas
com a ideia do portal eletrénico e o uso das TDIC abre-se a possibilidade de a

proposicdo dessa formacdo ser na modalidade Educacdo a Distancia, mediante a
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sua efetivacdo até o presente momento ndo ter sido realizada por meio da
modalidade presencial.
2.4 Sintese da Fundamentacao Teorica

A construgcao desta pesquisa desenvolveu-se com a leitura de livros, textos
diversos, monografias, entre outros que ajudaram a construir o referencial teorico,

conforme mostra o Quadro 2.

Quadro 2 — Sintese da Fundamentacado Tedrica

TEMA REFERENCIAS
Educagéo a Distancia Schneider, Silva e Behar (2013)
Moore e Kearsley (2013)
Brasil (1996)
Formacéao Docente Oliveira (2017)
Brasil (2010)
Brasil (2014)
Kenski (2012)
Schuchter e Bruno (2017)
Gatti e Barretto (2009)
Marques (2015)
Brasil (1996)
Noévoa (1999)
Experiéncias Pedagdgicas com TDIC Pazzini e Aratjo (2013)
Silva e Oliveira (2010)
Tecnologia Digital da Informacdo e | Allan (2015)
Comunicacao Andersen (2013)
Braga (2015)
Kenski (2013)
Moran, Masetto e Behrens (2013)
Timon (2015a)

Fonte: Dados da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Depois do diédlogo feito com os autores, na secao anterior, que corresponde
ao nosso referencial teérico, apresenta-se, a partir de agora, o delineamento
metodoldgico da pesquisa. Esta secdo esta organizada, por meio de subitens, da
seguinte forma: definicdo do tipo de pesquisa quanto a abordagem, a natureza, aos
objetivos e aos procedimentos; contextualizacdo espacial/temporal da pesquisa;
mapa conceitual/mental da pesquisa; definicdo dos sujeitos; limitacbes da
pesquisa/instrumentos de coleta de dados; aplicacdo dos instrumentos de coleta de
dados; procedimentos de anadlise/interpretacdo de dados; e procedimentos

metodoldgicos para a producao do produto.

3.1 Definicdo do tipo de pesquisa quanto a abordagem, a natureza, aos objetivos e

aos procedimentos

A pesquisa deve ser classificada de acordo com a proposta que apresenta e
COm 0S passos que a constituem, assim, esta se trata de uma pesquisa qualitativa e
de natureza descritiva aplicada em escolas da Rede Municipal de Ensino de Timon-
MA.

Segundo Severino (2016), a abordagem qualitativa ndo € um parametro
fechado devido a linguagem académica consagrada, mas que diversas referéncias
epistemoldgicas podem ser utilizadas fazendo um equilibrio entre fundamentos e
especificidades.

Ainda observando a categorizacdo dos objetivos da pesquisa, ela também se
enquadra na perspectiva descritiva, pois trata da experiéncia observada no grupo de
professores efetivos da rede publica municipal de Timon-MA e sua relacdo com o
uso das TDIC.

E, no que se refere aos procedimentos, caracteriza-se como de campo,
porque fez-se uma coleta de dados por meio de questionario em escolas do
municipio em destaque na pesquisa. Desse modo, foi possivel abordar o objeto em
seu meio proprio (SEVERINO, 2016).
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3.2 Contextualizacéo espacial/temporal da pesquisa

A Rede Municipal de Ensino de Timon-MA esta composta pelo atendimento
da educacédo basica nos niveis da educacéo infantil e ensino fundamental, ou seja,
versa sobre o atendimento da faixa etaria de 4 a 14 anos, do 1° periodo ao 9° ano do
ensino fundamental.

O objeto de pesquisa tem foco no ensino fundamental no espaco de exercicio
de 6° ao 9° anos, considerado como ensino fundamental maior, mais particularmente
os docentes que atuam nesse cenario dentro da area urbana do municipio.

Atualmente, estdo cadastrados, no sistema gerencial da SEMED, 606
professores distribuidos em 48 escolas, considerando a amplitude da oferta, mas a
perspectiva observada foi a do universo urbano, que é composto por 23 escolas,
gue, para a operacionalizacdo do ensino, contam com 256 professores. Dentre as 23
escolas da zona urbana, a pesquisa aconteceu em 6 unidades — apresentadas no
Quadro 3 —, que, proporcionalmente, representam quantitativo percentual de
docentes e discentes adequado para os objetivos da pesquisa, por serem escolas

consideradas de grande porte dadas as localizacdes geogréaficas que ocupam.

Quadro 3 — Escolas Pesquisadas da Rede Municipal de Ensino de Timon-MA

Escola Municipal de Ensino Fundamental Duque
de Caxias

Rua Luis Pires de S&, N° 321 — Parque Piaui,
CEP: 65. 630 — 580.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Jo&o

Fonseca Maranhao

Rua Manoel Gomes da Silva, S/N° — Parque
Alvorada, CEP: 65. 630 — 760.

Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Ribamar da Silva

Avenida 02, S/N° — Vila do BEC, CEP: 65.
630 — 020.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz
Miguel Budaruiche

Rua S&o José, S/N° — Vila Angélica, CEP: 65.
634 — 340.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Ney

Rodrigues de Vasconcelos

Rua 01, S/N° — Mutirdo, CEP: 65. 634 — 460.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Odilo
Costa Filho

Rua Justino de Oliveira Costa, S/N° — Séo
Benedito, CEP: 65. 630 — 440.

Fonte: Dados da pesquisa.

A realizacdo da pesquisa ocorreu nos meses de abril e maio do ano de 2018,

firmando como sujeitos participes professores efetivos de carreira, sendo estes
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docentes graduados e pdés-graduados em diferentes areas do conhecimento e de
faixa etéaria diferenciada, dentre os quais ha emergentes digitais e nativos digitais.
Evidenciados esses aspectos, foram constituidas as condicbes que
construiram a pesquisa que trata sobre a formagdo dos docentes para 0 uSsO
pedagogico das Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacdo no ambiente

escolar da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA.
3.3 Mapa conceitual/mental da pesquisa
Nesta subsecéo, com a finalidade de melhor visualizacdo dos procedimentos

metodoldgicos da pesquisa, é apresentado 0 mapa conceitual, a seguir, por meio da
Figura 1.



Figura 1 — Mapa Conceitual da Pesquisa

INVESTIGAR A PERCEPGAO

DOS DOCENTES DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE TIMON-MA
SOBRE A IMPORTANCIA
DA UTILIZAGAO DAS TDIC
NO AMBIENTE ESCOLAR
DESENVOLVER A PROPOSTA
DE Uﬂ&(cur{so PARA A
FORMAGAO CONTINUADA
searcioos— | DOS PROFESSORES
DA REDE  PUBLICA
MUNICIPAL DE ENSINO
SOBRE AS TDIC
IDENTIFICAR O POTENCIAL DAS
TDIC NAS PRATICAS DE
ENSINO DOS PROFESSORES
DESCREVER A ANALISAR AS PERCEPCOES
POLITICAS
DOS PROFESSORES EM
DE FORMAGAO DE
RELACAO AO USO
PROFESSORES PARA
0 USO DAS TDIC DAS TDIC NA SUA
PRATICA DOCENTE

ESTUDO DA
LEI REFERENTE
AO PME DE
TIMON-MA

VISITAS AS
UNIDADES DE
ENSINO

QUE‘ST[ONARIOY

LEVANTAMENTO DAS
DOCENTES POR MEIO
DOS QUESTIONARIOS

'ORGANIZAGAO DA PROPOSTA
DO CURSO ON-LINE PARA
A FORMAGAO DOS DOCENTES
POR MEIO DA PROPOSTA DA
CONSTRUGAO DO PRODUTO

Fonte: Dados da pesquisa.
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3.4 Definicao dos sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram 70 (professores do quadro efetivo, que atuam
no ensino fundamental do 6° ao 9° ano no periodo diurno. A escolha dos sujeitos
aconteceu em virtude da localizacdo geografica das unidades de ensino envolvidas
na pesquisa, anteriormente apontadas no Quadro 03 do item 3.2 Contextualizacdo
espacial/temporal da pesquisa, pois cada escola esta em um ponto referencial
diferenciado que favorece a abrangéncia da extensao territorial da cidade.

3.5 Limita¢Bes da pesquisa / Instrumentos de coleta de dados

A delimitacdo da area de pesquisa, inicialmente, foi dificultada devido a
abrangéncia da Rede Municipal de Ensino de Timon-MA, com suas 23 unidades que
ofertam de 6° a 9° ano. Escolhidas as 6 maiores unidades de ensino desta
modalidade, que, além de serem referéncias geogréaficas as diferentes areas da
cidade, dispunham de acesso a internet em virtude de as TDIC serem facilmente
associadas a ela. Assim, o problema foi sanado.

Também foram selecionados professores efetivos, porque a mudanca de
docente em virtude dos processos seletivos e remanejamentos anuais provocam
alteracbes do cotidiano da escola, mas os efetivos permanecem nas mesmas
escolas a longo prazo, sendo, desse modo, cientes do que acontece na escola, em
virtude de politicas de formacdo ou de acdes de programas federais, como o
PROINFO, por exemplo.

3.6 Aplicacgdo dos instrumentos de coleta de dados

No bojo da presente pesquisa, consideramos o0 uso de questionario (Apéndice
B) como instrumento de investigacdo por se revestir de grande importancia para
recolher informacgcdes. O questionario foi composto de perguntas fechadas e a
aplicacdo foi por meio de contato direto com o0s sujeitos participantes
(RICHARDSON, 2012).

Martins (2008, p. 36) destaca a importancia do questionario:
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O questionario € um importante e popular instrumento de coleta de dados
para uma pesquisa social. Constitui-se de uma lista ordenada de perguntas
gue sdo encaminhadas para potenciais informantes. Normalmente, os
guestionarios sdo encaminhados pelo correio ou por um portador.

A opcdo por perguntas fechadas foi pensada mediante o quantitativo de
professores e por ser um meio mais facil para o preenchimento dos participantes,
bem como o favorecimento para a codificacdo das respostas (RICHARDSON, 2012).

Partindo desse contexto, o questionario foi aplicado junto aos professores das
unidades de ensino, mediante autorizacdo deles, que foram informados da intengao
da pesquisa por meio de carta de apresentacdo (Apéndice A) e do Termo de
Consentimento e Livre e Esclarecido (Apéndice C).

Recolhidos os questionéarios, realizamos a tabulacdo de dados e sua
organizagdo com base na Escala de Likert, que considera uma quantidade de itens
observando atitudes negativas e positivas (RICHARDSON, 2012).

Na Escala Likert existe a categorizacdo e, nesta pesquisa, construimos tal
categorizacdo considerando o grau de concordéancia referenciado no item pelo
sujeito pesquisado da seguinte maneira: Insuficiente (1), Discordo Totalmente (2),
Discordo (3), Concordo (4) e Concordo Totalmente (5).

Os professores foram orientados que nao seriam avaliados, mas, sim, que o
objetivo do questionério era realmente analisar a percepcao que eles tinham sobre a
utilizagéo das TDIC no ambiente escolar.

3.7 Procedimentos de analise/interpretacédo de dados

Os questionarios aplicados no periodo da pesquisa forneceram dados
estatisticos que, posteriormente, foram analisados no item destinado a resultados e
discussoes.

Inicialmente, para a construgdo dos dados, foram relacionadas as fontes de
pesquisa pertinentes ao tema, para elaborarmos um questionario de perguntas
fechadas, atendendo ao parametro da Escala Likert, com as respostas geradas pelo
professor entrevistado, o que colaborou com as informacdes oferecidas.

Portanto, a partir das questdes, fizemos a categorizacdo da pesquisa, que foi
organizada em 7 itens: 1 — Utilizacdo das ferramentas das tecnologias digitais da

informacdo e da comunicacdo — TDIC como recurso pedagdgico; 2 — Capacitacao
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dos professores para a utilizacdo das ferramentas digitais no ambiente escolar; 3 —
Potencial do uso das ferramentas digitais na pratica docente; 4 — Frequéncia da
utilizacdo das ferramentas digitais; 5 — Ferramentas digitais disponiveis; 6 — Auxilio
para a utilizagdo das TDIC na sala de aula; e 7 — As barreiras quanto ao uso das
ferramentas digitais no cotidiano da sala de aula.

Apoés a elaboracdo da categorizacdo da pesquisa, a partir das perguntas
direcionadas aos docentes, mediante as respostas dadas por eles, foram coletados
os dados e organizados com as inferéncias possiveis diante das descobertas

verificadas.

3.8 Procedimentos metodoldgicos para a producéo da formacao para os professores

A formacdo continuada de docentes tem varias possibilidades e pode
acontecer de forma presencial ou a distancia. A internet € uma fonte inesgotavel de
conteddos para isso, mas como ndo esta atrelada a insercdo institucional e de
carater pedagogico, 0 uso torna-se esporadico.

Em sintonia com o PNE, o PME e o contexto da era digital, que
experimentamos com frequéncia consideravel e nos traz o contato com as TDIC,
independentemente de termos dominio ou ndo, podemos evocar a necessidade da
formacao docente, por meio da EaD, com énfase em um curso no Ambiente Virtual
da Aprendizagem (AVA) direcionado ao uso pedagdgico das Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo no ambiente escolar da Rede Publica Municipal de
Ensino de Timon-MA.

Nesse sentido, a utilizacdo das TDIC poderia conectar professores e alunos a
novas realidades, pois somos cercados pela rede virtual, estando esta a um clique
dos dedos e, literalmente, na palma da méao, por meio do celular. O produto
idealizado visa favorecer aos professores uma formacédo efetiva e eficaz para que
eles se sintam sensibilizados e provocados a utilizacdo das TDIC em suas aulas
cotidianas, de forma a revestir o fazer pedagogico das novas aprendizagens por
meio dos pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser (DELORS, 1996).

Nesse contexto, nossa proposi¢cdo, como apresentada em um dos objetivos
desta pesquisa, € a elaboracdo de um curso na modalidade de ensino a distancia

gue possa beneficiar os professores da rede municipal de Timon-MA, considerando,
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na oferta do curso, o maior nimero possivel de docentes, pois, a priori, pensamos
na totalidade dos efetivos.

A proposta apresentada € de que o curso tenha 40 horas de duracdo, seja
implantado na plataforma Moodle e que possa provocar nos docentes a reflexao e a
acao do uso das TDIC e minimizar o seu desuso, com a abrangéncia para a inclusao
dos professores efetivos da rede nas 23 escolas que possuem o ensino fundamental
de 6° a 9° anos.

Pischetola (2016) relembra que as TIC sao instrumentos capazes de prover a
insercdo em ambientes mais amplos e radicais para a promocdo do
desenvolvimento, bem como o acesso a educacdo. Os docentes precisam ter
acesso a formacéo permanente, pois isso configura um meio de melhorar o trabalho
do professor e de apoiar a distribuicdo do saber por meio da incluséo digital.

Verificamos que Moore e Kearsley (2013) apontam que o principio da criacédo
de cursos na web que serdo vinculados a EaD, cursos on-line, trazem fatores
adicionais que precisam ser considerados, os quais sao: legibilidade, capacidade de
utilizagéo e complexidade da informagéo.

A colocacgdo dos autores desperta a atencdo para o cuidado que se deve ter
com o conteudo a ser ofertado na modalidade EaD para cativar o professor cursista
e evitar a sua desisténcia ou evasdao. Uma tela complexa que nao facilite a
informacdo ndo atrai 0 cursista ao retorno ao AVA, portanto, praticidade e
objetividade ajudam na elaboracdo do material e na customizacao do Moodle.

3.9 Sintese dos procedimentos metodoldgicos
A pesquisa seguiu um percurso metodoldgico que apresentaremos no quadro

4, a sequir, revelando os passos dados no caminho para ter este texto e a

idealizacdo de um produto.
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Quadro 4 — Sintese dos Procedimentos Metodoldgicos

Sintese dos Procedimentos Metodolégicos

Obijetivo Geral: Investigar a percepcéo dos docentes da Rede Publica Municipal de Ensino de
Timon-MA sobre a importancia da utilizacdo das TDIC no ambiente escolar.

Obijetivos Especificos Categorias de Técnica de Coleta Analise de Dados
Analise de Dados

Descrever as politicas de | Observacdo do Estudo da Lei Andlise de dados alinhada
formacdo de professores | PME de Timon- | referente ao PME ao referencial teérico
para o uso das TDIC. MA. de Timon-MA. construido.
Analisar as percepgdes | Andlise dos | Visita as unidades | Construcdo dos graficos
dos  professores em | fatores do | de ensino; com a utilizagdo de
relacdo ao uso das TDIC | (des)uso das | Questionario. percentuais.
na sua pratica docente. TDIC;

Levantamento

da realidade das

unidades de

ensino sobre o
des (uso) das
TDIC no olhar

docente.
Identificar o potencial das | Observacgéo Levantamento das | Estudo  estatistico  dos
TDIC nas praticas de | direta da pratica | respostas dos | graficos apresentados.
ensino dos professores. docente no | docentes por meio

ambiente dos questionarios.

escolar.
Desenvolver a proposta | Proposicdo do | Organizagéo da | Levantamento de materiais
de um curso para a | curso de | proposta do curso | e estratégias para o0 curso
formacdo continuada dos | formacdo on-line | on-line  para a | em EaD.
professores da Rede | para docentes; formacéo dos

Pdblica  Municipal de
Ensino sobre as TDIC.

Incentivar 0s | docentes.
professores  a | por meio da
utilizagdo  das | proposta da
TDIC com maior | construgcdo do
frequéncia  no | produto.

universo da sala
de aula.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A questdo da pesquisa € a provocacgdo para buscar uma resposta diante do
objeto de pesquisa. Mediante essa realidade, a funcionabilidade deste capitulo é a
apresentacao dos dados adquiridos e a andlise desenvolvida em consonancia com
eles, permitindo as descobertas reveladas pelos sujeitos participantes referindo-se
aos determinantes de des(uso) das TDIC; a realidade das escolas em que atuam, a
presenca das TDIC e as nuancas que nos levam a proposi¢cao do curso EaD para a

formacao docente para o uso pedagodgico das TDIC.

4.1 Determinantes de (des)uso das TDIC, por parte dos professores, no ambiente
escolar da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA

Para a compreensdo dos determinantes de des(uso) das TDIC pelos
docentes, consideramos que o coletivo dos professores ainda ndo despertou para a
realidade que o cerca. Ainda ndo associa a sua prética pedagdgica ao processo de
comunicacdo de massa, cada vez mais caracterizado pela eletronica e pela rede de
computadores e outras tecnologias, que favorecem a interligagdo no mundo atual e
estabelecem as informacdes distribuidas de forma simultanea por todo o planeta
(SAMPAIO; LEITE, 2013).

4.1.1 A utilizacdo das ferramentas das tecnologias digitais da informacdo e da

comunicacédo (TDIC) como recurso pedagdgico

Para Moore e Kearsley (2013), a midia on-line e a popularidade dos celulares
podem ser utilizadas como ferramentas de aprendizagem informal e dentro das
aulas formais. Essa percepcao ainda € ausente para boa parcela dos docentes.

Vejamos o gréfico 1, relativo a resposta a indagacao sobre “a utilizagdo das
ferramentas digitais como recurso pedagdégico adotado na sua escola de referéncia,
no ensino fundamental’, para a qual, os docentes, com grande interesse, dizem: “4 —
Concordo” — 44,29% avaliam que devem ser utilizadas as ferramentas digitais; “5 —
Concordo totalmente” — 32,82 %, o que totaliza 77,11% dos docentes favoraveis ao

uso.
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Grafico 1 — Utilizacéo das ferramentas digitais: com grande interesse

4,29%
/—

y — 18,6%

32,82%

— 44,29%
m |Insuficiente m Discordo totalmente = Discordo
Concordo m Concordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Para Moran, Masetto e Behrens (2013), um novo momento acontece
reabrindo a questdo do uso ou ndo de tecnologias no processo educacional.
Estamos no momento de articularmos as acdes além das discussbes sobre a
tematica.

Mas observarmos que, no grafico 2, referente a pergunta acerca do
despreparo do professor, os docentes admitem que ainda é existente tal situacao: “4
— Concordo” — 24,29%:; e “5 — Concordo Plenamente”, o resultado é de 7,14%,
assim, no somatério das situacdes, percebemos que o 31,43%, ainda contabilizam a
situacdo de que o professor ndo tem preparo para o uso das ferramentas e,

consequentemente, para inclui-las como recurso pedagdgico.
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Grafico 2 — Utilizacao das ferramentas digitais: Dificil de ser aplicada

7,14%

™
25,71%
24,29%

— 42,86%
m Insuficiente ® Discordo totalmente = Discordo totalmente
Concordo m Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Moran, Masetto e Behrens (2013) lembram que o professor, na funcdo que
exerce, tem que conhecer 0s novos recursos tecnolégicos, adaptando-se a eles para
usa-los e efetiva-los no processo de aprendizagem dos alunos, para torna-lo mais
dindmico e motivador.

Quanto ao determinante do des(uso) das TDIC, o grafico 3 apresenta
resposta ao questionamento sobre a auséncia do poder publico, ao qual os docentes
identificaram: “4 — Concordo” — 41,43%; e “5 — Concordo totalmente” — 25,71%,
perfazendo um total de 67,14% que aludem a falta do uso das TDIC & néo

participacdo do poder publico em acdes que corroborem para isso.
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Grafico 3 — Utilizacao das ferramentas digitais: Auséncia do Poder Publico

4,29%

2571%_
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Pischetola (2016, p. 110) afirma sobre as TDIC:

Outra condicdo fundamental para praticas inovadoras é a de realizar um
processo de “globalizagao” dos recursos econémicos, tecnolégicos e de
conteudo, a fim de favorecer a adaptacao das TICs as necessidades locais,
com o objetivo de ampliar as possibilidades de acesso e conseguir superar
os problemas que obstaculizam as dinamicas de inovacéo.

Existe a percepcdo de que a vontade dos gestores publicos na area da
educacdo deve ser prioritaria para o investimento na aquisicdo das TDIC para que
ocorra a inclusédo dos docentes neste universo e haja formacgéo para a viabilidade de
tal acao.

Também foram apontados pelos docentes, no subitem falta de material
didatico adequado, que: “4 — Concordo”, 45,71%; e “5 — Concordo Totalmente”, 20%,

totalizando um percentual de 65,71%, demonstrado no grafico 4.
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Grafico 4 — Utilizac&o das ferramentas digitais: Falta de material adequado

572%

28,57%

45,71%

= |nsuficiente = Discordo totalmente Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Andersen (2013) afirma que essa realidade envolve o Municipio, o Estado e a
Unido, mas o professor pode montar uma estratégia, informando-se sobre os
programas e as acdes existentes e previstos nas esferas citadas, principalmente no
MEC, para que faca acontecer a incluséo digital, social e cultural nas escolas.

O material adequado € um ponto pertinente, pois se acontece alguns entraves
que inviabilizam o uso de tal material, € necessario supera-los com as alternativas
possiveis e o0s 0Orgdos competentes e seus representantes devem ser
responsabilizados pelo provimento dos referidos materiais.

Mediante a consulta sobre o material adequado, também enfatizamos o
manuseio inadequado das ferramentas digitais no grafico 5. Para tal sondagem, os
docentes responderam: “4 — Concordo” soma 27,14%; e “5 — Concordo Totalmente”
equivale a 4,29%. Nesse contexto, chegamos aos 31,43% de docentes que nao

saberiam a utilizacdo adequada das ferramentas digitais.
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Grafico 5 — Utilizacéo das ferramentas digitais: Manejo das ferramentas digitais

inadequado

4,29%

m |nsuficiente = Discordo totalmente = Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O manejo inadequado por parte do docente deve-se a falta de formacgéo sobre
a tematica. Preparar o professor € um desafio que precisa ser priorizado. Conforme
Kenski (2012, p. 21),

A evolugdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliacéo e a banalizacdo do uso de determinada tecnologia imp&em-se a
cultura existente e transformam n&o apenas o comportamento individual,
mas de todo o grupo social.

A acao docente, entdo, pode ser revestida do cuidado da formacéao para que,
ao mudar a atitude do professor em carater individual, venha a beneficiar o seu

grupo no espaco coletivo da sala de aula.

4.1.2 A capacitacdo dos professores para a utilizacdo das ferramentas digitais no
ambiente escolar de sua unidade de ensino, no ensino fundamental, na
cidade de Timon
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A observacao da pesquisa analisou se ocorrera, anteriormente a participacao
nesse questionario, acoes formativas sobre as ferramentas digitais. Nesta questao,
segundo os docentes, ainda ndo ocorreu tal capacitacdo. Os docentes informaram:
“4 — Concordo”, 41, 43%; e “5 — Concordo Totalmente”, 32,86%, portanto, somando
os dois topicos, chegamos a 74,29%, um indice que demonstra que o des(uso) das
TDIC questionados anteriormente no tépico 4.1.1 é evidenciado pela auséncia de

formacéao.

Grafico 6 — Capacitacdo dos professores para a utilizacdo das ferramentas digitais

no ambiente escolar: ainda ndo ocorreu

11,42%
32,86%
. 14,29%

41,43%

m |nsuficiente = Discordo totalmente = Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Oliveira (2017) enfatiza o processo de formacao continuada de professores na

modalidade a distdncia como

[...] a EaD tem se tornado uma alternativa estratégica porque oferece
maiores possibilidades aos profissionais da educagcdo que desejam dar
continuidade a sua formacdo de forma autbnoma, utilizando-a conforme
interesses pessoais e profissionais. Da mesma forma, tem sido uma
alternativa importante para que diversas ac6es de formacéo sejam levadas
a cabo, com o objetivo de qualificar profissionais da escola publica e, assim,
elevar os indicadores de desempenho e qualidade da educacdo no Brasil.
(OLIVEIRA, 2017, p. 78).
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A auséncia da formacéo abre espaco para provocacao de sua realizacdo com
0 objetivo de melhorar a mediacdo pedagdgica do docente junto ao aluno.

Ainda fizemos a referéncia em um subitem desta categorizacdo a formacao
oferecida pela SEMED que tenha tratado de TDIC e os docentes apontaram: “2 —
Discordo Totalmente”, 38,57%; e “3 — Discordo”, 35,71%, totalizando 74,58%,
demonstrando que ainda ndo se processou a oferta da tematica aos docentes,

conforme aponta o gréafico 7.

Grafico 7 — Capacitacao dos professores para a utilizacdo das ferramentas digitais

no ambiente escolar: Formacao oferecidas pela SEMED

2,86%
.

22,86%

P 38,57%

35,71%

—

= |nsuficiente = Discordo totalmente = Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As politicas publicas da educacdo basica direcionadas ao professor
contemplam como um dos seus pilares a valorizagcdo docente por meio da formacao

continuada. Segundo Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 31),

Os espacos se multiplicam, mesmo que nao saiamos do lugar (multiplas
atividades diferenciadas na mesma sala). As salas de aula podem tornar-se
espacos de pesquisa, de desenvolvimento de projetos, de intercomunicacao
on-line, de publicacdo, com a vantagem de combinar o melhor do presencial
e do virtual no mesmo espaco e a0 mesmo tempo.

A formacéo é o espacgo mais legitimo de valorizagdo docente e isso pode ser
provido dentro de uma sala de aula, quer seja fisica ou virtual.
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4.1.3 O potencial do uso das ferramentas digitais na pratica docente

O uso das TDIC mediante o contexto que estamos inseridos, com destaque
para o seu potencial na interacdo professor e aluno, foi avaliado em todos os
subitens propostos como vantajoso e positivo.

No gréfico 8, analisamos a provocacdo da abertura do dialogo entre professor
e aluno favorecido pela TDIC, a qual os docentes responderam: “4 — Concordo”,
62,86%; e “5 — Concordo totalmente”, 30%, totalizando 92,86%, definindo, de forma
expressiva, que o didlogo entre professor e aluno € um elo forte no processo de
ensino-aprendizagem, e a participacdo do aluno, tdo cobicada no cotidiano da sala

de aula, tornaria as aulas mais ricas e garantiria aprendizagem eficaz.
Grafico 8 — O potencial do uso das ferramentas digitais na pratica docente: abertura
de dialogo

1,43%

|

5,71%

62,86%

= |nsuficiente = Discordo Totalmente Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Segundo Fava (2016, p. 282),

Utilizar as tecnologias de comunicacdo para assegurar a melhoria e o
espargimento da educagdo ndo é uma questdo de querer ou ndo, mas de
responsabilidade, de ndo consentir uma educacao retrograda em relacdo a
evolucao dos demais meios de comunicacgéo e aprendizagem disponiveis.
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A abertura do didlogo com o uso das TDIC entre docente e discente € uma
possibilidade real e contundente.

Aprimorando o dialogo com os docentes, enfatizamos o subitem despertando
0 senso critico do aluno por meio das TDIC, que resultou no gréfico 9, demonstrando
que os professores informaram: “4 — Concordo”, 61,43%; e “5 — Concordo
Totalmente”, 27,14%. Agregando os dois itens, gera-se um percentual de 88,57% de
concordancia que as TDIC podem ser utilizadas com a finalidade de aprimorar o

senso critico do aluno.

Grafico 9 — O potencial do uso das ferramentas digitais na pratica docente:

Despertando o senso critico

2,86%

8,57%
27,14%

61,43%

= Discordo totalmente Discordo Concordo Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os alunos séo nativos digitais e, por isso, ndo apresentam dificuldades no
manuseio das TDIC, mas precisam ser orientados para o uso pedagoégico delas,
nesse contexto € que o professor precisa interagir como o aluno. Fava (2016) diz
gue o estudante de hoje deseja ser ativo, interagindo, reconstruindo e participando
de sua prépria aprendizagem.

No grafico 10, abordamos a questdo da maior interacdo professor/aluno e os
respondentes assinalaram: “4 — Concordo”, 60%; e “5 — Concordo Totalmente”,
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32,86%, assim chegamos a um total de 92,86% de consonéancia entre os docentes

de que a utilizacdo de TDIC pode favorecer a interacéo professor/aluno.

Gréfico 10 — O potencial do uso das ferramentas digitais na préatica docente: Maior

interacéo Professor/Aluno

7,14%

60%

m |nsuficiente = Discordo totalmente Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As TDIC inseridas no contexto escolar facilitam a aproximag¢ao com os alunos,
favorecendo o processo de sua aprendizagem. Como afirma Kenski (2012, p. 92),
cabera ao professor entender que “[..] o amplo uso das novas tecnologias
condiciona a reorganizacdo dos curriculos, dos modos de gestdo e das

metodologias utilizadas na prética educacional”.

4.1.4 A frequéncia com a qual os docentes utilizam as ferramentas digitais na

aplicagéo de partilha do saber na sala de aula

A frequéncia do uso das ferramentas digitais proporcionadas pelas TDIC
revelou-se com discordancia pelas respostas apresentadas pelos docentes
participantes da pesquisa. Assim, o item “2 — Discordo totalmente” para a
periodicidade referente ao nunca, que corresponderia a ndo usar, obteve 51, 43%; o

“3 — Discordo” em fazer uso, 38,54%; o “4 — Concordo”, 8,57%; e o “5 — Concordo



68

Totalmente” obteve 1,43%, destacando que ha o desejo do uso das TDIC, mas néo
ha padronizacdo de uso recorrente em sala de aula, considerando o tempo
cronolégico, por conseguinte, demonstrando a inexisténcia de consenso sobre a

periodicidade do uso.

Grafico 11 — Frequéncia de utilizacdo das ferramentas digitais pelos docentes

1,43%
857%

\_51,43%
38,57%

m |nsuficiente = Discordo totalmente = Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nessa categorizagéo, percebemos que o discurso é diferente da pratica, pois
deseja-se ter as TDIC no ambiente escolar, mas a utilizacdo parece ser inibida na
acdo docente e este mesmo educador espera que a referida utilizagéo seja feita pelo
seu colega de classe.

Para Sampaio e Leite (2013), € necessario o professor ser alfabetizado
tecnologicamente devido a importéncia do seu trabalho e sua ligacédo a solugcéo dos
problemas educacionais. Quando aprendemos a ler, queremos ler tudo a nossa
volta, entdo, quando nos conectamos as TDIC, devemos desejar sempre usufruir de
suas vantagens. E uma das vantagens pertinentes as TDIC é em func¢do da EaD,
gue pode convergir o interesse de muitos jovens.
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4.1.5 As ferramentas digitais que estéo disponibilizadas para a sua pratica docente

O levantamento de dados por meio do questionario demonstrou que o
municipio de Timon nédo fez a adesédo ao PROUCA, programa do Governo Federal
que disponibiliza um computador por aluno, assim, 0s recursos LI, internet,
Datashow e as demais ferramentas TDIC nédo estdo disponiveis. O celular de uso
pessoal é de propriedade privada de docentes e discentes e ainda nédo figura como o
uso pedagdgico que poderia triangular.

No grafico 12, apresentamos a relacdo de uso dos docentes com o LI. Neste
caso, as respostas foram: “4 — Concordo”, 37,14%; e “5 — Concordo Totalmente”,
7,14%, perfazendo um total de 44,28% que declaram que a escola tem LI e eles
utilizam, mas chama a atenc¢éo o item “2 — Discordo Totalmente”, que teve o indice

de 30%, os professores afirmando que ndo conhecem o LI e ndo fazem a utilizac&o.
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Grafico 12 — As ferramentas digitais disponiveis: Laboratorio de Informatica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os LI foram disponibilizados pelo MEC nas escolas da rede urbana ha alguns
anos. Existem escolas que ja tiveram a troca de aparelhos (computadores) provida
pelo 6rgéo nacional, tal acdo do Governo comecou ha mais de duas décadas. Como
um docente, ensino efetivo de carreira, lotado em uma unidade de ensino, pode
afirmar que ndo conhece ou mesmo que na sua escola ndo possui um LI?

As unidades de ensino visitadas na pesquisa possuem LI em condi¢cbes de
uso favoravel, mas algumas, devido a distancia das antenas da operadora de
telefonia que ofertam o servigco, tem, com frequéncia, oscilacdo na internet, o que
compromete o0 seu uso. Assim, aproveitamos para a insercao do grafico 13, que trata
da internet, que permite o acesso a TDIC, em que os itens “2 — Discordo Totalmente”
apresenta o percentual de 20%; e “3 — Discordo” tem o percentual de 38,57%,
perfazendo o total de 58,57%. A maioria dos professores alega ndao poder utilizar a
grande rede, pois devido as oscilagdes frequentes, atrapalham o uso didatico dessa

ferramenta.
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Grafico 13 — As ferramentas digitais disponiveis: Internet
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27,14%
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O Programa Nacional de Banda Larga (PNBL), de acordo com Braga (2015),
esta presente, com base no censo INEP 2010, em 70% das escolas do ensino
fundamental dos anos finais, mas a infraestrutura precisa melhorar
significativamente, tanto quanto a qualidade do acesso.

Como o acesso as TDIC também pode ser feito pelo celular, que facilita a
conexao com a internet, bem como a grande maioria dos alunos e a totalidade dos
professores possuem também esse aparelho, inserimos um item tratando essa
questdo. Neste caso, as respostas de destaque foram: “2 — Discordo Totalmente”,
com o percentual de 35,71 %; e “3 — Discordo”, com 41,43%, somando os dois itens
resulta que 77,14% dos docentes ndo sdo favoraveis ao uso do celular como
demonstra o gréfico 14.
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Grafico 14 — As ferramentas digitais disponiveis: Celular

4,29%

= |nsuficiente = Discordo totalmente = Discordo Concordo = Concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As utilidades para um celular no espaco da sala de aula sdo muitas. Moore e
Kearsley (2013) citam Kolb (2008), que da as seguintes sugestdes para o uso do
celular dentro da sala de aula formal:

Acessar informacdes da internet.

Ouvir podcasts e assistir a eles.

Comunicar-se com colegas de classe e professores.
Gravar ou fazer anotagoes.

Aprender sobre tarefas ou atividades.

Criar e compartilhar documentos ou midia.

Tirar fotos ou fazer videos para tarefas escolares.
Coordenar cronogramas ou atividades.

(KOLB,2008 apud MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 118).

O aparelho celular € multifuncional tanto no usufruir das tecnologias como na
acdo pedagodgica e cabe ao professor preparar-se para a mediacao didatica do
aparelho em sala de aula, como jA evocado anteriormente, ao citarmos Delors

(1996), aprender a conviver com 0 mundo que nos cerca.
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4.1.6 Auxilio para a utilizacdo de qualquer ferramenta digital durante a aplicacdo de

sua aula

O auxilio dado aos professores no momento da instalacdo e do teste para
utiizacdo de ferramentas digitais geralmente ¢é feito por um funcionario
administrativo da unidade de ensino e o professor recebe isso com gratiddo, mas
esquece que precisa saber operacionalizar as ferramentas digitais.

Procuramos avaliar a necessidade de apoio para o uso das ferramentas
digitais nas aulas. As respostas foram: “4 — Concordo”, 40%; e “5 — Concordo
Totalmente”, 8,57%, portanto, totaliza 48,57%. Se pensarmos que estamos cercados
pelas TDIC, esse € um percentual alto e que fortalece a ideia da proposicdo de um
curso de formacéao continuada para a utilizacado das TDIC no ambiente escolar.

Grafico 15 — Auxilio para a utilizacdo de qualquer ferramenta digital durante a

aplicacao da aula: SIM
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Andersen (2013) alerta para o reconhecimento do impacto das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo no desenvolvimento social e cultural,
portanto, a escola pode contribuir para a superacao das desigualdades, e isso sera
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possivel apenas se acontecer boa formacado, capacitacdo e aperfeicoamento dos

professores.

4.1.7 As barreiras quanto ao uso das ferramentas digitais no cotidiano da sala de

aula

As barreiras apresentadas pelos docentes sao diversas: quantidade
insuficiente de tecnologias digitais. Por exemplo, uma das escolas visitadas, possui
14 salas e dois datashows, ou seja, se trés professores desejarem utilizar no mesmo
dia, esse recurso ndo sera viavel pela escassez quantitativa do aparelho.

Outras dificuldades foram apresentadas para a nédo universalizacdo das TDIC
dentro da escola: auséncia de dominio; as vezes, tem o aparelho, mas nao funciona,
outras vezes, funciona o aparelho, mas com defeito; o agendamento para o uso das
TDIC é burocratico; a falta de tempo; os alunos ndo gostam; o professor ndo gosta
de utilizar; a alegacao da realizacdo de aulas dinamicas sem ferramentas digitais; e
0S recursos existentes na sala de aula (quadro de acrilico, mural, livros didaticos)
sao suficientes.

Destacaremos dois subitens dos acima elencados. O primeiro referente aos
alunos ndo gostarem do uso de TDIC em sala de aula. No gréfico 16, constatamos
indices apresentados que demonstram a contrariedade disto, pois assim
responderam: “2 — Discordo Totalmente”, 35,71%; e “3 — Discordo”, 61,43%, o0 que
totaliza 97,14%, demonstrando que essa ndo é uma barreira, mas, sim, uma porta

de acesso para a renovacéao didatica em sala de aula.
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Grafico 16 — As barreiras quanto ao uso das ferramentas digitais: Os alunos néo

gostam
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Andersen (2013) enfatiza que ndo € um argumento para a nao utilizacdo das
tecnologias na sala de aula os saberes dos alunos no que diz respeito ao dominio
das ferramentas, e, por isso, 0 professor pensa que outros saberes sado mais
importantes. O papel do professor € desmistificar isso e colocar a aprendizagem dos
alunos em primeiro plano.

O segundo item que queremos destacar € a énfase dada a realizacdo de
aulas dindmicas sem usar ferramentas digitais, conforme nos explicita o grafico 17,
em que sao apontados os itens “4 — Concordo”, com 54,29%; e “5 — Concordo
Totalmente”, com 2,86%. Provendo um somatorio, chegamos a 57,15, %, sendo
uma quantidade consideravel de professores que afirma ndo ser necessario o uso

da TDIC em virtude da metodologia individual em sala de aula.
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Grafico 17 — As barreiras quanto ao uso das ferramentas digitais: Faco aulas

dindmicas sem usar ferramentas digitais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

7z

O professor ndo € autossuficiente e precisa planejar suas aulas com
inovacdo, e, para isso, € necessario ter competéncia, habilidade e atitudes que
fazem parte do jeito de ensinar com eficiéncia e eficacia. Como nos diz Perrenoud
(2000) sobre o professor, o oficio da docéncia ndo é imutavel, suas transformacdes

estdo ligadas as novas competéncias e a heterogeneidade dos escolares.

4.2 Politica de formacéo para os professores sobre TDIC nas escolas da Rede

Pudblica Municipal de Ensino

A politica nacional de formagéo para docente foi instituida com o advento da
altima LDB, que preconiza a formacé&o minima exigida para o exercicio da docéncia
e acrescenta a formacao continuada para os professores (BRASIL, 2009).

As politicas das esferas subordinadas a federagcdo, tanto estados e
municipios, replicam o que a esfera federal determina, e, se o MEC prioriza uma
formacdo especifica com uma tematica definida, assim os municipios também
caminham. Um exemplo disso € a BNCC, cuja discussdo tem sido coordenada pelo

MEC e todos os outros entes federativos fizeram o mesmo, entdo, todos os
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professores participaram do estudo sobre as dez competéncias da BNCC via portal
do MEC.
Mollica, Silva e Batista (2015, p. 23) alertam:

Para que as formulacdes politicas em educacdo sejam propulsoras de
novas praticas e saberes educacionais, é necessario investigar o lugar que
a dimensdo da autonomia ocupa nas motivacdes e expectativas de
formacéo dos que procuram a educacéo a distancia.

As atitudes governamentais de deciséo coletiva, como a BNCC, apontam que
0 uso das TDIC é muito importante para despertar a participacdo dos docentes, 0
gue preconiza a abertura para o processo continuo de formacdo e defende a
autonomia de novas praticas e saberes justificados pelos autores citados
anteriormente.

Na esfera municipal, no que se refere ao municipio de Timon-MA, nédo é
diferente, existe o plano de formacdo docente articulado para o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), ou seja, a capacitacdo docente é
direcionada para professores de Lingua Portuguesa e Matematica, do ensino
fundamental para 2°, 4°, 5° 8° e 9° anos, para que os alunos tenham um bom
rendimento na Prova Brasil, que faz o acompanhamento nacional das escolas de
acordo com as notas projetadas e realizadas.

Tal formacdo acontece quinzenalmente, em dia fixo da semana previamente
estabelecido pela SEMED e as escolas e os docentes sédo notificados no inicio do
ano via oficio institucional do Departamento de Ensino da Secretaria.

No contexto dessas formacdes, os professores discutem os descritores
propostos pelo MEC, aprendem a elaborar itens de acordo com o modelo da Prova
Brasil, fazem oficinas praticas, assistem videos formativos e informativos, conectam-
se a internet para consultas em geral, organizam bancos de questdes por meio da
internet, elaboram simulados para treinos dos discentes e registram todos esses
eventos via celular.

Cabe aqui registrar que a formadora, em outubro de 2018, fez uma surpresa
aos professores da formacéo, pois pediu as supervisoras escolares que gravassem
videos de homenagem aos professores nas escolas em que eles estavam atuando

com a participacéo dos alunos das salas de aula pelas quais eles sao responsaveis.
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Percebemos, na descricdo das formacGes e da homenagem organizada
dentro do periodo de formacdo acima, o uso de TDIC, mas, curiosamente, ndo
existe formacgéo direcionada a esta temética no planejamento da SEMED.

Na discussdo dos resultados, o grafico 7 evidencia isto, pois os professores
relatam, por meio de suas respostas, que tal formacdo nunca aconteceu; o grafico
15 demonstra que ainda temos professores que ndo utilizam as TDIC sem o auxilio
de um colaborador; e no gréafico 16 também se coloca que uma das barreiras € o
guestionamento se os alunos gostam ou ndo do uso das TDIC em sala de aula e,
mais uma vez, percebemos que o professor precisa de orientacdo sobre as TDIC.

Para mudar a conduta docente, o professor, que € um mediador nato em sala
de aula, precisa passar pelo mesmo processo ao qual coordena aos seus discentes
e precisa ter a formagéo por meio de um mediador ou formador. E, assim como o
aluno deve desejar aprender, o professor deve desejar experienciar as TDIC para a
promocao da melhoria da qualidade de seu oficio.

Tori (2010) anuncia que a educacao a distancia deveria ser renomeada para
‘Educacdo sem distancia”, pois o uso das tecnologias interativas colabora na
reducado de distancias, principalmente no processo de ensino e aprendizagem. Essa
€ uma Otica interessante, ndo estamos no mesmo espaco fisico e estamos no
mesmo espaco virtual, onde, de norte a sul do Brasil, podemos estar fazendo o
mesmo curso, estudando o mesmo material, respondendo a mesma atividade e
interagindo com multiplos sujeitos das mais diferentes regides geogréaficas na
mesma tela.

As TDIC sdo um processo que nao reverenciam o retrocesso, do mesmo
modo, o professor também nédo deve ser isolado, na sua formacg&o, do contato com
as TDIC no processo de aprendizado. Ele é um ensinante, mas também & um
aprendente.

Moore e Kearsley (2013, p. 11) defendem que

Introduzir a educacé@o a distancia em uma instituicdo ou estabelecer uma
nova instituicdo desse tipo de ensino significa fazer mudancas significativas
no modo de ensinar e no modo como outros recursos sdo usados, e isso
exige uma consideracao cuidadosa por pessoas responsaveis pela politica.
Em particular, os formuladores de politicas em niveis institucionais e
governamentais devem considerar ndo apenas como irdo introduzir a
educacio a distancia, mas também POR QUE.
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Portanto, os sistemas de ensino podem recorrer a LDB e aos Planos
Municipais de Educacédo, bem como ao Plano de Metas da formacédo docente para
fazer uso da EaD, favorecendo a formagéo dos docentes da Rede Municipal de
Ensino de Timon-MA.

4.3 Projeto de curso para a formacdo continuada dos professores da Rede Publica

Municipal de Ensino sobre as TDIC

A pesquisa traz como um dos seus objetivos especificos a proposta de
desenvolvimento de um curso com a denominagao “O uso pedagdégico das TDIC no
ambiente escolar’. Com o intuito de fomentar a utilizacado das TDIC em sala de aula,
descreveremos 0 projeto nesta subsecdo e apresentaremos sua estruturacao
(Apéndice D).

Schneider, Silva e Behar (2013) alertam que, para o desenvolvimento do
curso em EaD, é necessario entender as competéncias dos atores da educacdao:
professor, tutor e aluno. Nosso enfoque é o professor como aluno, ou seja, 0
professor da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA.

Mediante esse publico-alvo temos que acompanhar as mudancas do perfil do
aluno em EaD, que continua em processo de transicdo permanentemente pela
dindmica das TDIC. Segundo Schneider, Silva e Behar (2013), para desenvolver a

identidade do aluno EaD, precisamos de trés pontos fundamentais:

Atuacao estratégia: organizacdo do tempo, formas de comunicacgéo,
disposi¢édo, motivacdo para a tematica, etc.;

Compreensado das caracteristicas do grupo, bem como das tarefas, dos
objetivos do curso e do contexto em que esta inserido; e por fim,

Condigbes tecnoldgicas, que se referem a conexdo do aluno, a utilizagao
das ferramentas e a familiaridade com a tecnologia. (SCHNEIDER,; SILVA;
BEHAR, 2013, p. 164).

O curso tera como tematica de trabalho “O uso pedagdégico das TDIC no
ambiente escolar” e sera organizado em 4 (quatro) médulos, sendo cada modulo de
10 (dez) horas-aula: 1° Modulo: O que séo as TDIC?; 2° Mdodulo: O uso pedagogico
das TDIC em sala de aula; 3° Modulo: As experiéncias inovadoras do uso das TDIC
na sala de aula; e 4° Modulo: Interacdo entre Tecnologias nado digitais e TDIC.

A perspectiva é a organizacdo do curso em funcdo dos professores de 6° ao

9° anos, com a carga horaria de 40 horas na modalidade de ensino a distancia, e a
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implantacdo em plataforma virtual Moodle, que sera customizada por meio do
Ambiente Virtual da Aprendizagem.

Segundo Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 31),

As tecnologias digitais facilitam a pesquisa, a comunicacdo e a divulgacao
em rede. Temos as tecnologias digitais mais organizadas, como o0s
ambientes virtuais de aprendizagem — a exemplo do Moodle e semelhantes
—, que permitem que tenhamos certo controle de quem acessa o ambiente e
do que é preciso fazer em cada etapa do curso.

A proposta da duracdo do curso serd de dois meses, considerando as
demandas de trabalho e a rotina diaria do professor no exercicio da docéncia.

O material didatico do curso on-line terd tutorial de orientacdo para o
manuseio da plataforma, uso do itinerario da plataforma, desde a tela inicial, féruns e
a acao de personagens multimodais, um rol de atividades entrelagcadas com a
organizacdo de texto virtual, utilizacdo de videos do YouTube, atividade avaliativa,
permitindo o avanco para o moédulo seguinte mediante a conclusdo do modulo
anterior, relembrando os niveis de um jogo para chamar a atencao dos participantes
e desafia-los a continuidade do curso.

A avaliacdo do curso ocorrerd em versao on-line, por meio da frequéncia do
aluno no AVA regularmente, conforme critério estabelecido, participacdo nos féruns
de discussao e a realizacdo das atividades avaliativas. Mediante a conclusdo do
curso, sera emitido um certificado de participacdo nos parametros legais dos 75% da
frequéncia do aluno, conforme preconizado na LDB. E a emisséo de tal certificado
sera on-line, no prazo de 72 horas depois da conclusdo do curso, e com o registro
junto ao Conselho Municipal de Educacéo de Timon-MA.

O designer visual do inicio do curso pretende focalizar a historicidade da
origem de Timon-MA e o0 navegar na internet. O simbolo de representatividade que,
ao longo da historia, caracteriza a cidade é o timdo, simbolo do brasdo da cidade
(conforme imagem abaixo), lembra o leme de uma nau ou embarcacé&o, com 0s oito
detalhes da ponta do leme, um levando a cada mdédulo e duas incidindo sobre os
tutoriais e duas indicando a conexao com portais educativos que possam colaborar
com os docentes para sua leitura de mundo reverenciada por Freire (2009) e a

insercéo das TDIC no seu fazer pedagogico.
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Figura 2 — Layout motivador do curso
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Fonte: Timon (2015b).

A proposicao do produto construido pela pesquisa tem o arcabouco do curso
descrito anteriormente para a colaboragdo com o processo de formacao continuada

dos professores da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA.
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5 CONCLUSAO

A descoberta realizada referente a discussao da tematica da formacao dos
docentes para o0 uso pedagdgico das Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacao no ambiente escolar da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-
MA traz um vértice amplo que vai desde a necessidade real da formacdo dos
docentes sobre TDIC, pois a problematizacdo dos fatores determinantes de uso ou
desuso das TDIC por parte dos docentes no ambiente escolar deve-se a Varios
fatores, entre eles a auséncia da formacao especifica provida por parte do sistema
municipal de ensino.

A politica de formagcdo do municipio em estudo é garantida e prevista por
meio da legislagdo municipal vigente, mas é perceptivel que a cultura temporal sobre
leis no pais e no lugar da pesquisa precisa de um tempo sobre-humano e mais
prolongado para revelar-se efetivamente na pratica, basta relembrarmos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, que data do ano de 1996 e € publica e notéria a
lacuna de sua efetivacao.

A proposicdo de um curso para a formacao continuada dos professores das
escolas do ensino fundamental referente ao 6° a 9° anos sobre as TDIC pode
contribuir para o avanco valorativo e significativo e a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem de nativos digitais que veem como naturalidade as TDIC e
sabem manusea-las com facilidade.

Desse modo, a formacdo docente € necessaria, pois seu carater é
permanente e de natureza continua, considerando a quantidade de professores e a
distancia geografia entre as escolas, bem como a estrutura logistica da preparacao e
execucado de cursos presenciais, a educacao a distancia torna-se uma alternativa
viavel e possivel na colaboracdo de um cenario efetivo para a capacitacdo e

qualificacdo docente.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO AOS SUJEITOS DA PESQUISA
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-SENSU” EM TECNOLOGIA E
GESTAO EM EDUCACAO A DISTANCIA

Prezado (a) Professor (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboragédo para uma
pesquisa que estamos desenvolvendo com o teméario: “A formacdo dos docentes
para o uso pedagdgico das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacéo no
ambiente escolar da Rede Publica Municipal de Ensino de Timon-MA”. Esta
pesquisa estd sendo desenvolvida por mim, Sénia Maria Leite Alcantara, sob a
orientagdo do Prof. Doutor José de Lima Albuquerque, como base para minha
pesquisa de Mestrado em Tecnologia e Gestdo em Educacdo a Distancia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE / Recife — PE.

Nosso objetivo é avaliar de que maneira os docentes da Rede Publica
Municipal de Ensino de Timon-MA significam a utilizacdo das ferramentas digitais no
ambiente  escolar, do Ensino Fundamental na Escola  Municipal
, Mmunicipio de Timon, Estado do Maranhdo /
Brasil, sobre o fendbmeno do (des) uso de tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo — TDIC, por parte dos professores, no ambiente escolar da Rede
Publica Municipal de Ensino de Timon-MA. Para tanto, objetivamos investigar e
conhecer a sua opinido sobre o fendbmeno da utilizagcdo das ferramentas digitais no
ambiente escolar de sua unidade de ensino.

N&o se trata de um teste de avaliacdo, portanto ndo existem respostas certas
ou erradas. O importante € que vocé responda todas as questdes com sinceridade.

As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica,
portanto, todas as informacdes fornecidas serdo mantidas no anonimato.

POR FAVOR, AO TERMINAR VERIFIQUE SE NAO ESQUECEU DE
RESPONDER NENHUMA PERGUNTA.

A sua colaboracédo é de méxima importancia para o prosseguimento do
nosso estudo. Desde ja agradecemos a sua disponibilidade!
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO “STRICTO-SENSU” EM TECNOLOGIA E
GESTAO EM EDUCACAO A DISTANCIA

Escola:

Curso:

Turno em que trabalha:

Sexo: Masculino (

) Feminino ( )

Tempo que exerce a docéncia na rede municipal:

Data:

/

Idade:

Esse questionario ndo tem respostas certas ou erradas. E sobre o que vocé

pensa e sente e € absolutamente subjetivo. Por isso responda de acordo com o que

vocé realmente PENSA E SENTE, sem se importar com que 0S outros possam

pensar ou sentir.

Assinale o quadrado que corresponda melhor a questao:

1 — Como vocé vé hoje a utilizacdo das ferramentas das tecnologias digitais da

informacdo e da comunicacdo — TDIC como recurso pedagdgico, adotado na sua

escola de referéncia, no ensino fundamental, na cidade de Timon?

Insuficiente

Discordo

Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo

Totalmente

1. Com
grande
interesse

2. Com
indiferenca

3. Dificil de
ser praticada

4.
Problemaética

5. Auséncia
do poder
publico

6.
Despreparo
do professor
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7.
Despreparo
do aluno

8. Falta de
material
adequado

9. Falta de
responsabilid
ade

10. Manejo
das
ferramentas
digitais
inadequado

11. Falta de
habilidade
manual

12. Boas
perspectivas
para a
utilizacéo

2 — Em sua opinido, como estdo sendo capacitados os professores para a utilizacao

das ferramentas digitais no ambiente escolar de sua unidade de ensino, no ensino

fundamental, na cidade de Timon?

Insuficiente

Discordo
Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
Totalmente

1. Com
frequéncia

2.
Mensalmente

3.
Valorizando o
horario
destinado ao
HP

4.
Bimestralmen
te

5.
Semestralme
nte

6. Ainda nao
ocorreu

7. Formacdes
oferecidas
pela Escola

8. Formacdes
oferecidas
pela SEMED




90

9.

Modalidade
de ensino
presencial

10.
Modalidade
de ensino a
distancia

11. Curso
sequencial

12.Uso de
Material
diverso

3 — Como vocé percebe o potencial do uso das ferramentas digitais na pratica, na

sua escola de referéncia, no ensino fundamental, dentro de um relacionamento

ligando professor e aluno do 6° ao 9° ano?

Insuficiente

Discordo
Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
Totalmente

1. Abertura
de diadlogo

2. Troca de
ideias

3.
Funcionamen
to melhor da
escola

4, Na
disciplina da
escola

5. Na
aprendizage
m geral

6.
Despertando
o] senso
critico

7. Afastando
0 comodismo

8. Maior
interacéo
professor/alu
no

9. Diminuicao
da
passividade
dos alunos

10.
Incentivando
outras
matérias
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11.
Melhorament
ona
autoestima

12. Reducao
da evasao
escolar

4 — Qual a frequéncia que vocé, enquanto docente, utiliza as ferramentas digitais na

aplicacéo de partilha do saber em sua sala de aula

Insuficiente

Discordo

Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo

Totalmente

1.

Diariamente

2.
Semanalmen

te

3.
Quinzenalme

nte

4.

Mensalmente

5. Bimestral

6. Trimestral

7. Semestral

8. Nunca

5 — Na sua escola, quais as ferramentas digitais que estdo disponibilizadas para a

sua prética docente?

Insuficiente

Discordo
Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
Totalmente

1.
Computador
por aluno

2. Tablet

3.
Laboratorio
de
Informatica

4. Celular
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5. Internet

6. Datashow

7. Aplicativo
educacional

6 — Quando se faz necessario a utilizacdo de qualquer ferramenta digital durante a

aplicacéo de sua aula é preciso auxilio de um técnico da parte administrativa da

escola?

Insuficiente

Discordo

Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo

Totalmente

1. Sim

2. Nao

3. As vezes

4, Nunca
precisei de
auxilio

5. S6 utilizei
o auxilio no
primeiro que
conheci a
ferramenta

6. Sempre
fiz 0]
manuseio
sozinho

7. Aprendi a
utilizacéo

apenas pela
observacéo

7 — Quais as barreiras quanto ao uso das ferramentas digitais no cotidiano da sala

de aula da sua unidade de ensino?

Insuficiente

Discordo
Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo
Totalmente

1. Nao
domino

2. Nao tem
em
guantidade
suficiente

3. Nao
funciona

4. Estd com
defeito

5. E
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burocratico o
agendament
0]

6. E falta de
tempo

7. Os alunos
nao gostam

8. Nao gosto
de utilizar

9. Faco aulas
dindmicas
sem usar
ferramentas
digitais

10. Os
recursos
existentes na
sala de aula
(quadro  de
acrilico,
mural, livro
didatico) sao
suficientes.

Obrigada por sua participacao!
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO
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Universidade Federal Rural de Pernambuco
Programa de P6s-Graduacdo em Tecnologia e Gestdo em Educacéo a Distancia
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Pesquisa: A formacdo dos docentes para o uso pedagogico das tecnologias digitais da
informacé&o e da comunicacao no ambiente escolar da Rede Publica Municipal de Ensino de
Timon-MA.

Instrumento da Pesquisa: Aplicacdo de Questionario

Responsavel: Sonia Maria Leite Alcantara

Contatos: E-mail: sonialeit@hotmail.com  Cel.: (86) 98824 — 5800

Instituicdo: Programa de Poés-graduacdo em Tecnologia e Gestdo em Educacdo a
Distancia da Universidade Federal Rural de Pernambuco

APRESENTACAO

O objetivo desta pesquisa € investigar a percepgcdo dos docentes da Rede Publica
Municipal de Ensino de Timon-MA sobre a importancia da utilizagdo das TDIC no ambiente
escolar. Para tanto seré aplicado um questionario, com perguntas fechadas direcionado aos
professores efetivos da Rede Municipal de Ensino.

COMPROMISSOS

A pesquisadora se compromete a estar disponivel para esclarecer duvidas, ou atender as
demandas dos respondentes no que diz respeito aos procedimentos da pesquisa. Os
respondentes serdo sempre respeitados em seu desejo de suspender a colaboragdo em
gualguer tempo e jamais terdo seus nomes revelados em possiveis publicacdes ou
apresentacbes do trabalho. A participacdo na pesquisa ndo implicara absolutamente
nenhum custo ou recompensa para participantes.

CONSENTIMENTOS

Eu, , estou ciente sobre as
informagdes da pesquisa e concordo em participar respondendo o0 questionario.

Assinatura:

Pesquisadora: Sonia Maria Leite Alcantara

Assinatura:
Testemunhas:
Nome completo:
Assinatura:

Nome completo:
Assinatura:

Recife — PE, de de 2018.
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APENDICE D - PROJETO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA PARA OS

1.

4.

DOCENTES

g

|_il

3=~

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Programa de P6s-Graduacdo em Tecnologia e Gestdo em Educacéo a Distancia

APRESENTACAO:

O curso de formacao continuada para docentes sobre TDIC tem como
foco principal sua temética: O uso pedagoégico das TDIC no ambiente escolar
com o intuito de qualificar os professores para a utilizacdo das tecnologias na
promocao da aprendizagem eficaz dos discentes.

A proposta do referido curso é motivada pelo objeto de estudo desta
pesquisa e pelas descobertas feitas que conduziram a caréncia do manuseio
das TDIC nas salas de aula da Rede Municipal de Ensino pesquisada.

Sabemos que a formacado é peca fundamental para a transformacao de
conduta e abertura de novos horizontes conectando saberes novos a saberes
alicercados, formando uma ponte entre a cultura digital e o conhecimento

acumulado que a escola tem a funcdo de transmitir de geracao a geracao.

IDENTIFICACAO DO CURSO:

O uso pedagdgico das TDIC no ambiente escolar.

EMENTA:

Conceito de Tecnologia. As Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicagédo — TDIC. Midias Digitais. Ferramentas Digitais. Cultura Digital.
As TDIC e o processo de ensino-aprendizagem. O uso pedagdgico das TDIC

no ambiente escolar. As inovagdes pedagdgicas por meio das TDIC.

JUSTIFICATIVA:
A proposicao do curso sobre as TDIC é uma estratégia de incentivo e

mobilizacdo junto aos docentes da rede priorizada na pesquisa, mas que
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pode ser estendida a docentes de outras redes da educacao basica com o
destaque para a insercdo das TDIC e a promocdo da cultura digital que
prioriza as habilidades da linguagem t&do pertinente a todos os componentes
curriculares da demanda escolar e que trabalham a totalidade do
desenvolvimento humano e intelectual dos alunos atendidos pelos docentes a

serem cursistas do pretenso curso.

. OBJETIVOS:

Promover o estudo sobre as TDIC para inseri-las na pratica docente no
ambiente escolar;

Incentivar a adogao das metodologias ativas por meio das TDIC,;

Propiciar a experiéncia com a modalidade de ensino a distancia para a
otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem e a utilizacdo pratica das
TDIC.

. FORMAS DE ACESSO:

Os participantes terdo acesso por meio do curso on-line a ser
implantado em plataforma virtual: Moodle com Ambiente Virtual da
Aprendizagem — AVA customizado para a tematica proposta e com

capacidade responsiva para uso em celular que tenha Sistema Android.

. PERFIL DO CURSISTA:

Os cursistas deverao ser os docentes do ensino fundamental da rede
publica municipal com formacéo a nivel de graduacéo nas diversas aéreas do
saber e dos componentes curriculares ministrados na matriz curricular

escolar.

. CRITERIOS E PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:
Os critérios e procedimentos de avaliacdo da aprendizagem serdo
constituidos mediante a participacdo do cursista com realizagdo equivalente a
75% (setenta e cinco por cento), assiduidade ao AVA e realizacdo das tarefas
propostas a cada modulo do curso, sendo elas: foruns de apresentacao e
discusséo, resolucdo de quiz, e gravacdo de audio para resposta de uma

pergunta reflexiva.
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9. MODALIDADE DE ENSINO:

Educacao a Distancia — EaD com a utilizacdo do AVA.

10.PERFIL DO PESSOAL DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO:
A organizacdo do curso acontecera sob a coordenacdo de Sénia Maria
Leite Alcantara, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Tecnologia e
Gestdo em Educacao a Distancia, da linha de pesquisa: Gestdo e Producéao
de Conteldos para Educacédo a Distancia, com o apoio de um técnico para a

customizacado do AVA, a insercao de conteudos e a manutencdo operacional

da Plataforma Moodle.

11.ESTRUTURA MODULAR DO CURSO:

Modulos

Tematicas

Conteudos

Estratégias

10

O que sdo as
TDIC?

Conceito de Tecnologia e
de TDIC; Origem das TDIC;
Utilizacdo no ambiente
social e escolar.

Férum;

Material Didatico;
Videoaula,
Transcricao
Videoaula,
Questionario.

da

20

O uso pedagdgico
das TDIC em sala
de aula.

O professor como mediador
do uso das TDIC para a
aprendizagem dos alunos;
A sala de aula e a cultura
digital; O uso das TDIC em
conteudo dos componentes
curriculares.

Férum;

Material Didatico;
Videoaula,
Transcricao
Videoaula;

Quiz.

da

30

As experiéncias
inovadoras do
uso das TDIC na
sala de aula.

O uso do celular em sala de
aula com fins educativos; O
uso das redes sécias em
favor do estudo e da
aprendizagem; O uso de
apresentacao em
PowerPoint com tempo
programado para a
estratégia da gamificacao.

Forum;

Material Didatico;
Videoaula;
Transcricao
Videoaula;
Video Interativo.

da

40

Interacdo  entre
Tecnologias néo
digitais e TDIC.

O dialogo entre as
diferentes tecnologias; O
uso das tecnologias em
funcdo da aprendizagem;
Os mudltiplos recursos em
sala de aula a partir do uso
das tecnologias.

Forum;

Material Didético;
Videoaula;
Transcricao
Videoaula;
Gravacéao de
audio com tempo
programado.

da
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12.MATERIAL DIDATICO:
O material didatico do curso serd composto por tutorial de
apresentacao da plataforma Moodle, textos em PDF (artigos sobre a
tematica), videoaula com o tempo de 7 (sete) minutos, e atividades (féruns,

quiz, video interativo com tempo de 5 (cinco) minutos.

13.CERTIFICACAO:

O certificado do curso sera emitido ao participante que cumprir os
critérios e procedimentos de avaliagio da aprendizagem propostos:
frequéncia de 75% (setenta e cinco por cento) e a realizacdo das tarefas. A
emissao do certificado sera por meio eletrénico com 72 (setenta e duas) horas
apos a concluséo do curso que terd a carga horaria de 40 (quarenta) horas e

duracédo de 60 (sessenta) dias.
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