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RESUMO

Os processos de ensino e aprendizagem vém passando por mudancas
significativas, considerando os avancos tecnologicos incorporados pela sociedade
em geral em todos os segmentos sociais da vida. Este trabalho, baseado nos
pressupostos da Educacdo a Distancia (EaD), focaliza os desafios e as
possibilidades de implantacdo da modalidade da Educacdo Basica a Distancia na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O estudo estd fundamentado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em vigor (Lei n® 9.394/96) e na Resolucéao
CNE/CEB, n° 3 de 15 de junho de 2010. As analises foram feitas conforme os
estudos tedricos e epistemoldgicos de Arroyo (2011), Belloni (2006), Freire (1996,
2000), Lévy (1999), Moran (2011) e Valente (2018), dentre outros. O objeto da
pesquisa € o processo de implantacdo da EaD na EJA, que surgiu a partir de
situacdes vivenciadas pelos professores da EJA nos ensinos publico e privado. O
Colégio Multiplo, em Timon-Maranh&o, é o espaco institucional da investigacao, que
tem como objetivo geral elaborar uma proposta pedagogica para qualificacdo dos
docentes da EJA no uso da Plataforma Moodle e dos novos recursos tecnoldgicos,
com vistas a viabilizar a implantacdo da EaD na EJA. Os objetivos especificos
visam: (a) identificar a opinido dos docentes e discentes do Ensino Médio do Colégio
Multiplo sobre a EaD, como um ensino de formacdo qualificada; (b) identificar
vantagens e/ou desvantagens da possivel implantacdo da EaD na EJA; e (c)
elaborar uma proposta pedagogica para a qualificacdo dos docentes da EJA para
atuar na EaD. A metodologia é de natureza e abordagem gualiquantitativa e de
cunho descritivo. Segundo a opinido dos docentes e discentes, a implantacdo desta
modalidade de ensino € possivel e apontam muitas vantagens do ensino por meio
da Plataforma Moodle, dentre elas a possibilidade de os estudantes poderem
conciliar estudo e trabalho.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Educacdo de Jovens e Adultos. Colégio
Multiplo.



ABSTRACT

The teaching and learning processes have undergone significant changes,
considering the technological advances incorporated by society in general in all
social segments of life. This work, based on the assumptions of Distance Education
(DE), focuses on the challenges and possibilities of implementing the Basic Distance
Education modality in Youth and Adult Education (EJA). The study is based on the
National Education Guidelines and Bases Law in force (Law n° 9.394 / 96) and
Resolution CNE / CEB, n° 3 of June 15, 2010. The analyzes were made according to
the theoretical and epistemological studies of Arroyo (2011), Belloni (2006), Freire
(1996, 2000), Lévy (1999), Moran (2011) and Valente (2018), among others. The
object of the research is the process of implementing EaD in EJA, which arose from
situations experienced by EJA teachers in public and private teaching. The “Colégio
Multiplo”, in Timon-Maranhéao, is the institutional space for research, whose general
objective is to develop a pedagogical proposal for the qualification of EJA teachers in
the use of the Moodle Platform and new technological resources, with a view to
enabling the implementation of distance education in EJA. The specific objectives
aim to: (a) identify the opinion of the teachers and students of the “Colégio Multiplo”
High School, on Distance Education, as a qualified education teaching; (b) identify
advantages and / or disadvantages of the possible implementation of distance
education in EJA; and (c) to elaborate a pedagogical proposal for the qualification of
EJA teachers to work in EaD. The methodology is of a qualitative and quantitative
nature and approach and of a descriptive nature. According to the opinion of
teachers and students, the implementation of this teaching modality is possible and
point out many advantages of teaching through the Moodle Platform, among them
the possibility for students to be able to reconcile study and work.

Keywords: Distance Education. Youth and Adult Education. Colégio Multiplo.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacao e problema da pesquisa

Inicialmente, o objeto deste estudo serd contextualizado e serdo tecidas
consideracdes acerca dos conceitos de Educacao a Distancia (EaD) e Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Em seguida, serdo apresentados o objetivo geral e os
objetivos especificos da pesquisa e o0s procedimentos metodologicos da
investigacao.

Neste século, a EaD vem se expandindo, alcancando os lugares mais
distantes do interior no Brasil, elevando a qualificagdo para pessoas que,
dificilmente, teriam condi¢des de formacéo profissional se ndo existisse o sistema de
educacao na modalidade a distancia no ensino superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em vigor, Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), apresenta, de forma sucinta e objetivo os critérios iniciais
para a EaD, regulamentados pelo Decreto 5.622/2005 (BRASIL, 2005), que define
as bases legais a serem adotadas como norte para as politicas de ensino. Ao poder
publico, cabe o desenvolvimento e a veiculagdo dos programas de ensino a
distancia.

O Ministério da Educacéo regulamentou a EaD em todo o territorio nacional e
as instituicdbes de ensino podem ampliar a oferta de cursos de graduacdo e poés-
graduacéo a distancia. A estratégia do MEC é aumentar a oferta de ensino superior,

no sentido de atender a Meta 12 do Plano Nacional de Educacao (PNE):

[...] elevar a taxa bruta de matricula na educacgéo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por
cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.
(BRASIL, 2014, p. 13).

Embora na Educacdo Basica ainda ndo seja uma realidade efetiva e
consolidada, a EaD esta a cada dia mais presente nas instituicdbes educacionais de
ensino. Ha aspectos e movimentos que sinalizam a viabilidade e a perspectiva de se
tornar uma realidade, sobretudo na Educacdo de Jovens e Adultos, o que se

constitui como desafio complexo a ser superado.
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O Sistema de Ensino em Educacdo a Distancia vem em pleno
desenvolvimento, ampliando e democratizando o0 acesso ao conhecimento,
descentralizando, interiorizando e também disseminando os saberes tecnol6gicos
como demandas e exigéncias da pdés-modernidade. As tecnologias transformam e
sdo transformadas nas relacbes sociais e engendram mudancas culturais que
produzem novos modos de ser e novas possibilidades nas relacbes de trabalho,
novas praticas cotidianas e diferentes relacfes interpessoais.

Nesse contexto, percebemos a for¢ca da Educacéo a Distancia e o uso das

tecnologias na sociedade contemporanea. Para Moran (1994, p. 3):

A Educacdo a Distancia é uma modalidade de ensino que permite
um equilibrio entre as necessidades e habilidades individuais e as de
grupo de forma presencial e virtual. Nesta perspectiva, € possivel
avancar rapidamente, trocar experiéncias, esclarecer duvidas e inferir
resultados.

A respeito desse entendimento, vale ressaltar que, no atual cenario do século
XXI, o uso das novas midias tecnoldgicas é uma demanda emergencial no mundo
da informacdo e comunicacdo, embora existam ainda resisténcias e desafios a
serem superados — como os profissionais que desconhecem as qualidades dessa
modalidade de ensino, que ndo se interessam por essas competéncias e
habilidades; os sistemas de rede sem qualidade de acesso a internet; o conceito
equivocado de pessoas e de alguns profissionais, que, por ndo conhecerem a
educacao a distancia, a definem como um sistema desqualificado, fragmentado e de
formacdo aligeirada, entre outros fatores. Sao necessarios estudos e pesquisas
cientificas sobre a multidimensionalidade da EaD nos cursos de formacdo de
professores em todas as modalidades, para que esses conceitos e concepg¢des
sejam desconstruidos.

De acordo com o Decreto N° 9.057/2017 (BRASIL, 2017), que regulamenta a
oferta de cursos a distancia para o Ensino Médio e a Educacéo Profissional, nessas
modalidades, as mudancas devem atender ao Novo Ensino Médio e ainda terao
seus critérios definidos pelo MEC, em conjunto com 0s sistemas de ensino, com 0
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com os Conselhos Estaduais e Distrital de
educacdo e com as Secretarias de Educacgdes Estaduais e Distrital para aprovacgéo

de instituicbes que desejem ofertar a EaD.
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A EJA, na contemporaneidade, é considerada como um conceito em
construcdo e se caracteriza como um direito a ser conquistado na forma de
Cidadania. Sobre essa modalidade de ensino, a UNESCO (1997) afirma:

A Educacdo de Jovens e Adultos, dentro desse contexto, torna-se
mais que um direito, é a chave para o século XXI; € consequéncia do
exercicio de cidadania como condicdo para uma plena participacdo
na sociedade.

A Educacédo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino criada pelo
Governo Federal que perpassa todos os niveis da Educacdo Basica do pais,
destinada aos jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso a educagdo na
escola convencional, na idade apropriada. Seu objetivo principal é a democratizacao
do ensino da rede publica no Brasil. Antes, era conhecida como supletivo; hoje, a
EJA é um programa dividido em etapas.

A EJA no Ensino Fundamental € destinada aos jovens a partir de 15 anos,
que ndo completaram do 1° ao 9° ano e tem duragcdo de dois anos. No Ensino
Médio, é destinada a alunos maiores de 18 anos que ndo o concluiram médio e tem
duracdo de 18 meses. As disciplinas estdo de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que define as aprendizagens necessarias para o
desenvolvimento integral dos alunos.

A EaD ¢€é uma modalidade educacional que vem em crescente
desenvolvimento e expansdo no Brasil e tem sido pensada como uma alternativa
vidvel para Educacdo de Jovens e Adultos em conformidade com a Resolugdo
CNE/CEB n° 3 de 15 de julho de 2010 (BRASIL, 2010), que estabelece diretrizes
para a avaliacdo e a certificacdo de jovens e adultos em situacdo de cursos
semipresenciais ou a distancia, de acordo com os Art. 10 e 13.

O processo de implantacdo da EaD na modalidade educacional da EJA
requer muito mais que aparatos tecnoldgicos estruturais e organizacionais
especificos, material didatico adequado, formacdo e qualificacdo da equipe e dos
alunos, mas também acesso a internet de qualidade, planejamento permanente e
atualizacdo. Nesse sentido, esta pesquisa resulta de nossas inquietagoes,
guestionamentos e insatisfacbes vivenciadas por meio das experiéncias
profissionais na Educacédo de Jovens e Adultos no ensino publico e privado, com

evasdo, rotatividade, reprovacbes em diferentes contextos. O Colégio Multiplo,
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espaco institucional desta investigacdo, também tem trajetoria educacional no
ensino desta modalidade no municipio de Timon, no Maranhdo.

Assim sendo, o presente estudo se justifica pelas contribuicdes que pode
fornecer acerca do tema, abrindo um canal de possibilidades e perspectivas
reflexivas sobre o sistema educacional inclusivo, democratico, que se encontra na
vanguarda tecnologica digital e na pauta de discussbes da educacao no Brasil, nas
Ultimas décadas, como alternativa de formacdo profissional para pessoas que
dificilmente teriam um curso superior.

Nesse contexto e entorno, questionamos, quais as possibilidades de
implantacdo da EaD na EJA do Colégio Mdltiplo? O que pensam os docentes e
discentes do Colégio sobre as vantagens ou as desvantagens da EaD? Que opiniao

tém sobre a implantacdo da EaD na EJA?

1.2 Objetivos

Para responder aos questionamentos deste estudo, definimos como objetivos:

1.2.1 Objetivo geral

Elaborar uma proposta pedagdégica visando qualificar os docentes da EJA
para o uso da plataforma e dos novos recursos tecnoldgicos e, assim, prepara-los

para a implantacdo da EaD na EJA.

1.2.2 Objetivos especificos

e Conhecer a opinido dos docentes e discentes do Colégio Mdltiplo sobre a
importancia da EaD como um ensino de formacéo qualificada;

e Identificar a concepcdo dos professores e alunos do Ensino Médio do
Colégio Multiplo sobre a EaD e sua implantagéo na EJA,

e Analisar a percepcdo dos docentes e discentes do Colégio Multiplo sobre
a implantacdo da EaD na Educacéo de Jovens e Adultos;

e Apresentar uma proposta pedagodgica para a qualificacdo dos docentes da

EJA para atuar na EaD, como produto desta pesquisa.
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A metodologia desta investigacdo € de natureza qualiquantitativa, de cunho

descritivo e objetiva encontrar possiveis respostas ao problema estudado.

1.3 Estrutura da dissertagéo

O presente trabalho estd organizado e estruturado em quatro secdes, que
incluem esta introdugéo, na qual contextualizamos o objeto de estudo, ressaltando a
problematica e a justificativa da investigacéo e fizemos um breve relato do percurso
metodoldgico.

Na segunda secéo, intitulada “O Ensino na EaD e a EJA”, abordamos
aspectos especificos histéricos sobre a Educacdo a Distancia - definicao,
caracteristicas, legislacdo e demandas e tragcamos breve histérico da EJA e suas
especificidades no cenario do século XXI. Tratamos também, de forma sucinta,
sobre as funcbes da EJA e da legislacdo que a qualifica como uma politica de
Estado na democratizagéo do ensino no Brasil

Na terceira secao, “Percurso Metodoldgico da Pesquisa”, descrevemos o
desenvolvimento da pesquisa e seus métodos, as técnicas de producdo dos dados,
0 contexto institucional da empiria, 0s participantes, os colaboradores e os
procedimentos de analise.

Na quarta secdo, “Resultados e Analise dos dados”, a partir dos questionarios
aplicados, organizamos os achados da pesquisa como categorias teméaticas de
analises com apresentacao de gréficos.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, retomando o objeto de
estudo, os questionamentos e seus objetivos, expondo as notas conclusivas de
acordo com os resultados e as proposicbes e ideias tecidas com as teorias

construidas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta sec¢do, apresentamos 0 processo histérico de surgimento e implantacéo
da Educacdo a Distancia no Maranhdo, no Brasil e no mundo. No primeiro item,
abordamos um breve historico da EaD; em seguida, discutimos sobre o ensino da
EJA. O referencial te6rico estda embasado nos estudos de Arroyo (2011), Freire
(2000), Faria e Salvadori (2010), Lévy (1999), Valente (2018), dentre outros.

2.1 Breve historico da EaD e sua implantacédo no Brasil

A utilizacdo da EaD remonta ao século XVIII, a partir dos cursos por
correspondéncia, em muitos paises. Ja no século XX, houve a expansao em paises
da Europa (Alemanha e Franca), da Africa e no Canada, quando o sistema se
fortaleceu e se efetivou como modalidade de ensino. Segundo Mugnol (2009), as
primeiras iniciativas sobre o ensino a distancia aconteceram a partir de cursos por
correspondéncia, nos quais o radio e a televisdo se constituiram como suporte.
Somente a partir da década de 1990, com a expansdao das tecnologias de
informacéo e comunicacao, tiveram inicio os programas oficiais de EaD.

O ensino da educacdo a distancia no Brasil, segundo Faria e Salvadori
(2010), passou por trés geracdes, sendo que a primeira - correspondente ao periodo
de 1728 até a década de 1970 — teve como caracteristica central os estudos via
correspondéncia; a segunda geracao — correspondendo ao periodo de 1960 a 1990 -
teve como caracteristica principal a articulacgdo dos meios de comunicacao
audiovisuais; e a terceira geracdo — que teve inicio na década de 1990 — caracteriza-
se pela conexdo de redes de computadores envolvendo o trabalho de multimidia.

A evolucdo da EaD deu-se com a abertura da British Open University (na
Inglaterra), instituicdo pioneira na trajetoria evolutiva do ensino superior a distancia
no mundo. No Brasil, a EaD desenvolveu-se no inicio do século XX, impulsionada
pela industrializacdo e pelo inicio das demandas por mao de obra qualificada para
atender as necessidades do mundo moderno. Surgiu, entdo, no pais, em 1939, o
Instituto Radio-Técnico Monitor e, em 1941 o Instituto Universal Brasileiro,
contribuindo para a acessibilidade formativa de muitos brasileiros que estudavam

por correspondéncia.
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Acontecimentos que marcaram a Educacédo a Distancia no Brasil: na década
de 1970, surgiram a Associacdo Brasileira de Teleducacédo (ABT), o Projeto Minerva
e 0 Telecurso 2° Grau (1978), criado em parceria entre a Fundacdo Padre Anchieta
e a Fundacao Roberto Marinho, depois Telecurso 2000. Em 1979, surgiu o projeto
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), alfabetizando adultos no pais
inteiro.

O ano de 1990 foi marcado pela criagdo do Canal Futura — programa
educativo de grande relevancia até os dias atuais, e, em 2000, foi implantado, pela
Secretaria de Educacao a Distancia, em parceira com o Ministério da Educacéo e
Cultura, o Projeto TV Escola.

A Educacgéo a Distancia no Brasil, segundo Barros (2010, p. 52), universalizou
as oportunidades e a preparacado para o trabalho de muitas pessoas. No século XXI,
vem se desenvolvendo e expandindo no Ensino Superior, alcancando contextos no
interior do pais, levando formacéo para pessoas que dificilmente teriam condicbes
de formagdo profissional, pelas modalidades convencionais presenciais (grandes
centros), caso nao existisse a alternativa da Educacgéo a Distancia.

Do ponto de vista histérico, o Ensino a Distancia no Brasil tem como marco
regulatério a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN (Lei n°® 9.394 de 1996), que, no Art. 80, ressalta: “O Poder Publico
incentivar4 o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia,
em todos os niveis e modalidades de ensino e de educagao continuada” (BRASIL,
1996, p. 43).

Para que a determinacdo fosse efetivada, de fato e de direito, foi
regulamentada pelo Decreto N° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, que traz em seu
bojo a Educacdo a Distancia como uma forma de ensino por mediacdo e
acessibilidade pedagdgica por meio de comunicacgéo tecnologica (BRASIL, 1998, p.
1). Ja o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2001-2010) traz a concepc¢do de
Educacdo a Distancia como um sistema de ensino interativo, mediando diferentes
midias no Ensino Superior e na Educacao Basica.

A Educacdo a Distancia, no século XXI, € uma modalidade de ensino
consolidada e torna-se relevante ferramenta de democratizagdo e de acesso
formativo no Ensino Superior e na Educacdo Basica, oferecendo possibilidade e
perspectiva formativa profissionalizante, técnica de aperfeicoamento que, cada vez

mais, se expande e cuja tendéncia é a evolucao.
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O ensino na EaD tem como base a flexibilizacdo, a interatividade, a
economia, a comodidade, a autonomia e a inovacgao, caracteristicas que focam no
protagonismo, na independéncia e na autoformacéao do aluno. O educando organiza
e operacionaliza seus estudos e a construgcdo do conhecimento por meio de
autorreflexdo critica e mediacdo pedagogica de diferentes profissionais, com
disciplina e determinacao.

Valente (2018) ressalta que o uso das tecnologias digitais, tanto no Ensino
Bésico como no Ensino Superior tem provocado mudancas, alterando, dessa forma,
0s processos de ensino e de aprendizagem, assim como também muda o perfil do

aluno que passa de um papel passivo para o de protagonista do seu conhecimento.

2.2 Educacéao de Jovens e Adultos

A EJA é uma modalidade de ensino complexa de multidimensionalidade que
perpassa 0s aspectos educacionais, envolve a realidade social das pessoas
excluidas, segregadas da escola e da sociedade e envolve direitos de cidadania. A
partir da Constituicdo Federal brasileira de 1988, nasceu a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB/1996) e foi criada a Educacdo de Jovens e Adultos
como politica educacional, assim como a Educacao Basica, com as modalidades de
Ensino Fundamental e Médio como uma conquista dos Movimentos Sociais de
democratizacdo da Educacgéao para Todos.

Em S&o Luis, aconteceu, em 2015, o “I Seminario de Acdes articuladas para a
EJA no Maranhao”, no Instituto Federal do Maranhdo (IFMA), reunindo diversas
organizacbes com a proposta de abrir um canal de didlogo sobre os desafios e as
tendéncias da EJA; colocando o estado na rota de discussdes sobre politica publica
de direitos dos sujeitos jovens e adultos, perfil do alunado da EJA. O Art. 37° da LDB
9.394/96 preconiza que a Educacdo de Jovens e Adultos € destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio
na idade propria.

Desse modo, os sistemas de ensino devem assegurar, gratuitamente, aos
jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, suas condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e

exames (BRASIL, 1996). O Projeto EJA surgiu para possibilitar o acesso a educacao
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com formacao e escolarizacdo, ampliando oportunidades e perspectivas de trabalho,
cidadania e mudanca/melhoria de vida, ou seja, possibilidades de transformacéo do
cidaddo e da cidadd em seu exercicio e em seu papel social. A EJA pode ser
ofertada em diferentes contextos e sistemas educacionais, escolas publicas,
privadas, ONGs e ambientes penais (privados de liberdade). Cada sistema de
ensino define, por meio de seus conselhos estaduais de educacéo, a carga horaria,
a estrutura curricular e os horérios, levando em conta as especificidades e as
funcionalidades do contexto, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

O curso de EJA s6 pode ser frequentado por pessoas a partir de 15 anos de
idade e nenhum aluno com idade inferior a esta podera se matricular, mesmo que ja
esteja trabalhando. Sobre a EJA, o Ministério da Educacéo, por meio do Conselho
Nacional de Educacéo, estabelece e institui diretrizes operacionais, na Resolugéao n°
3, de 15 de junho de 2010, Artigos 1°, 2° e 3°, a saber:

Art. 1° Esta Resolucdo institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos a
duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos e
exames de EJA, a certificagdo nos exames de EJA, a Educacéo de
Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagéo a Distancia
(EAD), a serem obrigatoriamente observadas pelos sistemas de
ensino, na oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino
Fundamental e Ensino Médio que se desenvolvem em instituicdes
préprias integrantes dos Sistemas de Ensino Federal, Estaduais,
Municipais e do Distrito Federal. Art. 2° Para o melhor
desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizacdo de um sistema
educacional publico de Educacédo Bésica de jovens e adultos, como
politica publica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a
gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos
aprendizes, proporcionando a conjugagcdo de politicas publicas
setoriais e fortalecendo sua vocagcdo como instrumento para a
educacdo ao longo da vida. Art. 3° A presente Resolu¢do mantém os
principios, os objetivos e as Diretrizes formulados no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos e, quanto a
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, amplia o alcance do disposto no
artigo 7° para definir a idade minima também para a frequéncia em
cursos de EJA, bem como substitui o termo “supletivo” por “EJA”, no
caput do artigo 8°, que determina idade minima para o Ensino Médio
em EJA, passando os mesmos a terem, respectivamente, a redagao
constante nos artigos 4°, 5° e 6° desta Resolucdo. (BRASIL, 2010,

p.1).

A Resolucao acima citada mantém os principios, 0s objetivos e as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos formulados no Parecer



19

CNE/CEB N° 11/2000, que estabelece as fun¢cbes da EJA: reparadora, equalizadora
e qualificadora, destacando os principios de proporcdo, equidade e diferenca;
aspectos de avancos da EJA no campo da legislacao brasileira que, de certa forma,
reafirmam a importancia do sentido democratico de elaboragdo e implementagéo
das politicas publicas sociais e educacionais.

A esse respeito, salientamos o0 que ressalta a Unido das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO, 2010, p. 6): “[...] a EJA € um movimento
conceitual e um principio organizador de todas as formas de educacdo, com base
em valores inclusivos, emancipatérios, democraticos e humanistas [...]". Nesse
sentido, entendemos que a conquista e a garantia dos direitos educativos e sociais
se constituem desafio complexo na luta do paradigma emergente em consideracao
ao principio organizador que marca o sistema de ensino da EJA. Sua historia €
marcada por movimentos de resisténcia e de lutas sociais, politicas, econémicas e
culturais de uma populacdo segregada que busca, por meio de mobilizacédo, superar
as diferentes formas de exclusdo, discriminacdo e preconceito existentes na

sociedade e presentes nos territérios escolares e ndo escolares.

2.3 O Ensino da EJA: caracteristicas, funcbes e especificidades no cenario

contemporéaneo do século XXI

A Educacédo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que tem como
caracteristica a flexibilizacdo, considerando as individualidades dos sujeitos, a partir
de suas vivéncias e das demandas e exigéncias do mundo do trabalho. E
considerada, ainda, como supléncia para aqueles que nao tiveram oportunidade de
estudar no suposto periodo certo de aprendizagem ao longo da vida. “A Educacéao
de Jovens e Adultos € um campo carregado de complexidade que carece de
definicdes e posicionamentos claros. E um campo politico, denso e carrega consigo
o rico legado da Educacao Popular.” (ARROYO, 2011, p. 38).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a EJA € uma categoria
organizacional constante da estrutura da educacao nacional, com finalidades e
funcdes especificas e, de acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, reparadoras,
equalizadoras, permanentes e qualificadoras. A proposta pedagodgica da EJA visa

desenvolver e construir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que
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transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a cidadania, ou seja,
realizacdo e identidade de si, autonomia e reconhecimento e respeito ao outro.

A EJA abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, nas relagbes de trabalho nos movimentos sociais e nas
manifestacfes culturais da sociedade. Representa um desafio a ser enfrentado e
superado pelos individuos e pelas politicas publicas no século XXI e esta inserida
num processo educacional que contempla a dimensao pessoal como um ser de
direitos e deveres, incompleto e com potencial de desenvolvimento e aprendizado
sobre si e consciéncia sobre a realidade social.

A Educacdo de Jovens e Adultos é considerada mais que um direito, &
consequéncia do pleno exercicio de cidadania. Constitui-se um importante e
poderoso argumento em favor da democracia e da justica, seja na garantia das
funcdes de reparacao e de equalizacdo, seja na funcédo de qualificadora, representa
um lugar de capacitacdo para o trabalho, um espaco democratico de construcdo de
saberes e conhecimentos na perspectiva de uma sociedade justa e igualitaria
(UNESCO, 1997). E associada a Educac&o Popular, Educacédo Ndo Formal e Ensino
Supletivo, porém, esses conceitos ndo definem a EJA como uma aprendizagem ao
longo de uma trajetoria de vida.

A histéria da EJA no Brasil estd vinculada a campanhas educativas no
combate ao analfabetismo, tendo como fundamento a teoria da modernizacéo e
industrializacdo. Segundo Freire (2000), a formacgdo técnico-cientifica que
precisamos para a educacado democrética a altura dos desafios do nosso tempo nao
pode prescindir da reflexdo sobre as questbes do cotidiano, da realidade em que
estamos inseridos, além de proporcionar o “[...] pensar o qué das coisas, 0 para qué,

o como, em favor de qué, de quem, o contra qué” (FREIRE, 2000, p. 102).
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 Metodologia da pesquisa

Na investigacao cientifica estdo inseridos procedimentos metodolégicos que
determinam o caminho percorrido pelo estudo, incluindo aspectos como criatividade,
criticidade, ética, compromisso, foco e determinacéo delineando este caminho, tendo
em vista a organizacao e o desenvolvimento da pesquisa, contextualizando o tipo e
a natureza, o cenario, 0s sujeitos interlocutores e os dispositivos de producédo e
coleta de dados da pesquisa cientifica. Nesta secdo, apresentamos o0
desenvolvimento metodologico da pesquisa, caracterizando o método de
investigacdo, os caminhos trilhados na producéo dos dados e a sua organizacao; a

caracterizacdo do contexto institucional da empiria e os interlocutores da pesquisa.

3.2 Tipo, abordagem, natureza, contexto e interlocutores da pesquisa

Este estudo caracteriza-se pela abordagem qualitativa, que, segundo Minayo
(2012, p. 21), “[...] responde a questdes muito particulares. Ela ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado”. Assim
sendo, a pesquisa aprofunda-se no mundo dos significados, das acdes, bem como das
relacées humanas.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso, que implica em
uma “[...] investigagdo empirica que investiga um fenébmeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real sendo que os limites entre o fendbmeno e o contexto nao
estédo claramente definidos.” (YIN, 2001, p.32). Para tanto, nosso estudo de caso diz
respeito as percepcdes dos discentes e docentes sobre a implantacdo da EaD na
modalidade EJA do Colégio Mdltiplo, na cidade de Timon-MA.

O estudo de caso, na perspectiva de Gil (2008), diz respeito a uma analise
profunda e exaustiva do fenbmeno a ser pesquisado, de forma a possibilitar um
conhecimento amplo e detalhado, e contribuir para explorar situagdes da vida real;
descrever a situacdo do contexto em que estd sendo realizada a investigacdo; e

explicar variaveis de um fendbmeno em situagdes complexas.
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O contexto, cenario institucional de empiria da investigacdo, € uma escola
privada de Educacdo Basica, em Timon-MA, que atua na Educacédo de Jovens e
Adultos no Ensinos Fundamental e Médio.

Os sujeitos participantes do estudo, interlocutores da investigagcdo, sao
colaboradores que tém papel fundamental na pesquisa. Contamos com professores
e alunos do Ensino Médio da EJA da escola pesquisada — Colégio Multiplo (a escola
autorizou a identificagcdo na pesquisa). O estudo contou com 20 professores e 20
alunos do 1°, 2° e 3° Anos do Ensino Médio. Além disso, foi acordado com os
sujeitos participantes da pesquisa 0 anonimato de suas identidades, como também a
liberdade para participar voluntariamente. Para tanto, foi esclarecida a importancia
da pesquisa e, apos isso, todos receberam e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) — vide Apéndice D).

Os critérios para escolha dos professores que participaram da pesquisa
foram: ser graduado e qualificado na area em que atua; ter experiéncia em EJA,
pertencer ao quadro de docentes do Colégio Mdltiplo; ter a docéncia como principal
oficio; e aceitar, de forma voluntaria, participar do estudo como colaborador. Ja em
relacdo a escolha dos alunos para participar do estudo os critérios foram: estar
devidamente matriculado; e, de forma voluntaria, aceitar participar do estudo como

colaborador.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Analise dos dados

Nesta secdo, identificamos e analisamos os resultados do processo de
producdo dos dados obtidos a partir dos questionarios aplicados com o0s
interlocutores da pesquisa — docentes e discentes do 1° 2° e 3° Ano do Ensino
Médio do Colégio Multiplo. Construimos os graficos com as categorias de analises
de acordo com os objetivos e as questdes da investigacao.

Nesta parte do trabalho, considerando as categorias e 0s eixos tematicos que
contemplam a producdo dos dados acerca do objeto de estudo da pesquisa,
apresentamos graficos com os achados dos discentes e docentes do Colégio
Multiplo encontrados nos questionarios.

A andlise produzida a seguir estd em acordo com 0s objetivos especificos do
estudo. Os primeiros gréficos, de 1 a 5, sdo 0s que representam as respostas dos
alunos. Em seguida, temos os graficos de 6 a 16, que apresentam as respostas dos

professores do Colégio Mdltiplo.

4.2 Categorias Tematicas de Andlises dos Discentes do Ensino Médio

Nesta subsecédo, sera apresentada a analise das percepcdes dos discentes
do Ensino Médio sobre a implantacdo da EaD na modalidade de EJA. Nesse
sentido, destacamos o0s aspectos que serdo discutidos neste tdpico: concepcédo de
educacdo a distancia; proposta de implantacdo da EaD no Colégio Mdltiplo;
vantagens e desvantagens de estudar na Educacao de Jovens e Adultos.

No Gréfico 1, a seguir, apresentamos a concepc¢ao dos discentes sobre a EaD
como ensino de qualidade. Conforme os resultados, observa-se que 85% dos
discentes consideram a EJA como uma educagéo de qualidade.
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Grafico 1 — Concepcédo da Educacao a Distancia como Ensino de Qualidade
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Fonte: Dados da pesquisa.

A Educacdo a Distancia tem se destacado como uma modalidade com
potencial no atendimento as crescentes necessidades formativas em diferentes
niveis e ao longo da vida, impostas pelas vertiginosas e crescentes mudancas e
transformacdes sociais e tecnoldgicas. Inicialmente, a concepc¢éo acerca da EaD era
de uma modalidade de ensino de comprometida qualidade de formacédo e que veio
para preencher lacunas; um ensino alternativo para atender aos individuos que nao
se enquadram no perfil e viés do ensino presencial.

Embora com todo o avanco, a EaD ainda enfrenta resisténcias quanto a
credibilidade de eficiéncia dos métodos de estudo e do processo de ensino e
aprendizagem desenvolvidos no contexto. De acordo com a representacdo do
grafico acima, os alunos do Ensino Médio do Colégio Mdltiplo concebem a EaD
como uma modalidade de ensino de qualidade.

O segundo gréfico apresenta a percepcédo dos discentes sobre a possibilidade
de implantacdo da EaD na modalidade da EJA. Conforme os resultados expressos
no grafico, quase 100% dos alunos veem de forma positiva a implantacdo da EaD no
ensino da EJA.
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Grafico 2 — Possibilidade de implantacdo da EaD na EJA do Colégio Multiplo
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Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o posicionamento da maioria dos alunos, representado pelo
Gréfico 2, a implantacdo do sistema e da modalidade de ensino EJA na Educacgéo a
Distancia € possivel e pode ser vista como uma real possibilidade para atender
demandas especificas dos individuos tanto de escolarizacdo como de qualificacédo
para o mercado de trabalho, em tempo habil.

Apenas 5% deles ainda pensam que essa possibilidade ndo é possivel no
momento. Vale ressaltar o que a LDB (1996) e a Constituicdo Federal (1988)
defendem: a Educacado de Jovens e Adultos e a distancia é direito de todos. Como
tal, se constitui uma pratica social e, a0 mesmo tempo, um desafio que busca
atender a demandas de articulagcdo do trabalho pedagdgico com a realidade
sociocultural dos alunos.

O acesso as novas tecnologias e a internet de qualidade por boa parte dos
alunos da EJA é um dos grandes e complexos desafios a serem superados para
alguns professores e também para boa parte do alunado da Educacéo de Jovens e
Adultos no municipio de Timon-MA.

No Grafico 3 foi abordada a questdo das vantagens de estudar na EJA por
meio da EaD. Observamos que 95% dos discentes apontam vantagens nos estudos

nesta modalidade de ensino.
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Grafico 3 — Vocé vé vantagens em estudar na Educacdo de Jovens e Adultos no

sistema de EaD?
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Fonte: Dados da pesquisa.

A aprendizagem virtual veio para ficar. Nao apaga outros modos de aprender
tradicionais, mas vem se estabelecendo como um modelo dominante e ndo apenas
um modismo (DEMO, 2009). O grafico sinaliza que os alunos compreendem que a
possibilidade de estudar em EaD na EJA proporciona vantagens.

O gréfico seguinte apresenta essas vantagens. A principal apresentada é
aquela que muitos autores pontuam como sendo uma das principais caracteristicas
da EaD, a flexibilizacdo (50%), com a possibilidade de escolha dos horérios, dias
para estudar, por meio de rotina organizada com autonomia. Este modelo atrai 0os
jovens e adultos que nao concluiram os estudos basicos em tempo habil.

Moran (2013) considera que a sociedade de informagdo coloca novos
desafios a todos os cidaddos, como aprender a aprender, aprender a ensinar,
informar-se, comunicar-se, decidir: “[...] a modernizacdo do ensino é uma questao
que se encontra na ordem do dia, uma demanda emergente; € importante conectar o
ensino com a vida, pela experiéncia, pela imagem, som ou pela representacao
multimidia interativa online e off-line” (MORAN, 2013, p. 45).

No Gréfico 4, analisamos as vantagens de estudar em EaD na EJA. De

acordo com os alunos, sdo muitos os beneficios de estudar nessa modalidade de
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ensino, dentre os quais a questado da flexibilidade que € vista como favoravel para

50% dos discentes.

Gréfico 4 — Vantagens de estudar em EaD na EJA
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Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Educacédo a Distancia (ABED),
sociedade cientifica sem fins lucrativos, voltada para o desenvolvimento da
educacdo aberta e a distancia, fundada em 1995 por um grupo de educadores
interessados em EaD e novas tecnologias de aprendizagem (ABED, 2018), um dos
pontos vulnerdveis do ensino a distancia é 0 preconceito estigmatizado da
sociedade sobre a qualidade formativa nesta modalidade em comparacdo com o
ensino presencial. Segundo a Associacdo, houve um crescimento nos ultimos anos,
2016 e 2017, de matriculas em EaD no Brasil.

Segundo Belloni (2006), € necessaria a flexibilizacdo forte de recursos,
tempo, espaco e tecnologias acessiveis que possam abrigar a inovacdo e a
participacdo de todos por meio de questionamentos e novas e frequentes
experiéncias colaborativas em interatividade mediadas por um profissional, e
recursos, tendo o professor o papel de orientador/mediador intelectual/emocional/
gerencial na ressignificacdo e reelaboracdo da aprendizagem de todos os alunos

intermediada por um dispositivo/aparato digital (MORAN, 2003).
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No grafico a seguir, destacamos as desvantagens de estudar na EaD
conforme a visdo dos alunos. Os dados apresentam informacfes importantes para

pensarmos a estrutura e a organizacgao curricular dessa modalidade de ensino.

Grafico 5 — Desvantagens da EaD
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Fonte: Dados da pesquisa.

A EaD tem atraido cada vez mais pessoas que tém interesse e precisam
concluir a escolarizagdo e/ou cursar uma formacgédo. Segundo a Associacéo
Brasileira de Mantenedores de Ensino Superior (ABMES), o crescimento, nos
altimos anos (2017-2018), foi de 133%. Existem vantagens e desvantagens do
modelo EaD, no qual a aprendizagem € online; 85% dos alunos ndo apresentaram
desvantagens, mas entendemos que h& autores que apontam fragilidades na carga

horaria e na malha curricular dos cursos desenvolvidos em EaD.

4.3 Categorias Tematicas de Analises dos Docentes do Ensino Médio

Nesta secdo, apresentamos a percepcdo dos docentes do ensino meédio,
enfatizando os seguintes aspectos sobre a implantagédo da EaD para a modalidade
da EJA: dominio tecnoldgico; uso das novas tecnologias como ferramentas
didaticas; perfil da formacdo dos docentes; concepcao de educacdo a distancia;
percepcao sobre a proposta de implantacdo da EaD na modalidade EJA; vantagens
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da implantacdo da EaD na EJA; formacéo continuada em EaD; e possibilidade de
participacdo em um curso de formacédo continuada acerca da EaD ofertado pelo
Colégio Multiplo.

No Grafico 6, apresentamos a percepcao dos professores sobre o dominio
das novas tecnologias. Conforme os resultados evidenciam, 95% afirmam ter
habilidades para lidar com as tecnologias, enquanto apenas 5% demonstram ainda

nao ter esse dominio tecnologico.

Grafico 6 — Dominio das Novas Tecnologias
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Fonte: Dados da pesquisa.

O dominio das novas tecnologias se constitui como um conjunto de
conhecimentos, métodos e instrumentos cientificos atualizados e competéncias
emocionais, presentes em todas as instituicdes, corporacbes da sociedade e em
todas as atividades humanas, exigidos pelo mercado de trabalho e, com isso, tem
gerado demandas formativas com habilidades dindmicas especificas. As novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (NTICs) sao conhecidas como
verdadeiros motores do desenvolvimento profissional, organizacional e operacional.

O Gréfico 6 demonstra que 5% dos professores afirmam ainda nao ter este
dominio, habilidade e, consequentemente, ndo possuem formacdo na area
tecnolégica de informacédo e comunicacédo. Entendemos que o produto interventivo
desta pesquisa possibilitara a insercdo social desses docentes no mundo fascinante
das NTICs.
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O Grafico 7 apresenta a percepcéo dos docentes sobre o uso das tecnologias
como ferramentas didaticas em sua préatica de sala de aula com alunos da EJA.
Conforme resultados do gréfico, podemos perceber que ha um percentual bem
significativo sobre a importancia dessas ferramentas na pratica docente.

Grafico 7 — Utilizacado das Novas Tecnologias como ferramentas didaticas nas aulas

na Educacéo de Jovens e Adultos pelos professores.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A utilizacdo das NTICs possibilita a melhoria da participagcdo dos alunos na
construcdo do conhecimento, pois torna a aula dindmica e esta ligada diretamente a
qualidade do ensino, pois permite aplicabilidades pedagoOgicas interativas,
participativas e significativas.

Moran (2011) afirma que as tecnologias da informag&o, com uso das redes
de interatividade sociovirtuais, sdo ferramentas que assumem o favorecimento de
criatividade e imaginacdo, conceitos do campo educacional essenciais na
aprendizagem. De acordo com o autor supracitado, as tecnologias evoluem
rapidamente até mais que a cultura popular e permitem mudancas significativas de
flexibilidade, empreendedorismo e inovagdo no campo educativo e que, diante disso,

temos, como educadores, que repensar a educacao e as nossas praticas.
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No Grafico 8, apresentamos o perfil de formacdo profissional dos docentes.
Observamos que 100% dos docentes tém formacdo em nivel superior na area das

disciplinas ministradas.

Grafico 8 — Perfil da Formac&o Profissional dos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa.

No atual contexto social do século XXI, pautado e caracterizado por
demandas e exigéncias complexas e desafiantes, o profissional docente é
provocado a construir uma identidade com a profissdo e compromisso com a luta de
classe, envolvendo o profissionalismo e tdo importante, a profissionalizacao,
aspectos da formacdo que trazem investimentos com a valorizacdo da categoria
profissional, no sentido de contribuir criticamente com a representatividade social no
contexto de atuacdo. Dai, a formacdo permanente € um relevante investimento
pessoal e profissional de todos os professores comprometidos com a pratica social
de transformacao da sociedade local.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), a formagéo na area em que atua faz
toda a diferenca no produto final construido pelo docente e pela escola; a LDB reza
gue a formacdo docente atende aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do aluno, “[...] a
formacdo docente para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores
de educacédo.” (BRASIL, 1996).
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Conforme o resultado do Grafico 8, sobre o perfil dos professores que
participaram como colaboradores da pesquisa, todos tém formacédo profissional e
experiéncia com a docéncia e atendem a exigéncia e aos critérios legais de
formacéo especifica na area em que atuam.

A avaliacdo de todos atende as exigéncias e demandas da escola quanto ao
envolvimento e comprometimento com o ser e o fazer docente profissional. Todos
possuem especializacdo na area e estdo em desenvolvimento profissional. Ndo h&
mestres ou doutores no quadro docente.

O Gréfico 9, a seguir, trata do tempo de exercicio no magistério — 0s

profissionais tém em média dez anos de experiéncia na docéncia.

Gréfico 9 — Tempo de exercicio da docéncia
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados sobre o tempo de magistério demonstram que os docentes ja
possuem certa experiéncia, tendo em vista que mais da metade tem mais de dez
anos e os outros 50% dos docentes tem menos de dez anos.

No Grafico 10, verificou-se qual a percepc¢ao dos docentes sobre a educacgao
a distancia como um ensino de qualidade. Os resultados denotam que 95% dos
profissionais concebem a educacdo a distdncia com um ensino de qualidade,

engquanto apenas 5% discordam.
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Grafico 10 — Concepcéao sobre a EaD como um ensino de qualidade
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Fonte: Dados da pesquisa.

A Educacédo a Distancia e a Educacao de Jovens e Adultos sé&o conceitos
considerados ainda um paradigma emergente. H4 uma resisténcia, embora tenha
diminuido nas ultimas décadas, quanto aos dois sistemas desenvolverem um ensino
de resultados de qualidade. S&o estigmatizados por alguns profissionais educadores
no Brasil, como um ensino aligeirado, fragmentado, vulneravel e que estd aguém do
sistema presencial regular.

O estudo aponta que os docentes do Colégio Mdltiplo concebem como um
ensino de resultados positivos, de qualidade, embora ainda seja um sistema
desconhecido por alguns poucos professores.

Outro aspecto importante diz respeito a percepcado dos docentes sobre a
possibilidade de implantacdo da EaD na modalidade EJA. De acordo com o
resultado, é possivel constatar que 100% dos docentes sdo favoraveis ao ensino a

distancia.
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Grafico 11 — Possibilidade de Implantacdo da EaD na modalidade EJA
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Fonte: Dados da pesquisa.

A gestao da Educacdo Bésica presencial e regular € um desafio; nos sistemas
em EaD se constitui um paradigma complexo a ser superado, exigindo formacéo
permanente de todos, além de atualizacdo do sistema e dos profissionais,
monitoramento do processo sem perder de vista o fazer pedagdgico em suas
multiplas dimensdes e dinamicidade.

Todos os professores revelam ser possivel a implantacdo do sistema de
ensino na modalidade EaD na EJA de educacgdo basica, havendo por parte deles
uma perspectiva favoravel. Ressaltamos que, embora os docentes percebam a
viavel possibilidade, percebemos que no curso de formacdo alguns sentiram
dificuldades em determinados processos de producdo e desenvolvimento do
sistema. Consideramos ser ainda um desafio a ser superado quanto a atender
outras demandas de intervencdo na segunda parte do curso de formacéo
continuada.

No Grafico 12, apresentamos as vantagens da implantacdo da EaD na EJA,
conforme a percepcédo dos docentes. De acordo com os dados, observamos que
70% dos professores pontuam como maior vantagem a flexibilidade de tempo.
Enquanto que 10% pontuam a questao do custo para o aluno.

Gréfico 12 — Vantagens da Implantagéo da EaD na EJA
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Fonte: Dados da pesquisa.

A maioria dos professores aponta como principal vantagem do sistema de
ensino em EaD na EJA a questao da flexibilizagdo do tempo de estudo (tomada de
decisdo do aluno), pois quem administra, organiza e operacionaliza em disciplina é o
alunado na EaD, adequando-se as proposi¢cdes do tempo estabelecido pelo sistema,
ele determina tempo de estudo, o que viabiliza a implantacdo, no Ensino Médio, do
sistema educacional nesta modalidade. Em relacdo ao dominio das tecnologias e
midias, observamos, conforme o Gréfico 13, que 100% dos docentes afirmam ter o

dominio das tecnologias digitais.

Gréfico 13 — Dominio das Tecnologias e Midias
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Todos os professores usam e tém dominio das tecnologias e midias, o que
leva a perceber que o uso delas é pouco pedagdgico, apenas em sociedade, de
forma pessoal e ndo profissional. Portanto, concluimos, a priori, que h4 demanda
formativa a ser superada com o curso de formacdo, no sentido de atender as
necessidades de formac&o pedagdgica das NITCs e Midias como ferramentas de
ensinagem no universo da EJA, pois entendemos que apenas o dominio ndo é
considerado suficiente no processo de acessibilidade pedagogica de
aprender/ensinar e ensinar/aprender

Quando indagamos sobre a utilizacdo de tecnologias como ferramentas
didaticas nas aulas ministradas, observamos que 100% dos professores

entrevistados afirmam usar as tecnologias em suas praticas pedagoégicas.

Grafico 14 — Utilizacédo de Tecnologias como ferramentas didaticas nas aulas
ministradas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os professores do Colégio Multiplo que participaram da pesquisa como
colaboradores do estudo utilizavam tecnologias (TICs) como ferramenta didatica nas
aulas, porém, constatamos que elas se resumiam em pesquisas em internet, slides

no Power Point, de forma eventual. O curso possibilita trazer outras e novas midias



37

tecnoldgicas para o processo de ensinar e aprender, mediados por metodologias
ativas, como sala de aula invertida, gamificacdo, entre outras proposi¢cdes
metodoldgicas.

De acordo com as teorias educacionais, 0s recursos tecnoldgicos utilizados
como ferramentas didatico-pedagogicas no campo educacional se constituem como
dispositivos dinamicos, interativos, como uma rede colaborativa de mediacdo. Nesse
sentido, utiliza linguagem virtual que pode provocar o interesse e a atencao do aluno
na construcdo de aprendizagem significativa e prazerosa.

A Era Digital reinventou o ensino e o0 aprendizado! Os instrumentos
pedagogicos, metodologias e métodos comumente utilizados se resumiam a
exposicdo oral, material impresso e instrumentos pedagdgicos concretos. Hoje,
porém, os professores utilizam a conectividade digital como ferramenta tecnoldgica
em diferentes niveis o que tem provocado investimentos em tecnologias avancadas
visando acompanhar as inovacdbes uma vez que a tecnologia avanca
vertiginosamente.

Os sistemas de ensino, 0s professores e o0s alunos precisam de atualizagcao e
aperfeicoamento para a manutencéo e o uso das novas Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo. A escola e seu sistema de ensino precisam oferecer infraestrutura
propicia e adequada que suporte a rede de Internet com aparelhos atualizados,
biblioteca online com acervo digital, entre outras medidas necessarias. A utilizacédo
de variados recursos de interatividade tecnolégica potencializa a manutencdo do
interesse dos alunos pelo processo de ensino e aprendizagem.

Valente (1999) ressalta que o uso das tecnologias possibilita a instrucao
motivadora do aluno a partir da criacdo de um ambiente de cultivo do pensamento,
criagdo e imaginagéo, auxiliando no processo de constru¢cdo do conhecimento pelo
professor e aluno.

O Gréfico 15 diz respeito ao processo de formacgdo continuada em educacao
a distancia. De acordo com o resultado expresso no grafico, 85% dos professores

afirmam néo ter formacgéao especifica na modalidade em EaD.
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Grafico 15 - Formacao Continuada em Educacédo a Distancia pelos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa.

A formagdo continuada se caracteriza como um conceito em construgdo; um
processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades necesséarias para o
aperfeicoamento e a atualizacdo de conhecimentos, saberes e aprendizagens para o
exercicio e o desempenho de uma atividade profissional ao longo de uma trajetoria
de vida. Imbernén (2010) reporta-se a necessidade da continua formacéo
profissional e de reflexdes criticas (a chamada “praxis”) sobre a propria pratica
pedagdgica com o objetivo de melhoria do processo de ensino-aprendizagem e
defende que o trabalho docente deve ser colaborativo e identitario.

Neste entorno, Freire (1996) reforca que a docéncia requer atitudes reflexivas
da “praxis”, indissociabilidade entre a teoria e a pratica e compreensdo da
multidimensionalidade do cotidiano complexo do fazer e do ser docente no interior
da sala de aula.

Os dados acima sinalizam que a maioria dos professores nao tinha formacao
especifica em Educacao a Distancia, levando a acreditar na necesséria e urgente
formacdo nesse ambito, de modo a possibilitar qualificacdo dos docentes
participantes da pesquisa, garantindo o envolvimento de todos no curso de tutoria
em formagé&o continuada.

Os 15% que possuiam cursos, eram no nivel basico de informatica, ou seja,

nao eram cursos especificos de ensino e aprendizagem em sistemas EaD. Por esse
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viés, Arroyo (2011, p. 25) considera que os processos formadores significam a
reconfiguracdo da prépria EJA, das especificidades da formacédo dos professores,
dos conhecimentos pedagdgicos, dos processos e das didaticas para atuar na
modalidade, seja em sistema presencial ou a distancia.

O ultimo gréafico demonstra o interesse dos professores em participarem de
um curso de formacdo continuada em EaD ofertado pelo Colégio Mdltiplo, pois,
conforme os dados do gréfico, 100% dos professores se mostram abertos a esta

formacéo em servigo.

Grafico 16 — Interesse em participar de um Curso de Formacédo Continuada acerca

da Educacéo a Distancia ofertado pelo Colégio Mdltiplo
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Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dados dos questionarios aplicados, demonstrado pelo
grafico acima, todos os professores concordam em participar do curso de formacéo
continuada de forma total e unanime e se comprometem em colaborar com a
capacitacao/qualificacdo entendendo, que a Vviabilidade de colaboracdo e
envolvimento com a implantacdo da EaD traz possibilidades de aperfeicoamento e
inovacao no sistema de ensino na EJA do Colégio Mdltiplo.

A pesquisa contribui para a compreenséo de que a formacao continuada em
sistemas de educacdo a distancia se da em processos interativos/colaborativos e,

assim, favorece o rompimento com a ideia equivocada do individualismo,
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isolamento, passividade e omissao docente. A formacdo continuada exige dialogo,
debate, criticidade, investigacdo e investimentos. Nesse processo, o profissional é
provocado a construir autonomia e emancipacgéo, aprende a desenvolver tomadas
de decisOes, adaptacdes e adequacdes de acordo com o contexto educativo vigente,
globalizado e pautado pela complexidade desafiadora. Nesse entendimento, Arroyo
(2011), diz que “Os cursos de formagao passaram a dedicar tempos novos para que
os educadores da EJA conhecam esses jovens e adultos. Pesquisem e tenham
acesso aos estudos sobre a histéria social da juventude [...]". O autor ndo se refere
de modo especifico a formacdo em sistemas virtuais (EaD), porém enfatiza a

relevancia dos estudos formativos em pesquisa dos professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo a Distancia é uma modalidade educacional que vem crescendo
de forma continua no Brasil, e tem sido pensada de maneira critica como uma das
possibilidades, tendéncias e paradigmas emergentes para Educacdo de Jovens e
Adultos, levando em consideracdo as especificidades, as caracteristicas e as
funcdes do sistema educacional, tendo como base legal a Resolugdo CNE/CEB n° 3,
de 15 de junho de 2010, que estabelece diretrizes para operacionalizacao,
implantacéo, avaliacdo e certificacdo de jovens e adultos em situacdo de cursos
semipresenciais ou a distancia em diferentes contextos.

Pelos questionamentos produzidos para esta investigagdo e o estudo por
meio do resultados dos questionarios aplicados, consideramos, a partir do olhar dos
alunos e dos professores, ser possivel a implantacdo da EaD no ensino da EJA no
ensino médio no Colégio Mdltiplo e que sdo muitas as vantagens do ensino nessa
perspectiva virtual, por meio da Plataforma Moodle em Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) na dimens&o semipresencial.

Muitos dos jovens e adultos desistem de estudar ou continuar estudando de
maneira formal no sistema presencial regular, por ndo terem disponibilidade e néo
se engquadrarem no perfil do sistema; a maioria abandona os estudos porgue precisa
trabalhar para se sustentar e manter a familia.

Este estudo sobre a possibilidade de implantacdo da EaD na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos revela que ela é pertinente e viavel e que possibilita
gue alunos que nédo tiveram condicbes favoraveis de dar continuidade na
escolarizacdo, retomem seus estudos formativos de forma alternativa que atenda a
realidade social deles.

De acordo com a ABED, em 2023 havera mais alunos em EaD do que nos
cursos presenciais, tendo em vista a forma atraente e inovadora da modalidade e o
crescente numero de matriculados no sistema nas Ultimas décadas, assim como a
diminuicdo do preconceito da sociedade e do mercado em relacdo ao modelo e a
garantia de qualidade no ensino a distancia com o ensino presencial no Brasil.
Embora haja ainda muita coisa a melhorar, o fortalecimento da EaD na Educacgao
Basica se da por meio da analise das possibilidades de implantacéo pelos conselhos
estaduais e pelos avancos nas discussdes e reflexdbes sobre as perspectivas

favoraveis e viaveis.
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O estudo revela que os processos de ensino e aprendizagem vém passando
por crescentes mudancas significativas, considerando os avancgos tecnoldgicos
incorporados pela sociedade em geral em todos os segmentos sociais da vida. O
conceito de escola padronizada presencial ja ndo é visto como a Unica e tao
essencial; o processo de ensinagem por meio do sistema virtual de aprendizagem €&
possivel e atende a demanda de ampliacdo do acesso a educacdo como direito
social garantido pela Constituicdo Brasileira (BRASIL,1988).

Esta pesquisa contribui para que se avance nas discussbes sobre a
possibilidade de implantacdo da Educacédo a Distancia no Ensino da Educacédo de
Jovens e Adultos do Ensino Fundamental e Médio no estado do Maranhéo,
sobretudo no municipio de Timon.

A pesquisa ainda considera, de forma inconclusa, que precisamos
compreender todo o universo de complexidade da Educacdo a Distancia, e que,
para tanto, s8o0 necessarios outros estudos, aprofundados. O processo de
implantacdo da Educacdo a Distancia na Educacdo Basica de Ensino Médio no
Colégio Multiplo na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos depende de um
planejamento estratégico de gestdo administrativa e pedagogica, que venha a
produzir mudancas significativas e gerais da estrutura arquitetbnica e didatica da
instituicdo e da cultura organizacional representada nos diferentes aspectos do
sistema.

Lévy (1999) destaca, em seus estudos, que o planejamento de cursos em
EaD incide em demandas orcamentarias, formacdo/capacitacdo de pessoal,
orientacdo tedrica-pedagdgica, design instrucional, laboratério de informética de
suporte com sustentabilidade de acesso, velocidade, memoria, entre outros,
portanto, envolvendo compromissos por parte de todos os envolvidos e diretamente
interessados. Ou seja, dos administradores, dos funcionarios e do corpo docente.
Espera-se, durante o processo de implantacdo, uma postura de quebra de
paradigmas e disposi¢cdo para construir mudancas em colaboragdo na criagdo de
cursos a distancia com qualidade, especificamente em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem.

Quanto aos alunos, protagonistas desses programas em EaD, precisam de
motivacdo e acessibilidade pedagdgica para a construcdo de ambiente e de contexto
motivador, com postura ativa na construcdo do conhecimento, dos saberes e da

aprendizagem em comunidades virtuais.
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A respeito disso, vale ressaltar o que afirma Lévy (1999): o sucesso de um
curso em sistema de Educacdo a Distancia online depende de organizacao,
planejamento e avaliagdo da administracdo, gestao, corpo docente, técnicos e dos
alunos; e reafirma a importancia de que todos os envolvidos estejam em sintonia,
pois 0 sistema exige trabalho colaborativo, além de disponibilidade para assumir
todas as demandas e exigéncias que 0 processo necessite para a operacionalizacao
de qualidade.

A reflexdo do estudo sobre o processo de implantacdo do sistema
educacional a distancia na Educacéo Basica de Ensino Médio se configura como um
complexo desafio na atualidade e realidade do Colégio Mdultiplo, pois requer uma
série de elementos organizacionais e operacionais, e componentes tecnoldgicos
que, na perspectiva da pesquisa e considerando a visao da teoria/fundamentacéo,
percepcdo e concepcdo dos docentes e discentes a implantacdo € possivel. No
entanto, salientamos que ela exige altos e significativos investimentos no panorama
capitalista/socioecondmico, pois a sociedade no século XXI vivencia momentos de
complexidade, criticidade e inovacdo na Educacéo Bésica e em todos os segmentos

sociais no Brasil.
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INTRODUGCAO

O Curso de Formacéo Continuada “As Novas Tecnologias da Informacgao e
Comunicacao e AVAS - Ambientes Virtuais de Aprendizagens: ferramentas de
acessibilidade didatico-pedagoégica”, produto desenvolvido nesta dissertacao, tem
0 objetivo de qualificar os professores que atuam no curso de Educacdo Bésica —
Ensino Médio - no Colégio Mdltiplo, onde a investigacdo e a formacédo estdo sendo
realizadas.

O produto surgiu das discussdes entre a professora pesquisadora e a equipe
que compde a coordenacdo pedagogica do colégio, acerca da possibilidade de
implantacdo da EaD na Educacdo de Jovens e Adultos.

Considerando a necessidade de entendimento dos profissionais que atuam de
forma direta com os alunos na EJA, sobre a possivel implantacdo do sistema de
ensino na modalidade EaD, a formacéo esti voltada para o desenvolvimento de
competéncias, saberes e aprendizagens nesta perspectiva.

Esta proposicao serd viabilizada na modalidade a distancia com carga horaria
de 30h visando possibilitar aos participantes o0 conhecimento e interagdo com um
ambiente virtual de aprendizagem, através da plataforma Moodle.

No entendimento de Carvalho e Gasque (2018), a Educacéo a Distancia é a
ferramenta mais utilizada para oferecer cursos de Formacdo Continuada, falta,
porém, contemplar alguns contetdos basicos para a formacao em letramento virtual,
porque 0s existentes, na maioria das vezes, centram-se na dimensédo técnica, que

diz respeito a busca e ao uso da informacéo.

Justificativa

Esse curso constitui uma ferramenta importante para otimizar as atividades
diarias desenvolvidas pelos professores da instituicAo Colégio Mdultiplo, onde o
processo de sensibilizacdo e ampliagdo de conhecimentos, competéncias e saberes
sobre NTIC e AVA como ferramentas de acessibilidade didatico/pedagdgica,
possibilita a formacao/profissionalizacéo para a perspectiva de implantacdo da EaD

no Ensino Médio.
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O desenvolvimento de uma organizacao esta intimamente ligado ao capital
intelectual que a mesma dispde. Cabe a gestdo da organizacao/empresa viabilizar
formacao continuada para seus colaboradores, caso queira permanecer competitiva
no mercado.

Diante de um cenéario da contemporaneidade, contexto desafiante e
complexo, onde a competitividade estd cada vez mais presente nos diferentes
segmentos da sociedade, a modalidade EAD tem se apresentado como uma
ferramenta apropriada e oportuna para a viabilizacdo de cursos de formacéo,
capacitacao e profissionalizacdo de maneira continua ou nédo, destinada aos alunos
como investimento profissional por suas caracteristicas de alcance, flexibilidade,
autonomia e custos competitivos, sobretudo, em tempos de crise econdmica.

Os professores que atuam no Ensino Médio, publico alvo desta formacéo,
sinalizaram, durante a coleta de dados, que possuem conhecimentos em
informatica, tém acesso a computador com Internet, consideram que a implantacéo
€ possivel, que a formacdo proposta € necessaria e mostraram-se abertos a

participacdo de cursos na EJA através da modalidade EAD.

1.2 Objetivos
Geral

Desenvolver um curso de formacao sobre as Novas Tecnologias da Informacgéo
e Comunicagdo (NTICs) e Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) utilizando a
Educacdo a Distancia (EAD) como ferramenta de acessibilidade pedagdgica na
construcdo de competéncias, saberes e aprendizagens dos profissionais

professores.

Especificos

X/

X Promover a reflexdo critica sobre a importancia das NTICs como ferramentas
de acessibilidade pedagdgica no sentido de potencializar a pratica pedagoégica dos
professores.

<> Oportunizar o uso das NTICs entre os profissionais e seus alunos, utilizando o
AVA na mediacdo pedagogica das aprendizagens.

X Habilitar os profissionais envolvidos na EJA nas dimensdes e especificidades

da Pedagogia E-Learning no AVA como ferramenta didatica/pedagaogica.
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PLANEJAMENTO DO CURSO

Modalidade do curso de Formacao em Tutoria

Elaborado e executado na Modalidade de Ensino e Aprendizagem a Distancia em

Plataforma virtual Moodle.

Profissionais envolvidos

Para a primeira edi¢cdo, a pesquisadora, os professores do colégio que atuam no
ensino médio e participantes da pesquisa e também os professores envolvidos na
formacdo: Tutores; 01 Coordenacdo Pedagdgica; 01 Técnico em Informatica e
Administrador Pedagdgico do AVA; 01 Administrador do Software do Ambiente

Virtual; 01 Profissional formador da capacitacao.

Publico alvo

Professores da EJA do Colégio Multiplo que atuam no Ensino Médio

Formacgao em Tutoria como Curso de Extenséo.

Carga Horéaria

30 horas a serem cumpridas na plataforma Moodle da Faculdade IESM.

Periodo de execuc¢ao

O curso seré realizado de forma a distancia, com carga horéria total de 30 horas
divididas em dois médulos de 15 horas. O periodo de execucao de trinta dias/ dois

encontros por meés.

Conteudo Programaético

Processos de Comunicacéo e Mediacdo Pedagogica no AVA.

Gestéo dos processos em EAD no AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Ferramentas de Comunicagdo Sincronas e Assincronas na Educacao a Distancia.
Metodologias Ativas: gamificacdo, sala de aula invertida (flipped classroom),
pedagogia de projetos, entre outros.

Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire.

Relacbes interpessoais e Inteligéncia Emocional.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagdo do curso € somativo e qualitativo e os instrumentos
utilizados séao:
—Sondagem através de formulario pré-curso com o objetivo de conhecer o perfil dos
alunos e avaliar seus conhecimentos prévios acerca do tema principal.
—Fo6runs de discussdo a partir da formulacdo de perguntas acerca de temas
tratados nos respectivos moédulos de aprendizagem e interatividade entre os
participantes do curso.
—Avaliacdo on-line da aprendizagem com questdes objetivas (multipla escolha)
relacionadas, respectivamente, aos médulos de estudo e questdes subjetivas de
producdes textuais enviadas na Plataforma Moodle.
—Responder o formulario de avaliacdo pds-curso com o objetivo de avaliar o curso e
a capacidade colaborativa de cada aluno(a) no processo de implementacédo da EaD

na modalidade EJA no Ensino Médio.

Critérios de avaliacdo das atividades de aprendizagem:

1. Assiduidade

2. Qualidade de acessibilidade na Plataforma e Ambiente de Aprendizagem,;
3. Qualidade de argumentacéao das producdes;

4. Disciplina nos estudos durante a formacao/Capacitacao;

5. Devolutiva das intervencdes.

Forum: recurso valioso para o exercicio colaborativo da aprendizagem sobre os
principais temas tratados em cada modulo do curso. Recomenda-se, no minimo,
uma postagem para contribuicdo do processo de construcdo do conhecimento. A

participacdo em todos os féruns garantira 1,0.

Teste de Aprendizagem: Provas on-line e Presenciais (Seminario)
a) Cada teste de aprendizagem dos modulos tera avaliagdo maxima = 2,0
b) O(A) cursista tera até trés oportunidades de acerto no teste de cada médulo para

obter a nota minima = 1,0.
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c) A soma das notas maximas de aprovacdo nas Avaliacdes de aprendizagem on-

line correspondera a 8,0.

Exercicio pratico dos Médulo 6 e 7
Atividade que convida os cursistas a contribuirem com o processo de feedback nos

diversos setores em que atuam no Colégio Multiplo. Essa atividade valera 1,0.

A nota final do curso sera correspondente a soma dos resultados
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APENDICE B — QUESTIONARIO — ALUNOS

TEMA: A EaD como possibilidade de implantacdo na Educacéo de Jovens e Adultos

TITULO: Processo de implantacdo da Educacdo a Distancia: perspectivas e
possibilidades na EJA.

Questao-problema: Quais as perspectivas e possibilidades de implantacdo da EaD
na Educacéo de Jovens e Adultos?

OBJETIVO GERAL: Analisar as perspectivas e possibilidades de implantacdo da
EaD na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos na escola Mdltiplo.

QUESTIONARIO

1. Identificacdo da turma: série, quantidade dos alunos, nome ficticio dos alunos
(inventar nomes) nome da escola, dia e local onde foi aplicado o questionario.

2. Como vocé concebe a EaD?

3. Vocé acha que a EaD é uma modalidade de ensino de qualidade?
Sim ()

N&o ()

N&o sei ()

4. Em sua opinido, é possivel estudar na EJA no sistema EaD?
Sim ()
Nao ()

5. Em sua opinido, estudar em EaD na EJA tem vantagens?
Sim ()
N&o ()
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6. Quais as vantagens?

7. Quais as desvantagens?

8. Vocé tem dominio das novas tecnologias?
Sim ()
N&o ()

9. Seus professores utilizam as novas tecnologias e a midia como ferramenta
didatica nas aulas em EJA?

Sim ()

N&o ()

10. Vocé estudaria na EJA no sistema em Educacao a Distancia?
Sim ()
Nao ()
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APENDICE C — QUESTIONARIOS RESPONDIDOS

QUESTIONARIO-PROFESSORES

Qual suaidade? 25 AMoS
Qual sexo?
Feminino ( )
Masculino ()
3. Qual sua formagdo e que disciplina vocé leciona?
bicerrarven Fiern _em plhremniion . Mfreﬂfmf-far :

4. Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Educagio de Jovens e Adultos?
K Ao
5. O que vocé entende por Educacio & Distancia (EaD)?
Lnrenvo Que A MOppirvipE  E pico 0 ascoriosTe
IDIS AU OS Sunes  QuE b DISARES PE JErPD  FHCH
é;‘&g ,Z >
6. Vocé acha que EaD é uma modalidade ensino de qualidade ?
Sim X)
Ndo ( )
Ndo sei ( )

7. Em sua opinido, ¢ possivel ensinar na EJA no sistema em EaD ?
Sim (X) =
Nado ( )

8. Vantagens e desvantagens de ensinar em EaD na Educacgdo de Jovens e Adultos:

8.1 Em sua opinido, ensinar em EaD na Educacdo de Jovens e Adultos tem vantagens ?

Sim (>
Ndo ( )

8.2 Quais as vantagens?

E5 seonpne  mramm okt Aor  WonTppE A0S Conrec s

8.3 Quais as desvantagens?
O TeMAD, fo/S  cowed  s/h LRREEX  cpenizZrls  oppl O
Aitex rssp  AS vEZes A2 7B
9. Dominio e utilizagdo das novas tecnologias:
9.1 Vocé tem dominio das novas tecnologias?
Sim ()
Ndo ( )
9.2 Vocé utiliza as novas tecnologias, midias como ferramentas didaticas nas suas aulas deEJA?
Sim (X)
Ndo ( )
10. Vocé ensinaria na EJA no sistema em Educagdo aDistancia ?
Sim (¥ i

Nao ( )
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QUESTIONARIO-PROFESSORES

10.

Qual suaidade? =0
Qual sexo?
Feminino (X)
Masculino ( )
Qual sua formag&o e que disciplina vocé leciona?
MCENURTURA o BUIMIOA — DISCIPL AT DUTMICA |

Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Educagdo de Jovens e Adultos?
02 ANOS
O que vocé entende por Educaggo 4 Distancia (EaD)?
_OPORTUMIDANE De  CAPAUTACAD PARA  AlLupos BUE  uad

TWERAW) A VMPORTUMIRADE pE CSTODRE. € 5TRD  OATRASADOS
NO sev esTLRO.

- Vocé acha que EaD é uma modalidade ensino de qualidade ?

Sim (X)

Nao ( )

Néo sei( )

Em sua opinido, é possivel ensinar na EJA no sistema em EaD ?

Sim (4.

Nao ( )

Vantagens e desvantagens de ensinar em EaD na Educagdo de Jovens e Adultos:

8.1 Em sua opinido, ensinar em EaD na Educac3o de Jovens e Adultos tem vantagens ?

Sim (X)

Nado ( )
8.2 Quais as vantagens?

PROPORUORAR CONHEUMENTO PRARIA AWNOD ue  ApRESCOTAM
Di FLICOLDIXDES

8.3 Quais as desvantagens?

CARGA  HORARMA  REQUZIDY DAS BISUPLINAY .

Dominio e utilizagdo das novas tecnologias:

9.1 Vocé tem dominio das novas tecnologias?

Sim (X)

Ndo ( )

9.2 Vocé utiliza as novas tecnologias, midias como ferramentas didaticas nas suas aulas de EJA ?
Sim (<)

Nao ( )

Vocé ensinaria na EJA no sistema em Educac3o aDisténcia ?

Sim (X

N3o ( )
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QUESTIONARIO-PROFESSORES

1.

10.

Qual suaidade? 36
Qual sexo?
Feminino ]
Masculino ( )
Qual sua formacdo e que dlsaplma vocé leciona?

\een Lu.xh«:kil @ daYs VIS Vo a'A\ ’At)m

e mtD)T,ULSL
Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Educaciio de Jovens e Adultos?
LDOonu>’s

O que vocé entende por Educagao 4 Distancia (EaD)?

anmﬂmmnn JAngQuan, O&D'\XAL l’ou“\. AL
Y \O@%ﬁiw 0 e~ donmes oludues

Vocé acha que EaD é uma modalidade ensino de qualidade ?

Sim 9

Nao ( )

Nao sei ( )

Em sua opinido, é possivel ensinar na EJA no sistema em EaD ? R

Sim (> =
N3o ( )

Vantagens e desvantagens de ensinar em EaD na Educac3o de Jovens e Adultos:

8.1 Em sua opinido, ensinar em EaD na Educag&o de Jovens e Adultos tem vantagens ?

Sim g
Néo ( )

8.2 Quais as vantagens?

e decte . A ﬂ@umoMW 2 MO

meo,c.ou:) e dcindgo di” odellhors  ous
Ua3do  decisivols VC‘;\'O” vidon ddoo - N

8.3 Quais as desvantagens?

G udi Qx dunsen Inornoiuise 2 MW
Corvwaa m )zmduwug LN Aﬂﬂs Pornbuouts Mmaolemddica
Domlmo/\le utilizagdo das novas tecnologias: ( O te mops ) ¢
9.1 Vocé tem dominio das novas tecnologias?

Sim |

Nao

9.2 Voce utiliza as novas tecnologias, midias como ferramentas didaticas nas suas aulas de EJA ?
SimM

Nao ( )

Vocé ensinaria na EJA no sistema em Educag3o aDistancia ?

Sim [~

Nao ( )
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APENDICE D - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

PROGRAMA POS-GRADUAGCAO EM TECNOLOGIA E GESTAO EM EDUCACAO
A DISTANCIA

Mestranda: Lucia Maria Rocha de Sousa Borges
Orientadora: Zélia Maria Soares Jofili

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu,

professor/a do Colégio Mdltiplo localizado na cidade de Timon-MA, afirmo que estou
esclarecido/a, consciente e de pleno acordo para autorizar a Professora Lucia Maria
Rocha de Sousa Borges, mestranda do Programa de POs-Graduacdo em
Tecnologia e Gestdo em Educacdo a Distancia, a analisar, interpretar e tornar
publicas as informacdes, resultantes do questionario, o qual visa obter dados
concernentes a pesquisa para conclusdo da dissertacdo de Mestrado intitulada
Processo de implantacdo da Educacéo a Distancia: possibilidades e desafios
na Educacédo de Jovens e Adultos.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
presente pesquisa e concordo em participar. Conforme acordo entre pesquisadora e

pesquisado/a(s), minha identidade sera preservada.

Timon, de de 2018.

Nome e RG

Dados da Pesquisadora:
Lucia Maria Rocha de Sousa Borges- Fone: (86) -------------------
E-mail:




