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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar as representacdes sociais dos professores de matematica
sobre formacao continuada e possiveis relagdes com os indices de proficiéncia do Ensino Médio
no SAEPE em escolas, jurisdicionadas a Geréncia Regional de Ensino (GRE) do Sertdo do Alto
Pajeu. Como fundamentacdo utilizamos a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) e em
particular a Teoria do Ndcleo Central, que estuda a estrutura das RS a partir do seu Nucleo
Central (NC) e do seu Sistema periférico. A pesquisa foi realizada por meio da aplicacdo de um
Teste de Associacdo Livre de Palavras com o termo indutor “Formacdo Continuada do
Professor de Matematica do Ensino Médio”, seguido de um teste de hierarquizacdo de
importancia das palavras ou expressdes associadas a esse termo e sendo justificadas pelos
professores. Além disso, aplicamos um questionario a fim de levantarmos, de uma parte, o perfil
profissional dos professores (género, tempo de experiéncia docente e formacao académica, etc.)
e outra parte, informac@es sobre a sua formacdo continuada (meios pessoais, participacdo dos
encontros de formacédo promovidos pela GRE e outras redes de ensino, etc.). Participaram da
pesquisa 121 professores de Matematica do Ensino Médio, sendo 40 professores de 18 escolas
com nivel de proficiéncia desejavel no SAEPE, 36 professores de 12 escolas com nivel basico
e 45 professores de 12 escolas com nivel elementar Il. Como procedimentos de analise dos
resultados, tomamos como suporte o software Trideux para a analise fatorial de
correspondéncia entre os elementos do campo semantico das RS e as caracteristicas dos
professores e o software Iramuteq para auxiliar no levantamento da frequéncia dos elementos
das RS, na analise prototipica e na analise de similitude. Dentre os resultados, identificamos
como principais elementos do NC das RS dos professores: aprendizagem, conhecimento e troca
de experiéncia. Esses elementos sdo ativados diferentemente segundo o grupo docente a partir
de elementos adjuntos do NC, a saber: nas RS dos professores atuantes em escolas de nivel
desejavel no SAEPE - capacitacdo, estudo, avaliagdo, materiais didaticos e desafios. Nas RS
dos professores de escolas de nivel basico - aperfeicoamento e nas RS dos professores de
escolas de nivel elementar Il - atualizacéo, ideias e jogos matematicos. A inovagao apenas para
aqueles de atuacdo em escolas de nivel desejavel e basico no SAEPE.

Palavras-chave: Teoria das Representa¢des Sociais. Formacdo Continuada. SAEPE. Professor
de Matemaética. Ensino Médio.



ABSTRACT

This work aims to analyze the social representations of mathematics teachers about continuing
education and possible relationships with the high school proficiency indexes in SAEPE in
schools, within the jurisdiction of the Regional Teaching Management (GRE) of the Sert&o do
Alto Pajed. As a basis, we use the Theory of Social Representations (TRS) and in particular the
Theory of the Central Nucleus, which studies the structure of RS from its Central Nucleus (NC)
and its peripheral System. The research was carried out through the application of a Free Word
Association Test with the inductive term “Continuing Education of the High School
Mathematics Teacher”, followed by a hierarchical test of the importance of the words or
expressions associated with that term and being justified by teachers. Furthermore, we applied
a questionnaire in order to raise, on the one hand, the professional profile of teachers (gender,
time of teaching experience and academic training, etc.) and on the other hand, information
about their continuing education (personal means, participation in training meetings promoted
by GRE and other education networks, etc.). 121 teachers of high school mathematics
participated in the research, 40 teachers from 18 schools with desirable level of proficiency in
SAEPE, 36 teachers from 12 schools with basic level and 45 teachers from 12 schools with
elementary level 1. As result analysis procedures, we support the Trideux software for the
factorial analysis of correspondence between the elements of the SR semantic field and the
characteristics of the teachers and the Iramuteq software to assist in the survey of the frequency
of the RS elements, in the prototypical analysis and in the similarity analysis. Among the results,
we identified as main elements of the NC of the teachers' SR: learning, knowledge and exchange
of experience. These elements are activated differently according to the teaching group from
the NC's adjunct elements, namely: in the SR of teachers working in schools of a desirable level
in the SAEPE - training, study, evaluation, teaching materials and challenges. In the SR of
teachers of elementary schools - improvement and in the SR of teachers of elementary schools
Il - update, mathematical ideas and games. Innovation only for those working in schools of a
desirable and basic level in SAEPE.

Key words: Theory of Social Representations. Continuing Education. SAEPE. Maths teacher.
High school.
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1 INTRODUCAO

Como professora de Matematica da rede estadual de Pernambuco, desde o ano de 1999,
tenho acompanhado a politica de formacdo continuada do governo estadual, em particular,
voltada aos professores de Matematica do Ensino Médio. Neste cendrio, trazemos a tona nossas
inquietacdes sobre: O que pensam os professores de Matematica do Ensino Médio sobre sua
formacdo continuada? Quais possiveis relacdes entre o que pensam os professores de
Matematica do Ensino Médio sobre sua formacdo continuada e os niveis de proficiéncia das
escolas no Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco?

Em busca de respostas sobre as referidas questdes, neste capitulo apresentamos um
breve panorama sobre as politicas de avaliacdo externa ou em larga escala e os resultados de
Pernambuco em Matemaética no Ensino Médio; assim como, as diretrizes e normatizagGes sobre
a formacdo continuada de professores no cenario estadual. A fim de melhor compreendermos

0 contexto da presente pesquisa.

1.1. AVALIACAO EM LARGA ESCALA E OS RESULTADOS DE PERNAMBUCO

Em 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
avaliacdo externa em larga escala passa a ser fundamental nas politicas educacionais da Uni&o,
Estados e Municipios. Assim podemos ver no Art. 9° da LDB, a incumbéncia da Unido de: “VI
Assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no Ensino Fundamental,
Médio e Superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996).

O Art. 9° da LDB consolida no Brasil as avaliacbes em larga escala, que foram
inauguradas em 1990, com a implementacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) (BRASIL, 2019). Segundo o Instituto Nacional de Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), um dos principais objetivos do governo federal com a criacdo do SAEB foi:

Coletar informagdes que contribuissem para que gestores pablicos, em todos os niveis,
diretores, professores e pesquisadores tivessem uma visao mais abrangente em termos
de qualidade da educacéo basica brasileira. Dessa forma, os dados do Saeb até hoje

contribuem para viabilizar acbes no &mbito das politicas publicas visando a continua
melhoria da qualidade educacional do pais (BRASIL, 2019, p.17).

No caso de Pernambuco, a Secretaria Estadual de Educacgéo criou em 2000, o Sistema
de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE), articulado com os pressupostos do SAEB
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(UNDIME, 2002)*. No documento das Matrizes Curriculares de Referéncia para o Estado de

Pernambuco do SAEPE?, podemos verificar a sequinte afirmac3o:

Os resultados da avaliagdo subsidiardo o planejamento da prépria escola, além de
fundamentar a implementagdo de uma politica de incentivos e a oferta de capacitacao
e assessorias as escolas, dentro da visdo de uma qualificagdo permanente do ensino,
com base nas demandas da escola e vinculadas a sua proposta pedagdgica
(PERNAMBUCO, 2002, p.6). (Grifo nosso).

Com o advento da criagdo em 2007, do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB)3, Pernambuco se revelou no 26° lugar (média 2,5) nos anos finais do Ensino
Fundamental e no 22° lugar no Ensino Médio (média 2,7). Diante do “cenario de crise na
educacdo apontado especialmente pelo baixo IDEB verificado - no ano de 2007, no qual
Pernambuco figura entre os piores indices do Brasil” (SANTOS, 2016, p.97), foi criado pelo
governo estadual* o Programa de Modernizagio da Gestdo Publica: Metas para a Educagio
(PMGP-ME).

Em publicagdo no site da Secretaria de Educagdo®, é notéria a afirmacdo que o PMGP-
ME “esta focado na melhoria dos indicadores educacionais de Pernambuco, trabalhando a
gestdo por resultados” (PERNAMBUCO, 2021, p. 1). De acordo com Nobrega (2016, p.74), 0
modelo de gestdo do PMGP-ME pressupde:

Uma concepcdo de trabalho docente que é pautado por esse tipo de pratica de aumento
do rendimento do trabalho, estabelecimento de metas, cobranca de resultados,
apontando para a intensificacdo do trabalho docente, de modo que o trabalho docente
passa a ser interpelado por esse tipo de discurso gerencialista.

Dentre as a¢des do PMGP-ME, foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacio

de Pernambuco (IDEPE)® que passou a monitorar, no ambito do Estado, os resultados das

! Na primeira aplicacdo dos testes do SAEPE, participaram os alunos da 22 série (3° ano), 42 série (5° ano) e 82 série
(9° ano) do Ensino Fundamental e 3°érie (3° ano) do Ensino Médio/Normal Médio, da rede estadual e redes
municipais, nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

2 As edicBes do SAEPE, até antes de 2008, ocorriam a cada dois anos. Com o advento da criagdo em 2007, do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) e do diagndstico no cenario nacional, dos baixos
resultados do Estado, 0 SAEPE passou a ser aplicado anualmente.

3 O IDEB reling, em um s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O IDEB é calculado a partir dos dados sobre
aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no SAEB.

4 Gestdo do governador Eduardo Campos.

> Para saber mais: http://www.educacao.pe.gov.br/diretorio/pmg2/pmg.html.

¢ O IDEPE ¢ o indicador de qualidade da educagio publica estadual que permite diagnosticar e avaliar a evolugio
de cada escola, ano a ano. O célculo do IDEPE considera, a exemplo do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacédo Baésica), dois critérios complementares: o fluxo escolar e o desempenho dos alunos da 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e do 3° ano do ensino médio nos exames do SAEPE em Lingua
Portuguesa e Matematica.
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escolas jurisdicionadas a cada Geréncia Regional de Ensino (GRE). Nos primeiros resultados

do IDEPE, divulgados em 2008, tivemos entdo, a seguinte colocacdo das GREs:

Figura 1- Resultados do IDEPE 2008

Prog
rograma _ ) ) :ﬁ
de Modernizagao da Gestao s PEFAGIIbUCO
£ PE 3008 Emine Mfdio

Regido NE escola 43 série EFF 81 série EF 3@ série EM
AGRESTE CENTRO NORTE {CARUARU) 61 3,69 2,56 261
AGRESTE MERIDIONAL {GARANHUNS) 55 3.5 2,63 2,36
LITORAL SUL [BARREIROS) 16 338 25 2,46
MATA CENTRO (VITORIA) 38 3,81 2,76 2,6
MATA NORTE (NAZARE DA MATA) &0 1,31 2,53 258
MATA SUL (PALMARES) 32 351 2,78 2,56
MFTROPONITAND NORTF 1na 1,61 74 2.2
METROPOLITANG SUL 105 37 27 2,44
RECIFE NORTE 74 3,76 2,29 2,19
RECIFE SUL 87 3,96 2,28 2,29
SERTAD CENTRAL {SALGUEIRO) 28 3,58 2,96 2,82
SERTAQ DO ALTO PAIEU (AFOGADOS DA INGAZEIRA) 44 4,19 3,29 32
SERTAQ DO ARARIPE {ARARIPINA) 31 367 2,98 2,59
SERTAQ DO MOXOTO IPANEMA (ARCOVERDE) 52 342 2,68 2,63
SERTAO DO SUBMEDIO SAC FRANCISCO (FLORESTA) 23 3,55 317 2,66
SERTAQ MEDIO SA0 FRANCISCO (PETROLINA) 68 3,75 2,86 2,56
VALE DO CAPIBARIBE (LIMOEIRO) 16 37 29 2,86
TOTAL 929 3,65 2,72 2,57

Fonte:_http://www.educacao.pe.gov.br/diretorio/pmg2/tabela_idepe.pdf.

Os primeiros resultados do IDEPE, revelam que a GRE Sertdo do Alto Pajet (Figura 1),
localizada em Afogados da Ingazeira — PE, apresenta os melhores resultados em todos os niveis:
anos iniciais do Ensino Fundamental (meédia 4,19), anos finais (media 3,19) e Ensino Médio
(média 3,2). Os resultados mais baixos nos anos iniciais foram da GRE Mata Norte (média 3,1);
anos finais, da GRE Recife Sul (média 2,8) e Ensino Médio da GRE Recife Norte (média 2,19).

Ao longo do tempo de monitoramento de resultados (Figura 2), pelo IDEB e IDEPE, no
cenario pernambucano, o Ensino Médio se destaca como o que mais evoluiu quanto a atingir as
metas estabelecidas pelo Ministério da Educacdo, considerando a proficiéncia em Lingua

Portuguesa e Matematica.


http://www.educacao.pe.gov.br/diretorio/pmg2/tabela_idepe.pdf.
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Figura 2 — Resultados do IDEB e IDEPE no Ensino Médio (2008-2018)
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Fonte: Pernambuco (2020).

Especificamente, por meio do monitoramento de resultados do Ensino Médio no SAEB
(2005-2015), percebemos que em 2007, a média em Matematica de Pernambuco, estava abaixo
do Nordeste e do Brasil (Figura 3). A partir de 2011, Pernambuco superou a média do Nordeste

e em 2013, superou a média nacional. De modo geral, os avancos na melhoria dos resultados
de Matematica sdo melhores do que os de Lingua Portuguesa.

Figura 3 — Média da proficiéncia de Pernambuco em Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino
Médio no SAEB

275 275
270 - 270 /_\
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2 \/ 260 _/\
250 \/
255
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2005 2007 2009 2011 2013 2015 250
2005 2007 2009 2011 2013 2015
e BRASIL e NORDESTE
PERNAMBUCO BRASIL NORDESTE PERNAMBUCO
Matematica Lingua Portuguesa

Fonte: BRASIL (2019).

De modo mais preciso, no item a seguir, apresentamos como o0s resultados de
Matematica no Ensino Médio evoluiram no cenario de cada GRE, a partir do monitoramento
do SAEPE, no periodo de 2008 a 2019, marcado pelo PMGP-ME.
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1.1.1 Desempenho em Matematica do 3° ano do Ensino Médio no SAEPE (2008-2019)

No Quadro 1, podemos perceber as GREs de cada regido de Pernambuco e o0s

municipios jurisdicionados a essas. Em particular, constatamos que a regido do Sertdo é a maior

em numero de GREs, atendendo 64 municipios do Estado.

Quadro 1 — GREs do Estado de Pernambuco e seus municipios jurisdicionados

GRE Municipios jurisdicionados
Sertdo do Alto Pajed | Afogados da Ingazeira, Brejinho, Calumbi, Carnaiba, Flores, Iguaraci, Ingazeira,
— Afogados da Itapetim, Quixaba, Santa Cruz da Baixa Verde, Santa Terezinha, S&o José do Egito,
Ingazeira Serra Talhada, Soliddo, Tabira, Triunfo, Tuparetama.

Sertdo do Moxoto
Ipanema — Arcoverde

Alagoinha, Arcoverde, Betania, Buique, Custodia, Ibimirim, Inaja, Itaiba, Manari,
Pedra, Pesqueira, Pogdo, Sanhard, Sertania, Tupanatinga, Venturosa.

Sertéo do Araripe —

Araripina, Bodocd, Exu, Granito, Ipubi, Ouricuri, Santa Cruz de Malta, Santa

Araripina Filomena, Trindade.
Sertdo Central — Cedro, Mirandiba, Moreilandia, Parnamirim, Salgueiro, Sdo José do Belmonte, Serrita,
Salgueiro Terra Nova, Verdejante

Sertdo do Médio Séo
Francisco — Petrolina

Afrénio, Cabrobd, Dormentes, Lagoa Grande, Oroco, Petrolina, Santa Maria da Boa
Vista.

Sertdo do Submédio
Sao Francisco —
Floresta

Belém do Sdo Francisco, Carnaubeira da Penha, Floresta,
Petrolandia, Tacaratu.

Itacuruba, Jatob3,

Agreste Meridional —
Garanhuns

Aguas Belas, Angelim, Bom Conselho, Brejdo, Caetés, Calgado, Canhotinho,
Capoeiras, Correntes, Garanhuns, lati, Jucati, Jupi, Jurema, Lagoa do Ouro, Lajedo,
Palmeirinha, Paranatama, Salod, S&o Bento do Una, S&o Jodo, Terezinha.

Agreste Centro Norte
— Caruaru

Agrestina, Altinho, Belo Jardim, Brejo da Madre de Deus, Cachoeirinha, Caruaru,
Cupira, Ibirajuba, Jatauba, Panelas, Riacho das Almas, Santa Cruz do Capibaribe, S&o
Caetano, Tacaimb6, Taquaritinga do Norte, Toritama.

Vale do Capibaribe —
Limoeiro

Bom Jardim, Casinhas, Cumaru, Feira Nova, Frei Miguelinho, Jodo Alfredo, Limoeiro,
Machados, Oroh6, Passira, Salgadinho, Santa Maria do Cambuca, S&o Vicente Ferrer,
Surubim, Vertente do Lério e Vertentes.

Mata Norte - Nazaré
da Mata

Alianca, Buenos Aires, Camutanga, Carpina, Condado, Ferreiros, Goiana, Itambé,
Itaquitinga, Lagoa do Carro, Macaparana, Nazaré da Mata, Paudalho, Sdo Vicente
Ferrer, Timbatba, Tracunhaém, Vicéncia.

Mata Centro - Vitoria

Barra de Guabiraba, Bezerros, Bonito, Camocim de S&o Félix, Cha de Alegria, Cha
Grande, Escada, Gléria do Goita, Gravata, Pombos, Sairé, Sdo Joaquim do Monte,
Vitdria de Santo Antao.

Mata Sul - Palmares

Agua Preta, Amaraji, Belém de Maria, Catende, Cortés, Jaqueira, Joaquim Nabuco,
Lagoa dos Gatos, Maraial, Palmares, Primavera, Quipapéa, Ribeirdo, Sdo Benedito do
Sul, Xexéu.

Metropolitana Sul

Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe, Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes, Moreno e
S8o Lourengo da Mata.

Metropolitana Norte

Abreu e Lima, Aragoiaba, lgarassu, Itamaracd, Itapissuma, Olinda e Paulista

Recife Sul

Zona Sul do Recife

Recife Norte

Zona Norte do Recife

Fonte: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=77.

Ao analisarmos os resultados do SAEPE em Matematica, no Ensino Médio (2008-

2019) em todas as GREs do Estado de Pernambuco (Quadro 1), percebemos um avanco na

melhoria de seus resultados.


http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=77

Figura 4 - Evolucédo dos resultados do SAEPE das GREs em Matemaética do Ensino Médio.
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Fonte: https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/.

Sobre os resultados de Matemética do Ensino Médio (EM) no SAEPE (Figura 4),

podemos perceber que a GRE Sertdo do Alto Pajel se manteve a frente das demais GREs, até

2015. A partir de 2015 a GRE Vale do Capibaribe (Limoeiro) ultrapassou esses resultados. No

entanto, na média geral (no periodo de 2008 a 2019), a GRE Sertdo do Pajet (Figura 5) foi

aquela com maior média (283,68) quanto a proficiéncia em Matematica no EM.

Figura 5 - Média de proficiéncia do SAEPE em Matematica no EM das GRES (2008 a 2019)
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Fonte: https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/

Pelo exposto, consideramos que 0 permanente monitoramento dos resultados das GREs,

inaugurado pelo PMGP-ME, trouxe em seu bojo, consequéncias como o condicionamento da


https://avaliacaoemonitoramentopernambuco.caeddigital.net/
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“remuneracao docente ao mérito do bonus, bem como traz a responsabilizagdo dos professores,
uma vez que disponibiliza para a sociedade o ranking atingido pelas escolas como forma de
accountability”” (NOBREGA, 2016, p.81). Além disso:

O sucesso e ou fracasso escolar, a valorizagdo e remuneracdo profissional, passam a
estar ligados aos resultados obtidos em testes/provas padronizadas que desprezam
diferengas regionais e do contexto escolar individualmente. Ha énfase no atendimento
de demandas especificas como: a) formacao de gestores e técnicos como executores
e reguladores da politica gerencialista; b) formacdo dos professores com foco nas
areas avaliadas no SAEPE (Portugués e Matematica) (NOBREGA, 2016, p. 69) (Grifo
Nosso).

Diante da relacdo entre resultados de avaliagcbes externas e formacdo continuada
docente, na pesquisa de Ndbrega (2016), alguns professores expressaram:

Tem as formagdes, também, que a gente participa mensalmente na GRE [...]. Com
foco em nlmeros também, eles ddo algumas orientagdes, ideias de projetos, mas com
foco em ndmeros... nas metas (P2) (NOBREGA, 2016, p.99).

Entdo, assim, eu ndo vejo a questdo de valorizacdo, ndo. Tem que se oferecer, é...
formac0es continuadas para o professor, que ndo necessariamente esteja vinculado
ao BDE®. O BDE é como se fosse, assim, 0 estimulo para o professor, pra a equipe,
pra escola, fazer um bom trabalho e ser recompensado por aquele trabalho (P15)
(NOBREGA, 2016, p.115-116).

Nos depoimentos dos dois professores acima, percebe-se que o P2, frisa o foco do
PMGP-ME, nos numeros e metas a serem atingidas pela escola, ressaltando ““as formacdes”,
para os professores de Portugués e Matematica. Enquanto, o P15, aponta que na sua concepgao
a valorizacdo profissional perpassa pela formacdo continuada e ressalta que a formacéo nédo
precisa estar vinculada a politica de modernizacdo (NOBREGA, 2016).

Tais depoimentos (P2 e P15), suscitam buscar melhor compreender como a
consolidacao do paradigma gerencial no setor educacional, que norteia as politicas de avaliacdo
externa impactam também as politicas de formagdo continuada. Como bem destaca Silva (2013,
p. 15): “As politicas de formacao docente possuem importancia estratégica para consolidacao
de novos modelos de gestdao publica”. Nesse sentido, buscamos refinar algumas consideracdes
sobre as politicas de formacdo continuada no cenario nacional e em particular, no cenario

pernambucano.

7 Accountability € um termo da lingua inglesa que pode ser traduzido para o portugués como responsabilidade
com ética e remete a obrigacao, a transparéncia, de membros de um 6rgdo administrativo ou representativo de
prestar contas a instancias controladoras ou a seus representados.

8 BDE — Bonus de Desempenho Educacional.
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1.2 DIRETRIZES E NORMATIZACOES SOBRE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Na década de 90, as politicas educacionais voltadas para formacdo continuada docente
comecam a ser melhor organizadas®. Os governos municipais, estaduais e federal, passam a ter

responsabilidades no planejamento, na execugéo e no financiamento da formacéo continuada.

De uma forma geral, a partir dos dispositivos legais para a educacdo elaborados
durante o Governo Fernando Henrique Cardoso (1999-2002), como a LDB (1996), o
FUNDEF (1996), a Resolucéo n. 3, de 8 de outubro de 1997, os Referenciais para
formacao de professores (1999) e o PNE (2001), identificamos trés eixos nas politicas
de formacdo docente: a responsabilidade assumida pelos entes federados no que se
refere a oferta e ao financiamento dos programas de formagdo docente; a ampliagao
da oferta dos programas de formacéao continuada na modalidade a distancia; e a énfase
na formagdo orientada para as competéncias profissionais e para a formacdo do
professor reflexivo, no &mbito pedagogico (SILVA , 2013, p. 62).

A LDB, Lei n. 9.394/96, que regulamenta o sistema educacional brasileiro, toma
destaque no &mbito educacional, devendo ser seguida por todos os segmentos educacionais. E
com a LDB, através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), Lei n® 9.424/96, que todos 0s governos passam a ter a
responsabilidade financeira com a formacao docente, seja no quesito inicial e/ou continuada.

Ressaltamos que dentro dos critérios de utilizacdo dos recursos do FUNDEF,
estabeleceu-se a “capacitagdo dos profissionais da educacdo (magistério e outros servidores em
exercicio no ensino fundamental puablico) por meio de programas de formacdo continuada”
(BRASIL, 2004, p.14).

E notdrio que ao longo do tempo, a LDB sofreu atualizacbes com relagdo a formagcéo

continuada. Assim, em 2009, foi incluido na LDB, os seguintes incisos no Art.621*:

§ 1°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

8§ 2° A formagéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderéo
utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056,

de 2009).

9 Ainda na década 90, a elaboragdo de Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais, a criagédo da TV Escola,
a avaliacédo de cursos de nivel superior, a analise de qualidade dos livros didaticos se configura como uma série de
iniciativas de reorientacdo curricular e formagdo continuada de profissionais da educacdo por varias secretarias
estaduais e municipais.

10 para saber mais: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

1 Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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Em 2013, adicionou-se ao Art. 62-A'? que a formacdo continuada pode ocorrer no

proprio local de trabalho dos profissionais em Educacao, como em outras instituicdes de ensino.

Paragrafo Unico. Garantir-se-4 formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituigdes de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduagdo (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Ao observarmos as mudancas ocorridas na LDB (2009-2013), percebemos que a Uniéo,
o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, passaram a poder ofertar aos professores o
acesso a formacdo continuada, no modo presencial ou a distancia. Bem como, houve uma
ampliacdo dos espacos formativos. Tais mudancas sdo corroboradas nos “Referenciais para a
Formagdo Continuada™, publicados pelo Ministério da Educagdo (BRASIL, 2002). Como
podemos perceber na seguinte afirmacao:

Um sistema de formacéo integra desde aquelas a¢Ges internas a escola, promovidas
pelas suas préprias equipes de professores e profissionais que exercem as funcdes de
apoio pedagdgico, até aquelas que compdem programas envolvendo a rede de ensino
e a comunidade educacional mais ampla (BRASIL, 2002, p.143).

A propésito da formagao continuada realizada na escola, no documento “Referenciais
para Formacéo Continuada (RFC)” se expde que essa “acontece na reflexdo compartilhada com
toda a equipe, nas tomadas de decisfes, na criacdo de grupos de estudo, na supervisdo e
orientagdo pedagdgica, na assessoria de profissionais especialmente contratados, etc.”
(BRASIL, 2002, p. 71). Embora sejam consideradas como formas de formacdo continuada,
intercambios, cursos, palestras, seminarios, nos RFC, destaca-se a atencdo para ndo se perder
de vista “a ligagdo com as questdes e demandas dos professores sobre o seu trabalho” (idem).

Sobre a formacéo continuada realizada pelas Secretarias de Educacdo, é dito que:

E decisivo o papel formador do trabalho cotidianos das equipes técnicas junto as
escolas, seja como dinamizadoras ou orientadoras, para manter viva a discussao dos
projetos educativos, avaliar o trabalho dos educadores, fazer chegar as escolas
materiais e propostas inovadoras. E esse trabalho continuo dos técnicos que possibilita
o conhecimento da realidade das escolas e permite que os programas de formacéao
continuada sejam significativos e orientados pelas demandas das escolas e por uma
analise de suas questes (BRASIL, 2002, p.71).

Ainda no documento dos RFC, adverte-se que o “compromisso de contribuir com o
q p

desenvolvimento profissional dos professores evidencia a necessidade de se buscar caminhos

12 Art. 62-A. A formagéo dos profissionais a que se refere o inciso 111 do art. 61 far-se-a por meio de cursos de
contelido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnolégicas. (Incluido pela Lei
n® 12.796, de 2013).



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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de instalacdo de uma cultura de avaliagdo e responsabilidade” (BRASIL, 2002, p. 146). Ou
seja, “instituir processos de avaliagdo da atuacdo profissional, capazes de aferir a qualidade
efetiva do trabalho do professor (idem). A articulagdo da formacdo continuada a avaliacao
externa e a outros mecanismos avaliativos séo colocados neste documento como um desafio

para as redes de ensino.

O desafio é criar uma cultura de avaliagdo que realize na rotina das escolas e dos
sistemas e que envolva a todos. Nesse sentido, é importante combinar acfes de
avaliacdo externa as escolas, efetivadas periodicamente pelas secretarias de educagao
nos seus sistemas de ensino, com as avaliagdes feitas no interior das escolas,
envolvendo as esquipes de professores e de dire¢do (diretor e coordenadores
pedagdgicos), com a participagdo de membros das equipes técnicas das secretarias de
educacdo responséveis pelo acompanhamento das escolas (BRASIL, 2002, p. 146).

Na Resolugdo do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, no Art. 3° - 8§ 5°, divulga-se que
sdo principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica: “X - A
compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da profissionalizacéo
inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da
instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagogico da instituicdo de educacdo bésica”
(BRASIL, 2015, p.5). Nesta mesma Resolucéo, no Capitulo VI- Da Formacao Continuada dos
Profissionais do Magistério, destaca-se:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunibes pedagdgicas, cursos,
programas e acdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (BRASIL, 2015, p.13).

Nos mais recentes Referenciais Profissionais Docentes para Formacdo Continuada
(BRASIL, 2020, p.5), considera-se 0 exercicio da docéncia como uma agdo complexa e se faz
necessario que: “o professor tenha apoio e aprenda no proprio exercicio da docéncia a avaliar e
redimensionar os saberes de sua profissdo quando necessario, visando sempre a melhoria do
desempenho docente e a aprendizagem de todos os estudantes”.

Diante do exposto, consideramos que a difusdo dos documentos supramencionados
sobre a formacdo continuada, reverberam nas politicas das redes de ensino, como é caso da rede
estadual de Pernambuco. N&o obstante das orienta¢des curriculares e das politicas de avaliacao
externa. Haja vista, as afirmagdes dos Parametros de Formacgdo Continuada do Estado de

Pernambuco (PERNAMBUCO, 2014, p.30): “Curriculo, avaliacdo dos estudantes e formacéo
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docente estdo interligados como dimensfes de um mesmo processo educativo e devem ser

pensados sempre em conjunto e de forma articulada em toda a Educagéo Basica”.

1.2.1 Formagéo Continuada dos professores de Matemética em Pernambuco

Os estudos de Souza e Alves (2017), sobre a Formagédo Continuada de professores no

Brasil, da década de 70 até aos dias atuais (Figura 6), revelam as seguintes caracteristicas:

Figura 6 - Historicidade da formacéo continuada no Brasil

1970 - As agdes de formagdo continuada eram pensadas e organizadas
pelos proprios professores, sem nenhuma interferéncia da instituicao ou
de especialistas.

1980 - Surgimento de outros elementos técnicos no trabalho docente,
como o planejamento e a programacao, que fizeram com que as agdes de
formacdo continuada tomassem outro rumo e comegassem a Ser
organizadas para atender as necessidades técnicas e praticas.

1990 - A formagdo continuada passou a ser alvo das estratégias de
renovacao e reconfiguracao do perfil profissional docente.

Dos anos 2000 até hoje - a formacio continuada de
professores sofreu mudangas devido aos contextos sociais que foram
surgindo, por exemplo, a ressignificacao do papel do professor frente
as tecnologias digitais.

Fonte: autoria propria.

Para Souza e Alves (2017), a historicidade da formagé&o continuada no Brasil (Figura 6),
reflete seu avango em fungdo das necessidades da sociedade da época, partindo do estudo
individual (1970) - onde cada professor deveria ser responsavel direto por seus proprios estudos,
até aos dias atuais, em que temos como um dos seus pressupostos a Educacdo alinhada ao uso
de tecnologias digitais.

Em particular, no cenério educacional pernambucano, o “Resgate Historico das Politicas
de Formacdo Continuada” apresentado nos Pardmetros de Formagdo Docente
(PERNAMBUCO, 2014), revela que a partir da década de 80 comeca a se estruturar no Estado
documentos orientadores e programas voltados a préatica pedagdgica. Na Figura 7 € possivel

perceber nuances como a formacéo continuada foi se consolidando em Pernambuco:



1987 - 1991

1991 - 1994

1995 - 1998

1999 - 2006

2007 até os
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Figura 7 — Linha do tempo sobre a formag&o continuada no Estado de Pernambuco

eMudanga da pratica do supervisor escolar para a atividade de educador de apoio, com a atribuigdo

~N

de promover a formagdo continuada dos professores em seus locais de trabalho. Reflexdo e
recontrucdo da pratica pedagdgica sobre concepgdo de ensino e organizagdo do curriculo. reflexdes
sobre como seria o perfil do aluno ao concluir seus estudos. )

*A FC n3o era por area especifica, orientava os professores a participarem dos Programas como urQ

Salto para o Futuro (MEC). A pratica pedagdgica subsidiada pela colegdo Carlos Maciel - com
sugestoes de conteludos programaticos e de encaminhamentos metodoldgicos que deveriam
contribuir para um melhor desempenho na aprendizagem do estudante. )

oA SEE adotou a educagdo a distancia e a formagdo em servigo coletivo de ducadores da rede,

~

educadores de apoio e técnicos ligados ao paoio tecnolégico. Documentos orientadores e programas
de formagdo: Colegdo Paulo Freire. Programa Capacitagdo em Rede, Pré-Ciéncias, Pré-Matematica.

J

*A escola passa a ser a respnsavel pela capacitagdo, pela figura do professor multiplicador. ReuniGes

~N

ampliadas e seminarios regionais para a elaboragdo da Base Curricular Comum (BCC - PE)

J

eImplanta-se o PMGP-ME. A formagdo acontece dentro e fora do espago escolar. Elaboragdes d

0s)
documentos que passariam a nortear a pratica pedagogica da educagdo basica em Pernambuco:

Base Curricular Comun (BCC), Orientag¢es Tedrico-Metodoldgicoas, Pardmetros Curriculares para a
Educacgdo Basica de Pernambuco e Curriculo de Pernambuco. )

Fonte: Autoria propria.

A partir de 2007 (Figura 7), podemos dizer que os pressupostos do PMGP-ME,

impactam a formulagdo dos Pardmetros de Formagdo Docente do Estado de Pernambuco®®
(PERNAMBUCO, 2014), com o objetivo geral de:

Fortalecer o didlogo da Secretaria de Educacao do Estado e das secretarias municipais
de Educagdo com as instituicbes formadoras de professores (universidades, por
exemplo) e orientar a formagdo continuada realizada no ambito das préprias
secretarias. E mais um documento que pode enriquecer o processo de formagio
docente, sintonizado com as expectativas de aprendizagem definidas nos Parametros
para Educacdo Basica do Estado de Pernambuco, fruto de ampla discussdo de
professores da rede estadual e das redes municipais, e com as diretrizes nacionais para
a educacdo basica. A expectativa é que o referido documento seja utilizado para
nortear as formacGes em todos os espacos, de modo a garantir ao professor uma
formacéo consistente, sintonizada com o mundo, atual e qualificada, fortalecendo o
processo de ensino e de aprendizagem em Pernambuco (ANDRE, 2016, p. 2).

Nos Parametros de Formacdo Docente - Ciéncias da Natureza e Matematica, temos a

afirmacéo que:

13 Os Parametros de Formagio Docente estdo divididos em 3 volumes, sendo: Volume 1 “Pardmetros de Formagdo
Docente: Ciéncias Humanas — Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia”, Volume II “Parametros de Formagao
Docente: Linguas, Arte e Educacdo Fisica - Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Arte e
Educagio Fisica” e o Volume III “Pardmetros de Formagdo Docente: Ciéncias da Natureza e Matematica - Ciéncias
Naturais, Biologia, Fisica, Quimica ¢ Matematica”.
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O professor ndo vive isolado e ndo trabalha sozinho. Esta integrado, por meio do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a gestdo da escola. Nesse sentido, orienta seu
trabalho na direcdo das metas estabelecidas pela sua escola nos processos coletivos
de que participa. Analisa o desempenho da sua escola nas avaliagdes externas e
conhece os indicadores educacionais do seu estado e do seu municipio. Nos debates,
esses indicadores sdo utilizados para estabelecer as relagGes entre o trabalho docente
e o alcance das metas projetadas (PERNAMBUCO, 2014, p. 36) (Grifo nosso).

Diante do exposto nos Parametros de Formacdo Docente, podemos perceber a forte

relacdo entre as politicas de formac&o continuada e os objetivos do Sistema de Monitoramento

e Avaliacdo do Estado, que sdo:

1- Acompanhar e monitorar o planejamento e a execucdo do processo de formagéo
continuada dos docentes.

2- Avaliar o desempenho dos docentes nesse processo.

3- Acompanhar, monitorar e avaliar a implantagdo das politicas que integram o0s
Pardmetros para a Educagdo Béasica de Pernambuco: Pardmetros Curriculares,
Pardmetros na Sala de Aula e Padres de Desempenho dos estudantes
(PERNAMBUCO, 2014, p. 42-43).

Outro aspecto de destaque € como os Parametros de Formacdo Docente (PFD),

especificos a Matematica, traz como norte a formagao continuada, os conceitos e as habilidades

que o professor precisara trabalhar com seus alunos. Por exemplo, na Figura 8, temos uma

instrucdo sobre como deve ser trabalhado o conceito de vetor, de modo que os alunos possam

entender sua representacdo tanto algébrica quanto geomeétrica.

Figura 8: Exemplo de conceito e habilidade apresentado nos Pardmetros de Formagdo Docente - Matematica

ENSINO MEDIO |

Figuras geométricas:

1) Compreender o conceite de vetor, tanto do ponto de vista geométrico quante do ponto

de vista algebrico (caracterizado por suas coordenadas).

& Vetor deve ser compreendidc como uma colegdo {equipoléncia}l de segmentos de
reta orientados, que possuem, todoes, 8 mesma intensidade [denominada norma ou
maodulo), mesma diregdo e mesmeo sentide. Um vetor ; pode ser representado por
qualguer segmento de reta orientade que seja membro da classe desse vetor, ou seja,
pode ser representado por qualquer segmento de reta orientado que possua mesmo
maodulo, mesma diregiio e mesme sentido e pode, também, ser descrito por meio de suas
coordenadas. Nesse case, como se trata de uma classe, pode-se considerar a origem do
sistema de coordenadas como origem do vetor, como mostra a figura abaixo.

Y AY

4 v=(3,3)
v, 3 3

x

2 5 3

Fonte: Pernambuco (2014, p. 193).

v

x

Grosso modo, o exemplo da Figura 8, dentre outros, enquadram-se nas perspectivas do

documento em tela (PFD), que anuncia trés dimens@es formativas.

Em primeiro lugar, ele pode servir de referéncia para 0s cursos que promovem a
formacéo inicial do professor. J& na dimensdo da formag&o continuada do professor
que se encontra no exercicio de suas funcdes, o documento pode colaborar no
planejamento de acdes formativas que tenham como foco o processo de ensino e
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aprendizagem de Matematica. Finalmente, espera-se que o documento possa
colaborar, também, com a autoformacéao do professor e como um elemento que possa
acompanha-lo em seu trabalho cotidiano (PERNAMBUCO, 2014, p. 177-178).

Neste capitulo buscamos trazer a tona como a formacéo continuada tem sido relacionada
as politicas de avaliacdo externa, na direcdo de melhor compreendermos de que forma isto
impacta os professores de Matemaética do Ensino Médio que atuam em escolas com diferentes
niveis de proficiéncia no Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE) quanto
a sua formacdo continuada.

Vale ressaltar que para melhor entendermos o que pensam os professores de Matematica
do Ensino Médio sobre sua formacdo continuada e se ha uma relacdao entre 0 que pensam 0s
professores de Matematica do Ensino Médio sobre sua formagdo continuada e os niveis de
proficiéncia das escolas que atuam no Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco
(SAEPE) - consideramos que a formacdo continuada é perpassada por varios significados e
dimensGes, que excedem o cenario de sua relacdo com a avaliagdo externa. Desta forma, no
Capitulo 2, apresentamos algumas consideracdes sobre as orientacdes dos documentos oficiais
para formagdo continuada; significados e sentidos atribuidos a formag&o continuada a luz de
pesquisas no campo da Educacéo e da Educagdo Matematica.

No Capitulo 3, apresentamos a abordagem tedrico-metodologica da Teoria das
Representacdes Sociais que tomamos por referéncia para o presente estudo, considerando que
as representagdes sociais “sdo uma maneira de interpretar e de pensar nossa realidade cotidiana,
uma forma de conhecimento social” (JODELET, 2001, p. 366). A TRS porta uma atencéo
especial ao contexto social de elaboragédo de discursos, que no NOsso caso Nos interessamos por
aqueles dos professores de Matematica atuantes em escolas com diferentes niveis de

proficiéncia no SAEPE, da GRE Sertdo do Alto Pajeu — levando-se em conta que:

O contexto social, no qual os discursos sao produzidos, intervém de varias maneiras:
pelo lugar concreto onde estdo situados as pessoas e 0s grupos; pela comunicacdo que
se estabelece entre eles; pelos quadros de apreensdo que fornecem sua bagagem
cultural; pelos cédigos, valores e ideologias ligadas as posi¢des ou a pertencimentos
sociais especificos (BONA; ZSCHIESCHE, 2019, p. 15).

Pelo exposto, tomamos por hipdtese uma possivel relacdo entre as diferentes
representacdes sociais dos professores de Matematica do Ensino Médio e os resultados das
escolas no SAEPE. Por fim, no Capitulo 4, expomos os resultados obtidos e tecemos algumas

consideracdes finais em torno do trabalho empreendido a partir dos seguintes objetivos:
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1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

1.3.1 Objetivo Geral
Analisar as representacdes sociais dos professores de Matematica sobre formacéo

continuada e possiveis relagdes com os indices de proficiéncia do Ensino Médio no SAEPE em

escolas, jurisdicionadas a GRE do Sertdo do Alto Pajed.

1.3.2 Objetivos especificos
e Identificar as representacdes sociais dos professores de Matemaética do Ensino Médio
sobre formacéo continuada
e Contrastar as aproximacoes e especificidades das representacdes sociais dos professores
sobre formacéo continuada no cenario de escolas do Ensino Médio com nivel desejavel,

basico e elementar em Matematica no SAEPE.
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2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Neste capitulo apresentamos algumas consideracdes sobre os documentos oficiais que
norteiam a formacéo continuada de professores quanto a elementos, tais como: competéncias,
conhecimentos, praticas e engajamentos profissionais. Além disso, expomos algumas
consideracdes sobre formagdo continuada docente no ambito de pesquisas do cenario
educacional, em busca de verificar significados e sentidos que lhes sdo atribuidos. Com
destaque para aquelas desenvolvidas a luz da Teoria das Representacdes Sociais. E, em

particular na Educacdo Matematica.

2.1 REFERENCIAIS PARA A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

2.1.1 Referenciais para Formacao Continuada e o desenvolvimento de competéncias

Nos Referenciais para Formacdo Continuada (RFC) (BRASIL, 2002, p.3), apresenta-se
que o objetivo da formacdo de professores, “é a sua profissionalizagdo por meio do

desenvolvimento de suas competéncias™. Apresenta-se que a nogdo de competéncia refere-se a:

Capacidade de mobilizar mualtiplos recursos, entre 0s quais 0os conhecimentos tedricos
e experenciais da vida profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas
das situacBes de trabalho. Apoia-se no dominio de saberes, mas ndo apenas dos
saberes tedricos, e refere-se & atuacdo em situacGes complexas (BRASIL, 2002, p.
61).

Compreendemos que os RFC retratam o seu alinhamento aos pilares apresentados em
1996 no Relatdrio Jacques Delors - na Comisséo Internacional sobre a Educacao para o Século
XXI1 da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO):
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser (BRASIL,
2002). Bem como, esses pilares séo balizadores dos PCN (BRASIL, 1998) e das mudancas dos
conteudos escolares, que passam a ser organizados em conceituais, procedimentais e atitudinais

— demandando novos rumos a formagdo continuada docente. Como ¢ dito:

E importante deixar claro que, na escolha dos contetidos a serem trabalhados, € preciso
considera-los numa perspectiva mais ampla, que leve em conta o papel, ndo somente
dos conteidos de natureza conceitual — que tém sido tradicionalmente predominantes
—, mas também dos de natureza procedimental e atitudinal (BRASIL, 1998, p.75).

Assim, dentre as orientagfes dos RFC, publicados apos a implementacdo dos PCN,
temos que as diferentes situagdes de atuacdo profissional do professor demandam um conjunto
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de competéncias profissionais, que devem ser aprimoradas na formacdo continuada. Essas
competéncias tém como componentes 0s conhecimentos tedricos e experenciais dos
professores. Na Figura 9, expomos os referidos conhecimentos que sdo considerados nos RFC,

com igual importancia, para a formagao continuada dos professores.

Figura 9 - Conhecimentos profissionais para formagdo continuada docente

Gonhecimento sobre criancas, jovens !

¢ adultos [ Conhecimento

Conhecimento sobre a dimensio cultural, | Experiencial
social ¢ politica da educagio , .
TR e T Contextualizado em
fr— o — _.{

_________________ - Situagdes Educacionais
Conhecimento pedagogico

Fonte: Brasil (2002, p. 87).

O conhecimento sobre criancas, jovens e adultos se refere a aquisicdo de conhecimentos
sobre o desenvolvimento humano e a forma como cada cultura caracteriza as diferentes faixas
etarias. “E necessario que os professores tenham instrumentos para conhecer e compreender
caracteristicas dos alunos — suas diferencas em funcdo da idade e do grupo social a que
pertencem” (BRASIL, 2002, p. 88). O conhecimento sobre a dimenséo cultural, social e
politica da educagdo - envolve conhecer e refletir sobre a teia de relagBes sociais que
constituem a realidade escolar (papel do professor e do aluno e as formas de interagdo entre
ambos; o significado sociopolitico do curriculo, dentre outros).

Sobre o conhecimento de cultura e profissional — entende-se que para os professores
“uma cultura geral ampla € basica para um trabalho interessante, criativo, enriquecedor, e por
isso sua formacgdo precisa comprometer-se com a ampliagdo de seu universo cultural”
(BRASIL, 2002, p. 92).

Quanto ao conhecimento pedagdgico — que nos RFC se refere aos processos de ensino
e de aprendizagem, esse € composto de: Curriculo e desenvolvimento curricular; questdes de
natureza didatica; avaliacdo; interacdo grupal; relacdo professor-aluno e contetidos de ensino.

Em particular sobre o conhecimento experiencial contextualizado com situagdes
profissionais — considera-se ser uma demanda da formacdo continuada, uma atencéo especial
para “o desenvolvimento das competéncias necessarias para intervir nas situacdes complexas
com objetividade e coeréncia” (BRASIL, 2002, p. 102). Como é dito:

A competéncia profissional do professor é justamente sua capacidade de criar
solucBes apropriadas a cada uma das diferentes situaces complexas e singulares que
enfrenta. [...] Para estar centrado na construcdo de competéncias, o conhecimento
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profissional do professor deve se reportar ao conjunto de problemas e interrogacdes
que surge no dialogo com as situacGes do cotidiano educativo (BRASIL, 2002, p. 103-
104).

Posteriormente a publicacdo dos RFC, é destaque as mais recentes orientacdes para a
formacéo continuada, publicadas a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
ainda mantém o norte do desenvolvimento de competéncias profissionais docentes - com énfase
sobre: o saber (conhecimento), saber fazer (pratica profissional) e ao saber ser (engajamento
profissional). O que de certa forma nos remete aos conteldos conceituais, procedimentais e

atitudinais prescritos nos PCN e respaldados nos RFC.

2.1.2 A Base Nacional Comum para a Formacédo Continuada de Professores da Educacao

Béasica (BNC-Formacao Continuada)

A mais recente Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 - que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacéo
Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da

Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada)!, apresenta em seu Art. 3°:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNC-Formacdo Continuada,
considerando que € exigido do professor solido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
producéo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na a¢do docente no dmbito da Educaco Basica:

I - Conhecimento profissional;

Il - Prética profissional; e

I11 - Engajamento profissional.

Paragrafo Unico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por parte dos
professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na Resolugéo
CNE/CP n° 2/2019 - BNC-Formacao Inicial, essenciais para a promocéo de situacfes
favoraveis para a aprendizagem significativa dos estudantes e o desenvolvimento de
competéncias complexas, para a ressignificacéo de valores fundamentais na formagéo
de profissionais autbnomos, éticos e competentes.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que norteia a BNC - Formacéao
Continuada, o termo competéncia é definido como “a mobilizacao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2018, p.8).

1% Instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de
dezembro de 2018, e da Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial de Professores da Educagéo Bésica (BNC-
Formacéo), instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019
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A partir da Resolugdo CNE/CP n° 1%, publicou-se os “Referenciais Profissionais
Docentes para Formagao Continuada” (BRASIL, 2020)%8, levando-se em conta trés dimensdes
indissociaveis (Figura 10): Conhecimento Profissional, Pratica Profissional e Engajamento

Profissional.

Figura 10 — Dimensdes da Formagdo Continuada

DIMENSOES
INDISSOCIAVEIS DO
EXERCICIO

PROFISSIONAL DOCENTE

PRATICA ” ENGAJAMENTO

PROFISSIONAL PROFISSIONAL

Fonte: Brasil (2020, p.14).

De acordo com os “Referenciais Profissionais Docentes para Formacdo Continuada”
(BRASIL, 2020), na dimensdo “Conhecimento profissional” se realga o Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo (Figura 11); ou seja, o “desenvolvimento de conhecimentos de como
0s estudantes aprendem, no uso de estratégias diferentes para garantir o aprendizado de todos e
na ampliacdo do repertorio do professor que lhe permita compreender o processo de

aprendizagem dos contetdos pelos estudantes” (BRASIL, 2020, p.5).

Figura 11: Dimensao da Formacao Continuada - Conhecimento Profissional

Conhecer e compreender o curriculo

Conhecimento : o o
.. Ter conhecimento didatico-pedagdgico
Profissional
Conhecer os estudantes e como eles aprendem

Fonte: Brasil (2020, p. 14).

15 Para saber mais: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-
285609724.

16 “Em 2019, visando avancar nas discussdes sobre formagdo continuada, foi organizada uma frente de trabalho
com a participacdo de representantes das secretarias estaduais e municipais das cinco regides do pais, bem como
de técnicos do MEC. A frente de trabalho atuou na identificacéo e na analise das demandas e necessidades de redes
estaduais e municipais em relacdo aos aspectos que representam o que os professores de todas as etapas e
modalidades da educacéo bésica brasileira precisam saber e serem capazes de fazer no exercicio de sua profissdo
e que, portanto, podem servir como norteadores para as iniciativas de formagao continuada desenvolvidas no pais”
(BRASIL, 2020, p.9).



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724.
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724.
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Sobre conhecer e compreender o curriculo, isto envolve, conhecer o curriculo das
etapas e modalidades nas quais atua, dentre outras especificidades. O conhecimento didatico
- pedagdgico concerne a, por exemplo: Conhecer diferentes estratégias, recursos de ensino e
atividades adequadas aos objetos de conhecimento das areas e/ou etapas nas quais atua.
Conhecer e compreender 0 que torna, para 0s estudantes, a aprendizagem dos contetidos mais
facil ou mais dificil. Conhecer diferentes formas de organizacdo de tempos, espacos e recursos
adequados as etapas e areas nas quais atua. Conhecer objetivos, caracteristicas, procedimentos
e usos de diferentes tipos de avaliagdes, dentre outros (BRASIL, 2020).

Quanto a conhecer os estudantes e como eles aprendem, isto envolve: Conhecer 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem das faixas etarias com as quais atua. Conhecer
0s estudantes para os quais leciona: o que pensam, o que sabem, suas vivéncias, experiéncias,
caracteristicas e maneiras de aprender. Como também, conhecer os diversos fatores que
interferem no processo de aprendizagem dos estudantes (BRASIL, 2020).

Sobre os conhecimentos apresentados nos “Referenciais Profissionais Docentes para
Formagdo Continuada” (BRASIL, 2020), podemos perceber que esses se relacionam com
aqueles apresentados nos Referenciais para Formacdo Continuada (BRASIL, 2020):
Conhecimento sobre criancas, jovens e adultos e conhecimento pedagdgico. Entretanto,
conhecimento sobre a dimens&o cultural, social e politica da educacédo e conhecimento sobre
cultura geral e profissional, ndo sdo enfatizados nos referenciais publicados recentemente.

Na dimensao “Pratica Profissional” (Figura 12), propdem-se como referenciais para a

formacéo continuada quatro elementos.

Figura 12: Dimensdo da Formagdo Continuada - Prética Profissional

Planejar o ensino para promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos

estudantes

- Realizar intervengdes pedagdgicas diversas
Pratica
Profissional
Criar e manter ambientes favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento

Utilizar a avaliacdao no processo de aprendizagem e desenvolvimento

Fonte: Brasil (2020, p. 14).

O detalhamento dos elementos da Pratica Profissional pode ser visto na figura a seguir.
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Figura 13 — Componentes da Pratica Profissional

Planejar o ensino para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes

* Planejar o ensino com basze no curriculo, nos
conthecimentos prévios e nas experidneias dos
estudantes.

* Estabelecer objetivos desafiadores condizentes
com o5 diferentes processos de aprendizagem dos
estudantes para que todos avancem.

*  Estruturar oz  objetos  de  conhecimento
(conteddos, processos e conceitos) em  uwma
progressdo  adequada acs  processos  de
aprendizagem)).

* Planejar, por meio de interagdes e brincadeiras,
diversas oportunidades para que oz bebész e as
criatigas possam conviver, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-ze.

* Usar o conhecimento zobre os contextos e as
caracterizticas culturais para planejar o ensino.

* Utilizar diferentes formas de agrupamento de
estudantes para potencializar o processo de
aprendizagem.

Criar e montar ambientes favoraveis a
aprendizagem e ao desenvolvimento

* Criar um ambiente favoravel para a
aprendizagem por meio do didlogo e da escuta
ativa.

* Manter altas expectativas zobre a capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os
estudantes, oferecendo o suporte adequado para
gue avancem.

* Estabelecer normas de convivéncia por meio do
didlogo e promover a sua efetivagdo.

* Organizar e administrar o tempo da aula a favor
do processo de aprendizagem de todz a turma.

* Estruturar os espagos e ambientes de maneira
flexivel e coerente com asz  situagdes  de
aprendizagem propostas.

* Promover o respeito e a participacio de todos oz
estudantes nas acdes educativas, considerando a
diversidade étnica, de género, cultural, religiosa e
socicecondmica.

* Organizar agbes pedagdgicas gue favorecam a
cooperacio e solidariedade entre o5 estudantes.

Realizar intervengdes pedagogicas diversas

* Contextualizar os objetos de conhecimento
{conteddos, processos e conceitos) para torna-los
significativos para os estudantes.

* Comunicar de forma clara e acessivel oz
objetivos de aprendizagem ativa dos estudantes.

#  Desenvolver praticas pedagdgicas que
estimulem e favorecam a ampliagdo da autonomia
dos estudantes.

* Promover o pensamento critico por meio da
investigacio, resolugio de problemas e reflexio.

Utilizar a avaliacio no processo de
aprendizagem e desenvolvimento

* Definir critérios de avaliagio coerentes com os
objetivos de aprendizagem e comunica-los de
forma aceszivel aos estudantes.

* Utilizar estratégias avaliativas diversificadas,
coerentes com os objetivos de aprendizagem e
campos de experiéneias.

* Utilizar estratégiaz avaliativaz gque permitam
identificar e comunicar oz avangos e dificuldades
de todos os estudantes.

*#  Analizar, sistematicamente, oz dadoz das
avaliagBes internas e externas, para replanejar as
agbes didatico-pedagdgicas.

* QOferecer develotivas aocs estudantes que os
auxiliem i avancar em suas aprendizagens.

Fonte: Brasil (2020, p.15).

Sobre a “Pratica Profissional” (Figura 13), temos um destaque para o planejamento, que
deve ser baseado no curriculo, nos conhecimentos prévios e no contexto cultural dos alunos.
Ele deve saber expor claramente quais os objetivos de aprendizagem de cada atividade
trabalhada e diversificar essas atividades de acordo com o nivel de aprendizagem dos
estudantes. Além disso, salientamos que o professor deve manter altas expectativas sobre a
capacidade de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, oferecendo o suporte

adequado para que avancem.
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Com relacdo a avaliacdo (Figura 13), destacamos que o professor deve: Analisar,
sistematicamente, os dados das avalia¢Oes internas e externas, para replanejar as agoes didatico-
pedagdgicas. Este nos parece ser um aspecto que conflui com a tematica de nosso trabalho sobre
possiveis relagdes entre a formacao continuada e os resultados de Matematica no Ensino Médio
no SAEPE.

Por fim, a dimensdo “Engajamento profissional” (Figura 14) é composta por trés
elementos:

Figura 14: Dimensdo da Formacdo Continuada — Engajamento profissional

Atuar em conjunto com a equipe escolar

Interagir com as familias e a comunidade

Comprometer-se com seu proprio desenvolvimento profissional

Fonte: Brasil (2020, p. 16 - 17).

Com relagdo a dimensdo “Engajamento Profissional” - Atuar em conjunto com a
equipe escolar pressupde, por exemplo, desenvolver projetos e outras agdes em conjunto com
a equipe escolar para fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes,
compartilhar suas praticas profissionais, dialogando com os pares sobre assuntos pedagogicos.
Interagir com as familias e a comunidade - refere-se a estabelecer e manter, com as familias,
relacionamentos colaborativos e respeitosos com foco na aprendizagem e no bem-estar dos
estudantes, dentre outros. Comprometer-se com seu préprio desenvolvimento profissional
implica em: Atualizar-se sobre as politicas que incidem sobre o trabalho docente, analisando-
as criticamente; refletir critica e sistematicamente sobre sua pratica para aprimora-la e para
subsidiar o seu processo de desenvolvimento profissional, dentre outras.

Diante do exposto neste capitulo, concordamos com Imbernon (2010, p. 13), ao afirmar

que “é necessario conhecer de onde viemos para saber aonde vamos”.

E necessario conhecer os elementos da heranca formadora que nos permitam
continuar construindo e oferecer alternativas de inovag¢do e mudanga as politicas e
praticas de formacdo. Ninguém pode negar que a realidade social, o ensino, a
instituicdo educacional e as finalidades do sistema educacional evoluiram e que, como
consequéncia, os professores devem sofrer uma mudanga radical em sua forma de
exercer a profissdo e em seu processo de incorporagdo e formacao (idem).

Segundo Imbernén (2010, p. 13), “houve um avango no conhecimento tedrico e na
pratica da formacdo continuada do professor, ndo podemos negar [...]. Mas a inquietacédo de
saber como, de que maneira, com quais conhecimentos, com quais modelos e modalidades, e a

consciéncia de que a teoria e a pratica da formacao devem ser revisitadas e atualizadas se fez e
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se faz necessario. Nessa direcdo, trazemos no proximo tépico outro aspecto sobre a formagéo
continuada que consideramos importante, na busca de melhor compreendermos 0 que pensam
os professores de Matematica do Ensino Médio sobre sua formacgdo continuada e quais
possiveis relacfes entre o que pensam e o0s niveis de proficiéncia das escolas no Sistema de
Avaliacdo Educacional de Pernambuco, qual seja, aquele que reflete significados e sentidos
atribuidos a formac&o continuada a luz de pesquisas no cenério da Educacéo e da Educacao

Matematica.

2.2 SIGNIFICADOS E SENTIDOS ATRIBUIDOS A FORMACAO CONTINUADA

Dentre as pesquisas no cenario educacional, alguns significados atribuidos a Formacéo
Continuada s&o reconhecidos com certa ocorréncia. Como destacam: Amador (2019), Marin
(1995) e Alvorado-Prada (1997).

No estudo de Amador (2019), apresenta-se uma andlise sobre concepcdes, modelos e
dimensdes da formacdo continuada de professores e se enfatiza que o termo Formacéo
Continuada de Professores (FCP) tem recebido diversas denominagfes ao longo do tempo e,
muitas vezes, essas denominacfes que pesquisadores, gestores educacionais, formadores e
professores lhes atribuem, sdo como respostas a uma visdo de mundo, educacao, sociedade e
formacdo. A proposito dessas diversas denominagdes, Marin (1995) apud Amador (2019)

apresenta o seguinte panorama:

Quadro 2 — Termos empregados para Formagdo Continuada docente
Termos Definicéo
Utilizado para caracterizar processos de modificacdo de objetos ou materiais como, por
exemplo, reciclar papéis, que podem ser desmanchados e refabricados. Este termo é
Reciclagem considerado incompativel com a ideia de atualizagdo pedagdgica, pois sua adog¢do em
propostas educacionais levou a proposicdo e a implementacdo de cursos rapidos e
descontextualizados.
Sindnimo de tornar destro, apto, capaz de determinada tarefa. A utilizacdo do termo, em
se tratando de profissionais da educagdo, é inadequada quando estd relacionado a
processos de educacdo continuada que desencadeiam apenas acBes com finalidades
meramente mecanicas.
Ligado a ideia de perfeicdo; ndo é possivel utiliza-lo no processo educativo sob pena de
negar a raiz da propria educagdo. No caso dos profissionais da educacdo, os limites séo
postos por inimeros fatores, muitos dos quais independem das proprias pessoas sujeitas
a interferéncias.
Tornar capaz e habilitar, de um lado e convencer, persuadir, de outro. O primeiro grupo
pode ser aceito como termo ou conceito que seja expresso por agdes para obter patamares
Capacitacao mais elevados de profissionalidade. O segundo grupo, ndo deve seguir 0 mesmo
raciocinio, pois a atuacdo da profissionalidade caminha no sentido oposto ao do
convencimento e persuaséo.
Colocados no mesmo bloco por apresentarem similaridades quanto ao eixo que é o
conhecimento. Entretanto, ha algumas nuancas que ndo chegam a serem contraditorias,
mas complementares. Educacdo Permanente, por exemplo, sugere uma educagdo como

Treinamento

Aperfeicoamento

Educacao
Permanente,
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Educacéo um processo prolongado e em continuo desenvolvimento. J& Educacdo Continuada, no
Continuada e entendimento da autora, é o termo mais completo por apresentar uma visdo mais
Formacao completa, mais valorizada e cada vez mais aceita e que pode ser trabalhada no locus da
Continuada pratica cotidiana, de maneira continua e sem lapsos. Finalmente, Formagdo Continuada,

apesar das diversas abordagens, guarda o significado fundamental de atividade
conscientemente proposta, direcionada para a mudanca.

Fonte: Marin (1995, p. 14 -18) apud Amador (2019, p.153).

Por sua vez, Alvorado-Prada (1997) apresenta os diversos termos utilizados para a

formacéo continuada docente, da seguinte forma:

Quadro 3 - Termos empregados para Formacdo Continuada docente

Termos

Definicéo

Capacitacao

Proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos professores, mediante um
curso: concepcdo mecanicista que considera 0s docentes incapacitados.

Qualificacéo

N&o implica a auséncia de capacidade, mas continua sendo mecanicista, pois visa
melhorar apenas algumas qualidades j& existentes.

Aperfeicoamento

Implica tornar os professores perfeitos. Esta associado a maioria dos outros termos.

Reciclagem Termo proprio de processos industriais e, usualmente, referente & recuperacéo do lixo.
Atualizagao Acdo simila_r ado jornalismo;, informar aos professores para manter nas atualidades
dos acontecimentos, recebe criticas semelhantes a educacéo.
Formagéo Alcancar niveis mais elevados na educagéo formal ou aprofundar como continuidade
continuada dos conhecimentos que os professores ja possuem.
Formagéo Realizada constantemente, visa a formacao geral da pessoa sem se preocupar apenas
permanente com os niveis da educagdo formal.
Especializagéo E a realizagdo de um curso superior sobre um tema especifico.
Aprofundamento Tornar mais profundo alguns dos conhecimentos que os professores ji tém.

Treinamento

Adquirir habilidades por repeti¢do, utilizado para manipulagdo de maquinas em

processos industriais, no caso dos professores, estes interagem com pessoas.

Voltar a treinar o que ja havia sido treinado.

Melhorar a qualidade do conhecimento dos professores.

Subir a outros patamares ou niveis, por exemplo, de titulacdo universitaria ou pos-
graduacao

Re-treinamento
Aprimoramento

Superacgao

Desenvolvimento

profissional Cursos de curta duragdo que procuram a “eficiéncia” do professor.

Fonte: Alvorado-Prada (1997, p. 88-89).

No Quadro 3, percebemos alguns termos semelhante relacionados a Formacéo
Continuada por Alvorado-Prada (1997), ja citados por Marin (1997) no Quadro 2; tais como:
capacitacdo; reciclagem; treinamento; aperfeicoamento e formacdo continuada. Bem como,
outros diferentes, por exemplo: qualificacdo; aprimoramento; desenvolvimento profissional.
Grosso modo, Amador (2019), Marin (1997) e Prada (1997) nédo consideram adequadas as
defini¢cbes “‘reciclagem” - termo usado para modificacbes de materiais e/ou objetos;
“treinamento” - usado para adestrar, acdo meramente mecanizada; “aperfeicoamento’ que traz
uma ideia de perfeicdo; “capacitagdo” - com dois sentidos, tornar capaz, convencimento e
persuasdo. De acordo com Amador (1997 p.153):

H& uma multiplicidade de termos e concepc¢des que busca delimitar o campo

conceitual da FCP, muitas vezes situado a partir do contexto e da finalidade de quem
estd implementando um dado projeto formativo. A escolha do termo para designar a
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FCP ndo é casual, pois estd intrinsicamente relacionada com a concepgdo e a
finalidade formativa defendida pelo grupo que a planeja e a desenvolve. Portanto, esta
escolha ndo é meramente técnica, mas sim politica.

Amador (2019) defende a formacédo continuada como inerente a todo profissional, ndo

importando a area de atuacdo, como:

Parte do processo de formacéo ao longo da carreira, na medida em que acompanhar
pesquisas, producdes tedricas do campo, realizar novos cursos, inovar praticas
pedagogicas, a partir do contexto em que atuam os professores, constituem
procedimentos que complementam a formacé&o inicial. Esta deveria estar presente quer
em cursos formais quer em informais, suprindo distanciamentos
tedrico/praticos/metodolégicos, advindos da producdo de novos conhecimentos nas
mais diversas areas, em resposta as demandas econdmica, social, tecnoldgica e
cultural da humanidade (AMADOR, 2019, p. 164-165).

Alvorado-Prada, Freitas, T. e Freitas C. (2010), destacam a Formagdo Continuada como
um dos problemas da educacdo no Brasil, e que tal fato esta ligado a problemas estruturais da
nossa sociedade como também do sistema educacional, problemas do tipo: formacéo

continuada que ndo tem continuidade e que pouco formam. Esses autores defendem:

A formacdo, como um caminho de diversas possibilidades, permite as pessoas que o
transitam desenvolver-se, construir as relagbes que as levam a compreender
continuamente seus proprios conhecimentos e 0s dos outros e associar tudo isso com
suas trajetorias de experiéncias pessoais. Assim, a formacdo docente é uma continua
caminhada dos profissionais da educacdo, em cujo caminhar atuam todas as suas
dimens@es individuais e coletivas de carater histérico, biopsicossocial, politico,
cultural, proprias de seres integrais e autores de sua prépria formacédo (ALVARADO-
PRADA; FREITAS, T.; FREITAS, C., 2010, p.370).

De acordo com Assis e Melo (2011, p. 11511), “é preciso considerar que o professor,
além de ser um ser individual, € um ser social em permanente processo evolutivo de sentidos e
significados”. Essas sdo caracteristicas muito proximas dos estudos das representacdes sociais
desenvolvidos por Moscovici (1961) e seus colaboradores. Para Souza e Alves (2017, p. 211),
a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) tem sido “um suporte tedrico-metodoldgico para
estudos e entendimento das relacdes que acontecem no processo de formacéo de professores”
(SOUZA; ALVES, 2017, p. 211) — na medida em que favorece a compreensao de fenbmenos
educacionais, a partir de uma analise mais detalhada dos efeitos das interacdes dos sujeitos em
grupos sociais especificos acerca de determinados objetos, como é o caso dos professores de
Matematica do Ensino Médio. Dessa forma, consideramos em nosso trabalho, levantar

particularmente algumas pesquisas sobre Formacdo Continuada a luz da TRS.
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2.2.1 Pesquisas sobre a Formacéo Continuada de professores em Representacoes Sociais

O Quadro 5 revela os resultados da pesquisa bibliografica realizada por Souza e Alves
(2017), em teses e dissertacOes defendidas entre 2010 e 2016, abordando as representacdes
sociais de formacdo continuada de professores, publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD).

Quadro 4 — Resultados encontrados na BDTD

TRABALHOS TRABALHOS
DESCRITOR ENCONTRADOS SELECIONADOS
Dissertacoes ‘ Teses ‘ Total Dissertacoes ‘ Teses ‘ Total
“Representacoes
sociais” 414 123 537 04 00 04

“Representacoes
sociais e formacao 08 01 09 04 00 04

continuada”

Fonte: Souza e Alves (2017, p. 218).

Observamos no Quadro 4, que o quantitativo de trabalhos sobre Formagéo Continuada
a luz da TRS tem sido ainda pouco expressivo. Souza e Alves (2017) identificaram apenas oito
dissertagfes e uma tese dentre quinhentos e trinta e sete trabalhos analisados. Dentre essas
publicacdes, 0s autores selecionaram ‘quatro’ que contemplavam realmente as representacdes

sociais de formacdo continuada.

Quadro 05 — Caracteristicas dos trabalhos selecionados
TiTULO TIPO ANO INSTITUICAO AUTOR

o ) Universidade Federal
A formacao continuada nas 2012 | de Pernambuco

representacoes sociais de Dissertacao Renata da Costa Lima
(UFPE)
seus formadores

Representacoes sociais de
formacdo continuada dos
professores de educacao Dissertacao

Universidade Federal

\ .
2010 |do Espirito Santo Walk Loureiro

. L UFES
fisica de escolas publicas ( )
do estado do Espirito Santo
Representacoes sociais de Pontificia
rofessores da rede Universidade
p . ] . . NP . Arlete do Rocio
municipal de ensino de Dissertacao 2014 |Catolica do Parana Ribeiro Lopes
Araucaria (PR) sobre (PUCPR) P
formacao continuada
Formacao continuada e as -
N . Pontificia
representacoes sociais de LT -
. - Universidade Kayane Celise
professores de centros Dissertacao 2015 B .
municipais de educacio Catolica do Parana Antoniacomi
P ; (PUCPR)

infantil - Curitiba (Parana)

Fonte: Souza e Alves (2017, p. 218).

Com base no levantamento de Souza e Alves (2017), a dissertacdo de Lima (2012) teve
como objetivo compreender quais representagdes sociais de formacdo continuada s&o

compartilhadas por seus formadores. Antoniacomi (2015) analisou a relagdo entre as
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representacOes sociais de professores dos Centros Municipais de Educacdo Infantil sobre a
formacdo continuada e as politicas de formacdo de professores. Enquanto, Lopes (2014)
analisou as representacdes sociais de professores do ensino fundamental da rede municipal de
ensino do municipio de Araucéria (PR) sobre formacdo continuada. Loureiro (2010)
compreendeu 0 pensamento, 0 sentimento e as agdes tomadas pelos professores de educagédo
fisica em relacdo a sua formag&o continuada e suas representagdes sociais.

De acordo com Souza e Alves (2017), dentre os resultados das RS dos professores sobre

formacéo continuada, podemos extrair os seguintes elementos:

Figura 15: Representacdes Sociais dos professores sobre Formagdo Continuada

Loureiro (2010) Lima (2012) Lopes (2014) Antoniacomi (2015)

"Reflexdo, troca
de saberes e
estudo teodrico"

"Conhecimento
e
aprendizagem"

"Qualificagao e
aprender" “Aprendizagem
e trocas”
Momento de

Transicao de
curso Momento de

uma A FC como um

desconsiderando aquisicao de
a dimensao novas
individual do aprendizagens.
processo de
formacgao.

processo de
aprendizagem

para adquirir
conhecimento.

empreitada
coletiva para
uma iniciativa
mais individual.

Fonte: Autoria propria.

Pelo exposto na Figura 15, nos resultados das RS de professores sobre formacao
continuada, essa é compreendida como “um processo de aprendizagem para adquirir
conhecimento”. Tal processo visto pelos professores “como uma maneira de se sentirem mais
capacitados e qualificados para atuarem na docéncia” (SOUZA; ALVES, 2017, p. 223).

Além da pesquisa bibliogréfica realizada por Souza e Alves (2017), identificamos que
Lima (2019), em sua tese de doutorado, buscou dentre outros objetivos: identificar o conteudo
e a estrutura das representacdes sociais de docéncia universitaria, formacdo continuada e
formacdo continuada didatico-pedagogica compartilhada por professores universitarios. O
resultado apontou 09 (nove) elementos que possivelmente constituem o conteddo do nuicleo
central da RS de formacdo continuada: aperfeicoamento, aprendizagem, necessaria,
capacitacdo, compromisso, estudo, reciclagem, pesquisa e continuidade.

Por sua vez, na investigagdo de Assis e Melo (2011), sobre os sentidos que o0s
professores do Ensino Fundamental tinham a respeito da Formacao Continuada em servico,

oferecida pela secretaria municipal de educacdo de Jodo Pessoa - PB, foram revelados os
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sentimentos de ‘“aprendizagem e conhecimento” como nucleo central (os termos mais
importantes e mais citados), enquanto “ensino, obriga¢ao e troca” ficaram na regido periférica
(os termos com menos importancia € menos citados). Os termos considerados na regido
intermediéria (que interagem com os elementos periféricos e o ntcleo central) foram “cansago
e experiéncia”. Nota-se ainda que a énfase dada a aprendizagem em relacdo a formacéo

continuada esta diretamente ligada a:

Necessidade de “aprender mais para ensinar melhor” (argumento da maioria dos
sujeitos pesquisados), portanto, o processo de ensino e aprendizagem, intrinsecamente
interligados, exige que o professor saiba como, quando e o qué ensinar a seus alunos,
da melhor maneira possivel, a fim de alcancar a qualidade desejada (ASSIS; MELO,
2011, p. 11509).

Tendo em vista, os resultados dessas pesquisas, concordamos com Assis e Melo (2011,
p. 11511) que para compreendermos a dinamicidade das formas representacionais dos
professores sobre a formacgdo continuada se faz necessario considerar 0 complexo processo
formativo docente, “em suas mdltiplas dimensdes (necessidade continua de autoformacao,
pratica pedagdgica contextualizada e reflexdo das situacdes problemas, vinculadas as
competéncias profissionais)”, sem perder de vista o professor como um ser individual e um ser
social em permanente processo construtivo de sentidos e significados. Em particular,
ressaltamos que ndo identificamos em nossa busca bibliografica (em dissertacOes, teses,
periddicos e anais de eventos) pesquisas sobre as representacdes sociais de professores de
Matematica sobre formacao continuada. Ainda assim, consideramos relevante termos, de certa
forma, um panorama no campo especifico da Educacdo Matematica, das pesquisas relacionadas

a formac&o continuada e pontos de interesse de nossa investigacao.

2.2.2 Pesquisas sobre a Formacéo Continuada de professores de Matematica

Por meio de um levantamento bibliografico, utilizando o critério de busca “formagao
continuada”, “formacdo de professor” e “formacdo docente”, nos titulos de comunicagdes
cientificas (CC) dos anais do XII Encontro Nacional de Educacdo Matemética (ENEM),
ocorrido no ano de 2016 e no XII1 ENEM, realizado em 2019, chegamos a identificar um total
de 74 artigos relacionados a formacdo continuada de professores de Matematica. Sendo
identificadas 33 CC no ENEM de 2016 e 41 CC no ENEM de 2019.
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Observamos na Figura 16,1” que nas CC de 2016, os temas predominantes relacionados
a formacdo continuada foram: Geogebra, resolucdo de problemas, ensino de Matematica,
pratica docente, conhecimento docente, saberes docentes, SAEB, tecnologias digitais da
informacdo e da comunicacdo (TDCI), educacdo basica. As CC de 2019 enfatizaram 0s
seguintes temas: ensino de matematica, anos iniciais, conhecimento docente, conhecimento
matematico, teoria histérico-cultural, oficinas de matematica, ensino e aprendizagem, educacao

infantil, pensamento algébrico dentre outros.

Figura 16 — Nuvem de palavras com os temas mais citados nas CC no ENEM de 2016 e 2019
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Fonte: autoria propria.

Dentre o universo seméantico das CC (Figura 16), selecionamos aquelas com uma
relacdo mais direta entre a formagdo continuada e 0s saberes e conhecimentos docentes; bem
como aquelas que discutiam a relacdo entre formacédo continuada e avaliacéo externa, por serem
mais proximas do caminho tedrico-metodolégico de nossa pesquisa a fim de melhor

compreendermos tais relacgdes.
e Formacédo Continuada e Avaliacdo em Larga Escala ou Externa.

Oliveira Neto e Bezerra (2019) relataram uma experiéncia de formacéo continuada de
professores que ensinam matematica, em turmas do 5° e 9° ano do EF em S&o Goncalo do
Amarante/RN, com foco no SAEB. O objetivo geral consistiu em promover uma reflexdo para
esses docentes sobre a importancia da preparagédo para as avaliagdes do SAEB, para elevar o
IDEB do municipio. Conclui-se neste trabalho que ac¢Ges que enfatizam a formagao continuada

17 Nuvem de palavras realizada pela ferramenta disponivel em:
https://www.jasondavies.com/wordcloud/#%2F%2Fwww.jasondavies.com%2Fwordcloud%2Fabout%2F
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de professores séo relevantes para elevar o desenvolvimento profissional docente e a qualidade
do ensino nas escolas publicas.

Santos e Silva (2016), estudaram o SAEB, especificamente, visando apresentar a
trajetoria historica de distribuicdo das médias obtidas em Matematica pelos alunos do 5° ano e
9° ano do EF e do 3° ano do EM, analisando as diferengas de comportamento das médias de
desempenho em Matematica nas regifes brasileiras a considerar as Ultimas trés edi¢fes do
SAEB (2009, 2011 e 2013). Cabe destacar que nas edi¢cdes do SAEB (em tela) ndo se constatou
0 desenvolvimento das habilidades e competéncias requeridas para a aprendizagem de
Matematica, na educacdo basica. Neste trabalho, coloca-se em relevo como resultados as
politicas de avaliacdo e suas interfaces e correlagdes com o processo de implementagdo de
politicas de formacédo continuada de docentes e de gestores.

Santos, Tiago e Marques (2016) realizaram uma analise se os resultados do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) servem como
orientadores de politicas publicas para formacdo de professores de Matematica da SEE/SP,
como a formacdo continuada é vivenciada pelos professores, e quais suas percepcdes sobre ela,
a fim de verificar se nas acdes de formacéo continuada séo abordados temas de acordo com o
desempenho dos alunos no SARESP. Para tal, realizou-se uma pesquisa documental com vistas
a analisar as politicas publicas e os resultados apresentados nos relatorios pedagdgicos do
SARESP. Como resultados, verificou-se que os alunos que apresentam resultados
insatisfatorios, os professores ndo participam de acdes de formacao e ndo foi percebido como
sdo abordados os temas nas propostas de formacéo.

Grosso modo, consideramos que diante da quantidade de CC nos ENEM 2016-2019,
podemos dizer que ha poucas investiga¢des, no cenario da Educacdo Matematica, que analisem
as possiveis relacdes entre Formacédo Continuada e Avaliacdo Externa. Para nos, este é um tema
que carece de atencédo; sendo assim, reforcamos nosso interesse em investiga-lo a luz da Teoria
das RepresentacGes Sociais, por entendermos que essa teoria nos permite melhor entender o
que pensam os professores de Matemaética sobre sua formagédo continuada e se o contexto social

de sua atuacdo profissional tem alguma relacdo com os resultados apresentados no SAEPE.
e Formacdo Continuada e Conhecimentos /Saberes Profissionais Docentes

Alves et al. (2019) apresentaram os conhecimentos profissionais docentes explicitados
por um grupo de professores, no inicio de um processo formativo, no ambito do Observatorio
da Educacéo, acerca do tema Medida de Tendéncia Central. Para proceder a elaboragdo do
questionario e a andlise dos dados coletados, levou-se em conta as categorias distintas de
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conhecimentos para o ensino, estabelecidas por Shulman (1986) e refinadas por Ball, Thames
e Phelps (2008). Verificou-se a importancia de, durante o processo de formacdo continuada,
abordar a tematica reforcando as diversas categorias de Conhecimento do Conteudo propostos
por Ball, Thames e Phelps (2008) bem como os elementos de desenvolvimento do Letramento
Estatistico a fim de aprimorar os conhecimentos profissionais docentes e, consequentemente,
favorecer o processo de ensino e aprendizagem do tema.

Silva, Dias e Aguiar (2019) apresentam uma analise das contribuicdes dos pontos de
vista matematico e didatico que um grupo colaborativo proporcionou a uma professora do
grupo, em especifico, ao preparar, desenvolver e analisar uma aula sobre padrdes e
regularidades em uma turma do ensino médio. Neste trabalho foi considerada a perspectiva de
Ponte (1999), que trata do conhecimento profissional do professor como estreitamente
conectado a pratica docente, pois ele compreende o conhecimento dos professores como algo
voltado para a acdo, organizado sob diferentes aspectos, a saber: (1) o conhecimento da
Matematica; (2) o conhecimento do aluno; e (3) o conhecimento do processo instrucional.
Percebeu-se que as tarefas de aprendizagem profissional utilizadas proporcionaram aos
professores olhares e refletirem sobre seus conhecimentos matematicos e didaticos acerca das
nocgOes de padrdes e regularidade. Dessa maneira, percebeu-se a relevancia do professor sair do
seu isolamento e buscar desenvolver os seus conhecimentos didaticos e matematicos a partir do
trabalho em grupos de professores.

Bagé (2016) teve por propdsito investigar um curso de formacdo continuada de
professores de matematica, oferecido na modalidade a distancia, para ingressantes na rede
publica de ensino do Estado de S&o Paulo. E, chama a atencdo como os professores de
Matematica sdo alvos de criticas referentes aos indices insatisfatorios apresentados nas
avaliacOes externas, e apontados como responsaveis por ndo possuirem didatica suficiente para
ensinar os contetudos. Ademais, como o professor, na maioria das vezes, ndo € consultado em
relacdo as suas necessidades de formacdo para o exercicio da sua profissdo. Reforgca-se uma
reflexdo sobre o referido curso em consideracdo a base de conhecimentos de Shulman, como
meio de subsidiar agbes pedagogicas.

Costa e Gongalves (2016) buscaram compreender em quais aspectos o processo de
construcdo de sequéncias didaticas, pode se constituir como um mecanismo de formacéo do
professor de Matematica na perspectiva de evidenciar as caracteristicas formativas relacionadas
ao desenvolvimento da base para o conhecimento docente e do professor reflexivo. De modo

geral, entende-se isso como uma possivel metodologia para promover um elo entre os conteddos
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matematicos e 0 processo de ensino e aprendizagem - conhecimento pedagdgico do contetdo
(SHULMAN, 1986, 1987).

Macedo, Pietropaolo e Carvalho (2016), investigaram a ampliacdo da base de
conhecimentos de um grupo de professores de Matemaética da Educacdo Basica para ensinar
noc¢Oes de estatistica e probabilidade, mediante um processo de formagdo continuada realizada
no ambito do Observatério da Educagdo. Esse processo foi fundamentado na base de
conhecimentos de Shulmann (1986) e discussdes de Zeichner (1993)% destacando a
importancia da formacéo de professores como profissionais reflexivos em relagdo a sua pratica
pedagogica. Os resultados observados indicam avan¢cos com relacdo ao conhecimento dos
conceitos relacionados partindo dos estudos aplicados nas formagdes em analises, mas também
demonstra a necessidade de mais estudos como aprofundamento de temas do tipo “Tratamento
da Informacgao”.

Assis e Huanca (2016) analisaram uma proposta de formagdo continuada para
professores de Matematica da regido do Alto Sertdo paraibano, em um grupo de estudo
colaborativo, utilizando a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica
através da Resolucdo de Problemas. Nesse trabalho, menciona-se, com base em Tardif (2014),
que a formac&o inicial do professor ndo contempla tudo o que o profissional da Educacéo
enfrentara na docéncia, sendo assim, necessario o reforco dos saberes docentes na formacéo
continuada. Os resultados desta pesquisa indicam o grande potencial da participacdo de
professores de Matematica em grupos colaborativos.

Seki, Silva e Pereira (2016) buscaram identificar e analisar os artigos, cuja tematica
refere-se a modelagem matematica e a formacdo continuada de professores, publicados nos
anais do IX CNMEM, XIENEM, XIII EPREM, VI EPMEM. Dentre os resultados, destaca-se
que o contato com a modelagem nos cursos de formacdo de professores, bem como, o
desenvolvimento de atividades no papel de aluno e de professor, podem propiciar o
desenvolvimento de saberes necessarios para a pratica docente, que sdo classificados por Tardif
(2007) em saberes experienciais, saberes curriculares, saberes disciplinares e saberes da
formacéo profissional.

A titulo de sintese, no mais recente ENEM (2019), ndo foram encontradas CC que
tratassem especificamente do tema “saberes docentes na formagdo continuada”, fato este
ocorrido no precedente ENEM (2016). Contudo, o conhecimento profissional docente

continuou em evidéncia, com foco na andlise de procedimentos e atividades propostas em sala

18 ZEICHNER, K. M. A Formagéo Reflexiva de Professores, Ideias e Praticas. EDUCA, Lisboa,1993.
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de aula. Percebemos uma diminuigdo, no ENEM 2019, de CC discutindo a relacdo entre
avaliacdo externa e formacdo continuada. Grosso modo, os trabalhos consultados no ENEM
(2016-2019) revelam que a Formacdo Continuada contribui de forma positiva ao
desenvolvimento profissional dos professores, através de debates e reflexdes e que tais acdes
motivam os professores a melhorarem sua pratica docente.

Ao final deste capitulo pontuamos como o caminho para se estudar a formacéo
continuada docente se apresenta complexo e diverso, por exemplo, a prop6sito do que apregoa
os documentos oficiais e de alguns cenarios de pesquisas no campo educacional. De sorte que
a seguir, apresentamos alguns fundamentos da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) que
deram origem a abordagem estrutural, ou conhecida Teoria do Nucleo Central, os quais

fundamentam a caminho tedrico-metodoldgico que escolhemos para o presente trabalho.
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3 A ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA TEORIA DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS

3.1 FUNDAMENTOS DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS (TRS)

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) foi proposta em 1961 pelo psicologo
romeno, naturalizado francés, Serge Moscovici. A partir de sua tese de doutorado'® sobre o
estudo das representacdes do publico em geral e de psicanalistas sobre a Psicanalise. Nos
resultados do seu trabalho, percebeu-se que:

1) Entre o que se acreditava cientificamente ser a psicanalise e 0 que a sociedade
francesa entendia por ela existia um intermedidrio de peso, as representacdes sociais;
2) Essas representacdes ndo eram as mesmas para todos os membros da sociedade,
pois dependiam tanto do conhecimento de senso comum (ou popular), como do
contexto sociocultural em que os individuos estavam inseridos [...] (OLIVEIRA,
2004, p. 181).

A partir dos itens supramencionados por Oliveira (2004), comecamos a adentrar na
TRS, trazendo a tona a relacdo entre o saber do senso comum e o saber cientifico e 0 que
significa “representar” um objeto em um dado contexto sociocultural. Dessa forma, levamos

em conta as consideracdes de Jodelet (2001, p. 22) sobre o que significa uma RS:

[...] Igualmente designada como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo,
natural, essa forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este,
devido a sua importancia na vida social e a elucidagdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interacdes sociais.

Jovchelovitch (2011, p.162), destaca que Moscovici na TRS, demonstrou que é o sujeito
do cotidiano, em: “seus modos de pensar, seus rituais € suas representagdes sociais que
estabelecem a conexdo fundante entre a subjetividade e a objetividade dos campos histéricos e
sociais e definem, redefinem e desafiam o que entendemos por, e chamamos de real”. Destarte,
na base teodrica do conceito de RS ha uma relacdo dialética estabelecida entre os aspectos
individual e social, ou seja, uma apropriacao da realidade social pelo individuo, de modo que o
social e o exterior se tornam internos. Nesse sentido, retomando as consideracgdes de Oliveira

(2004) sobre os resultados da tese de Moscovici (1961), temos que:

3) no caso de novas situacdes ou diante de novos objetos, como, por exemplo, a
psicanalise, o processo de representar apresentava uma sequéncia légica: tornar
familiares objetos desconhecidos (novos) por meio de um duplo mecanismo entdo
denominado amarragéo — "amarrar um barco a um porto seguro", conceito que logo

19 Tese de doutorado intitulada Psychanalyse, son image et son publique.
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evoluiu para sua congénere "ancoragem" —, e objetivagdo, processo pelo qual
individuos ou grupos acoplam imagens reais, concretas e compreensiveis, retiradas de
seu cotidiano, aos novos esquemas conceituais que se apresentam e com os quais tém
de lidar (OLIVEIRA, 2004, p. 181).

Segundo Moscovici (1961), os processos de objetivacdo e ancoragem, estdo
intrinsecamente ligados um ao outro e intervém na formagéo das RS. Destarte, Barra Nova e
Machado (2014, p.96), afirmam que “ancorar é trazer o novo para o familiar”. Isto é, a
ancoragem introduz o estranho e o desconhecido ao que ja € familiar ao sujeito. Enquanto, “ao
objetivar, o sujeito passa a dar significagdes ao seu ambiente” (idem). No processo de
objetivacdo os elementos constituintes da representacdo adquirem materialidade, isto é, se
tornam assim expressdes da realidade do sujeito.

Para Jodelet (2001, p. 22), uma RS se configura entdo como “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui
para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”.

A respeito da nocdo de RS, Abric (1994), destaca a ndo existéncia de uma realidade
objetiva. Para esse autor, toda realidade é representada, isto €, um individuo ou um grupo
apropria-se da realidade, reconstruindo-a em seu sistema cognitivo, integrando-a a seu sistema
de valores, dependendo de sua histéria, do contexto social e ideolégico que o rodeia. E, é esta
realidade apropriada e reestruturada que constitui para o individuo ou o grupo a realidade em
si mesmo.

Na TRS, certas condi¢cbes de emergéncia de uma representacdo, sdo notadamente
consideradas. Haja vista, o papel da comunicacéo social e das interagdes sociais que favorecem
a criacdo de um universo consensual dentro de um determinado grupo social. A partir da
dispersdo e defasagem das informacdes, da focalizacdo e da pressdo a inferéncia.

Sobre a dispersdo e defasagem das informacdes, Jodelet (2001, p. 30), chama a atencéo
para o fato de: “as informagdes relativas ao objeto representado sdo desigualmente acessiveis
de acordo com os grupos”. Em vista disso, 0s sujeitos interpretam a realidade conforme as
informagdes que possuem. A focalizacdo incide “sobre certos aspectos do objeto, em funcao
dos interesses e da implicagdo dos sujeitos” (idem). Por sua vez, a pressdo a inferéncia diz
respeito a “necessidade de agir, de tomar posi¢ao ou de obter o reconhecimento e a adesao dos

outros” (idem).
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3.1.1 As funcgdes das Representagdes Sociais

Segundo Abric (1994), as representacdes sociais desempenham um papel fundamental
na dindmica das relaces e das praticas sociais a partir de quatro fungdes essenciais: cognitiva,
identitaria, orientadora e de justificacéo.

e A funcéo cognitiva

De acordo com Abric (1994, p. 16), uma RS “permite aos atores sociais adquirir os
conhecimentos e os integrar num quadro assimilavel e compreensivel para eles, em coeréncia
com seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais eles aderem”. Assim, as RS definem
0 quadro de referéncia comum que permite a troca social, a transmisséo e a difuséo de saberes.

Na TRS, considera-se que se 0 conhecimento do senso comum, for usado para explicar
um objeto, ou determinadas praticas é sim um conhecimento verdadeiro, e ndo uma negacéo do
conhecimento cientifico, sendo assim, € como se existisse uma ponte, um elo entre o
conhecimento interno e externo (entre o individual e o social). Um exemplo sobre como o
sujeito tem poder de transformar sua realidade é a atividade das mulheres parteiras, que nunca
fizeram um curso sobre o parto. Na maioria das vezes, elas aprenderam essa atividade vendo e
ajudando outras mulheres mais experientes; diferentemente dos médicos, que estudaram
durante anos, na universidade, para poder realizarem partos.

Compreendemos que a TRS se interessa aos saberes produzidos na e pela vida cotidiana.
Esse saber é plural e esta ligado ao dia a dia e a experiéncia vivida de uma comunidade (como
a comunidade escolar), de um grupo social (como o grupo de professores de Matematica),
revelando suas referéncias de pensamento, acOes, relacionamentos, afei¢cfes dentre outros
aspectos. Em particular, no que concerne a relagdo entre as RS e o estudo dos saberes docentes,
Silva (2013, p.57) destaca:

Os saberes docentes coletivamente construido pelos professores e discutido no senso
comum constituem um objeto social das representacdes sociais. Esse saber plural,
como mencionam Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.58), “[...] formado pelo
amalgama mais ou menos coerente de saberes provenientes da formagao profissional,
de saberes disciplinares, curriculares e da experiéncia”, permite reflexdes sobre
representagdes sociais.

Consideramos que é possivel assim pensarmos no cendrio da docéncia “na articulagdo
entre experiéncia e representacfes sociais e na relagdo entre conhecimento cientifico e
conhecimento do senso comum, um dos pilares fundamentais da teoria moscoviciana das
representagdes sociais [...]” (SILVA, 2013, p. 57).



49

Compreendemos que na TRS, a realidade é segmentada entre o universo consensual
(senso comum), quando as pessoas emitem respostas sobre determinado objeto, mesmo sem
possuir o conhecimento cientifico, e o universo reificado, quando elas respondem de acordo
com o conhecimento cientifico®®. Dessa forma, concordamos com Alves-Mazzotti (2002, p.
19), quando afirma que “a existéncia de duas logicas distintas — uma cognitiva e uma social —
permite compreender por que as representacdes integram em seu contetdo, o racional e o
irracional e por que toleram aparentes contradigdes”. Deste modo, compreendemos que a
funcdo cognitiva das RS nos da suporte para identificar os tipos diversos de conhecimentos e
crengas que se manifestam nas RS dos professores de Matemética do Ensino Médio sobre
Formacgdo Continuada. Sendo essa, uma das categorias que tomamos para analise dessas

representacoes.
e A funcéo identitaria

Para Abric (1994) as RS desempenham um papel importante em formas de controle
social exercido pela coletividade sobre cada um de seus membros. Ou seja, as RS definem a

identidade e permitem a salvaguarda da especificidade dos grupos.

Ao compartilhar uma representacéo social um grupo pode ser definido e diferenciado
de outro grupo. Assim, a representacdo social possibilita uma identidade grupal e, por
consequéncia, permite a diferenciacdo grupal. Por outro lado, o sujeito que
compartilha uma representacdo social com um grupo determinado sente-se como
pertencente aquele grupo e ndo a outro (SANTOS, 2005, p. 34).

Compartilhamos com a ideia de Placco e Souza (2012, p. 18) ao afirmarem que a
identidade profissional do professor é decorrente de sua historia de vida e de formacéo, assim
como de suas expectativas e seus conhecimentos sobre sua propria pratica. Dessa forma,
convém lembrar que “as representacfes sociais, assim como imagens, crencas e conceitos
relacionados a profissdo, sdo elementos fundantes dessa constitui¢do identitaria”. Para esses
autores, “a identificacdo das representacfes sociais presentes no imaginario e na identidade
profissional dos professores pode auxiliar na compreensdo de sua pratica docente e,
consequentemente, na definicdo e renovacdo dos processos formativos desse profissional”
(idem, p. 23).

20 Neste cendrio, no campo do estudo dos conhecimentos profissionais docentes, destacamos o papel das “crengas
sobre Matemética e sobre o ensino e aprendizagem de Matemética”, como ocorre no modelo proposto por Carrillo
et al. (2013): Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge (MTSK) — Conhecimento Especializado de
Professores de Matematica.
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Conforme Andrade (1998), o individuo projeta sua identidade no objeto que representa.
Dessa forma, a representacdo que o individuo faz de um determinado objeto nos da pistas de
aspectos de sua(s) identidade(s). Isto €, os individuos e 0s grupos expressam também suas
identidades por meio de suas representacdes sociais. Grosso modo, estudos que tém relacionado
a TRS a identidade docente, tem considerado a dialética entre “atos de atribuicéo e pertenca”,
propostos por Dubar (1997). Os atos de atribuig&o relacionados a identidade para o outro — “o
que € atribuido ao sujeito pelos outros, definindo-o e estabelecendo seu papel no grupo”
(PLACCO; SOUZA, 2012, p. 20). Enquanto os atos de pertenca concernem a identidade para
si mesmo. Assim consideramos que o professor de Matematica do Ensino Médio pode expressar
por meio de suas representagdes sociais sobre Formacdo Continuada, elementos da percepgéo
de si mesmo, de sua maneira de ser professor em continua formacao, bem como, elementos que
resultam do que ele acha que os outros esperam dele enquanto um professor que busca se formar

continuadamente.

e A funcéo orientadora

A orientacdo das condutas pelas representagdes sociais recebe a influéncia de trés fatores
essenciais: a defini¢do da finalidade da situacédo; a natureza das regras e dos lacos sociais e a
producdo de um sistema de antecipacGes e expectativas.

A finalidade da situacdo, segundo Abric (1994, p.17), faz referéncia ao fato que “a
representacdo de uma tarefa determina diretamente o tipo de investimento cognitivo adotado
pelo grupo assim como a maneira como ele se estrutura ¢ comunica”. NO caso da nossa
pesquisa, compreendemos que o professor de Matematica do Ensino Médio se depara com a
tarefa de “formar-se continuadamente” como um pressuposto de sua atuacdo profissional
docente.

Sobre a natureza das regras e dos lagos sociais, Abric (1994, p.17) afirma que a RS é
prescritiva de comportamentos ou de praticas obrigatorias. Ela define o que é licito, toleravel
ou inaceitavel em um dado contexto social”. Quanto a RS produzir um sistema de antecipacdes
e expectativas, Abric (1994) destaca que “a representacdo ¢ uma agao sobre a realidade” e como
tal, ela a precede e a determina. O que nos leva a crer que os professores de Matematica do
Ensino Médio, por meio de suas RS sobre Formagdo Continuada exponham elementos sobre
sua pratica profissional docente norteadas por suas experiéncias formativas no coletivo da GRE

Sertdo do Alto Pajel ou a partir de outras vivéncias pessoais e profissionais.

e A funcéo de justificacéo
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As RS permitem a justificativa das tomadas de posi¢éo e dos comportamentos por parte
dos sujeitos. Segundo Abric (1994, p. 17-18) as RS “permitem justificar a posteriori as praticas
¢ as tomadas de posi¢do”. Contrariamente a funcdo de orientacdo como guia dos
comportamentos, a funcdo de justificacdo permite explicar o comportamento do individuo
depois dos fatos ocorridos.

Ressaltamos que como no presente estudo ndo propomos uma andlise sobre a
observacdo de momentos de formagdo continuada docente, vamos nos deter em retomar as
funcbes das RS (cognitiva, identitaria e orientacdo) na analise das representacdes dos
professores de Matemaética do Ensino Médio sobre Formacdo Continuada junto ao estudo dos

elementos centrais e periféricos dessas RS, que passamos a descrever no topico 3.2.

3.2 ATEORIA DO NUCLEO CENTRAL

Na Teoria do Nuicleo Central (TNC) (ABRIC, 1976)?*, ou abordagem estrutural da TRS,
a palavra estrutura ¢ usada no sentido de “conjunto de elementos no qual toda mudanga
qualitativa de um elemento desencadeia automaticamente a mudanca qualitativa de todos os
outros elementos” (FLAMENT, 2001, p. 58). Na TNC, considera-se como uma caracteristica
essencial da RS, o fato dela ser constituida por um sistema sociocognitivo composto por dois
subsistemas: um sistema central ou nacleo central e um sistema periférico. Cada um desses
sistemas é formado por elementos com diferentes caracteristicas e fungoes.

Na TNC, consideram-se trés caracteristicas especificas de um NC: Valor simbdlico —
que permite a relacdo adequada e necessaria entre 0 NC e 0 objeto. Poder associativo que retine
as condicdes ou permite as associacdes, as ligacdes, os elos entre 0 NC e o objeto e por ultimo,
a saliéncia ligada ao valor simbolico e ao poder associativo, responsavel pelos elementos
inegociaveis, elementos mais salientes que sdo aqueles que verdadeiramente compdem o NC.

Sobre a hierarquia dos elementos do nucleo central (NC), Abric (2002, p. 84), afirma
que: “Os elementos do nucleo central ndo sdo equivalentes, alguns sdo mais importantes que
outros”. Assim, no interior do nucleo, certos elementos sdo mais decisivos que outros no
reconhecimento e identificacdo do objeto. O que nos leva a considerar que o nucleo € bem
hierarquizado e “compreende elementos principais e elementos adjuntos” (idem, p.85).

Quanto aos diferentes tipos de elementos do NC, duas categorias sdo essenciais: 0s

elementos normativos e os elementos funcionais. Sobre os elementos normativos, incide o

2L A TNC foi proposta no trabalho de tese de: ABRIC, J-C. Jeux, Conflits et représentations sociales, Thése de
doctorat, Université de Pronvence, Aix-en-Provence, 1976.
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sistema de valores dos individuos; esses constituem a dimensdo fundamentalmente social do
nucleo, no qual a representacdo ¢ ligada a historia do grupo e a sua ideologia. “Sao eles que
determinam os julgamentos e as tomadas de posi¢ao relativas ao objeto” (ABRIC, 2002, p. 85).
J& os elementos funcionais sdo associados as caracteristicas descritivas e a inscricao do objeto
nas praticas sociais ou operatoérias. “Sao eles que determinam as condutas relativas ao objeto”
(ABRIC, 2002, p. 85). A relacdo entre esses dois tipos de elementos possibilita ao NC tanto um

carater avaliativo quanto pragmatico.

Este nucleo desempenha duas fungdes principais: a fungdo generadora e a funcéao
organizadora. Enquanto a primeira fungéo possibilita que “se crie, ou se transforme o
significado dos outros elementos constitutivos da representacédo, [...] e que outros
elementos ganhem um sentido, um valor”, a funcdo organizadora “determina a
natureza dos elos, unindo entre si os elementos da representagdo” (ABRIC, 2000, p.
31 apud PULLIN; PRYJMA, 2011, p. 210).

Sobre os elementos periféricos, esses constituem a parte flexivel de uma RS, aquela
maledvel, responsavel pela primeira sele¢do dos valores, dos sentidos que deverdo constituir

determinado objeto com relacdo a um sujeito. O Sistema Periférico possui cinco funcdes,
segundo Alves-Mazzotti (2002, p.22):

a) Concretizacdo do NC sdo os termos ancorados na realidade, imediatamente
compreensiveis; b) regulacdo que consiste na adaptacdo da representagdo as
transformac@es do contexto, integrando novos elementos ou modificando outros, em
funcdo de situacdes concretas com as quais 0 grupo € confrontado; c) prescricdo de
comportamentos: os elementos periféricos funcionam como esquemas organizados
pelo NC, garantindo o funcionamento instantaneo da representacdo como grade de
leitura de uma dada situacéo e, consequentemente, orientando tomadas de posicao; d)
protecdo do NC: o sistema periférico € um elemento essencial nos mecanismos de
defesas que visam proteger a significacdo central da representacdo, absorvendo as
informagBes novas suscetiveis de por em questdo o NC; e e) modulacdes
individualizadas: é o sistema periférico que permite a elaboragdo de representacdes
relacionadas a histéria e as experiéncias pessoais do sujeito.

O NC constitui a base do que esta sendo compartilhado coletivamente, ao mesmo tempo
que é rigido, firme, sélido, ndo sendo afetado facilmente por fatores externos, ao novo, ao
imediato. Em contrapartida e intimamente ligado e dependente ao NC, o sistema periférico vem
a ser mais flexivel e passivel de mudancas.

No Quadro 6, apresentamos uma sintese proposta por Alves-Mazzotti (2002, p. 23) que

nos auxilia a melhor compreender as diferencas entre 0 NC e o sistema periférico.
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Quadro 6 - Caracteristicas do nlcleo central e do sistema periférico

Nucleo Central Sistema Periférico
Ligado a memoria coletiva e a histdria do grupo | Permite a integracdo das experiéncias e das historias
individuais
Consensual, define a homogeneidade do grupo Suporta a heterogeneidade do grupo
Estavel, coerente e rigido Flexivel, suporta contradigcdes
Resistente a mudanga Se transforma
Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Gera a significacdo da representacdo e determina | Permite a adaptagdo a realidade concreta e a diferenciacao
sua organizacgao de conteldo, protege o sistema central

Fonte: Alves-Mazzotti (2002, p. 23).

Tendo em vista, as diversas caracteristicas do NC e do sistema periférico (Quadro 6) e
o estudo que empreendemos sobre as RS de FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR
DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO, compreendemos a necessidade de uma anélise da
estrutura dessas representagfes, a partir de uma abordagem de pesquisa quantitativa e

qualitativa, como explicitamos no seguinte topico.

3.3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Uma caracteristica importante, que aqui vale ressaltar, é que um estudo sobre a estrutura
das RS, de acordo com Abric (1994), é organizado em trés etapas sucessivas:
e Adentificacdo do contetdo da representacao;
e O estudo das relacBes entre os elementos, de sua importancia relativa e de sua
hierarquia;
e A determinacéo e o controle do nucleo central.

Compreendemos que as trés etapas supramencionadas nos remetem a um viés quanti-
qualitativo, tendo em vista que na maioria dos estudos sobre RS, com base na TNC,
necessitamos de uma abordagem plurimetodoldgica; os seja, necessitamos de mais um
instrumento de coleta e analise de dados.

Segundo Souza e Kerbauy (2017, p. 40), as abordagens quantitativa e qualitativa estdo
interrelacionadas. “Essa convergéncia reflete a necessidade da utilizagdo de metodologias
distintas em uma mesma pesquisa, assim como, o interesse de superacdo da visao antagonica
de quantidade e qualidade”.

Tendo em vista a complementaridade entre pesquisa quantitativa e pesquisa qualitativa;
no nosso caso, de uma parte, buscamos trabalhar com dados estatisticos, por exemplo, na
organizacao e apresentacdo dos dados coletados (por softwares, quadros e gréficos). Bem como,

realizamos uma analise semantica do contetdo representacional. Isto é, uma analise dos dados



54

além da mensuracéo estatistica, na busca de entender os fendbmenos em termos dos significados
que os professores a eles conferem.

Segundo Jodelet (2001, p. 27), a RS “é sempre representacdo de alguma coisa (objeto)
e de alguém (sujeito)”. Dessa forma, as caracteristicas do sujeito e do objeto se manifestam nas
RS. Para essa autora, “de fato, representar ou se representar corresponde a um ato de
pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um objeto” (idem, p.22). Nessa direcdo algumas
questdes acerca de um estudo sobre RS sdo essenciais, tais como: Quem sabe e de onde sabe?
O que e como sabe? Sobre 0 que sabe e com que efeitos? Com base nessas questdes, no topico
a seguir, buscamos inicialmente explicitar o cenario da pesquisa a fim de melhor entendermos
0 contexto de pertenca social dos professores de Matemética do Ensino Médio, da GRE Sertdo

do Alto Pajeu, participantes dessa pesquisa.
3.4 CENARIO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida com professores de Matematica de escolas do Ensino
Médio da GRE Sertdo do Alto Pajel (Figura 17), que tem sua sede no municipio de Afogados
da Ingazeira — PE. Essa GRE possui dezessete municipios sob sua jurisdi¢do (Figura 18):
Afogados da Ingazeira, Brejinho, Calumbi, Carnaiba, Flores, Iguaraci, Ingazeira, Itapetim,
Quixaba, Santa Cruz da Baixa Verde, Santa Terezinha, Sdo José do Egito, Serra Talhada,

Solid&o, Tabira, Triunfo e Tuparetama.

Figura 17: Mapa de Pernambuco - Localiza¢do do Sertéo do Alto Pajed, Regido 12
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Figura 18: Regido do Sertdo do Alto Pajel
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Fonte: https://www.radiopajeu.com.br/portal/pesquisa-multipla-veja-dados-do-medio-alto-e-baixo-pajeu/

Os municipios da Regido do Sertdo do Alto Pajel (Figura 18) possuem quarenta e uma
escolas com oferta de Ensino Médio?; sendo: trés Escolas Técnicas Estaduais (ETES), duas
Escolas de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio (EREFEMS), vinte e duas Escolas de
Referéncia em Ensino Médio (EREMS) (onze EREMs de 35 horas e onze EREMs de 45 horas)
e quatorze de Ensino Regular (sem a modalidade integral).

Com base na edi¢do do SAEPE 2019, que teve seus resultados publicados em 2020

(Figura 19), os resultados das escolas da GRE no EM foram os seguintes.

Figura 19: Nivel de proficiéncia das escolas em Matematica no EM no SAEPE (2019) na GRE Sertdo do Alto
Pajeu

SAEPE 2019 - Matematica EM

W desejavel mbasico W elementa Il

Fonte: Autoria propria.

22 Com excecgdo de uma escola que oferta apenas o Ensino Fundamental.

Fonte:

http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/21557/RELACAO DAS ESCOLAS ESTADUAIS 2020
Sert%C3%A30%20d0%20A1t0%20Paje%C3%BA%20-%20Afogados%20da%201ngazeira(2).pdf.



https://www.radiopajeu.com.br/portal/pesquisa-multipla-veja-dados-do-medio-alto-e-baixo-pajeu/
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/21557/RELACAO_DAS_ESCOLAS_ESTADUAIS_2020_Sert%C3%A3o%20do%20Alto%20Paje%C3%BA%20-%20Afogados%20da%20Ingazeira(2).pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/21557/RELACAO_DAS_ESCOLAS_ESTADUAIS_2020_Sert%C3%A3o%20do%20Alto%20Paje%C3%BA%20-%20Afogados%20da%20Ingazeira(2).pdf
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Podemos perceber na Figura 19, que a maioria das escolas se encontra no nivel desejavel
no SAEPE. Nesse caso, essas escolas apresentam proficiéncia média acima de 325 pontos. As
escolas que apresentam o nivel basico possuem proficiéncia média de 290 a 325 pontos.
Enguanto as escolas com proficiéncia média de 250 a 290 sdo aquelas com o nivel mais baixo
no SAEPE, o elementar II.

No periodo da coleta de dados (ano letivo de 2020) havia aproximadamente cento e
trinta e cinco professores atuantes no Ensino Médio, em escolas da GRE Sertéo do Alto Pajet®®
(GRE - SAP). Em nossa pesquisa, conseguimos a participacdo de cento e vinte e um
professores.

3.5 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como vimos, um estudo sobre as RS, a luz da abordagem estrutural, é organizado
inicialmente pela identificacdo do conteldo da representacdo e o estudo das relagdes entre 0s
elementos, de sua importancia relativa e de sua hierarquia. Para atender essas etapas, utilizamos
0 Teste de Associacao Livre de Palavras e o Teste de Hierarquizacdo (TH). Para o estudo da
determinacéo e do controle do nucleo central, solicitamos aos sujeitos que justificassem o0s

elementos selecionados no TH, como detalhamos a seguir.

3.5.1 O Teste de Associacao Livre de Palavras e o Teste de Hierarquizacao

Um dos instrumentos de coleta de dados, reconhecido nos estudos sobre RS é o Teste
de Associacdo Livre de Palavras (TALP) que permite o levantamento do contetdo das
representacfes de modo espontaneo, pelo qual as pessoas envolvidas se expressam de maneira
livre, natural; ou seja, 0 TALP permite aos pesquisadores chegarem ao pensamento, o mais livre
possivel do sujeito. O TH permite ao sujeito um tratamento reflexivo sobre o nivel de
importancia dos elementos apontados no TALP. Sobre o uso desses instrumentos, destacam-se

algumas fases, tais como apresentadas por Bona (2019, p. 47- 48):

A primeira fase consiste em, a partir do termo indutor, solicitar ao sujeito a produgao
de palavras ou expressdes que lhe venham & mente. Na segunda fase, a de
hierarquizagdo, o sujeito é incitado a classificar sua propria producdo em fun¢éo da
importancia que ele atribui a cada termo para definir o objeto em questdo. A
frequéncia de aparicdo e a ordem da importancia atribuida sdo, portanto, indicadores
de centralidade. Importante salientar que a palavra geralmente mais associada, ou
associada em primeiro lugar, ndo é necessariamente a mais importante para um

2 Segundo dados consultados no Sistema de Informagdes da Educacio de Pernambuco (SIEPE).
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sujeito, podendo ser simplesmente aquela que é mais partilhada socialmente. Assim,
o cruzamento de duas informagdes recolhidas viabiliza uma primeira observacdo do
status dos elementos da representacao.

No TALP e no TH, o termo indutor desta pesquisa foi apresentado da seguinte forma:

e Cite 5 palavras ou expressdes que FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR
DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO faz vocé lembrar.

e Das 5 palavras ou expressdes que VOcé mencionou acima, destaque 2 que vocé considera
as mais importantes sobore FORMAGCAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO. Justifique sua escolha.

O TALP foi enviado aos professores por meio de link (gerado no formulario do Google),
via endereco eletrénico (e-mail) ou aplicativo de rede social (WhatsApp). O acesso a esses
meios de comunicagdo com os professores foi obtido pelo cadastro docente, disponibilizado
pelo setor da Unidade de Acompanhamento do Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino
Médio da GRE - SAP. Nesse mesmo formulario, enviamos questdes referentes as caracteristicas

pessoais e profissionais dos participantes da pesquisa, por meio do seguinte questionario.

3.5.2 O Questionario

O questionario foi composto por 14 perguntas voltadas para o levantamento do perfil
dos professores de Matematica do EM e para a identificacdo de aspectos sobre sua formacao
continuada (apéndice C). Nesse questionario propomos, de uma parte, perguntas acerca de:
género; tipo e tempo de conclusdo da formacédo académica (graduacéo e pds-graduacao); tempo
de experiéncia docente por nivel de atuacdo (Ensino Fundamental e/ou Ensino Meédio). E, de
outra parte, perguntas sobre: frequéncia de busca e meios pessoais para formagéo continuada;
frequéncia de participacdo em encontros de formagdo continuada promovidos em redes de
ensino (além da estadual); frequéncia de participacdo em encontros de formacdo continuada
promovidos pela GRE - SAP; nivel de concordancia sobre a contribuicdo dos encontros de
formacdo continuada da GRE - SAP a préatica docente e a relagdo da formacéo continuada com
os resultados do SAEPE. Ressaltamos que primamos por apresentar tais questdes de modo
posterior ao TALP e ao TH a fim de ndo influenciar nas respostas dos professores, sobretudo,
pelas questdes referentes a formacao continuada.

Outrossim, esclarecemos que nas orientacfes do referido formulario, informamos aos
professores a finalidade da pesquisa, assegurando-os o sigilo ético das informacGes prestadas
por cada um deles.
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3.5.3 Os primeiros passos para a analise do campo semantico

Para analise dos resultados obtidos no TALP, inicialmente organizamos os dados no

formato necessério para sua inser¢do no software Iramuteq (Interface de R pour les Analyses

Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires)?*. Em particular, sobre a modalidade

“matriz” desse software. Dessa forma, seguimos alguns procedimentos essenciais:

Organizacdo dos dados seguindo, exatamente, a ordem de evocacdo de cada sujeito.

Figura 20 — Exemplo de insercéo de dados no Iramuteq

evoc 1 evoc 2 evoc 3 ewc 4 evoc 5
estudo 1 capacitar 2 crescer 3 alinhar 4| estrategia |5
conhec 1 trocexo 2 aprender 3 experienc -

Fonte: Autoria propria.

Organizacdo dos dados em uma planilha excel (Figura 20), de acordo com a
dicionarizacdo das palavras ou expressdes associadas pelos professores a FC-PM/EM.
Ou seja, o agrupamento do que foi mencionado pelos professores com mesmo
significado ou sinbnimo; bem como, com mesmo prefixo (ex.: planejamento e planejar).
Além disso, justapomos termos compostos (ex.: pratica docente — pratdoc).

Salvamos os dados no calc do libre office. Haja vista este software ndo aceitar a planilha
do Microsoft.

Selecionamos a opcao de insercdo de dados no lramuteq na aba matriz e depois
selecionamos na opg¢do ‘“analise de matriz”, 0 item frequéncia mdaltipla. Esse
procedimento nos permitiu a frequéncia das palavras ou expressdes mencionadas pelos
professores de acordo com o seu nivel de evocacgdo e por tipo de escola.

Os procedimentos acima possibilitaram a construcdo da apresentacdo dos dados em

quadros, de acordo com o nivel de proficiéncia de cada escola no SAEPE (nivel desejavel -

proficiéncia média acima de 325 pontos; nivel basico - proficiéncia média de 290 a 325 pontos

e nivel elementar Il - proficiéncia média de 250 a 290 pontos). Isto &, as respostas dos

professores foram organizadas de acordo com o indice de proficiéncia em Matematica no

Ensino Médio da escola de cada um.

24 Para saber mais: http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/tutoriel-en-portugais



http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/tutoriel-en-portugais
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Além disso, retomamos caracteristicas essenciais das funcbes das RS (cognitiva,
identitaria e orientadora da pratica)®® a fim de categorizar os elementos adquiridos no TALP,
por meio das trés seguintes dimensdes apresentadas na Figura 21, sendo essas consideradas em

profunda articulagdo uma com as outras.

Figura 21 — Categorias de analise do campo semantico das RS

Representacdes Sociais dos

professores de Matemdtica do
Ensino Médio sobre de
FORMACAO CONTINUADA

Dimenséo identitaria das RS

Dimensdo cognitiva das RS

Conhecimentos/saberes/
crencas do professor de
Matematica do Ensino Médio

Elementos de percepcdo de si
mesmo, de sua maneira de
ser professor em continua
formacdo, bem como,
elementos que resultam do

Dimensdo orientadora das RS

As préticas profissionais docentes
socialmente reconhecidas pelos
professores de Matematica do
Ensino Médio a luz de suas RS

relacionados a formacdo

- sobre formagéo continuada.
continuada.

que os outros esperam do
professor que busca se

formar continuadamente.

J

Fonte: Autoria propria.

De modo mais detalhado, no topico 3.5.5, explicamos outras possibilidades de analise
dos elementos das RS, que utilizamos por meio da matriz do Iramuteq: a analise prototipica e a
analise de similitude.

3.5.4 A andlise fatorial de correspondéncia

A fim de realizar o cruzamento da analise dos dados obtidos no TALP com aqueles
obtidos no questionario, utilizamos a ferramenta do software Trideux: Analise Fatorial de

correspondéncia (AFC), com as seguintes caracteristicas dos professores de Matematica:

Quadro 7 - Varidveis das caracteristicas dos sujeitos da pesquisa
SAEL - Escola com nivel desejavel no SAEPE

Nivel da escola no SAEPE | SAE2 - Escola com nivel basico no SAEPE

SAE3 - Escola com nivel elementar no SAEPE

GEN1 — Masculino

GEN2 — Feminino

GRAL1 - Area de Matematica

GRAZ2 - Qutras areas.

Género

Graduagéo

%5 Ndao enfatizamos a fungéo justificadora das RS, por ndo termos analisado as praticas de formagio continuada; o
gue nos remeteria a uma analise a posteriori dessas, sendo as RS uma forma de justifica-las.
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Pés-graduacao

PGR1 — Matemética

PGR2 - Ciéncias

PGR3 - Educagdo

PGR4 - Nao tem p6s-graduacao

Tempo de concluséo da
graduagao

TGR1 - Menos de 5 anos

TGR2 - De 5 a menos de 10 anos
TGR3 - De 10 a menos de 15 anos
TGR4 - De 15 a menos de 20 anos
TGR5 - Mais de 20 anos

Tempo de concluséo da
po6s-graduacéo

TPGR1 - Menos de 5 anos

TPGR2 - De 5 a menos de 10 anos
TPGR3 - De 10 a menos de 15 anos
TPGR4 - De 15 a menos de 20 anos
TPGRS5 - Mais de 20 anos

TPGR6 - Ndo tem

Tempo de experiéncia do
Ensino Fundamental

TEF1 - menos de 5 anos

TEF2 - de 5 a menos de 10 anos
TEF3 - de 10 a menos de 15 anos
TEF4 - de 15 a menos de 20 anos
TEF5 - mais de 20 anos

TEF6 - Sem experiéncia

Tempo de experiéncia no
Ensino Médio

TEM1 - menos de 5 anos

TEMZ2 - de 5 a menos de 10 anos
TEMS - de 10 a menos de 15 anos
TEMA4 - de 15 a menos de 20 anos
TEMS5- mais de 20 anos

TEMBG - Sem experiéncia

Frequéncia de busca
pessoal por formacéo
continuada

FBP1 - Muito frequente
FBP2 - Frequentemente
FBP3 - Ocasionalmente
FBP4 - Raramente
FBP5 — Nunca

Meios pessoais para
formacéo continuada

MFC1 - Participacéo presencial em congressos, semindrios, palestras, simpésios,

conferéncias

MFC2 - Participacdo online (a distancia) em congressos, seminarios, palestras,

simpdsios, conferéncias

MFC3 - Cursos presenciais ou online (disponiveis na internet)
MFC4 - Leitura de artigos cientificos em livros, periédicos e anais de eventos
MFCS5 - Videos disponiveis na internet

MFC6 — Outras

Participacdo em encontros
de formacdo continuada
promovidos em redes de

ensino

FREL - Apenas GRE Afogados da Ingazeira (Rede Estadual)

FREZ2 - Secretaria Municipal de Educacdo e GRE Afogados da Ingazeira
FRE3 - Rede Particular de Ensino e GRE Afogados da Ingazeira

FRE4 - Rede Superior de Ensino e GRE Afogados da Ingazeira

Participagcdo em encontros
de formacdo continuada
promovidos na GRE

PFG1 - Muito frequente
PFG2 - Frequentemente
PFG3 - Ocasionalmente
PFG4 — Raramente

Contribuicdo dos
encontros de formacéo
continuada da GRE a
pratica docente

FPD1 - Muito frequente
FPD?2 - Frequentemente
FPD3 - Ocasionalmente
FPD4 - Raramente
FPD5 — Nunca

Impacto da formacéo
continuada no SAEPE

FCS1 - Concordo totalmente
FCS2 - Concordo

FCS3 - Indeciso

FCS4 - Discordo

FCS5 - Discordo totalmente

Fonte: Autoria prépria.
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As varidveis apresentadas no Quadro 7, serviram para a criacdo da andlise fatorial de
correspondéncia realizada no Trideux?®. Esse tipo de analise nos possibilita situar a relacio
entre os elementos constitutivos das representacfes e as caracteristicas dos professores, tais
como ja mencionamos: género, formacdo académica; tempo de experiéncia docente por etapa
de ensino; participacdo do professor nos encontros de formacao continuada promovidas pela
GRE -SAP dentre outras.

A AFC permite verificar correlagdes entre diferentes grupos e visualizar as relacfes de
atracdo e distanciamento entre os elementos do campo semantico sobre determinado objeto.
Isso ocorre a partir de um Gréafico, no qual os elementos sdo distribuidos no Fator 1 (eixo
horizontal) e no Fator 2 (eixo vertical). O primeiro considerado com os elementos mais
importantes e o segundo com os elementos auxiliares, revelados no jogo de oposicoes

evidenciadas pelas variaveis e respostas ao estimulo indutor.

3.5.5 As andlises prototipica e de similitude

Para Camargo e Justo (2018, p. 67), a analise prototipica “proporciona a criagdo de um
diagrama de quatro casas para o estudo da centralidade ou ndo das palavras evocadas” no TALP.
Alves (2018, p. 141) explicam que:

A disposicéo das palavras em cada um dos quadrantes baseia-se na Teoria do Nucleo
Central (ABRIC, 2000), que defende que o conteldo e a organizacdo de uma
representagdo social permeiam dois subsistemas: sistema central e sistema periférico.
A pertinéncia de cada palavra ou expressdo utilizada dentro desses subsistemas é dada
pela frequéncia e pelo grau de importancia que Ihes é atribuido.

No Quadro 8 temos um panorama do que significa cada quadrante na andlise da

estrutura das RS.

Quadro 8 — Descricdo e organizagdo dos componentes estruturais da RS no quadro de quatro casas

Ndcleo central

Inclui as evocagdes que tiveram alta frequéncia e baixa
ordem média de aparecimento das evocacgdes (OME),
ou seja, foram mencionadas por um maior namero de
sujeitos e nas primeiras posicOes. Apresenta a
importante funcdo de dar organizagdo e sentido a
representacéo.

Primeira periferia

Teremos com altas frequéncias de evocacdo, porém
aparecem nas Ultimas posi¢des (alta OME).

Zona de contraste

Constituida de evocacdes de baixa frequéncia, porém
aparecem nas primeiras posicoes (baixa OME). Pode

Segunda periferia

Formada por termos evocagbes por um pequeno
nimero de sujeitos e ainda nas Gltimas posicGes (alta
OME).

26 Para saber mais: https://periodicos.iesp.edu.br/index.php/campodosaber/article/view/72/58.
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surgir um ou mais subgrupos e a existéncia de
contraste de ideias entre pequeno e grande grupo.
Fonte: Bezerra et. al (2018, p.3).

Quanto a andlise de similitude, utilizamos essa ferramenta para a analise textual das
justificativas apresentadas pelos professores de Matematica do Ensino Médio acerca das duas
palavras consideradas como as mais importantes no teste de hierarquizacéo. Isto é as duas mais
importantes selecionadas dentre as cinco mencionadas por cada sujeito no TALP a partir do
termo indutor FORMAC}AO CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO.

A analise de similitude no Iramuteq mostra um grafo que representa a ligacdo entre as
palavras do corpus textual. A partir desta analise é possivel inferir a estrutura de construcao do
texto e temas de relativa importancia.

Especificamente, na aba de configuragcdes gréaficas do Iramuteq, selecionamos a aba
“Comunidades” que permite escolher formatos de representacdo em cores, 0 que realgca 0s
grupos de palavras mais relacionados entre si. De acordo com Camargo e Justo (2018) esse tipo
de andlise possibilita identificar as coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz
indicagbes da conexidade entre as palavras, auxiliando na identificacdo da estrutura da
representacdo. Em nossa pesquisa optamos por selecionar no Iramuteq também a arvore de
coocorréncia que permite identificar os elementos com maior grau de conexidade interligados

por ramos mais espessos e 0s de menor conexidade com ramos mais finos.
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4 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO SOBRE FORMACAO CONTINUADA

Neste capitulo apresentamos, inicialmente, o campo seméntico das RS de professores
de Matemética do EM acerca de FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO (FC — PM/EM). O campo semantico é apresentado
quanto as aproximacdes e distanciamentos entre as evocacdes dos diferentes grupos docentes;
ou seja, daqueles atuantes em escolas do EM com diferentes niveis de proficiéncia em
Matematica no SAEPE (Desejavel, Basico ou Elementar 1l) e quanto as dimensdes das RS
(cognitiva, orientadora da préatica e identitaria). Além disso, apresentamos a analise fatorial de
correspondéncia entre os elementos do campo semantico das RS e as caracteristicas dos
professores (género, tempo de experiéncia profissional, dentre outros).

Na sequéncia, expomos a analise da estrutura das representacdes; isto é, os elementos
do NC e periféricos das RS. Ademais, expomos a analise de similitude entre esses elementos,

discutindo as conectividades entre eles.

4.1 CAMPO SEMANTICO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO SOBRE FORMACAO CONTINUADA

De modo geral, a ideia de campo semantico nos remete ao conjunto dos diversos
sentidos que uma Unica palavra ou expressdo pode apresentar. No nosso caso, apresentamos 0
campo semantico referente a expressdo indutora FORMACAO CONTINUADA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO (FC — PM/EM), obtido por meio do
TALP, nas respostas de 121 (cento e vinte e um) do total de 138 (cento e trinta e 0ito)
professores de Matemaética do EM atuantes em escolas da GRE Sertdo do Alto Pajed. Sobre o
grupo docente em tela, levamos em conta que “quando se converte num sistema de
interpretacdo, a representacao social serve de mediadora entre 0s membros de um mesmo grupo.
N&o se trata de uma interiorizacdo indefinida e precaria, mas de uma ordenacgédo das condutas e
percepedes”, em torno de dado objeto (MOSCOVICI, 1978, p. 114-115 apud MARTINS;
ABDALLA; MARTINS, 2012, p.81).
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No Quadro 9?7, as palavras associadas ao termo indutor FC — PM/EM sdo apresentadas
de acordo com sua frequéncia de evocacdo em cada um dos trés grupos docentes atuantes em
escolas com seu respectivo nivel de proficiéncia em Matemaética no EM no SAEPE (Desejavel,
Bésico ou Elementar I1). E, quanto as dimensdes das RS: cognitiva (cor vermelha), orientadora
da pratica (cor azul) e dimensdo identitaria (cor verde).

Quadro 9: Campo semantico das RS dos professores de Matematica do EM sobre Formagédo Continuada?®

NIVEL DA ESCOLA/ SAEPE SAEPE SAEPE
CAMPO SEMANTICO DESEJAVEL BASICO ELEMENTAR I
Palavras associadas Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia
(Fa) (Fa) (Fa) (Fa)
Aprendizagem 52 19 16 17
Conhecimento 39 11 10 18
Troca de 34 08 12 14
experiéncia
Inovacéo 24 09 08 07
Aperfeicoamento 16 05 04 07
Materiais didaticos 15 04 04 07
I\/Ietodol_oglas de 15 03 07 05
ensino
Estudo 12 06 03 03
Motivacéo 12 04 02 06
Compartilhamento 11 03 04 04
Dinamismo 10 - 02 08
Atualizacdo 09 02 02 05
Capacitacéo 09 06 - 03
Crescimento 09 04 02 03
profissional
Didatica 08 02 - 06
Jogos matematicos 08 - 02 06
Compromisso 07 03 01 03
Préatica docente 07 02 02 03
Ideias 06 - 01 05
Informaces 06 - 02 04
Interagir 06 01 01 04
Planejamento 06 03 - 03
Avaliacio 05 04 01 -
Construcao 05 02 - 03
Dedicacéo 05 02 - 03
Desafios 05 04 01 -
Estrate_glas de 05 02 02 01
ensino
Experiencia 05 02 02 01
profissional
Reflexdo 05 02 - 03
Coleguismo 04 02 - 02
Competéncias 04 - 03 01
Cooperagéo 04 01 02 01

27 No Quadro 9, apresentamos a frequéncia dos elementos constitutivos das RS, com frequéncia igual ou superior
a quatro evocac@es. A frequéncia minima de quatro evocagdes foi norteada pelo padréo estatistico do software
Trideux. No apéndice A, dispomos o quadro completo com todas as evocagdes (frequéncia de 53 a 1).

28 Em ordem alfabética os que tem o mesmo valor.
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Criatividade 04 02 - 02
Necessario 04 02 01 01
Oportunidade 04 02 01 01
Préatica pedagdgica 04 01 01 02

Fonte: Autoria propria.

No Quadro 9 podemos perceber que os elementos que foram mais mencionados pelos
professores de Matematica sdo relacionados a dimensao cognitiva (153 associagdes); tendo a
dimensao identitaria, a associacdo de 144 elementos e a dimensdo orientadora da pratica, 83
associagdes. No entanto, a disperséo dos elementos em cada dimenséo, foi a seguinte: cognitiva
- 9 associagdes diferentes; orientadora da pratica - 11 associagOes diferentes e na identitaria —
16 associacOes diferentes. Ressaltamos que adiante, no estudo do NC e do SP das RS
aprofundamos as implicacGes quanto a frequéncia e a importancia atribuida a esses elementos.

Grosso modo, podemos dizer que os elementos que mais se destacaram no campo
semantico das RS (Quadro 9) sdo aqueles respectivamente relacionados a dimensao cognitiva
e identitaria: aprendizagem, conhecimento, troca de experiéncia e inovacao. Contatamos que a
aprendizagem e inovacdo sdo o0s elementos mais consensuais entre o0s trés grupos de
professores. Enquanto conhecimento e dinamismo sd@o mais enfatizados por professores de
escolas com nivel elementar I1. A troca de experiéncia foi destaque entre professores de escolas
com nivel basico e elementar II.

Com o auxilio do software Trideux, expomos a seguir o refinamento, por meio da
analise fatorial de correspondéncia, das aproximacoes e distanciamentos entre os elementos do
campo semantico das RS dos professores de Matemética do EM, em virtude de suas

caracteristicas (género, tempo de experiéncia docente, dentre outras).

4.2 ANALISE FATORIAL DE CORRESPONDENCIA

4.2.1 Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e género docente

Dos 121 participantes da pesquisa, 72 sdo do grupo feminino e 49 sdo do grupo
masculino. Na Figura 21, podemos perceber os resultados obtidos na analise fatorial de
correspondéncia (AFC) dos elementos associados 8 FORMACAO CONTINUADA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO e as caracteristicas do género

docente, identificadas por GEN1 (masculino) e GEN2 (feminino).



Figura 22: AFC - Nivel de proficiéncia das escolas no SAEPE e género docente
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Fonte: Anélise fatorial de correspondéncia (AFC) gerada pelo Trideux.
Observacdo: As palavras em mailsculo pertencem ao fator 1 e as palavras em minusculo ao fator 2.

Podemos constatar na Figura 22 que os docentes do grupo masculino (GEN1), enfatizam

os elementos: pratica docente e aperfeicoamento, esses elementos se aproximam daqueles

mencionados pelo grupo docente de escolas com nivel desejavel no SAEPE: crescimento e

estudo. Enquanto no grupo feminino (GENZ2), ocorre o destaque para: conhecimento; troca de

experiéncia e materiais didaticos. Esses elementos se aproximam daqueles mencionados pelo

grupo docente de escolas com o nivel basico: experiéncia profissional e estratégias de ensino;

bem como, daqueles mencionados pelo grupo docente de escolas com o nivel elementar Il -

jogos matematicos. Tais resultados, em termos de dimensdes das RS de FC — PM/EM séao

categorizados no quadro a seguir.

Quadro 10 — Dimens6es das RS dos professores de Matematica do EM sobre Formag&o Continuada: género e
nivel de proficiéncia das escolas no SAEPE

Nivel /

« Dimensao cognitiva
Género docente 9

Dimensao orientadora da
pratica

Dimensao identitaria

Desejavel — SAEPE estudo

pratica docente

crescimento

Grupo masculino aperfeicoamento profissional
- troca de experiéncia
Basico - SAEPE : - : xper|
o conhecimento estratégias de ensino experiéncia
Grupo feminino o
profissional

Elementar Il — SAEPE
Grupo feminino

materiais didaticos
jogos matematicos

Fonte: autoria propria.
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Tomando por base, a relagdo entre género docente por grupos de escola (Quadro 10),
consideramos que a FORMACAO CONTINUADA, no grupo masculino (GEN1), é
relacionada como uma forma de desenvolvimento profissional docente (crescimento, estudo,
aperfeicoamento) em torno do planejamento e da reflexdo sobre a pratica docente. Ja no grupo
feminino (GEN2), hd uma relagdo mais forte com aquisi¢do de conhecimentos, a busca por
estratégias de ensino e materiais didaticos, enfatizando-se a troca de experiéncia e a experiéncia

profissional docente (Figura 21).

4.2.2 Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e Formacao Docente Académica

Dentre 0s 121 professores de Matematica, todos indicaram possuir curso de licenciatura;
a saber: 117 em Matematica, 2 em Biologia; 1 em Fisica e 1 em Quimica. Quanto a maior
titulacdo na poés-graduacdo, 7 professores afirmaram ndo ter curso de especializagdo; 103
afirmaram ter curso de especializacdo na &rea de Educacdo Matemética e 06 em outras areas
(Educacédo ou Ciéncias); 04 afirmaram ter mestrado (02 em matematica, 01 em Estruturas e
Construcdes e 01 em Ciéncias da Educacdo) 01 professor possui doutorado (Curriculo em
Educacao Integral).

No Quadro 11, temos um panorama do tempo de conclusdo dos cursos de graduacéo e

po6s-graduacdo dos professores de Matemaética do EM - participantes da pesquisa.

Quadro 11 — Tempo de concluséo da graduacéo e p6s-graduacéo

~ ~ Pds-graduacéo

Tempo de conclusao Graduagdo Especializagédo Mestrado Doutorado
Menos de 5 anos 62 54 03 01
5 a menos de 10 anos 17 24 01 00
De 10 a 15 anos 17 19 00 00
De 15 a menos de 20 anos 15 11 00 00
Mais de 20 anos 10 01 00 00
Total 121 109 04 01

Fonte: Autoria propria.

Na Figura 23, podemos perceber os resultados obtidos na AFC das palavras associadas
a FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMATICA DO ENSINO
MEDIO com base nas caracteristicas dos professores?: tipo e tempo de conclusio da formagao

académica (graduacédo e pos-graduacdo).

2% Tipo de formacdo académica (graduagio/GR e pos-graduagio/PGR), indicadas pelas siglas: GRAL
(Matematica); GRA2 (outras areas); PGR1 (Matematica); PGR2 (Ciéncias); PGR3 (Educacdo) e PRG4 (nédo
possui). Tempo de formacéo académica (TGR1 - menos de 5 anos; TGR2 - 5 a menos de 10 anos; TGR3 - de 10
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Figura 23: AFC — Nivel de proficiéncia das escolas no SAEPE e formacdo académica docente

TPG4
TPGS
AVALIAGAO
e - ™
TGRS d
Cre;;émemo \\
experiéncia \.‘
f DESEJAVEL |
desafios A /
estudo motn(a(;ao / .
. /4 N\
. S 3
—— -~/ GRA1
s .\\ | _“
/ =
Tors / MBTRERS ens |
\ aprendizagam o NECESSARIO ¢ apaciTACAO
BASICO \ X INTERAGAQ DIDATICA
TPG2 DEDICACAQ AN y.
\ - ompartilhar ~ ~
\ - /T N d -
\ / /N . __CONSTRUGAD
/ PG3/ O\ TGR2 T
\ / ESIRA/TEG|AS \ TeR1 APERFEIGOAMERTATICA DOCENTE
~L _ TROCADE . P 1
( T EXF"lERIENCIA conhecimentos Va
GRA2 7 informagtes \
/ ) \ TGR3
\ /,-‘ criatividade dinamica | planejamenio
. /" materiais compromissg-VIENTARIL |
COMPETENCIAS jogos matematicos /
T coleguismo /
AN yd
Th&8s

Fonte: Anélise fatorial de correspondéncia gerada pelo Trideux.
Obs.: As palavras em mailsculo pertencem ao fator 1 e as palavras em mintsculo ao fator 2.

Uma leitura sobre os dados da Figura 23 nos possibilita perceber a influéncia de
elementos mencionados pelo grupo docente de escolas com nivel desejavel no SAEPE:
avaliacdo, crescimento e motivacdao em consonancia com aqueles enfatizados pelo grupo
docente com Licenciatura em Matematica (GRAL1) e po6s-graduacdo na area de Educacao
Matematica (PGR1): necessario, didatica e interacéo.

J& os professores que possuem formacdo inicial em outras &reas do conhecimento
(GRA2) apresentam elementos como: estratégias de ensino, troca de experiéncia e
competéncias, que se aproximam daqueles enfatizados por professores com tempo de pos-
graduacdo de 10 a 15 anos (TPG3) e das escolas de nivel basico: metodologias de ensino e
inovacao.

Destacam-se 0s elementos informacOes, planejamento, compromisso, jogos
matematicos e coleguismo, dentre aqueles mencionados por professores que possuem menor
tempo de conclusédo da graduacéo (TGR1, TGR2, TGR3) e da po6s-graduacéo (TPG1) e atuam
em escolas do nivel elementar Il. Tais elementos se opdem aqueles apresentados por professores

com maior tempo de conclusdo da graduacgdo (TGR4, TGR5) e pds-graduacéo (TPG4, TPG5),

a 15 anos; TGR4 - de 15 a menos de 20 anos e TGR5 - mais de 20 anos) e tempo da especializacdo (TPG1 - menos
de 5 anos; TPG2 - 5 a menos de 10 anos; TPG3 - de 10 a 15 anos; TPG4 - de 15 a menos de 20 anos, TPG5 - mais
de 20 anos e TPG6 sem pds-graduacao).
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atuantes escolas do nivel bésico: experiéncia, estudo e desafios. A titulo de sintese, no quadro

abaixo expomos as dimensdes em que se situam esses elementos.

Quadro 12 — Dimens6es das RS dos professores de matematica do EM sobre formacéo continuada: tipo/tempo

de formagdo académica docente e nivel da escola no SAEPE

Nivel/Formacao académica

Dimensé&o cognitiva

Dimensédo da pratica

Dimensao
identitaria

Desejavel — SAEPE

interacdo crescimento

em outras areas.
Maior tempo de concluséo da
graduacéo e pos-graduacéo

competéncias

metodologias de ensino

Licenciatura em Matematica e - didatica .
. ~ ~ necessario - profissional
P6s-graduacao em Educacéo avaliagdo A
i motivacao
Matematica
Basico - SAEPE
Licenciatura e pos-graduagdo estratégias de ensino inovagéo

troca de experiéncias

Elementar Il - SAEPE
Menor tempo de concluséo da
graduacao e pds-graduacéo

informacdes

planejamento
jogos matematicos

compromisso
coleguismo

Fonte: autoria propria.

Grosso modo, constatamos gue os professores com formacédo em Educacdo Matematica

(nivel desejavel no SAEPE) enfatizam elementos relacionados a dimensdo orientadora da
pratica nas RS de FORMACAO CONTINUADA: a didatica e a avaliagdo em correlagio com

o crescimento profissional docente junto a motivacao e a interacdo docente. Enquanto os

professores que ensinam Matematica com formacdo em outras areas tendem a enfatizar as

estratégias e metodologias de ensino e as competéncias (nivel basico no SAEPE e maior tempo

de formacéo docente) correlacionadas a troca de experiéncias e a inovacao. Os professores com

menor tempo de conclusdo de sua formacdo académica enfatizam na dimensdo cognitiva a

aquisicdo de informacoes e relacionam o planejamento docente (dimensdo orientadora da

pratica) ao coleguismo e compromisso (dimenséo identitaria) dos professores (nivel elementar

Il no SAEPE).

4.2.3 Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e Tempo de Experiéncia Docente

No Quadro 13, notamos que a maioria dos professores de Matematica do Ensino Médio,

apresentaram também experiéncia docente, entre 5 a 15 anos, no Ensino Fundamental e os

professores com mais experiéncia (mais de vinte anos), sao a minoria dos entrevistados.



Quadro 13 — Tempo de experiéncia docente por etapa de ensino

Tempo de experiéncia Anos finais do Ensino Fundamental | Ensino Médio
Menos de 5 anos 18 28
5 a menos de 10 anos 44 36
De 10 a menos de 15 anos 31 36
De 15 a menos de 20 anos 12 15
Mais de 20 anos 02 06
Total 107 121

Fonte: Autoria propria.

A AFC das palavras associadas a RS de FC — PM/EM, no cruzamento das caracteristicas

tempo de experiéncia docente (EF e/ou EM)

professores, pode ser vista na seguinte figura®,

de acordo com pertencimento escolar dos

Figura 24: AFC - Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e tempo de experiéncia docente
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Fonte: Analise fatorial de correspondéncia gerada pelo Trideux.
Obs.: As palavras em mailsculo pertencem ao fator 1 e as palavras em mindsculo ao fator 2.

No cruzamento dos elementos mencionad

de experiéncia docente (Figura 24), identificamo

evidenciaram: aprendizagem, avaliacdo, troca de

de escolas com nivel basico e tempo de experién

o0s pelos professores com base no seu tempo

s que aqueles de escolas com nivel desejavel

no SAEPE e tempo de experiéncia docente de 10 a menos de 15 anos no EM (TEM3)

experiéncia e inovacao. Entre os professores

cia docente de 5 a menos de 10 anos no EM

30 Indicadas pelas siglas: TEF1 — menos de 5 anos no EF; TEF2 — de 5 a menos de 10 anos no EF; TEF3 — de 10
a menos de 15 anos no EF; TEF4 — de 15 a menos de 20 anos no EF; TEF5 — mais de 20 anos no EF e TEF6 — sem
experiéncia no EF; TEM1 — menos de 5 anos no EM; TEM
menos de 15 anos no EM; TEM4 — de 15 a menos de 20 anos no EM; TEM5 — mais de 20 anos no EM.

2 —de 5 amenos de 10 anos no EM; TEM3 —de 10 a
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(TEM2) e sem experiéncia no EF (TEF6) se sobressairam: materiais didaticos, metodologias
de ensino, criatividade, compromisso e experiéncia profissional. Por sua vez, os professores de
escolas com nivel elementar Il e tempo de experiéncia docente de mais de 20 anos no EM
(TEMS) destacam competéncias, jogos matematicos, didatica e dinamismo. Tendo em vista a

saliéncia dos elementos apresentados, elencamos esses, nas dimensodes a seguir.

Quadro 14 — Dimens0es das RS dos professores de mateméatica do EM sobre formagéo continuada: experiéncia
docente e nivel da escola no SAEPE

Nivel/ Experiéncia . ~ . Dimensé&o orientadora Dimenséo
Dimens&o cognitiva -» . o
docente da prética identitaria
Desejavel — SAEPE troca de
15 a menos de 20 anos aprendizagem avaliacéo experiéncia
no EM inovacdo
Basico — SAEPE COmMpromisso
5 a menos de 10 anos no metodologias de ensino criatividade
EM e sem experiéncia no materiais didaticos experiéncia
EF profissional
Elementar 1l — SAEPE N didatica di .
Mais de 20 anos no EM competencias jogos matematicos namismo

Fonte: autoria propria.

Os resultados expostos no Quadro 14, trazem a tona nas RS sobre FORMACAO
CONTINUADA que os professores atuantes em escolas com nivel desejavel no SAEPE com
15 a menos de 20 anos no EM lhe atribuem um elo entre avaliacao e aprendizagem e um perfil
docente inovador. os professores com experiéncia até 10 anos no em e atuantes em escolas com
nivel basico no SAEPE pdem em relevo as metodologias de ensino e os materiais didaticos em
correlacdo com a experiéncia profissional, a criatividade e o compromisso docente. E, por
altimo os professores com mais de 20 anos de experiéncia e atuante em escola com nivel
elementar 1l no SAEPE, expuseram uma visio da FORMACAO CONTINUADA, atrelada as

competéncias e ao dinamismo do professor, a didatica e jogos matematicos.

4.2.4 Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e Meios Pessoais e Institucionais do

Professor para sua Formacao Continuada

Dentre os 121 professores de Matematica podemos ver na Figura 26 que 61,2% deles
busca, de modo pessoal, “frequentemente”, por aprimoramento de sua formagao continuada. A
maior parte dos professores afirmou a participacdo presencial e/ou online em: congressos,
seminarios e palestras; cursos presenciais e/ou online. Nos ultimos dois anos (2018-2019),
59,5% dos professores afirmaram participar apenas dos encontros de formacgdo continuada

promovidos pela GRE Sertdo do Alto Pajeu; 33,1% afirmaram participar daqueles promovidos
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pela GRE e por Secretarias Municipais de Educacdo (acreditamos que este fato se da por

trabalharem concomitante na rede estadual e municipal).

Figura 25 — Resultados do questionario sobre a formagéo continuada dos professores

9. VOCE BUSCA PESSOALMENTE POR APRIMORAR 10. DE QUE FORMA VOCE TEM PROCURADO
SUA FORMAGAO CONTINUADA? APRIMORAR SUA FORMAGAO CONTINUADA?

@ participagio presencial em
cONgressos, semindrios, palestras,. .

@ participac3o online (& distdncia) em
congressos, semindrios, palestras,...

@ cursos presenciais ou online {
disponiveis na internet)

@ leitura de artigos cientificos em livros,
periddicos e anais de eventos

@ videos disponiveis na internet

@ outras 121 respostas

121 respostas

@ muito frequente
@ frequentements
0.8% @ ocasionalmente
@ raramenle

@ nunca

11. VOCE PARTICIPOU NOS ULTIMOS DOIS ANOS (2018-2019)
DE ENCONTROS DE FORMAGAG CONTINUADA PROMOVIDOS POR:

121 respostas

@ apenas GRE Afogados da Ingazeira
{ Rede Estadual)

@ Secretaria Municipal de Educacio e
GRE Afogados da Ingazeira

@ Rede Particular de Ensino e GRE
Afogados da Ingazeira

@ Rede Superior de Ensino e GRE
Afogados da Ingazeira

Fonte: Dados da pesquisa obtidos no questionario.

Na proxima figura, apresentamos a AFC das palavras associadas a FC — PM/EM, no

cruzamento das caracteristicas docentes: nivel das escolas no SAEPE e aqueles da Figura 25

31

Busca por aprimorar sua formagdo continuada: FBP1 (muito frequente) - FBP2 (frequentemente) - FBP3

(ocasionalmente) - FBP4 (raramente) - FBP5 (hunca); De que forma aprimora a formagdo continuada: MFC1
(participagdo presencial em congressos, seminarios...) - MFC2 (participagdo online em congressos, seminarios...)
- MFC3 (cursos presenciais ou online) - MFC4 (leitura de artigos cientificos) - MFC5 (videos disponiveis na
internet), MFC6 (outras); Participou nos Ultimos dois anos (2018-2019) de encontros de formacdo continuada
promovidos por: FRE1 (Apenas GRE Afogados) - FRE2 (MUL e GRE Afogados) - FRE3 (Rede Particular de

Ensino e GRE Afogados) - FRE4 (Rede Superior de Ensino e GRE Afogados).
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Figura 26: AFC - Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e meios pessoais do professor para sua formagéao

continuada
. oportunidade
_ necessario FBP1 avaliagao FRE3
COMPETENCIA
planejamento
compartilhamento
JESS— MFC1
e ~
// \\
FRE4 [ cooperagdo | N
BASICO | / ™
/ GRESCIMENTO \
.\\ INFORM@?ES ‘ DESEJAVEL |
~METODOLOG |N0\§:§,TA5’0 /
T \ / DESAFIOS
o \ /
aprendizagenj PRATICA DFCEI:&NJ\E /
N .,/
- [FBP4 —
MFC3 MATERIAIS TROCA DE”EXF’ERIEN 5?
i aperfeicoam 3
_eontiecimentoFRE1 COLEGUISMO
- ~ h 5 -
JOGOS MATEMATICOS Vi i WIFC CAPACITAGAO PRATICA PEDAGOGICA
/ atalizaggo miptivagaexperiéncias REFLEXOES
[ idatica
ELEMENTAR I .
/ construgéo MFC5
\ / estratégias  compromisso
ideias AN / MFC6
\ dinamicd CRIATIVIDADE
T dedicagéo
interacéo

Fonte: Analise fatorial de correspondéncia gerada pelo Trideux.
Obs.: As palavras em maiusculo pertencem ao fator 1 e as palavras em mintsculo ao fator 2.

Na Figura 26, identificamos que os professores de escolas com nivel desejavel no
SAEPE que participaram de encontros de FC (2018-2019) promovidos pela GRE e rede
municipal (FRE2) e que buscam aprimorar sua formacdo continuada, por meios pessoais,
através de participacdo presencial em congressos, seminarios e palestras (MFC1), expressam
sobre a FORMACAO CONTINUADA, elementos como: estudo, pratica docente, inovacéo,
crescimento profissional e compartilhamento. Em contraposi¢cdo aqueles apresentados por
professores de escolas com nivel basico e que afirmaram muito frequentemente buscar
aprimorar sua formacdo continuada (FBP1), em Rede Superior de Ensino e GRE (FRE4):
metodologias de ensino, informagdes, competéncia, necessario e cooperacao.

Ja os professores das escolas com nivel elementar Il, que afirmaram participar dos
encontros de FC promovidos apenas pela GRE (FRE1) e buscam, por meios pessoais,
frequentemente (FBP2) ou ocasionalmente (FBP3), participar de modo online e/ou presencial
de congressos, seminarios e palestras (MFC2, MFC3) e costumam ler artigos cientificos
(MFC4) citaram principalmente: capacitacdo, atualizacdo, conhecimento, didatica, motivacao,

dinamismo e experiéncia profissional.
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Quadro 15 — Dimensfes das RS dos professores de mateméatica do EM sobre formagdo continuada: meios
pessoais do professor para sua formagdo continuada e nivel da escola no SAEPE

. ~ Dimenséao . "
. . Dimensao . Dimensao
Nivel/ Experiéncia docente o orientadora da . S
cognitiva prética identitaria

Desejavel — SAEPE
Frequentemente buscam aprimorar sua FC, por crescimento
meios pessoais, através de participagéo presencial profissional

em congressos, seminarios e palestras, bem como, compartilhamento

participa de encontros de FC promovidas pela inovacao
GRE e pela Secretaria Municipal de Educagao.
Basico - SAEPE

Buscam por aprimorar sua FC de forma muito informacGes metodologias de cooperacao

frequente e Participam de encontros de FC competéncias ensino necessario

promovidos pela GRE e Rede Superior de Ensino.

Elementar 11- SAEPE

Buscam frequentemente/ocasionalmente aprimorar - dinamismo
capacitacao

estudo prética docente

sua FC, em encontros de FC promovidas apenas . didatica motivagdo
- . conhecimento L

pela GRE e participam de modo online e/ ou atualizacio experiéncia

presencial de congressos, seminarios e palestras e ¢ profissional

leem artigos cientificos.

Fonte: autoria propria.

Os resultados expostos no Quadro 15, deixam evidente nas RS sobre a FORMACAO
CONTINUADA dos professores atuantes em escolas de nivel desejdvel no SAEPE e que
buscam aprimorar frequentemente sua formacdo continuada presencialmente, sejam em
encontros de FC oferecidas pela GRE e pelas Secretarias Municipais de Educacdo, um
sentimento mais forte de ajuda mdtua em sua profissdo docente a partir das evocacgdes
crescimento profissional, compartilhamento e inovacéo, bem como, um momento de estudo
para aprimorar sua pratica docente.

Ja os professores de escolas com nivel basico no SAEPE, que buscam aprimorar muito
frequentemente sua FC, em encontros oferecidos pela GRE e por Instituicdes de Ensino
Superior, enfatizaram as metodologias de ensino em correlagdio com informacgdes e
competéncias, como um momento necessario de cooperacdo docente.

Os professores de escolas com nivel elementar 1l e que afirmaram buscar
frequentemente/ocasionalmente aprimorar sua formagdo continuada, em encontros
promovidos apenas pela GRE e de modo online, concebem a FC como capacitacao, atualizacao
e aquisicdo de conhecimento didatico em consonéncia com a motivacao e experiéncia

profissional docente.
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4.2.5 Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE, Participacdo nos Encontros de Formacao

Continuada promovidos pela GRE e contribuicao desses encontros na Pratica Docente

Dentre os 121 professores de Matematica, podemos ver no Quadro 16, que 91
professores afirmaram participar com muita frequéncia dos encontros de FC promovidos pela
GRE e 69 professores afirmaram que as atividades propostas nesses encontros contribuem a sua
pratica docente, o que constitui a maioria dos participantes. Um dado interessante € que
ninguém afirmou “nunca ou raramente” ter comparecido aos encontros de FC da GRE e tivemos

apenas dois professores que afirmaram usar as atividades propostas “raramente”.

Quadro 16 — Participacdo do professor nos encontros de Formacdo Continuada promovidas pela GRE Sertdo do
Alto Pajel e contribuic8o desses encontros a pratica docente

Frequéncia dos professores nos | Contribuicdo das atividades propostas
Frequéncia encontros de formacéo nos encontros de formagéo da GRE a
promovidos pela GRE préatica docente
Com muita frequéncia 91 69
Frequentemente 25 43
Ocasionalmente 05 07
Raramente - 02
Nunca - -

Total 121 121

Fonte: Autoria prépria.

Os resultados obtidos na AFC®? (Figura 27) reafirmam a relagio entre a participacio do
professor nos encontros de FC promovidas pela GRE Sertdo do Alto Pajeu e a contribuicdo

desses encontros a pratica docente.

32 participacdo nas formacgOes da GRE sdo: PFG1 (com muita frequéncia) - PFG2 (frequentemente) e PFG3
(ocasionalmente). Contribuicdo das atividades propostas pela formagdo da GRE Afogados a préatica docente -
FPD1 (com muita frequéncia) - FPD1 (frequentemente) - FPD3 (ocasionalmente) e FPD4 (raramente).
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Figura 27: Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE, participacdo do professor nos encontros de Formagao
Continuada promovidas pela GRE Sertdo do Alto Pajed e contribuicdo desses encontros a pratica docente

desafios
capacitagio
DESEJAVEL
necessario .
PEG2 coleglismo AVALIACAO
oportunidade
aperfeigoar
DIDATICA pratica pedagégica cresci;‘ilri)gﬁes
ESTRATEGIAS i CRIATIVIDADE
comprofisso - PLANEJAMENTO
) pratica doceriCTIVAGAO
experiéncias 5
DEDICAGAO "
[FFIEE “A9  CONSTRUGAR e,
B CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
ATUALIZAGAO COMPARTILHAR INOVACA FPD1
FPD3 ELEMENTAR Il materiais - %1
PEG3 \DEIAS interagdo troca de experiéncia
metodologias
BASICO
JOGOS MATEMATICO COOPERAGAO
. ) informagdes
dinamismo
FPDA competéncias

Fonte: Analise fatorial de correspondéncia gerada pelo Trideux.
Obs.: As palavras em maiusculo pertencem ao fator 1 e as palavras em mindsculo ao fator 2.

Percebemos na Figura 27 que os professores de escolas com nivel desejavel enfatizaram
os elementos: avaliacdo, capacitacdo, necessario e oportunidade - que apresentam uma
aproximacdo aqueles indicados por professores que participam muito frequentemente a FC da
GRE e consideram que ocorre uma contribuicdo das atividades propostas pela FC da GRE a sua
pratica docente, com muita frequéncia (FPD1): pratica docente, motivacao e dedicacao.

Nas associacgdes dos professores de escolas com nivel basico no SAEPE, constamos uma
énfase sobre: troca de experiéncia, metodologias de ensino, informacgdes em consonancia com
0 que expressaram aqgueles que participam muito frequentemente a FC da GRE e consideram
gue ocorre uma contribuicdo das atividades propostas na FC da GRE a sua pratica docente, com
muita frequéncia (FPD1): aprendizagem e inovacao. Ja os professores das escolas de nivel
elementar 1l, que participam ocasionalmente & FC da GRE e consideram que ocorre uma
contribuicdo das atividades propostas na FC da GRE a sua prética docente, com frequéncia

(FPD2): conhecimento, compartilhar, ideias, materiais didaticos e interacao.
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Quadro 17 - Dimensdes das RS dos professores de matemética do EM sobre formag&o continuada: participacao
do professor nos encontros de FC promovidas pela GRE Sertao do Alto Pajeu e contribuigdo desses encontros a
pratica docente e nivel da escola no SAEPE

. ~ Dimenséo . ~
. A Dimensao . Dimensao
Nivel/ Experiéncia docente - orientadora da . o
cognitiva o identitaria
pratica
Desejavel — SAEPE
Participacéo nas formag6es da GRE - com muita
frequéncia capacitacio avaliacio oportunidade
Contribui¢do das atividades propostas nos encontros P ¢ ¢ necessario
de formacdo da GRE a prética docente - com muita
frequéncia
Bésico — SAEPE
Participacéo nas formac6es da GRE - com muita
e . ) troca de
frequéncia aprendizagem | metodologias de S
G L ! 2 . experiéncia
Contribuicéo das atividades propostas nos encontros | informacoes ensino . ~
< N . inovagao
de formacgdo da GRE a prética docente - com muita
frequéncia
Elementar Il — SAEPE
Participacéo nas formacGes da GRE — conhecimento N
ocasionalmente ideias materiais interacio
Contribuicéo das atividades propostas nos encontros : didaticos ¢
~ N compartilhar
de formacgdo da GRE a pratica docente -
frequentemente

Fonte: autoria propria.

4.2.6 Nivel de proficiéncia da escola no SAEPE e Formagao Continuada do Professor de

Matematica do Ensino Médio

Sobre a interferéncia da formacéo continuada nos resultados do SAEPE, a maioria dos

professores afirmou que concordam (46,3%) e 43% afirmaram concordar totalmente.

Figura 28 — Resultados do questionario sobre a formacgdo continuada dos professores

14. VOCE CONSIDERA QUE A FORMAGAO CONTINUADA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA INTERFERE NOS RESULTADOS DO SAEPE?

@ concordo totaimente
@ concordo
@ indeciso
@ discordo
@ discordo totalmente

121 respostas

43%

Fonte: Dados da pesquisa obtidos no questionario.

A AFC das palavras associadas a FC (PM — EM), no cruzamento das caracteristicas
“interferéncia da formacdo continuada nos resultados do SAEPE” (Figura 28) e “pertenca

escolar” dos professores, pode ser vista na seguinte Figura 29.
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Figura 29: Nivel de proficiéncia das escolas no SAEPE e a relagéo dos resultados do SAEPE pela formagéo
continuada do professor de matematica

FCS3
desafios
construgéo
ATUALIZAGAO
capacitar _
OPORTUNIDADE AVALIAGAO
rfeicoamentos | p
‘m}%né&“%mlhamento rhFar DESEJAVEL
C conhecimentos
dedicagéo ESTUDO
- EXPERIENCIA
- APRENDIZAQTNO Ao
ELEMENTAR Il |
IDEIAS DINAMISMO meterids  pratica docen%&\'n&l,!z\g ELANEJAMENTO
FCS5 DIDATICA | EREEE | S50
COLEGUISMO troca de experiiéncia
reflexbes
Ati 50 metodologias
FCS4 pratica pedagégica g
Jjogos matematicos
ebasHaza0 NECESSARIO
competéncias

Fonte: Anélise fatorial de correspondéncia gerada pelo Trideux.
Obs.: As palavras em maiusculo pertencem ao fator 1 e as palavras em mindsculo ao fator 2.

Na Figura 29, podemos perceber os resultados obtidos na AFC das palavras associadas
pelos professores de escolas com nivel desejavel no SAEPE que se aproximam daquelas do
grupo que concorda com a influéncia das FC nos resultados do SAEPE: estudo, conhecimento,
capacitacao, oportunidade, motivacdo e experiéncia profissional. Enquanto, as palavras
associadas pelo grupo que concorda totalmente se articulam com aquelas apresentadas por
professores de escolas com o nivel basico no SAEPE: aprendizagem, reflexdo, pratica docente,
metodologias de ensino, materiais didaticos e troca de experiéncia. Os professores de escolas
com o nivel elementar |1, ficaram mais proximos daqueles que discordaram ou discordaram
totalmente que ocorre uma “interferéncia da formagéo continuada nos resultados do SAEPE”:

didatica, dinamismo e coleguismo.

33 A formacdo continuada do professor de matematica interfere nos resultados do SAEPE: FCS1 (concordo
totalmente) — FCS2 (concordo) — FCS3 (indeciso) — FCS4 (discordo) — FCS5 (discordo totalmente)
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Quadro 18 - Dimensoes das RS dos professores de matemética do EM sobre FC: a relagdo dos resultados do
SAEPE pela formagao continuada do professor de matematica e nivel da escola no SAEPE

. ~ Dimenséao . ~
. I Dimenséo . Dimenséo
Nivel/ Experiéncia docente L orientadora da . e
cognitiva " identitaria
prética
Desejavel — SAEPE conhecimento experiencia
~ . o profissional
Concorda que a formacéo continuada do capacitagao oportunidade
professor de matematica interfere no SAEPE estudo POTTLNICE
motivacao
Basico - SAEPE . pratica docente
~ . aprendizagem SR troca de
Concorda totalmente que a formag&o continuada reflexdo materiais didaticos experiénoia
do professor de matematica interfere no SAEPE metodologias de ensino P
Elementar Il — SAEPE
Discorda totalmente e discorda que a formagéo s coleguismo
: A didatica . '
continuada do professor de matematica interfere dinamismo
no SAEPE

Fonte: autoria prépria.

4.3 ELEMENTOS DO NUCLEO CENTRAL E PERIFERICOS DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

Abric (2001, p.87), destaca sobre o NC das RS que ele ¢ “constituido de um ntimero

restrito de elementos, alguns sdo normativos, outros funcionais, alguns sdo principais e outros
adjuntos”. De acordo com Flament e Rouquette (2003), ocorre a existéncia de uma
diferenciacdo interna entre os elementos do NC. Em certos casos, 0s elementos que compdem
0 NC né&o sdo equivalentes, alguns sdo mais importantes que outros. Isto &, existem elementos
que sdo reconhecidos como principais (totalmente incondicionais) no NC e outros como
adjuntos. Dessa forma, com o auxilio da analise prototipica, gerada pelo software Iramuteq,

destacamos no quadro a seguir a estrutura dos elementos constitutivos do NC das RS sobre

FORMAGAO CONTINUADA; bem como, aqueles do sistema periférico.

Quadro 19 - Estrutura da RS dos professores de Matematica do EM acerca de Formagdo Continuada

<=2.92 Rangs > 2.92

Nucleo central

APRENDIZAGEM - 52 - 2.2
CONHECIMENTO -39-2.3

TROCA DE EXPERIENCIA — 34— 2.4
Inovacdo — 24 — 2.9

Metodologias de ensino — 15 — 2.7
Estudo — 12 -2.5

Atualizagdo — 9 - 1.7

Didatica—8—2.8

Compromisso — 7 — 2.6

Primeira periferia

Aperfeicoamento — 16 — 3.1
Materiais didaticos — 15 — 3.3
Motivacdo — 12 — 3.4
Compartilhar — 11 - 3.3
Dinamismo — 10 — 3.2
Capacitacdo —9 -3
Crescimento — 9 - 3.2

Jogos matematicos — 8 — 3.2
Pratica docente — 7 — 3.7

Zona de contraste
ldeias — 6 — 2.3

Avaliagdo —5-2.6

Segunda periferia

Informagdes — 6 — 3.8
Interacdo —6—4
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Prética pedagbgica—4 — 1.8 Planejamento — 6 — 3
Oportunidade — 4 — 2.5 Desafios —5 -3
Cooperacdo —4—2.8 Reflexdes — 5 — 3.2

Dedicagdo —5-3.2

Construcdo —5—4.6

Estratégias de ensino — 5 — 4.2
Experiéncia profissional — 5 — 3.4
Coleguismo — 4 — 4

Necessario — 4 — 3.8
Competéncias — 4 — 4.2
Criatividade — 4 — 3.5

Fonte: Tratamento de dados no Iramuteq.

Sobre o0 exposto no Quadro 19, relembramos que 0s elementos que se apresentam na
zona do NC sdo aqueles que foram mencionadas por um maior nimero de sujeitos e nas
primeiras posic¢des de evocagédo. Portanto, apresentam a importante fungédo de dar organizacao,
estabilidade e sentido a RS e sdo 0s mais resistentes as mudangas. Assim, consideramos que 0s
elementos principais do NC das RS dos professores de Matematica do EM sobre FORMACAO
CONTINUADA?3 sd0: na dimens&o cognitiva - APRENDIZAGEM e CONHECIMENTO e na
dimens&o identitaria - TROCA DE EXPERIENCIA. E, os elementos adjuntos s&o:

e Dimensao cognitiva — estudo e atualizacéo.
e Dimensao orientadora da pratica - metodologias de ensino e didatica.
e Dimensao identitaria — inovacao e compromisso.

Consideramos que os elementos APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO e TROCA
DE EXPERIENCIA sdo fortemente relacionados a FC. Haja vista os resultados de outras
pesquisas em RS, como apresentamos no Capitulo 2, quais sejam: em Antoniacomi (2015) - A
FC é entendida como um processo de aprendizagem para adquirir conhecimento. E, em Lopes
(2014), A FC — ¢ considerada um momento de aquisi¢do de novas “aprendizagens e trocas”.

Para melhor entendermos as relagdes entre os elementos do NC (principais e adjuntos)

utilizamos a analise de similitude gerada pelo software iramuteq.

34 Esclarecemos que ndo consideramos o elemento “inovagdo” como principal, devido a localizagdo desse na 1
periferia, quando analisamos as RS dos professores do nivel elementar Il. Enquanto, “aprendizagem, conhecimento
e troca de experiéncia” nas analises prototipicas dos 3 grupos de professores se mantiveram no NC.
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Figura 30 - Analise de similitude dos elementos do niicleo central
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Fonte: Tratamento de dados no Iramuteq.

Segundo Abric (2001, p. 88), “a ativacdo de um elemento do NC ¢é determinada pela
finalidade da situagdo, a distdncia ao objeto e o contexto de enuncia¢cdo”. Sendo assim, ao
compararmos os valores do Quadro 19 com a Figura 30 fica mais nitida a visdo do NC dos
professores sobre a FC. Verificamos a existéncia de trés comunidades semanticas:

e A FC relacionada 8 APRENDIZAGEM por meio da TROCA DE EXPERIENCIA
de metodologias de ensino e como uma forma de atualizacdo por meio de estudos
realizados entre os professores.

e A FC relacionada ao CONHECIMENTO didatico dos professores.

e A FC relacionada a inovacéao e ao compromisso do professor.

Sobre os elementos do NC, consideramos importantes as colocagdes de Sa (1996, p.24).

A teoria do nucleo central sustenta que duas representagdes ou dois estados sucessivos
de uma mesma representacdo devem ser considerados distintos se, e apenas se, seus
respectivos nlcleos centrais tiverem composi¢cdes nitidamente diferentes. Caso
contrario, ou seja, se as diferencas se apresentam apenas no nivel dos seus sistemas
periféricos, trata-se de uma mesma representacdo que se manifesta diferentemente em
fungdo de diferentes condigdes circunstanciais, de ordem grupal ou interindividual.
Ou, dizendo de outra maneira, as manifestagBes da representacdo diferem apenas
quanto as cognig¢des periféricas condicionais, mas ndo quanto as cogni¢des absolutas
do sistema central, que proporcionam o significado basico da representacdo e
organizam globalmente os elementos periféricos, tanto os que se atualizam em uma
das manifestacdes quanto os que o fazem na outra.
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Diante do exposto por Sa (1996), a seguir, expomos a andalise empreendida para
refinamos como os elementos do NC das RS sobre Formacdo Continuada sdo ativados de
acordo com o contexto escolar dos professores de Matematica (nivel de proficiéncia no SAEPE
- desejavel, basico e elementar II).

4.3.1 Nucleo Central das RepresentacBes Sociais dos professores de Matemética do EM

de escolas com nivel desejavel no SAEPE

Inicialmente no Quadro 20 expomos a estrutura das RS dos professores de Matematica
do EM no contexto das escolas com nivel desejavel no SAEPE, e, em seguida, apresentamos a
analise de similitude dos elementos do NC e periféricos. Para tanto, consideramos todos 0s
elementos mencionados por esses professores. Assim, podemos perceber que os elementos
principais do NC sdo: APRENDIZAGEM seguido de CONHECIMENTO, INOVACAO e
TROCA DE EXPERIENCIA. Vale ressaltar que ocorreu uma aten¢do maior, desse grupo de
professores a ao perfil identitario inovador, ou seja, que no panorama geral das RS dos trés

grupos de professores, apresentados anteriormente no Quadro 21.

Quadro 20 — Nivel de proficiéncia Desejavel no SAEPE - Estrutura das RP dos professores de Matematica do
Ensino Médio sobre Formagdo Continuada

<= 2.85 Rangs > 2.85

Ndcleo central
APRENDIZAGEM - 19 —-2.2
CONHECIMENTO -11-1.9
INOVACAO -9-2.6
TROCA DE EXPERIENCIA -8-25
Capacitacdo — 6 — 2.7
Estudo -6 —-2.2
Materiais didaticos — 4 — 2.8
Desafios —4 — 2.5
Avaliacdo —4-2.5

Primeira periferia
Aperfeicoamento — 5 — 3
Motivacdo — 4 — 4
Crescimento —4 — 3.5

Zona de contraste
Compromisso — 3 — 2.7
Planejamento —3 - 1.3
Atualizagdo —2 - 1.5
Continuidade —2 — 2.5
Didatica—2-1.5
Reciclagem -2 -1
Oportunidade — 2 — 2

Segunda periferia
Compartilhar 3 — 3.7
Método 3 - 3.7
Indispensavel — 2 — 4.5
Coleguismo 2 — 4
Resiliente — 2 — 3
Importante —2 — 4
Necessidade — 2 — 3.5
Desenvolvimento — 2 — 4.5
Superagdo —2 -4.5
Alinhamento -2 — 4
Preparacdo —2 — 3
Reflexdo -2 -4
Criatividade — 2 — 4.5
Dedicacdo —2 -4
Construcdo — 2 —4.5
Prética docente — 2 — 3.5
Estratégias de ensino —2 -5
Experiéncia profissional —2 — 4
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| Ensino —2-45 |
Fonte: Tratamento de dados no Iramuteq.

Por meio da analise de similitude, podemos refinar a conexidade dos elementos
constitutivos do NC (Quadro 20) das RP dos professores de Matematica na figura a seguir:

Figura 31 - Nivel de proficiéncia Desejavel no SAEPE - Anélise de similitude dos elementos do NC das RS dos
professores de Matemética do ensino médio acerca de sua Formagdo Continuada

avaliagéo
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Fonte: Tratamento de dados no Iramuteq.

Na Figura 31 podemos perceber que o elemento APRENDIZAGEM apresenta uma
maior conexidade com CONHECIMENTO. Em seguida, temos a APRENDIZAGEM

relacionada & INOVACAO e TROCA DE EXPERIENCIA. Neste sentido, constatamos trés
comunidades semanticas:

A FC relacionada a APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO de materiais
didaticos e 8 TROCA DE EXPERIENCIAS como desafios da profissdo docente.
A FC relacionada ao estudo e a capacitacdo do professor.

A FC relacionada & INOVACAO do professor e as praticas de avaliago.

Pelos depoimentos dos professores, os elementos da dimensdo cognitiva das RS
APRENDIZAGEM e CONHECIMENTO se relacionam a FC, pela imagem do professor como

alguém que esta sempre estudando, buscando aprender e aperfei¢oar seus conhecimentos.
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P7: APRENDIZADO e CONHECIMENTO - porque nunca somos os donos do saber,
sempre temos algo a mais para acrescentar ao nosso conhecimento pedagogico.

P121: APRENDIZADO, pois sempre estamos em contato com novas formas de
efetivar a nossa funcdo pedagogica, seja por materiais, seja por orientagGes
educacionais dos formadores. APERFEICOAMENTO, pois é uma consequéncia da
primeira que envolve tudo o que foi apreendido durante as formac6es e colocado em
pratica nos momentos pedagdgicos que nos professores promovemos aos alunos.

A FC relacionada ao CONHECIMENTO de materiais didaticos (dimensdo cognitiva -
dimensdo orientadora da pratica) nos indica a importancia atribuida pelos professores ao
conhecimento didatico do contetdo. Este aspecto se articula com os desafios docentes
(dimensdo identitaria), no sentido de o professor cumprir metas e ser versatil em ensinar
Matematica.

P45: DESAFIOS - Nossa profiss@o esta repleta de metas e desafios para cumprir.

P77. DESAFIO, pois o trabalho com ensino de Matematica requer do professor uma
grande versatilidade.

As RS relacionadas 8 APRENDIZAGEM e a INOVACAO DOCENTE, revelam que 0s
professores atribuem a sua FC a ideia de que ao inovar em sua pratica profissional, isso favorece
a aprendizagem dos alunos. Tais elementos se apresentam também em conexidade com a
representacdo do professor em torno de sua capacidade de avaliar os alunos de acordo com seu

planejamento de ensino e expectativas de aprendizagem.

P83: Com a formacao continuada o docente é apresentado muitas vezes a NOVOS
METODOS DE ENSINO, mais dinamicos; entdo com isso, podemos inovar em sala
de aula fazendo com que a aprendizagem seja mais significativa para o estudante.
P110: PLANEJAMENTO e AVALIACAO. S3o fatores pertinentes a intencionalidade
do professor em sala de aula, tendo em vista as suas expectativas de aprendizagem.

Quanto a RS de FC relacionada 8 APRENDIZAGEM e 8 TROCA DE EXPERIENCIA,
podemos identificar como os professores atribuem isso ao sentimento de pertenga ao grupo
profissional docente. Ou seja, a FC é vista como um momento de pratica profissional
compartilhada, na qual se destaca a troca de materiais didaticos para o ensino de Matematica,

como apresentaram em suas justificativas:

P15: APRENDIZAGEM e TROCA DE EXPERIENCIAS - porque sempre temos algo
a aprender e a compartilhar.

P20: APRENDIZAGEM porque é o objetivo de todos que participam de uma
formagdo continuada. A TROCA DE EXPERIENCIAS sobre o cotidiano da escola é
muito importante para a nossa pratica.

P115: As TROCAS DE CONHECIMENTO sdo fundamentais para 0 nosso
crescimento profissional e o suporte que é dado para 0 processo de ensino-
aprendizagem, no que diz respeito as ATIVIDADES e MATERIAIS que comumente
sdo sugeridos nas formagdes.
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Na Figura 31, temos os resultados da andlise de similitude dos elementos periféricos das
RS acerca de FC — PM/EM. Relembrando que os elementos periféricos, dentre outras funcdes

servem como mediadores entre o cotidiano dos individuos e os elementos do NC.

Figura 32 - Nivel de proficiéncia Desejavel no SAEPE: Analise de similitude dos elementos periféricos das RP
dos professores de Matematica do ensino médio acerca de sua Formagao Continuada

Fonte: Tratamento de dados no Iramuteq.

As RS em torno da FC — PM/EM relacionada 8 APRENDIZAGEM e a INOVACAO
apresentam, no plano dos elementos periféricos, uma conexidade com a motivacdo e o
compromisso docente. Como podemos perceber na justificativa apresentada pelo P37:
“Devemos sempre esta em busca e aberto as novidades e ter compromisso com a nossa

profissdo, que sempre visa proporcionar uma aprendizagem de qualidade”.
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O CONHECIMENTO apresenta uma conexidade com elementos periféricos, tais como:
pratica docente, atualizacdo e oportunidade que se interligam a necessidade de o professor
estudar e se reciclar, ter capacitacdo e se preparar. Como afirma o P63: ESTUDO é uma
oportunidade de aprimorar e adquirir conhecimentos. De outra forma, o “estudo” também é
relacionado a varios elementos da dimensdo identitaria das RS: crescimento, resiliéncia,
dedicacéo, superacdo e desafios. Bem como, ocorre uma conexidade entre o estudo e as

estratégias e metodologias de ensino. Segundo P13 e P116:

P13: E veridico que o sistema educacional precisa acompanhar as constantes
transformagBes que a nossa sociedade sofre, entdo o professor precisa estd
constantemente se capacitando e consequentemente se reciclando para uma melhor
ressignificacdo das aprendizagens essenciais que o componente de Matematica exige,
se adequando e qualificando, buscando novas ferramentas e estratégias para
potencializar sua pratica, e, contribuir no processo de ensino-aprendizagem.

P116: CONHECIMENTO e MOTIVACAO. O conhecimento ¢ a ferramenta do
profissional e a motivagao o faz um bom profissional.

Quanto a RS da FC — PM/EM relacionada a APRENDIZAGEM e a TROCA DE
EXPERIENCIA DOCENTE, identificamos uma coocorréncia com os elementos reflexéo e
materiais didaticos. Também podemos perceber uma conexidade desses elementos com 0s
elementos da dimensdo orientadora da pratica: avaliacdo, ensino, didatica e planejamento.

Vejamos algumas justificativas dos professores:

P16: Devemos entender que a formag&o continua abre um leque de REFLEXOES
acerca das mudancas na PRATICA DOCENTE.

P18: TROCA DE EXPERIENCIAS e REFLEXAO sobre a préatica sdo os mais
importantes, pois sdo indicativos do que esta dando certo ou precisa ser aperfeicoado
nas nossas vivéncias.

P41: O GRUPO - as ideias compartilhadas, facilitam a APRENDIZAGEM e
enriquece o trabalho dos professores.

Na sequéncia, apresentamos as RS dos professores de Matematica do EM de escolas
com nivel basico no SAEPE, para posterior, confrontacdo dos resultados entre o0 exposto pelos

demais professores.

4.3.2 Nucleo Central das Representacdes Sociais dos professores de Matematica do Ensino

Meédio de escolas com Nivel Basico no SAEPE

Pelo Quadro 21 podemos observar que dentre os elementos do NC das RS dos
professores de Matematica do EM das escolas de nivel basico no SAEPE, acerca de sua
FORMACAO CONTINUADA - 0 elemento mais importante é a APRENDIZAGEM, seguido
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de TROCA DE EXPERIENCIA e CONHECIMENTO. Vale ressaltar que constatamos uma
atencdo maior, desse grupo de professores ao perfil identitario colaborativo, ou seja, que no
panorama geral das RS dos trés grupos de professores e em relacéo ao grupo docente de escolas

de nivel desejavel no SAEPE (como apresentamos anteriormente nos topicos 4.2 e 4.2.1).

Quadro 21 — Nivel de proficiéncia Basico no SAEPE: Estrutura das RP de professores de matemaética do EM
acerca de sua Formacao Continuada

<=2.93 Rangs > 2.93

Nucleo central
APRENDIZAGEM - 16 - 2.7
TROCA DE EXPERIENCIA - 12 - 2.7
CONHECIMENTO - 10-25
Inovagdo — 8 - 2.9
Metodologias de ensino — 7 — 2.7

Primeira periferia
Materiais didaticos — 4 — 3.2
Compartilhar — 4 — 3.2

3.96

< 3.96 Fréquences >

Aperfeicoamento —4 — 2.8

Zona de contraste
Cobranca—2 -2
Atualizagdo —2 -2
Ensino-aprendizagem — 2 — 2
Tecnologias —2 - 1.5
Pesquisa —2 — 2

Segunda periferia
Estudo-3-3
Competéncia —2 — 4.5
Prética docente —2 -5
Jogos matematicos — 2 — 4.5
Experiéncia profissional — 2 — 4
Incentivo — 2 — 4
Informagdo —2 — 4
Dinamismo — 2 — 3.5
Motivacdo — 2 — 3.5
Estratégias de ensino — 2 — 3.5
Cooperagdo —2 -3
Renovagédo —2 -3
Crescimento —2 -3

Fonte: Tratamento de dados no Iramuteq.

Segundo a analise de similitude dos elementos do NC (Figura 33) temos duas
comunidades semanticas sobre a FORMACAO CONTINUADA:
e A FC relacionada 8 APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA como forma
de aperfeicoamento.
e A FC relacionada 8 APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO docente em torno de

metodologias de ensino e inovagao.
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Figura 33 — Nivel de proficiéncia Basico no SAEPE: Relagdo entre os elementos do NC nas representacdes dos
professores de matematica do ensino médio acerca de sua Formagdo Continuada
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Fonte: Tratamento de dados do Iramuteq.

A FC relacionada 8 APRENDIZAGEM e & TROCA DE EXPERIENCIA como forma
de aperfeicoamento encontra sentido, por exemplo, nas justificativas apresentadas pelos

professores sobre o porqué desses elementos serem considerados 0s mais importantes:

P56: Temos que estar sempre adquirindo NOVOS CONHECIMENTOS para repassar
aos nossos alunos. TROCA DE EXPERIENCIAS - a cada formag&o que participamos
podemos conhecer outras formas de trabalho dos colegas da mesma area e as vezes

usé-las na nossa aula.
P62: A formagdo continuada € um processo de APERFEICOAMENTO DOS
CONHECIMENTOS jé existentes para a préatica educativa.

Ja as RS de FC — PM/EM relacionadas a APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO
— tém em seu bojo a necessidade de o professor conhecer novas metodologias de ensino,

interrelaciona a identidade do professor inovador. Como indica 0s depoimentos a seguir:

P6: O APRENDIZADO ¢ sempre importante; buscar e se empenhar em novos
conhecimentos.
P70: E preciso NOVAS METODOLOGIAS, pois novos tempos exigem novas praticas.
Na Figura 33 podemos visualizar o panorama das coocorréncias entre os elementos do
NC e periféricos das RP dos professores de escolas com nivel basico no SAEPE. E assim,
termos uma percepcao melhor dos elementos que desencadeiam a ativacdo do NC. Tendo em

vista que o SP apresenta caracteristicas como aquele que permite a integracdo das experiéncias
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e histdrias individuais; bem como, suporta a heterogeneidade do grupo e as contradi¢des e é

evolutivo e mais sensivel ao contexto imediato (SA, 1996).

Figura 34 — Nivel de proficiéncia Bésico no SAEPE: Relagéo entre os elementos do NC e periféricos das RS de
professores de matematica do EM acerca de sua Formagdo Continuada
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Fonte: Tratamento de dados do Iramuteq

A partir da analise de similitude (Figura 33), podemos perceber que nas RS da FC —
PM/EM relacionadas a APRENDIZAGEM e ao CONHECIMENTO - as metodologias de
ensino e os materiais didaticos se coadunam com o conhecimento de tecnologias e crescimento

profissional docente. Como indica P107 e P65:

P107: O professor precisa se ATUALIZAR, para conhecer os RECURSOS
TECNOLOGICOS disponiveis no momento. Socializagio de experiéncias exitosas
proporciona ao professor a TROCA DE EXPERIENCIAS, ampliando suas
possibilidades de ensino e APRENDIZAGEM.

P65: METODOLOGIA - a metodologia é o caminho mais importante para a
construcdo da aprendizagem. USO DA TECNOLOGIA - a tecnologia é
imprescindivel na sala de aula, para uma melhor compreensao do aluno.
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Nas RP da FC - PM/EM relacionada a APRENDIZAGEM e TROCA DE
EXPERIENCIA, podemos perceber na Figura 33, a ocorréncia de uma conexidade com 0s
elementos da dimensdo cognitiva - estudo, aperfeicoamento e atualizacdo e da dimensao
identitdria - cooperacdo, dinamismo e experiéncia profissional. Em particular,

interrelacionados com as estratégias de ensino. Por exemplo, um professor afirmou:

P46: APRENDIZADO e ATUALIZACAO, uma vez que, possibilita conhecimento e
assim desta forma também, o professor se atualiza.

P73: APRENDIZADO: A vida é feita de aprendizagem, a cada dia aprendemos algo
novo e necessario ter esse discernimento para encorajar-se e buscar sempre 0 novo.
COOPERACAO: Na formagéo continuada encontramos muitos colegas com 0s quais
trocamos experiéncia.

P90: Quanto mais vocé estuda TROCA EXPERIENCIAS, mais oportunidades e
seguranca vocé tera em sala de aula com seus alunos. Nas ESTRATEGIAS, porque
abre caminho para um novo olhar, novas oportunidades de melhorar seu
desempenho.

P27: O ESTUDO ¢ fundamental para manter-se atualizado em uma linha de
aprendizado constante. A dedicacgéo surge através da paixdo pela profissdo que se
exerce, pois sO assim a pessoa serd capaz de reter conhecimento com qualidade,
porque havera interesse no que é abordado, e isso deixaré de ser uma obrigagdo e
passara a fazer parte da construcao intelectual do individuo.

P34: Boas ideias para introduzir em sala de aula, DINAMICAS diferentes. As
formac6es sempre me ajudaram a transformar minhas aulas.

Outro aspecto que nos chama a atencdo é a APRENDIZAGEM do professor relacionada
a INOVACAO, em conectividade com os elementos da dimens&o orientadora da pratica das
RS de FC (PM- EM): pesquisa, pratica docente, jogos matematicos e ensino-aprendizagem; bem
como, aos elementos da dimensao identitaria: incentivo, compartilhar, cobrancas, motivacoes
e renovacao e da dimensdo cognitiva: informacoes e competéncias. Os sentidos atribuidos a

esses elementos podem ser verificados nas consideragdes dos seguintes professores:

P38: NOVAS FORMAS DE ENSINAR, TROCA DE EXPERIENCIAS. Tornam-se
importantes pois no dia a dia da sala de aula, as vezes perdemos o entusiasmo.
Encontros de formagao nos desperta a vontade de fazer diferente.

P111: TROCA DE EXPERIENCIAS, podemos compartilhar as nossas e aprender com
as experiéncias de outras pessoas.

P53: PESQUISA e RENOVACAO porque o professor deve ser um eterno pesquisador
e quando mais ele participa de formacgdo continuada mais ele INOVA as suas
praticas!

P85: Atividades lidicas - JOGOS MATEMATICOS facilitam bastante a
aprendizagem dos alunos e na formacao continuada sempre tem. COMPARTILHAR
IDEIAS - os formadores e professores compartilham ideias ou algo que estdo fazendo
em suas escolas que estdo dando certo e que podem ajudar no processo ensino-
aprendizagem.

Em particular, sobre a relagdo entre os elementos da dimenséo identitaria compartilhar,
motivacdo, renovacdo e cobranca e aqueles da dimensdo orientadora da pratica ensino-

aprendizagem; no depoimento, por exemplo do P44, isto se remete ao contexto de dificuldades
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para pér em pratica o que se estuda na FC. Embora, seja reconhecido que as sugestdes
apresentadas em encontros promovidos pela GRE e/ou Secretaria Municipal de Educacéo

possibilitam a melhoria da pratica docente.

P44: MOTIVACAO - Sabendo das dificuldades que o ensino publico apresenta (na
minha opini@o), os professores que sdo comprometidos com sua fungdo sofrem
bastante quando querem colocar algo sugerido na formacéo, e infelizmente por falta
de estrutura e por vontade dos alunos, ndo tem o retorno pretendido na sua grande
maioria.
P75: INOVACAO e COMPARTILHAMENTO. As formagBes nos proporcionam
aquisicdo e compartilhamento de conhecimentos e experiéncias que nos
possibilitardo melhorar nossa pratica em sala de aula.
P54: A inovacdo da préatica pedagogica contribui para um ENSINO-
APRENDIZAGEM mais significativo, pois os alunos enxergar&o a aplicabilidade dos
conteudos vivenciados em sala de aula, o que os deixam mais motivados.
Considerando a relagdo entre os diversos elementos (do NC e SP) em tela pelos

professores de escolas de nivel basico, bem como dos demais, convém ressaltar que:

O processo de ativacdo compreende o quanto um elemento contribui para o
comportamento dos sujeitos em relagdo ao objeto da representacdo, dependendo das
circunstancias que caracterizam as posi¢cdes dos sujeitos em relagdo ao objeto da
representacdo, elementos, normativos ou funcionais sdo diferentemente ativados.
Deste modo, o nucleo central desempenha um papel avaliativo (SOARES;
MACHADO, 2017, p.64).

Relembrando que o carater normativo do NC esté ligado a histéria e ideologia do grupo
social e aos sistemas de valores admitidos pelo sujeito ou grupo social no qual ele se insere
(julgamentos, esteredtipos, opinides) e o carater funcional esta associado as condutas relativas
as praticas do grupo de pertenca dos sujeitos. Diante disso, em continuidade a analise das RS
sobre FC (PM- EM), essas sdo discutidas a seguir do ponto de vista dos professores de
Matemética do EM de escolas com nivel elementar 1l no SAEPE.

4.3.3 O Nucleo Central das Representacdes Sociais dos professores de Matematica do

Ensino Médio de escolas com nivel Elementar 11 no SAEPE

Pelo Quadro 22 podemos observar que os principais elementos do NC das RS dos
professores de Matematica do EM das escolas do nivel elementar Il no SAEPE, acerca de sua
Formacao Continuada - foram: CONHECIMENTO seguido de APRENDIZAGEM e TROCA
DE EXPERIENCIA.
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Quadro 22: Nivel de proficiéncia Elementar 11 no SAEPE: Estrutura das RS dos professores de matematica do
ensino médio acerca de sua Formagdo Continuada

<=2.85 Rangs > 2.85

Nucleo central
CONHECIMENTO - 18-2.3
APRENDIZAGEM - 17 - 1.9
TROCA DE EXPERIENCIA - 14-2.1
Jogos matematicos — 6 — 2.8
Atualizacdo —5- 1.6
Ideias —5—2.6
Metodologias de ensino — 5 — 2.2

Primeira periferia
Dinamismo -8 — 3.1
Materiais didaticos — 7 — 3.6
Aperfeicoamento — 7 — 3.3
Inovagédo —7-3.4
Motivacdo — 6 — 3
Didatica— 6 — 3.2

Zona de contraste
Reflexdo — 3 - 2.7
Dedicacdo — 3 - 2.7
Estudo —3-2.7
Aprimoramento —2 — 2.5
Prética pedagdgica — 2 — 2
Respeito —2 - 1.5
Reinventar -2 - 2.5
Criatividade — 2 — 2.5
Curriculo -2 -2.5

Segunda periferia
Informagdo — 4 — 2.8
Interacdo —4 -4
Compartilhar —4 — 3
Enriquecimento — 3 — 4
Crescimento —3 -3
Compromisso —3 -3
Planejamento —3 — 4.7
Capacitacdo — 3 - 3.7
Construcdo — 3 — 4.7
Prética docente — 3 -3
Coleguismo — 2 — 4
Unido -2 -4.5
Frustracdo —2 — 4
Evolucdo -2 -3
Responsabilidade —2 — 4

Fonte: Tratamento de dados do Iramuteq

Segundo a analise de similitude (Figura 35) temos os elementos do NC coadunados em

duas comunidades semanticas:

e A FC relacionada ao CONHECIMENTO e a TROCA DE EXPERIENCIA e ideias.

e AFC relacionada a APRENDIZAGEM de metodologias de ensino e jogos matematicos

interligados a atualizacéo.



93

Figura 35 — Nivel de proficiéncia Elementar 11 no SAEPE: Relacéo entre os elementos do NC nas RS dos
professores de matematica do ensino médio acerca de sua Formagdo Continuada
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Fonte: Tratamento de dados do Iramuteq.

idefas

A FC relacionada a0 CONHECIMENTO e & TROCA DE EXPERIENCIA e ideias,
pelos depoimentos colocados pelos professores, que se refere essencialmente a busca de

sugestdes para a pratica docente.

P96: APRENDIZAGEM é importante porque precisamos repassar para 0S Nossos
alunos. TROCA DE EXPERIENCIA sempre é importante, pois, aprendemos muito
uns com os outros.

P42: CONHECIMENTO, pois estamos sempre aprendendo e NOVAS IDEIAS pois
sempre é colocado nas formages sugestdes que nos ajuda bastante na prética.
P102: CONHECIMENTO e APRENDIZAGEM, pois a partir dos conhecimentos
adquiridos teremos novas metodologias de ensino para uma aprendizagem
significativa.

P65: METODOLOGIA - a metodologia € o caminho mais importante para a
construcdo da aprendizagem. USO DA TECNOLOGIA - a tecnologia é
imprescindivel na sala de aula, para uma melhor compreensao do aluno.

Os sentidos atribuidos a FC relacionada a APRENDIZAGEM e atualizacdo de
metodologias de ensino e jogos matematicos como facilitadores da aprendizagem e presentes

na FC, como vimos, na justificativa do P81, revelam-se em depoimentos, tais como:

P40: APRENDIZAGEM e METODOLOGIAS. A formacdo dos professores, leva a
novas aprendizagens e novas metodologias para praticar em sala de aula.

P50: ATUALIZACAO e novas ideias. Partindo dai conseguimos melhorar nosso
trabalho no dia a dia.
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Pela analise de similitude (Figura 36), incluindo os elementos do NC e do sistema
periférico das RS dos professores de escolas com nivel elementar 11 no SAEPE, obtemos a
seguinte configuracao de conexdo entre esses elementos:

Figura 36 — Relacédo entre os elementos do NC e os elementos periféricos, nas representacdes dos professores de
matematica do ensino médio acerca de sua Formagdo Continuada — Nivel Elementar 11 no SAEPE
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Fonte: Tratamento de dados do Iramuteq

Na Figura 36, podemos perceber como 0 CONHECIMENTO se interliga aos elementos
da dimens&o orientadora da pratica didatica, pratica pedagogica, materiais didaticos e curriculo.
O que evidencia fortemente o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK) (SHULMAN,
1986; BALL; THAMES; PHELPS, 2008; CARRILLO et al.; 2013). Esses elementos se
articulam com aqueles da dimensdo identitaria respeito, compromisso, uniao e compartilhar.

Como afirmam os professores P92, P43 e P105, dentre outros:

P92: Julgo importante as formagOes, pois através delas obtemos NOVOS
CONHECIMENTOS e trocamos experiéncias com nossos colegas.

P105: Sempre compartilhamos INFORMACOES, experiéncias exitosas e
metodologias de ensino-aprendizagem, potencializando a qualidade significativa de
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nossas aulas e contribuindo também na nossa reconstrucdo e inovac¢do enquanto
profissionais da area.

P43: Profissdo abengoada e RESPEITO. Porque fago o que gosto e sempre considero
como uma bencdo e quando temos o respeito naquilo que fazemos, por quem nos
reconhece isso nos fortalece todos os dias. E nas formacBes encontro esse
RESPEITO, a dedicacéo, o cuidado e o esfor¢co para nos ajudar nessa jornada
chamada Educacéo.

Além disso, podemos perceber como o0s elementos semanticos em torno do
CONHECIMENTO se interligam aqueles conectados com a inovacéao, dedicacéo e coleguismo.
Como afirma o P39 ao justificar a importancia de inovacdo e compartilhar na FC: “Por mais
gue achamos saber um contetdo sempre podemos aprender mais e inovar a forma de ensino.
Compartilhar: E muito bom ouvir os colegas compartilhando experiéncias em sala de aula,
pois aprendemos mais e podemos seguir os exemplos”. De outra forma, o aperfeicoamento e
atualizacao articulados com a pratica docente, remete-se ao desenvolvimento profissional

docente: crescimento, evolucéo e reinventar. Como indicam os professores a seguir:

P74: Oportunidade de AMPLIAR OS CONHECIMENTOS, pois isso € essencial para
o professor, 0 mundo esta evoluindo a todo vapor e precisamos esta sempre
acompanhando essa evolugdo. METODOLOGIA DE TRABALHO, construimos e
modificamos nossas metodologias com experiéncias vivenciadas com 0s outros, as
formacGes proporcionam essa troca de experiéncias e sempre trazem novidades que
possam ser trabalhadas em sala de aula.

P95: Estar em constante EVOLUCAO, pela necessidade de acompanhar as
mudancas; REINVENCAO, porque €é preciso se reinventar para superar 0s
obstaculos.

P113: Seguranca e melhoria na PRATICA DOCENTE. Cruciais no processo
metodoldgico e pratico do professor.

Consideramos que a conexdo de APRENDIZAGEM com reflexd@o, aprimoramento,
metodologias de ensino, motivacao e interacao traz a tona o papel funcional e normativo desse
elemento principal do NC das RS de FC (PM — EM). Ou seja, de uma parte percebemos como
ele esta relacionado a julgamentos, imagens do como deve ser o professor que busca se formar
continuadamente (motivado e interativo) e de outra parte como isto afeta a pratica docente.
Como podemos perceber nas justificativas dos professores:

P97: APRENDIZAGEM, com as formacdes reavaliamos a nossa pratica e a

aperfeicoamos com novas as ideias, dos formadores e colegas.
P109: E muito importante novas METODOLOGIAS e acesso a materiais diferentes.

Por sua vez, a TROCA DE EXPERIENCIA aparece em conectividade com o
planejamento.
P36: TROCA DE EXPERIENCIAS. Quando tem a troca de experiéncias entre 0s

colegas é muito importante. Porque podemos aplicar da mesma forma ou adaptar
para as nossas turmas;
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P98: TROCA DE EXPERIENCIAS: os participantes interagem e partilham situacoes
gue orientam nosso trabalho.

Consideramos que a analise de similitude aqui empreendida sobre os sentidos atribuidos
a4 FORMACAO CONTINUADA, pelos professores atuantes em escolas com nivel elementar
Il no SAEPE reafirma a relevancia da dimensdo identitaria dos professores, assim associada a
TROCA DE EXPERIENCIA, responsabilidade e enriquecimento profissional. Vale ressaltar
gue em estreita relagdo com aqueles em torno da APRENDIZAGEM e do CONHECIMENTO

docentes.

4.2.4 Aproximacdes e especificidades entre as RS dos trés grupos de professores

A analise prototipica e a analise de similitude dos elementos associados ao termo indutor
FORMA(}AO CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO,
revelou que como elementos principais do NC: APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO e
TROCA DE EXPERIENCIA. O que demonstra a relevancia da dimens&o cognitiva e identitaria
nas RS sobre formacéo continuada. A respeito desses elementos, sublinhamos que o NC possui
um carater normativo e essencialmente consensual no grupo em fungé@o de uma representacdo
de um objeto. E, além disso, permite explicar os comportamentos em relacéo a representacao.

Quadro 23 — Sintese do NC segundo os trés grupos de professores — analise prototipica

Nivel desejével Nivel basico Nivel elementar 11
APRENDIZAGEM - 19 - 2.2

CONHECIMENTO -11-1.9
INOVACAO -9 -2.6
TROCA DE EXPERIENCIA -8
-25
Capacitacdo — 6 — 2.7
Estudo -6 - 2.2
Materiais didaticos — 4 — 2.8
Desafios —4 - 2.5
Avaliacdo —4 - 2.5

APRENDIZAGEM — 16 — 2.7
TROCA DE EXPERIENCIA - 12
-2.7
CONHECIMENTO - 10-2.5
Inovagédo — 8 — 2.9
Metodologias de ensino — 7 — 2.7
Aperfeicoamento —4 — 2.8

CONHECIMENTO -18-2.3
APRENDIZAGEM - 17-1.9
TROCA DE EXPERIENCIA — 14
-21
Jogos matemaéticos — 6 — 2.8
Atualizacdo —5- 1.6
Ideias —5-2.6
Metodologias de ensino — 5 — 2.2

avaliaglio

inu@o
de
riencia

con@nm

ir@gao S m ; aperfeicaamento
< J ‘ énciaﬁ =

me@dblogias

atuali@acao

jogoe
matematicos

@nm
—_
experiéncia

metodologias

idefés

Fonte: Autoria propria.
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A partir da constatagdo dos elementos principais do NC das RS de FC (PM — EM)
APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO e TROCA DE EXPERIENCIA (Quadro 23),
podemos identificar como esses foram sendo diferentemente ativados por cada grupo docente

e segundo as caracteristicas mais evidentes dos sujeitos (identificadas na analise fatorial de

correspondéncia — software Trideux).

Quadro 24 — Sintese do NC segundo os trés grupos de professores — analise de similitude

RS de professores atuantes em escolas
com nivel desejavel no SAEPE

Caracteristicas marcantes dos professores

e A FC relacionada a
APRENDIZAGEM e ao
CONHECIMENTO de materiais
didaticos e a TROCA DE

EXPERIENCIA como desafios da
profissdo docente.

e A FC relacionada ao estudo e a
capacitacéo do professor.

e A FC relacionada 2 INOVACAO do
professor e as préaticas de avaliagao.

Grupo masculino. Licenciatura em Matematica e P6s-graduacéo
em Educacdo Matematica, 15 a menos de 20 anos no EM.
Frequentemente buscam aprimorar sua FC, por meios pessoais,
através de participacdo presencial em congressos, seminarios e
palestras, bem como, participa de encontros de FC promovidas
pela GRE e pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Com muita frequéncia participam na FC da GRE.

Com muita frequéncia consideram que ocorre contribui¢do das
atividades propostas nos encontros de FC da GRE a prética
docente. Concorda que a formacdo continuada interfere nos
resultados da escola no SAEPE.

RS de professores atuantes em escolas
com nivel b4sico no SAEPE

Caracteristicas marcantes dos professores

¢ AFCrelacionadaa APRENDIZAGEM
e & TROCA DE EXPERIENCIA como
forma de aperfeicoamento.

e AFCrelacionadaa APRENDIZAGEM
e a0 CONHECIMENTO docente em torno
de metodologias de ensino e inovacao.

Grupo feminino. Licenciatura e pds-graduacdo em outras areas.
Maior tempo de conclusdo da graduacdo e pés-graduacdo. 5 a
menos de 10 anos no EM e sem experiéncia no EF.

Muito frequente buscam por aprimorar sua FC. Participam de
encontros de FC promovidos pela GRE e Rede Superior de
Ensino. Com muita frequéncia participam de encontros de FC da
GRE.Com muita frequéncia consideram que ocorre contribuicdo
das atividades propostas nos encontros de FC da GRE a pratica
docente. Concorda que a formacdo continuada interfere nos
resultados da escola no SAEPE.

RS de professores atuantes em
escolas com nivel elementar |1

Caracteristicas marcantes dos professores

e A FC relacionada ao
CONHECIMENTO e a TROCA DE
EXPERIENCIA e ideias.

e AFCrelacionadaa APRENDIZAGEM
de metodologias de ensino e jogos
matematicos interligados a atualizagéo.

Grupo feminino. Menor tempo de concluséo da graduagéo e pos-
graduacdo. Mais de 20 anos no EM.

Buscam frequentemente/ocasionalmente aprimorar sua FC, em
encontros de FC promovidas apenas pela GRE e participam de
modo online e/ ou presencial de congressos, seminarios e
palestras e leem artigos cientificos. Ocasionalmente participam
nos encontros de FC da GRE. Ocasionalmente consideram que
ocorre contribuicéo das atividades propostas nos encontros de FC
da GRE a prética docente. Discorda totalmente e discorda que a
formacdo continuada interfere nos resultados da escola no
SAEPE.

Fonte: Autoria propria.

Dentre as aproximacgdes, apresentadas no Quadro 23 e 24 destacamos:

Sobre a relagdo entre FORMACAO CONTINUADA e APRENDIZAGEM (Quadro
24), os elementos capacitacao (escola nivel desejavel); aperfeicoamento (escola nivel basico)
atualizacdo (escola nivel elementar II), demonstra os sentidos atribuidos socialmente e
historicamente a FC docente. Como vimos no Capitulo 2, o termo capacitacdo se refere a
proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos professores “incapacitados” ou
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acOes para obter patamares mais elevados de profissionalidade. A atualizagdo como uma acgéo
similar a do jornalismo; informando aos professores as atualidades dos acontecimentos e 0
aperfeicoamento ligado a ideia de perfeicdo com parametros, muitos dos quais independem dos
professores (MARIN, 1995 apud AMADOR, 2019; ALVORADO-PRADA, 1997). Nesse
sentido, Lima (2012, p.95) discute como as percepcdes acerca da FC sdo variadas, com a

utilizacdo de termos tomados por similares, mas muitas vezes ambiguos e imprecisos:

[...] Existem distingGes entre esses diferentes termos: reciclagem da a ideia de
mudangas profundas que desconsideram os saberes ja existentes; treinamento indica
destreza, exercicio repetitivo e condicionante; capacitacdo sugere apenas o0
desenvolvimento de habilidades; aperfeicoamento da a entender completude e
acabamento; ja o termo formacdo implica um processo de construcdo inacabavel.

Sobre a relacio entre FORMACAO CONTINUADA e CONHECIMENTO
evidenciamos sua relacdo com os elementos da dimensdo orientadora da pratica das RS:
materiais didaticos e praticas de avaliacdo (escola nivel desejavel); metodologias de ensino
(escola nivel basico e elementar Il) e jogos matematicos (escola nivel elementar I1). O que
evidencia a importancia atribuida pelos professores na formacao continuada ao Conhecimento
Pedagogico do Contetdo (PCK), destinado ao especial amalgama entre contetudo e pedagogia,
“que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua propria forma particular de
compreenséo profissional” (SHULMAN, 2005).

Como vimos no Capitulo 2, esse tipo de conhecimento € realcado nos “Referenciais
Profissionais Docentes para Formacdo Continuada”; como vimos, acerca do conhecimento
didatico — pedagdgico: Conhecer diferentes estratégias, recursos de ensino e atividades
adequadas aos objetos de conhecimento das areas e/ou etapas nas quais atua (BRASIL, 2020).
Afora, na Educacdo Matematica, além do modelo de Shulman, diversas pesquisas tém estudado
0 PCK, por outros modelos, tais como: o Conhecimento Matematico para o Ensino (MKT)%®
(BALL, THAMES, PHELPS, 2008) que aborda o conhecimento do conteldo e ensino; o
conhecimento do contetido e alunos e o conhecimento do conteudo e curriculo. O Conhecimento
Especializado do Professor de Matematica” (MTSK)%, que aborda, por exemplo: no
conhecimento do ensino de Matematica - as caracteristicas matematicas especificas de recursos
didaticos para o ensino do conteddo matematico e as fortalezas e dificuldades associadas a
aprendizagem de um contetdo matematico (ESCUDERO-AVILA; CONTRERAS; VASCO,

35 Mathematical Knowledge for Teaching.
36 Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge.
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2016). Diante do exposto, concordamos com Souza, Boas e Novaes (2011, p. 628) ao afirmarem
que a TRS:

Permite identificar e compreender os conhecimentos interiorizados pelo grupo de
professores, sua visdo de mundo, suas crengas e valores acerca de determinados
assuntos, compreender a dinamica da subjetividade coletivamente construida em
determinada situacdo, analisando assim o peso do contexto seja na formagdo quanto
no desempenho docente.

Quanto a relagdo entre FORMAGCAO CONTINUADA e TROCA DE EXPERIENCIA
em conectividade com os desafios da profissao docente (escola nivel basico) e com a inovacao
docente (escola nivel desejavel e basico) — esses elementos da dimenséo identitaria das RS, traz
a tona a imagem do professor inovador de sua pratica docente como uma resposta aos desafios
frente a melhoria da aprendizagem dos alunos. Esta RS da FC nos remete a afirmacéo de Tardif
(2010, p. 12): “o saber dos professores ¢ um saber social”. E, diversos sdo 0s motivos que
sustentam esta afirmacdo, dentre eles: 1. As representacdes ou praticas de um professor
especifico, por mais originais que sejam, ganham sentido somente quando colocadas em
destaque em relacéo a essa situacao coletiva de trabalho. 2. Um professor nunca define sozinho
e em si mesmo o0 seu proprio saber profissional. Ao contrario, esse saber é produzido
socialmente e resulta de uma negociacao entre diversos grupos. 3. Esse saber também é social
porque seus proprios objetos sdo objetos sociais. 4. O que os professores ensinam (os “saberes
a serem ensinados”) e sua maneira de ensinar (“o saber-ensinar”) evolui com o tempo e as
mudancas sociais. 5. O saber dos professores ndo € um conjunto de conteudos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo de uma carreira
profissional.

Além disso, consideramos que a relacio entre FORMACAO CONTINUADA e TROCA
DE EXPERIENCIA, traz & tona como o saber dos professores esta relacionado com sua
identidade, experiéncia de vida, historia profissional e relacgdo com alunos e demais atores
escolares. Haja vista que “a identidade do docente vem daquilo que ele sabe, daquilo que supde
que ele ndo sabia, daquilo que os outros sabem em seu lugar e que ele atribui ao seu
conhecimento ¢ toma forma para a sua contribuicdo no dia a dia” (SILVA; CUNHA,
GONCALVES, 2014, p.3).

Dentre as especificidades de cada grupo docente (Quadro 23 e 24):

e Apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de nivel desejavel no
SAEPE identificamos os elementos: capacitacdo, estudo, avaliacdo, materiais

didaticos e desafios.
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e Apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de nivel desejavel no
SAEPE identificamos o elemento inovacdo como principal. No caso dos
professores de escolas com nivel basico no SAEPE, inovacao apresentou-se no
NC como um elemento adjunto e em escolas com nivel elementar II, esse
elemento foi ausente.

e Apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de basico no SAEPE
identificamos o elemento aperfeicoamento

o Apenas no NC das RS dos professores atuantes em escolas de nivel elementar Il

no SAEPE identificamos os elementos atualizacéo, ideias e jogos matematicos

Ressaltamos que tendo em vista 0 NC das RS de FC (PM — EM) dos trés grupos
docentes, dois elementos didatica e compromisso se fizeram presentes. Esses elementos
analisados a partir da especificidade do NC das RS de cada grupo passaram a ocupar posi¢oes
diferentes na estrutura das RS. No caso do grupo de professores atuantes em escolas com nivel
desejavel no SAEPE, ocuparam a zona de contraste entre 0 NC e a 12 periferia. No caso daqueles
de escolas com nivel elementar Il — didatica esta na 12 periferia e compromisso na 22 periferia.

Diante do exposto, ressaltamos que 40 professores de Matematica de 18 escolas com
nivel desejavel participaram desta pesquisa; 36 professores de 12 escolas com nivel basico e 45
professores de 12 escolas com nivel elementar I1. Estes dados séo especificamente relacionados
ao Ensino Médio. Ou seja, embora tenhamos um numero maior de escolas com nivel desejavel
no SAEPE, um maior nimero de participantes dessa pesquisa se refere aos de escola com nivel

elementar I1.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi norteado por duas questdes: O que pensam o0s professores de
Matematica do Ensino Médio sobre sua formacao continuada? Quais possiveis relagcdes entre
0 que pensam os professores de Matematica do Ensino Médio sobre sua formacéo continuada
e os niveis de proficiéncia das escolas no Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco?
Para tanto, tomamos como suporte tedrico a Teoria das Representacdes Sociais delineando
como objeto geral da presente pesquisa: Analisar as representacdes sociais dos professores de
Matematica sobre formacgéo continuada e possiveis relagdes com os indices de proficiéncia do
Ensino Médio no SAEPE em escolas, jurisdicionadas a GRE do Sertdo do Alto Pajeld. Haja
vista, que o cenério da GRE do Sertdo do Alto Pajeu, nos resultados de Matematica do SAEPE,
no Ensino Médio tem se configurado como um dos melhores de Pernambuco. No entanto, como
técnica educacional dessa GRE, de nossa parte, ocorre a percepcao que as escolas com nivel
desejavel no SAEPE nédo é uma realidade entre todas as escolas da GRE.

Sobre os procedimentos tedrico-metodoldgicos, convém ressaltar que a aplicacdo do
TALP e do questionario por via eletronica, ocorreu em virtude da pandemia de COVID19, no
periodo de coleta dos dados. Sublinhamos que primamos pelo maximo de espontaneidade nas
respostas desses sujeitos. No entanto, alguns deles, responderam com certo atraso. Apesar dessa
dificuldade do retorno dos professores, consideramos positiva a via eletrénica, sobretudo, pela
organizacdo dos dados em graficos (Googleforms), por exemplo, sobre as caracteristicas dos
participantes da pesquisa: género, tempo de experiéncia docente, dentre outras. Além disso, o
acesso ao texto das respostas ja digitadas, seja para o TALP ou o teste de hierarquizacdo por
meio das justificativas apresentadas para os elementos considerados como 0s mais importantes
pelos professores facilitou os procedimentos de analise dos dados. Como limitagéo
metodologica, ressaltamos que em um estudo sobre representagdes sociais, as entrevistas séo
essenciais para o aprofundamento dos sentidos atribuidos aos elementos, sobretudo do Nucleo
Central. Assim, consideramos que para a compreenséo de certos elementos mencionados pelos
professores, esses poderiam ser mais detalhados e esclarecidos com entrevistas.

A utilizacdo de dois softwares Trideux e lramuteq nos possibilitaram diferentes
perspectivas de andlise dos resultados do TALP. Em particular, utilizamos o Iramuteq para o
estudo do NC, por considerar fundamental a analise prototipica que esse software oferece para
0 estudo da estrutura da RS e a possibilidade de um estudo mais detalhado, em particular, sobre

a estrutura do Ndcleo Central, como fizemos pela anélise de similitude de seus elementos.
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Ao analisarmos o NC das RS de todos os professores de modo geral, juntamente com o
NC das RS nos grupos especificos (professores por nivel de sua escola no SIAPE), observamos
que os elementos aprendizagem, conhecimento e troca de experiéncia foram aqueles mais
importantes e resistentes as mudancas, constituindo de fato o ndcleo duro das RS em tela.

Consideramos entdo, que esse estudo com professores de Matematica do Ensino Médio
que trabalham nas escolas da GRE Afogados da Ingazeira, possuem em suas RS com relagao
ao termo indutor FORMACAO CONTINUADA um significado de “aprendizagem,
conhecimento e troca de experiéncia. RS essas que Ihes dao sentido ndo s6 ao ato de formacao
continuada especificamente, mas a sua funcdo enquanto professor, a sua relacdo com a
aprendizagem de seus alunos e sua propria aprendizagem também, entendendo que professor é
antes de tudo um aprendiz e sujeito a praticas do coletivo ao qual pertence. Conforme aponta
Abric (1998b, p.45, apud ALVES-MAZZOTII, 2002, p.23) “as representacdes devem ser vistas
como uma condicdo de praticas e as praticas como um agente de transformacdo das
representacoes’.

Convém destacar a ativacdo dos elementos “aprendizagem, conhecimento e troca de
experiéncia — que nos remete as diferencas entre os trés grupos de professores. Assim, temos
por indicio uma maior atencdo dos professores atuantes em escolas com nivel desejavel no
SAEPE a “avaliagao” diferentemente dos demais grupos de professores.

Resta-nos a comentar que fica perceptivel como os professores que acreditam no
potencial da Formacdo Continuada, enquanto acdo influenciadora, tanto na sua pratica
pedagdgica quanto nos resultados do SAEPE, foram aqueles que atuam nas escolas com o
resultado de proficiéncia “desejavel e bésico”. Ja os professores que ndo atribuem tanto a
Formagdo Continuada essa agdo influenciadora foram aqueles das escolas com nivel de
proficiéncia “elementar 11”. Percebemos assim, indicios da relacdo entre a Formacdo
Continuada e os resultados em avaliacdes externas.

Logo, temos ciéncia que a discusséo e apreciacdo em torno desse objeto de estudo
precisam ser ampliadas e, para isso, outras pesquisas precisam ser fomentadas. Neste caso,
como perspectivas de estudos futuros, elencamos:

e Ampliacdo do estudo das RS dos professores de Matematica do Ensino Médio sobre
Formacao Continuada para outros contextos de Geréncias Regionais de Ensino a fim de
comparar as influéncias do cenério escolar das diferentes regides de Pernambuco.

e Um estudo sobre as representacBes sociais dos professores de Matematica sobre o
Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco, poderia nos auxiliar a melhor

entender a relacdo com a formagéo continuada docente.
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politica de formac&o continuada de docentes: em anélise o
desempenho em matematica na educagao basica
Os movimentos de uma pesquisa colaborativa na formacéao Jorge e Pereira UFMS
continuada de professores de matematica
O uso do GeoGebra em atividades matematicas na formacgéo Lyra UESB
docente
Os resultados do SARESP e as politicas publicas de formagéo Barreto, Tiago e IFSP
continuada de professores de matematica da SEE/SP Marques
Programa OBEDUC: o que indicam as pesquisas em formacéo Quirino e Pereira | UFMS
continuada de professores de matematica, de 2007 a 2015
Prética pedagdgica em artigos sobre formagéo de professores em Kliber et al. UNIOESTE
modelagem: algumas considera¢bes
Resolucdo de problemas com nimeros inteiros relativos: um Cavalcanti Santos | UFAL
estudo comparativo em processos cognitivo e didatico na
formacéo de professores
Tecnologias digitais e formag8o continuada de professores de Silva e Costa UEPB
matematica: o uso do blog
Um estudo sobre estatistica na formagdo continuada de Macedo, UNIAN/ UFPE
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professores: experiéncia com a curva normal

Pietropaolo e

Carvalho
Uma pesquisa com professores em formag&o continuada: o estudo | Heineck UFFS
exploratorio do baricentro
Um processo formativo para professores do ensino médio sobre Ribeiro e Ando UNIAN

avaliacdo: possibilidades para reflexfes

APENDICE B

Levantamento sobre comunicacdes cientificas nos anais do ENEM 2019

Titulo Autor IS

SAEB na formagéo continuada de professores que ensinam matemdtica | Oliveira Netoe | UFRN

Bezerra
Formac&o continuada em EAD com o uso do software GeoGebra para | Nogueira e UNB
professores de matematica dos anos finais e ensino médio Braga
Formacéo continuada de professores: uma possibilidade do uso do Chinellato e UNESP
GeoGebra na aula de Matematica Javaroni
Tarefas investigativas e o desenvolvimento do pensamento algébrico | Oliveira e Curi UNICSUL
— proposta de formac¢do continuada de professores para
implementacdo do curriculo da cidade de Séo Paulo
Uma experiéncia em formagdo continuada no ambiente virtual de Barboza e IFRO
aprendizagem: um caso no programa de residéncia pedagdgica Ramos
Formacdo continuada em matematica: uma proposta bem-sucedida Santos, Valério | UIRO

e Oliveira
Reflexdes sobre a educacdo online e a formagéo continuada de Antunes, Klaus | UNIOESTE
professores de matematica da educagdo bésica e Boscarioli
Repercussdes da autopercep¢do como aluno em um curso de Oliveira e UNB
formacéo continuada docente Gontijo
Professores explicitam seus saberes acerca das propriedades da média | Alves et al. UNIAN
ao inicio de uma formagdo continuada
NUFOP/FE/UFG e PPGECM/UFG: espagos de interacdo da cultura Fernandes, Rosa | UFG
escolar de formacdo continuada de professores de matematica e Oliveira
O laboratério de educacdo matematica como ambiente de Araljo e Escher | UFJF
ensino/aprendizagem e formagdo continuada de professores
Oficinas de matematica: uma proposta de formagéo continuada para Rosa et al. UFS
professores no cenario nacional de reelaboragao curricular
Um olhar sobre a trajetéria da formacao continuada dos educadores Souza et al. SE-Recife
da rede municipal de ensino do Recife
Conhecimentos matematicos e didaticos de uma professora em sua | Silva, Dias e UFABC
pratica de sala de aula: um estudo de caso desenvolvido em um | aguiar
processo de formagéao continuada
Dispositivos de formacdo continuada dos professores de matematica | Souza, Cunhae | SE-Recife
do sistema municipal de ensino do Recife Oliveira
A formagdo continuada de professores: discutindo e refletindo sobre a | Santos e Escher | URJF
pratica docente em um ambiente virtual
Formacéo continuada de professores de matematica: o uso de softwares | Oliveira, Borges | UFMT
de geometria dinamica enquanto recurso didatico para o ensino de | e Darsie
geometria
Pesquisas brasileiras sobre formacao continuada de professores que Souza e Ghedin
ensinam matematica
Teaching for mastery — contribui¢des de uma politica publica inglesa | Rolkouski UFPR
Plataforma AVACED como ferramenta na formacao continuada de Alves et al. UFCE
professores de matematica da rede estadual de ensino do estado do
Ceard
Oficinas de matematica: um processo de formagao continuada para Padilha et al. UFS
professores que ensinam matematica




APENDICE C

TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
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1. Escreva cinco palavras ou expressdes que, "FORMAGCAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE

MATEMATICA DO ENSINO MEDIQ" Ihe faz lembrar:

2. Das cinco palavras ou expressdes citadas acima sobre "TFORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIOQ", escolha as duas que vocé julga aquelas mais importantes e justifique sua

escolha:

APENDICE D — QUESTIONARIO

1. Escola onde leciona:

2. Regime de trabalho:

() Apenas Rede Estadual

() Rede Estadual e Municipal

() Rede Estadual e Particular

() Rede Estadual, Municipal e Particular
() Ensino Superior

3. Género
() Masculino
() Feminino
() Outros

4. Seu curso de graduacéo é na area de matematica?
() Sim
() Nao

4.1. Se a resposta do item 4. é ndo, qual a &rea da sua graduacéo?
5. Tempo de concluséo do curso de graduacdo

() menos de 5 anos

() de 5 a menos de 10 anos

() de 10 a menos 15 anos

() de 15 a menos de 20 anos

() mais de 20 anos

6. Maior titulacdo obtida na pds-graduacéo:

especializacdo mestrado doutorado

menos de 5 anos

de 5 a menos de 10 anos

de 10 a menos 15 anos

de 15 a menos de 20 anos

mais de 20 anos

nao tenho

7. A area da sua pés-graduacdo tem relagdo com a matematica?

() Sim

() Néo

7.1. Se a resposta do item 7. é ndo, qual a area da sua p6s-graduacao?

8. Tempo de experiéncia docente (atuacao em sala de aula):
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menos de | de 5 a menos de 10a de 15a mais de sem
menos 15 | menos de

5 anos de 10 anos 20 anos | experiéncia
anos 20 anos

Anos Finais do EF

Ensino Médio
Ensino Superior

9. Vocé busca pessoalmente por aprimorar sua formacéo continuada?
() muito frequente

() frequentemente

() ocasionalmente

() raramente

() nunca

10. De que forma vocé tem procurado aprimorar sua formacgao continuada?

() participacdo presencial em congressos, seminarios, palestras, simposios, conferéncias

() participacdo online (a distancia) em congressos, seminarios, palestras, simpdésios, conferéncias
() cursos presenciais ou online (disponiveis na internet).

() leitura de artigos cientificos em livros, periddicos e anais de eventos.

() videos disponiveis na internet.

() outras

11. Vocé participou nos ultimos dois anos (2018-2019) de encontros de formagéo continuada promovidos
por:

() Apenas GRE Afogados da Ingazeira (Rede Estadual)

() Secretaria Municipal de Educacdo e GRE Afogados da Ingazeira

() Rede Particular de Ensino e GRE Afogados da Ingazeira

() Rede Superior de Ensino e GRE Afogados da Ingazeira

12. Vocé participa dos encontros de formacéao continuada promovidos pela GRE Afogados da Ingazeira?
() muito frequente

() frequentemente

() ocasionalmente

() raramente

() nunca

13. As atividades voltadas para o ensino de matematica, propostas nos encontros de forma¢do da GRE
Afogados da Ingazeira contribuem para sua préatica docente (utilizacdo em sala de aula)?

() muito frequente

() frequentemente

() ocasionalmente

() raramente

() nunca

14. Vocé considera que a formacéo continuada do professor de matematica interfere nos resultados do
SAEPE?

() concordo totalmente

() concordo

() indeciso

() discordo

() discordo totalmente



APENDICE E - QUADRO COM AS EVOCAGOES

NIVEL DA ESCOLA/ SAEPE SAEPE SAEPE
CAMPO SEMANTICO DESEJAVEL BASICO ELEMENTAR I

Palavras associadas Fr Fr Fr Fr
Aprendizagem 52 19 16 17
Conhecimento 39 11 10 18
Troca de experiéncia 34 08 12 14
Inovacédo 24 09 08 07
Aperfeicoamento 16 05 04 07
Materiais didaticos 15 04 04 07
Metodologias de ensino 15 03 07 05
Estudo 12 06 03 03
Motivacgdo 12 04 02 06
Compartilhamento 11 03 04 04
Dinamismo 10 - 02 08
Atualizacdo 09 02 02 05
Capacitacdo 09 06 - 03
Crescimento 09 04 02 03
Didatica 08 02 - 06
Jogos matematicos 08 - 02 06
Compromisso 07 03 01 03
Prética docente 07 02 02 03
Ideias 06 - 01 05
Informagdes 06 - 02 04
Interacdo 06 01 01 04
Planejamento 06 03 - 03
Avaliagdo 05 04 01 -
Construcdo 05 02 - 03
Dedicagdo 05 02 - 03
Desafios 05 04 01 -
Estratégias 05 02 02 01
Experiéncias 05 02 02 01
Reflexdo 05 02 - 03
Coleguismo 04 02 - 02
Competéncias 04 - 03 01
Cooperacao 04 01 02 01
Criatividade 04 02 - 02
Necessaria 04 02 01 01
Oportunidade 04 02 01 01
Préatica pedagogica 04 01 01 02
Alinhamento 03 02 01 -
Cobranca 03 - 02 01
Continuo 03 02 - 01
Contribuicdo 03 01 01 01
Curriculo 03 01 - 02
Desenvolvimento 03 02 -- 01
Dialogo 03 01 01 01
Enriquecedor 03 - - 03
Ensino-aprendizagem 03 01 02 -
Importante 03 02 - 01
Incentivo 03 01 02 -
Indispensével 03 02 - 01
Pesquisa 03 - 02 01
Preparagdes 03 02 - 01
Reinventar 03 01 - 02
Resiliéncia 03 02 - 01
Resolucdo de problemas 03 01 01 01
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Respeito 03 01 - 02
Responsabilidade 03 - 01 02
Suporte 03 01 01 01
Tecnologia 03 - 02 01
Trabalho 03 01 01 01
Unido 03 - 01 02
Amor 02 - 01 01
Aplicabilidade 02 01 - 01
Aprimoramento 02 - 02
Célculos 02 01 - 01
Coletivo 02 01 - 01
Descoberta 02 01 01
Ensino 02 02 - -
Especializacao 02 - 01 01
Evolugdo 02 - - 02
Frustagdo 02 - - 02
Gratiddo 02 01 01
Organizacdo 02 - 01 01
Raciocinio 02 - - 02
Reciclagem 02 02 - -
Renovagao 02 - 02 -
Seguranca 02 01 - 01
Superagéo 02 02 - -
Valorizacao 02 01 - 01
Acolhimento 01 - - 01
Adaptacao 01 01 - -
Adoracao 01 01 - -
Agregar 01 - - 01
Ajuda 01 - - 01
Alegria 01 - 01 -
Aluno 01 - - 01
Anélises 01 01 - -
Apoio 01 01 - -
Aprofundamento 01 01 - -
Assisténcia 01 - 01 -
Atividades ludicas 01 - 01

Auto avaliago 01 - - 01
Auto confianca 01 - - 01
Auxilios 01 - - 01
Beneficios 01 - - 01
Bimestre 01 - - 01
Busca 01 - 01 -
Clareza 01 - - 01
Concentracéo 01 - - 01
Confianga 01 - - 01
Constantes 01 - 01 -
Contextualizada 01 - 01 -
Debate 01 - 01 -
Dire¢éo 01 01 - -
Divertido 01 - - -
Duvida 01 - - 01
Educacdo matematica 01 - 01 -
Empenho 01 - - 01
ENEM 01 01 - -
Engajamento 01 - 01 -
Entusiasmo 01 - - 01
Equidade 01 - - 01
Esclarecimentos 01 - - 01
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Esforcos 01 - - 01
Etnomatematica 01 - - 01
Excelente 01 01 - -
Expectativas 01 01 - -
Ferramentas 01 - - 01
Flexibilidade 01 - - 01
Foco 01 01 - -
Forca 01 - - 01
Forca de vontade 01 01 - -
Formadores 01 01 - -
Grupo 01 - 01 -
Grupo de estudo 01 - 01 -
Habilidades 01 - - 01
Humildade 01 - - 01
Interdisciplinar 01 - - 01
Ladico 01 - - 01
Materiais 01 - - 01
Melhorar 01 - - 01
Monitoramento 01 - 01 -
Observacdes 01 - - 01
Oficinas 01 - - 01
OrientacBes 01 - 01
Paciéncia 01 - - 01
Parceria 01 - - 01
Participacdo 01 - - 01
Pontualidade 01 - - 01
Possibilidades 01 01 - -
Pouco 01 - - 01
Praticas 01 - 01 -
Problemas 01 - - 01
Producéo 01 01 - -
Professores novos 01 - 01 -
Proficiéncia 01 - 01 -
Profissdo 01 - - 01
Protagonismo 01 - 01 -
Proveitoso 01 01 - -
Qualidade 01 - 01 -
Reanimo 01 - 01 -
Recomego 01 01 - -
Reconhecimento 01 01 - -
Refor¢o 01 - - 01
Relevancia 01 01 - -
Repetitivo 01 - - 01
Ressignificado 01 01 - -
Resultado 01 - 01 -
Retomar 01 01 - -
Revisdo 01 01 - -
SAEB 01 01 - -
SAEPE 01 01 - -
Sala de aula 01 01 - -
Satisfacdo 01 - - 01
Saudades 01 - - 01
Sentido 01 01 - -
Significativa 01 01 - -
Socializagéo 01 - 01
Subsidios 01 01 - -
Sugestdo 01 01 - -
Técnicas 01 01 - -
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Transformacédo 01 01
Treinamento 01 01 -
Visdo 01 - 01

Fonte: Autoria propria.
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