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RESUMO:

As praticas da leitura e da escrita, em sala de aula, algumas vezes, sao vistas por
alguns alunos de escolas publicas como atividades arbitrarias e cansativas, e nao
como uma pratica importante que servira para toda a vida. Este trabalho investiga a
utilizacao da literatura de Cordel como ferramenta pedagdgica de intervencao para
motivar o desenvolvimento da leitura e da escrita desses alunos. Através de uma
linguagem simples e direta, associada a sonoridade da rima, o Cordel permite uma
abordagem ampla e interdisciplinar. Utilizando a variedade linguistica e o0s
elementos culturais com os quais os alunos da classe popular se identificam, 0 uso
do Cordel permite uma experiéncia agradavel e significativa de aprendizagem.
Partindo dessa explanacao, este trabalho levanta os seguintes questionamentos:
quais sdo as causas do desinteresse demonstrado pelos alunos durante as
atividades de leitura e escrita? E de que forma o professor pode motiva-los a
desenvolver o interesse por esse aprendizado? A metodologia de pesquisa utilizada
€ a pesquisa-acao. A analise dos dados enfatiza o método qualitativo. Esta pesquisa
tem como objeto de estudo as praticas docentes utilizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa com alunos de duas turmas do oitavo ano do Ensino
Fundamental Il, da Escola M2 Emilia Cantarelli, na cidade de Belém do S&o
Francisco- PE. Os tedricos escolhidos para embasar este trabalho sdo Antunes
(2002,2003 e 2004), Bazerman (2005), Colomer (2007), Foucault (2010 e 2011),
Freire (1996), Geraldi (1988 e 2012), Kato (2002), Kleiman (1996), Koch (1989 e
2006), Passarelii (2012), Marcuschi (1999), Vygotsky (1999), Lajolo (2005), Zumthor,
(2010) e outros. Visto que eles ratificam a importancia da dinamizacdo das aulas e
do trabalho com géneros variados para fazer das aulas momentos atrativos de
aprendizagem. Os resultados obtidos indicam que o Cordel, devido aos seus temas,
linguagem e caracteristicas nordestinas, atrelado a expressividade da performance e
utilizando as novas tecnologias, consegue motivar a participagcdo dos alunos nas
praticas de leitura e escrita.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Cordel.



ABSTRACT

Classroom reading and writing practices are sometimes seen by some students in
public schools as arbitrary and tiring activities, rather than as an important practice
that will serve a lifetime. This paper investigates the use of Cordel literature as an
intervention pedagogical tool to motivate the students' reading and writing
development. Through a simple and direct language, coupled with the sonority of
rhyme, the Cordel allows a broad and interdisciplinary approach. Using the linguistic
variety and the cultural elements with which the students of the popular class identify
themselves, the use of the Cordel allows a pleasant and meaningful learning
experience. Based on this explanation, this paper raises the following questions:
what are the causes of students' lack of interest during reading and writing? And how
can the teacher motivate them to develop interest in this learning? The research
methodology used is action research. Data analysis emphasizes the qualitative
method. This research has as object of study the teaching practices used by the
teachers of Portuguese Language with students from two classes of the eighth grade
of Elementary School Il, Escola M2 Emilia Cantarelli, in the city of Belém do Séao
Francisco - PE. Theorists chosen to support this work are Antunes (2002,2003 and
2004), Bazerman (2005), Colomer (2007), Foucault (2010 and 2011), Freire (1996),
Geraldi (1988 and 2012), Kato , Kleiman (1996), Koch (1989 and 2006), Passarelii
(2012), Marcuschi (1999), Vygotsky (1999), Lajolo (2005), Zumthor, (2010) and
others. Since they ratify the importance of the dynamism of the classes and the work
with varied genres to make the classes attractive moments of learning. The results
indicate that Cordel, due to its themes, language and Northeastern characteristics,
linked to the expressiveness of the performance and using the new technologies, can
motivate the participation of students in reading and writing practices.

Key words: Reading; Writing; String.
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1. INTRODUCAO

O principal objetivo das aulas de Lingua Portuguesa é formar alunos
competentes na escrita e na leitura, fazendo com que eles possam utilizar
linguagens diversas para a sua expressao e comunicacdo no meio social. Dessa
forma, a escola pode contribuir para a formacdo de um cidaddo mais critico e
atuante na sociedade. Entretanto, a realidade, em muitas escolas, mostra-se bem
diferente, pois, anualmente, milhares de alunos estdo saindo da escola regular com
sérias dificuldades para interpretar e escrever textos.

Cada vez mais, durante as préaticas de leitura e escrita, percebemos um
aumento crescente no numero de alunos que relutam em realizar as atividades
pedagogicas ou as realizam apenas por obrigacdo como requisito avaliativo. Esses
momentos que poderiam ser vistos como produtivos e serem valorizados como uma
fonte importante para a aquisicdo de conhecimento, as vezes, por algumas turmas
de alunos sao vistos como algo chato, dificil e desinteressante.

Partindo dessa explanacdo, este trabalho levanta o0s seguintes
guestionamentos: quais sdo as causas do desinteresse demonstrado pelos alunos
durante as atividades de leitura e escrita? De que forma os professores de Lingua
Portuguesa podem motiva-los a ler e escrever na escola?

Diante dessas questdes, partimos das hipéteses de que: 1) o desinteresse
demonstrado pelos alunos foi gerado pela aplicacdo de metodologias ineficazes para
estimula-los a desenvolver sua leitura e escrita no ambiente escolar; 2) para motivar
os alunos, podemos partir da identificacdo de suas predilecdes, tais como saber
sobre os géneros textuais, tematicas e metodologias com as quais os alunos mais
se identificam para dessa maneira adequar o curriculo a demanda dos alunos; 2.1)
através da expressividade da performance, interagindo, trocando experiéncias
adequando a metodologia docente e ndo impondo um curriculo enrijecido e estatico
aos alunos, seria possivel conseguir motivar o desenvolvimento de sua leitura e
escrita, em sala de aula e fora dela. Essa metodologia poderia atender e satisfazer a
um grande nuamero de alunos, diante da enorme diversidade de publico que constitui
0 NOsSSoO sistema de ensino.

Por isso, ap6és uma pesquisa realizada sobre as predilec6es e habitos dos

alunos dos oitavos anos A e B da escola Maria Emilia Cantarelli, nosso campo de
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estudo, o género textual escolhido para articular a proposta de intervencdo desse
trabalho foi a Literatura de Cordel.

Para nortear a construcdo da proposta, o objetivo geral estabelecido é
investigar as causas da desmotivacdo demonstrada por esse grupo de alunos, no
inicio do ano letivo, durante as atividades de leitura e escrita; e propor uma
estratégia de intervencdo através da Literatura de Cordel para atenuar o problema.
Como objetivos especificos, escolhemos: a) incentivar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos através de estratégias motivadoras; b) utilizar
elementos como a poesia e a musicalidade do Cordel para despertar o interesse dos
alunos para a producdo de textos orais e escritos; ¢) estimular o olhar critico do
discente sobre posturas preconceituosas em relacdo as variantes linguisticas e aos
géneros textuais menos valorizados na escola e na sociedade.

Para propiciar uma melhor compreensdo sobre o desenvolvimento da
pesquisa, assim como sobre a proposta de intervencao, resolvemos organizar este
trabalho em seis secdes:

Na primeira secao, apresentaremos nossas concepcodes sobre leitura e escrita
como pratica social e expor uma panoramica sobre as suas condi¢cdes de acesso
pela populagdo ao longo da historia. Escolhemos dialogar com os estudos de
Antunes (2002 e 2004), Bazerman (2005), Cafiero (2010), Cagliari (2007), Colomer
(2007), Foucault (2010 e 2011), Freire (1996), Geraldi (1988 e 2012), Kato (2002),
Kleiman (1996), Koch (1989 e 2006), Passarelli (2012) e Marcuschi (1999), entre
outros. Assim como, também dialogamos com as diretrizes educacionais que
norteiam o ensino na rede publica local, tais como os Parametros de desempenho
do Estado de Pernambuco. Iremos abordar também, sobre a importancia do corpus
para a motivacdo, suscitar alguns questionamentos e levantar hipéteses sobre as
causas do desinteresse demonstrado pelo aluno, discutiremos sobre o papel do
docente no incentivo da aprendizagem da leitura e da escrita pelo aluno e,
finalmente, discutiremos sobre as relacfes existentes entre a fala e a escrita.

Na segunda secdo, o Cordel sera apresentado em sua histOria: estrutura
(versos, estrofes e rimas) e em seu contexto cultural tematico e caracteristico da
identidade nordestina.

Na secéo terceira, havera uma explanagéo sobre a importancia da motivacao

para o bom desempenho do aluno no ambiente escolar. Serdo enfatizadas algumas
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concepcdes sobre géneros textuais e discutiremos sobre o impacto da performance
executada pelo docente na recepc¢ao e na aprendizagem dos alunos.

A contextualizacdo da pesquisa sera apresentada na quarta secao. Nela,
descreveremos a situacdo problematica das bibliotecas, das escolas e no perfil dos
alunos. Explanaremos também sobre os aportes tedricos, faremos uma descricao
sobre o método da pesquisa-acao participativa e apresentaremos 0s instrumentos
de pesquisa utilizados.

Na quinta secdo, haverd uma descricdo sobre o processo de producdo da
proposta de intervencao, sera feita a leitura e a interpretacdo dos resultados e serédo
expostos os didlogos entre as leituras realizadas e a pesquisadora.

A sexta secdo exibira o desenvolvimento da aplicacdo das sequéncias
didaticas com o Cordel, as reflexdes sobre a sequéncia didatica produzida, a
apresentacdo dos resultados e os sentidos produzidos pela pesquisa. Sera feita
também, a exposicdo de alguns problemas identificados nos textos dos alunos e
sera exposto um relato descritivo sobre a participacdo dos estudantes durante o
recital de poesias de Cordel.

Finalmente, sem a pretensdo de dar fim a discussdo sobre os problemas
enfrentados pelo docente na formagdo do leitor e do escritor competente,
colocaremos nossas consideracdes a respeito da experiéncia, dos didlogos entre os
sujeitos da pesquisa e sobre nossas inquietacdes surgidas durante o

desenvolvimento das atividades.

1.1CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA

Apresentaremos, inicialmente, nossas concepg¢des sobre a Leitura e a Escrita,

as quais nortearam todo o nosso trabalho.
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1.2 O acesso a leitura e a escrita

Desde pequenas, as criangas tém acesso a praticas letradas em seu
ambiente familiar. Mas, no Brasil, as diferencas quantitativas e qualitativas de
acesso a fontes de leitura sdo gigantescas, acreditamos que elas sao provenientes
das desigualdades sociais existentes no Brasil.

Muitas vezes, por razdes socioecondmicas, 0s alunos geralmente vindos de
familias com baixa escolarizacdo, s6 tém acesso a livros impressos ou digitais
diversificados quando estes entram na escola. Enquanto outras criancas tém
disponiveis, em seu lar, uma variedade de revistas, jornais, livros e jogos didaticos
gue facilitam o desenvolvimento de suas habilidades de ler e redigir. Muitas vezes,
antes mesmo de entrar na escola, essas criangcas sdo expostas a uma série de
estimulos, modelos de leitores e dispdem de leituras compartilhadas através do
acompanhamento cotidiano de seus familiares.

No pais, dentro da mesma rede publica, também ha varias disparidades
guanto ao acesso a educacédo de qualidade. H& escolas que funcionam em prédios
com salas climatizadas, possuem quadra poliesportiva e piscina, e ha outras escolas
gue funcionam em garagens, galpfdes e até debaixo de arvores. E essa realidade
descrita ndo é algo recente, mas que existe ha varios séculos no Brasil. Isso pode
ser comprovado mediante a analise do nivel de alfabetizacdo da populagéo
brasileira através dos séculos. Segundo estimativas, no ano de 1820, em uma
populacéo estimada pelo IBGE de 4.717.000 pessoas, menos de 1% delas sabia ler
e escrever. Em 1872, através de um censo realizado para verificar o nimero de
pessoas alfabetizadas no Brasil, foi verificado que aproximadamente 82% da
populagcado brasileira, com idades entre 6 e 15 anos, ndo sabiam ler ou escrever, e
até o ano de 1950, este quadro ndo havia sido revertido, conforme é exposto na

tabela a sequir:

CENSO 1872
ALFABETIZADOS 17,7%
ANALFABETOS 82,3%

CENSO 1920
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ALFABETIZADOS 28,8%
ANALFABETOS 71,2%

CENSO 1940
ALFABETIZADOS 38,9%
ANALFABETOS 61,1%

CENSO 1950
ALFABETIZADOS 42,9%
ANALFABETOS 57,1%

Os indices expostos sao bastante preocupantes, pois indicam que, no periodo
compreendido, entre o final do séc. XIX até meados do séc. XX, o numero de
analfabetos no pais era superior ao de alfabetizados. Possivelmente, esse quadro
alarmante € reflexo dos varios séculos de abandono, descaso e falta de
comprometimento governamental em dar acesso a educacgdo de qualidade a maioria
da populacédo brasileira. Sobretudo, esses indices referem-se principalmente as
pessoas mais carentes, residentes em regifes distantes dos grandes centros
urbanos. Para dar continuidade a exposicdo dos indices de alfabetismo referentes
aos anos subsequentes que compreendem desde 1960 até o ano 2000,

apresentaremos a tabela a seguir.

ANALFABETOS | ANO ALFABETIZADOS
46,7% 1960 53,3%
38,7% 1970 61,3%
31,9% 1980 68,1%
24,2% 1990 75,8%
16,7% 2000 83,3%

Segundo os dados da tabela acima, o nimero de pessoas alfabetizadas e
também de vagas ofertadas pela escola publica foi crescendo ao decorrer do tempo,

entretanto, a histéria nos mostra que muitas criancas nesse periodo, sobretudo
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oriundas de classes populares, ndo conseguiam permanecer na escola durante
muito tempo. Provavelmente, este quadro se deve a fatores como: algumas criancas
moravam ha zona rural e ndo tinham transporte para se deslocar até a cidade, e
outras tinham que trabalhar desde muito cedo para auxiliar na renda da familia. Ha
também aqueles que ndo podiam comprar os materiais didaticos exigidos pela
escola, tais como: livros, fardamentos, cadernos e até sapatos. Havia muita pobreza
no pais e as familias eram enormes. O mesmo par de sapatos e as roupas eram
utilizados por cada irméo, desde o mais velho até chegar ao cacgula da familia. Com
0 tempo, diante das dificuldades de permanéncia apresentadas, esses alunos iam
desistindo e “sumindo” da escola.

Contudo, enquanto as pessoas das classes média e alta frequentavam essas
mesmas escolas, o chamado “fracasso escolar® ndo chamava tanto a atencao dos
pesquisadores, porém, de meados do séc. XX até os dias atuais, em decorréncia da
presenca de um maior contingente de criancas das classes populares matriculadas
na escola, houve uma maior visibilidade do problema. Como afirma Colomer, nessa

eépoca

O fracasso da educacao leitora da populagéo foi considerado de tal
magnitude, que ja a partir da década de 1960 comecou-se a dar
sinais de que o modelo educativo, que havia sido concebido para os
setores minoritarios da populacdo, resultava inoperante e ineficaz
para enfrentar uma escola de massas. (COLOMER, 2007, p. 21).

Dessa forma, podemos perceber que o mesmo modelo educativo utilizado
para atender a elite minoritaria do pais, no passado, foi transportado, sem sofrer
alteracOes e adaptacdes, para o ensino dos alunos da classe popular. Os docentes
sem formacao para a diversidade estavam acostumados a lidar com um publico mais
homogéneo e ndo com o publico heterogéneo das salas de hoje. Segundo Colomer,
para os professores mais antigos, formar leitores na escola ja foi considerada uma

tarefa mais facil, pois

as criangas, das minorias ilustradas, cresciam com os livros. Maes,
preceptoras, familias, visitas, o circulo social inteiro em que viviam,
nao se compreenderia sem referéncias aos livios. Na escola
aprendiam o codigo, ganhavam velocidade, liam o0s autores
canbnicos e ouviam a explicacdo dos professores sobre o sentido
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dos textos. Quando surgiu a preocupacdo com a leitura das outras
criancgas, a escola pretendeu copiar esse padrao enquanto crescia a
ideia de que, se a instituicdo escolar ja se encarregava de ensinar o
mecanismo da leitura, bastava levar os livros até os leitores. O que
se precisava era montar uma biblioteca e enché-la com livros
selecionados com critérios morais e/ou de qualidade literaria.
Durante décadas ninguém pensou muito em procurar novas formulas
para fazer apresentagdes entre todas essas “novas” criangas e os
livros. (COLOMER, 2007, p. 103).

Vemos que o modelo de ensino da escola no Brasil ndo sofreu grandes
modificacdes para se adequar e atender, satisfatoriamente, & demanda dos novos
estudantes provenientes das classes sociais menos favorecidas, que, apds extensao
da escolaridade a toda a populacdo, tiveram a oportunidade de ter acesso aos

estudos.

Tradicionalmente, os valores e requisitos para obter éxito na escola estavam
baseados na imitagcdo dos modelos de conduta e aprendizado da elite, no entanto,
acreditava-se que o problema de aprendizado das classes populares devia-se
principalmente a falta de acesso a leitura. Os governantes, entdo, buscaram
distribuir livros e material escolar para as criangas pobres e abastecer as bibliotecas
existentes, pois, na visdo deles, esses alunos aprenderiam a ler e escrever
naturalmente como os demais. Com isso, houve uma grande oferta de livros e
materiais aos mais carentes, entretanto a acdo ndo obteve éxito, pois iSSO nao
resolveu o problema do déficit na aprendizagem de leitura e escrita dos alunos mais
humildes ndo atendendo positivamente as estatisticas. Por outro lado, apos algumas
décadas, o resultado das a¢des governamentais causou uma desvalorizacao do livro
como fonte de saber, pois para pessoas analfabetas que viviam do trabalho bracal,
os livros ndo possuiam serventia alguma e, com isso, eles ficavam amontoados nas

estantes.

Até os dias atuais, na era da informacao e da tecnologia, o fracasso escolar
continua existindo e milhares de pessoas continuam saindo da escola sem estarem
plenamente alfabetizadas, ou seja, sem saber ler e escrever de forma satisfatéria
para 0 seu uso social. Essas pessoas com aprendizagem deficitaria estdo
principalmente na faixa etaria com mais de 60 anos e que nasceram em regides

mais pobres, como € o caso do sertdo nordestino. Essas parcela da populacao néo
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alfabetizada representa as geragbes de brasileiros que, devido a sua origem ou/e
condicédo social, ndo tiveram acesso a educacao de qualidade quando eram mais jovens
e que, anos mais tarde, possivelmente devido ao trabalho e aos filhos, ndo puderam

mais estudar.

Em nossa sociedade, a falta de instrucdo € um fator gerador do ciclo da
desigualdade, pois, o0 analfabetismo e a baixa escolaridade sdo mecanismos
causadores das condicdbes de pobreza. Em regides menos privilegiadas
economicamente, ha também um maior nimero de analfabetos, com isso, podemos
inferir que o nivel de escolaridade esta atrelado diretamente a economia de uma
regido. Na escola, notamos que as criangas mais pobres possuem em suas familias
muitas pessoas com menor grau de formacdo escolar, e que consequentemente,
tém uma profissdo menos remunerada e com baixa exigéncia das habilidades de ler
e escrever. As criancas mais humildes tém também menos acesso a leituras
variadas, menor tempo de auxilio dos pais para realizar tarefas escolares, menos
tempo de dedicacdo ao estudo em casa e alguns alunos também trabalham para
auxiliar na renda da casa. Isso interfere substancialmente no seu rendimento escolar
e esse problema vai sendo repetido de geracdo em geragcdo como um ciclo de

perpetuacao da pobreza que iniciou com seus ancestrais.

Segundo os dados do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica),
58% dos alunos, que cursam a 42 série do ensino fundamental |, possuem um
desempenho insatisfatério no que se refere a leitura e a escrita. Isso demonstra a
ineficiéncia do modelo de ensino utilizado para formar leitores e escritores
proficientes na escola. Segundo outra pesquisa realizada pela PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no ano de 2014, cerca de 13,2 milhdes de pessoas, com 15 anos de idade ou
mais, ndo estdo alfabetizadas. Como estes dados sdo levantados a partir da auto
declaracdo das pessoas, este nimero ainda pode ser maior, pois ha pessoas que
sentem vergonha de informar a sua condicdo de analfabetas, e isso pode alterar o

resultado da pesquisa.

Os dados apresentados, tanto pelo SAEB quanto pela PNAD, revelam que hd um
namero expressivo de alunos que nao estd conseguindo aprender a ler e a escrever

na escola, ou seja, as principais fungbes e objetivos escolares ndao estdao sendo
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concretizados. Como resultado disso, milhares de criangas passam décadas nos
bancos escolares e, ao sair da escola, muitas vezes, incentivados por programas de
aprovacao automatica, ainda nao conseguem ler e escrever satisfatoriamente. Esta
defasagem est4d sendo levada para as universidades e interfere nas atuacdes
desses estudantes como futuros profissionais. Dessa forma, considerando a
realidade apresentada, consideramos urgente uma reflexdo para buscar formas

viaveis de intervencao.

A seguir, abordaremos nossas concepcgdes de leitura e escrita, as quais

fundamentam nosso trabalho.

1.3 A leitura na escola

“Se nosso objetivo é levar nossas criangcas a aprenderem
coisas novas, nosso ponto de partida € o conhecimento que
elas ja detém e que adquiriram na sua familia, na comunidade,
com os amigos. O que fazemos na escola é agregar valor ao
conhecimento que as criancgas ja trazem consigo.”

Paulo Freire

Atualmente, a leitura tem um papel social muito importante no cotidiano das
pessoas. A palavra escrita esta presente em varias praticas, sejam elas feitas em
casa, na escola ou no meio social. O funcionamento da sociedade é baseado na
utilizagéo variada e intensiva da escrita.

Ler é sinbnimo de compreender e isso ndo é uma tarefa facil. Para que a
leitura seja efetivada € preciso possuir alguns conhecimentos especificos, tais como,
conhecer o sistema alfabético, saber interpretar os textos, praticar a leitura e saber
como interagir nas praticas sociais letradas.

Ter uma leitura fluida é algo benquisto socialmente e, aquele que a detém é
visto como um sujeito-leitor competente, uma pessoa culta, autbnoma e dotada de
varias habilidades. Mas, aqueles que n&o tiveram acesso a escolarizacdo ou
frequentaram escolas com baixa qualidade, possuem uma série de limitacdes e
enfrentam dificuldades para a realizacdo de acbes em que as habilidades da leitura

e da escrita sdo amplamente requeridas.
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O modelo de ensino ofertado pela escola deveria formar o aluno para ser um
sujeito-leitor que formula perguntas enquanto Ié, seleciona pistas de leitura nos
textos, avalia os elementos do contexto de uso, constroi, avalia e reconstroi
hipéteses, reconhece os diferentes suportes textuais, compreende os implicitos,
pressupde, dialoga com outros textos, percebe as intengdes e as finalidades, tem a
habilidade para explorar as propriedades do texto como coesdo, coeréncia e
intertextualidade, para que ela esteja preparado para o mercado de trabalho e para a
vida.

Sabemos o0 quanto € importante para o desenvolvimento do individuo a
habilidade de saber interpretar os textos. A pratica da leitura influencia
significativamente em nossa forma de pensar e agir sobre o mundo, e o
desenvolvimento dessa habilidade é refletido nas condicbes de vida das pessoas e
No seu acesso aos bens culturais. Mesmo sendo tdo importante, no Brasil, a leitura e
a compra de livros ndo sao acbes muito cultivadas entre a populacdo. Segundo
dados da 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 44% dos brasileiros
afirmam que ndo séo leitores, esse indice corresponde a mais de 80 milhdes de
pessoas que ndo possuem o habito de ler. As principais justificativas apresentadas
pelos participantes da pesquisa foram: falta de tempo e paciéncia, o cansaco, a
dificuldade e o ndo gostar de ler. A falta de habito de leitura do brasileiro provoca
sérias consequéncias na qualidade do ensino aprendizagem das pessoas. Isso pode
ser comprovado ao analisar os dados de avaliacbes externas, como o SAEB, que
indicam que a competéncia leitora dos alunos brasileiros tem um nivel insatisfatério
e que nao atende as exigéncias do mundo globalizado dominado pela ciéncia e pela
tecnologia. Por conseguinte, isso acaba prejudicando o desenvolvimento social e
econdmico da nacdo, pois 0 progresso de um pais depende diretamente do nivel
educacional de sua populacao.

Segundo Colomer (2007, p. 52), a formacdo do habito da leitura tem inicio
bem antes da escola, inicia-se em casa “com um acumulo de praticas sociais que o
rodeiam desde o seu nascimento” primeiramente, através da oralidade, das
narrativas audiovisuais e do contato com livros infantis. E, a medida que as criancas
crescem esse itinerario € ampliado.

O gosto pela leitura é influenciado principalmente pelas maes, pais e
parentes. Segundo a pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro, em que 27% dos

entrevistados afirmaram acreditar que esses familiares sdo o0s principais
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responsaveis pela escolha e pela compra dos livros em casa. Ou seja, o habito de
leitura desenvolvido pelas criancas depende substancialmente do incentivo que a
crianca tem em seu lar, e quanto mais estimulo e acompanhamento ela tiver, mais
facilidade ela tera em aprender.

Uma problematica que merece ser ressaltada quanto aos indices
apresentados é que, se 0s pais ndo possuirem uma boa formacéo para escolherem
bons livros infantis, isso pode acarretar numa compra acritica de obras que nao
contribuem suficientemente para dar a criangca um bom repertério de leitura a fim de
gue o habito seja estabelecido, fazendo com que a aquisicdo de livros tornando-se
uma acéo ineficaz para atingir o objetivo proposto. Infelizmente, essa € a realidade
de muitos lares brasileiros distanciados do mundo da leitura. Dessa forma, coube a
escola enfrentar o desafio de difundir e implementar o habito de ler entre os alunos.
Uma tarefa complexa, mas é uma das principais contribuicdes que a escola pode dar
para ajudar na tarefa de reestruturacdo da sociedade. Essa a¢do € crucial, pois,

como afirma Solé

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da
escola, de familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos
adultos lendo; talvez ninguém lhes leia livros com frequéncia. A
escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais
gue nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam
acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se
interessem pela leitura, € dota-los de um instrumento de aculturacéo
e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites
da instituicdo. (SOLE, 1999, p. 51).

Como constituinte do processo de estabelecimento do habito da leitura,
ratificamos a importancia da mediacdo do professor para fazer com que os alunos,
durante as aulas, percebam a importancia dessa pratica na vida dos sujeitos e
tenham acesso a um variado repertorio de géneros textuais. E preciso que os
discentes tenham acesso a leituras significativas e uteis para a vida, pois “quanto
maior a vivéncia com material escrito, tanto maior a facilidade em compreender os
usos da linguagem escrita” (KATO, 1993, p. 15). Ou seja, é por meio da mediacao

do docente através de acbes pedagogicas que o aluno pode tornar-se um leitor
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competente. Alguém que saiba fazer uso das diversas formas de linguagem no seu
cotidiano e utilizar-se desse conhecimento para a sua vida.

E crucial que o professor mediador tenha ciéncia do poder social e
emancipatoério proporcionado aos detentores de uma leitura proficiente. Ler bem é
algo que instiga a reflexdo, a tomada de decisdes e a criticidade, influenciando na
forma como as pessoas veem o mundo.

Explanaremos, a seguir, sobre a importancia selecédo do corpus presente nos
materiais didaticos como forma de despertar o interesse do aluno pela producao de

textos.

1.4 A importancia do corpus

Ainda sobre os problemas que interferem na formacéo de leitores, é relevante
ressaltar a importancia da escolha da selecdo dos textos presentes nos livros
didaticos, pois estes podem auxiliar a motivar ou desmotivar os alunos para a leitura.

Segundo Cafiero (2010), a qualidade dos livros didaticos tem melhorado com
0 passar dos anos em relacdo aos livros antigos. A diversidade de géneros textuais
abordados e o numero de autores aumentaram bastante, e as propostas para as
atividades em sala, hoje contemplam uma maior reflexdo sobre os usos da lingua.
Mesmo com essa evolucao, a cada trés anos ainda chegam as escolas varios livros
com uma colecao de textos nao atrativa aos alunos. Estes textos ndo lhes causam
empatia, possivelmente, por apresentarem realidades desvinculadas de seus
interesses ou usos sociais mais familiares.

Esses livros didaticos, que os alunos de algumas escolas tém acesso, ainda
estdo distantes do modelo considerado como ideal. N&o raras vezes, esses
materiais sdo produzidos nos grandes centros urbanos e utilizam uma perspectiva
monocultural direcionada para realidades homogéneas, sem contemplar a
diversidade e a pluralidade do aluno real encontrado nas escolas publicas. Por
vezes, o0 padrao cultural, linguistico e ideoldgico presente nos livros é bem diferente
daquele de muitos de seus usuarios. Mesmo atualmente, sdo encontrados livros que
dao énfase apenas aos géneros textuais ditos “escolarizados”, e marginalizam, por

exemplo, a Literatura de Cordel. Sdo encontradas também atividades em livros
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didaticos, solicitando que o aluno reescreva os cordéis de Patativa do Assaré,
utiizando a norma-padrédo da lingua, renegando assim, toda a genialidade,
criatividade e beleza dos versos desse artista. E isso também acontece com outros
géneros.

Outra pratica limitante da aprendizagem, muito utilizada no passado, é utilizar
como modelos para motivar a pratica da escrita, textos atemporais que,
consequentemente, pouco incentivavam o aluno a escrever, mas que acabavam
provocando nele um certo “desinteresse pela aprendizagem da lingua por falta de
identificacdo dos alunos com o que aprendiam na escola, que excluia a relagdo do
que nela se ensina com as situagbes reais da comunicacao fora dela”.
(PASSARELLI, 2012, p. 34). Por isso, apos o estudo, podemos perceber que,
guando um texto nao é Util ou atrativo ao aluno, ele acaba perdendo o interesse por
desenvolver a prética da escrita. E sem haver motivagdo para aprender, o aluno nao

aprende.

Acreditamos que o primeiro passo para estimular o aluno a ler seja oferecer-
lhe textos com temas diversificados, deixando o aprendiz a vontade para escolher
guais os titulos Ihe séo interessantes. Antes da leitura, podemos explorar as capas,
as imagens e a linguagem poético-visual, incitar a imaginacdo, a inferéncia, a
intertextualidade e a interpretacdo antes da leitura para despertar 0 seu interesse
por ler o texto. Quanto ao método motivacional para leitores iniciantes,
consideramos que os textos utilizados devem estar relacionados a realidade do
aluno para que haja uma identificacdo entre o texto e o leitor. Como ressalta Paulo
Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2002), quando nos diz que é
preciso respeitar os educandos e educadores, valorizando sua historia e cultura,
vendo-0s como seres que ensinam, aprendem e integram a sociedade. Ou seja,
para que o leitor interaja com o texto € preciso que o mesmo tenha significado. Este

postulado é retomado por Marcuschi, quando afirma que

[...] os conhecimentos individuais afetam decisivamente a
compreensdo, de modo que o sentido ndo reside no texto. Assim,
embora o texto permanega como 0 ponto de partida para a sua
compreensdo, ele s se tornard uma unidade de sentido na interacao
com o leitor. (MARCUSCHI, 1999, p. 96).
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A leitura mobiliza os significados implicitos e as experiéncias. A interpretacao
dos textos esta condicionada ao meio e ao que lhe é familiar em relagdo a cultura do
discente. Ao levar o universo cultural para a sala com o qual o aluno se identifica e
conhece, desde o0 seu nhascimento, isso trara uma maior empatia e disposicdo em
desenvolver a pratica da leitura. Quando o professor ndo tem o cuidado de adequar
0s textos e as atividades para possibilitar uma maior interagdo com o aluno, ha uma
grande probabilidade de ndo obter éxito. Partindo da falta de tempo causada pela
sobrecarga de trabalho caracteristica da maioria dos professores de escola publica,
cremos que se o professor das escolas regulares tivesse uma carga horaria menor
em sala de aula e fosse mais bem remunerado, ele poderia dedicar mais tempo para
desenvolver pesquisas e propostas de atividades que estabelecessem uma maior
conexao com o aluno. Acreditamos que assim, haveria uma maior aceitacdo por
parte dele e uma maior progressao na participacdo do aluno nas atividades.

Em sala, muitas vezes, dedicamos bastante tempo de aula para falar de livros
e autores que ndo fazem parte do mundo dos alunos e acabamos por néo
contemplar as aspiragdes do leitor. Nem todos os docentes possuem ou destinam
tempo para “saber que autoimagem, como leitores, tém os alunos e como lhes
afetam as obras que leem. Talvez ndo desejemos saber porque isso nos afastaria do
programa que tinhamos organizado”. (COLOMER, 2007, p. 64), e também do
cumprimento das metas governamentais. Com isso, deixamos de fazer algo
essencial para formar leitores que € a pratica da leitura de obras no ambito escolar
de forma integral e autbnoma. Seja ela feita durante as aulas de leitura, no espaco
da biblioteca ou em outros ambientes disponiveis é crucial fazer com que os alunos
se familiarizem com o livro, exercitem e adquiram as habilidades de rapidez,
concentracdo e autocontrole implicadas no ato da leitura. Muitas vezes, também
deixamos de reservar tempo para as praticas de leitura dirigida e compartilhada, em

gue os alunos possam abordar sobre

o0 modo de ler que devem interiorizar. como se antecipa o0 que se
pode esperar da narrativa que leem coletivamente; analisar o que
seria cumprir as regras do género nessa obra, o que seria
desobedecé-las e qual pode ser o propésito do autor para fazé-lo
dessa maneira; comprovar as hipo6teses realizadas; notar os fios
ainda soltos ou as incongruéncias que derivam de uma falta de
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compreensdo pontual; buscar detalhes do texto que validam uma
interpretacéo e invalidam outra; etc. (COLOMER, 2007, p. 65).

Esses momentos sdo muito importantes, pois dao a oportunidade para que 0s
alunos, que muitas vezes ndo tém uma rotina de leitura em casa, possam
experimentar a agédo de ler e ouvir o outro lendo partindo desses textos com uma
linguagem mais simples até as mais elaboradas. Como docentes, devido ao Nnosso
oficio, possivelmente, vemos a leitura como algo natural e cotidiano, mas, na
verdade, a leitura € algo cultural. Ler € uma acéo que é ensinada e influenciada pela
sociedade. Essa atividade exige dedicacdo, tempo, predisposi¢do, planejamento,
capacidade de interpretacéo, lugares apropriados para a leitura e disponibilidade
financeira para adquirir o livro.

Ensinar o aluno a ler e escrever proficientemente assegurando 0 seu
desenvolvimento linguistico é antes de tudo uma atitude politica de libertacdo das
ideias e de insercao social das classes marginalizadas, pois o papel fundamental da
linguagem é propiciar o exercicio da cidadania. A leitura é uma préatica social
fortemente influenciada por mediadores e pelo meio. Nesse sentido, cabe a escola
incentivar e mostrar os caminhos, porém quem deve trilha-los € o proprio aluno.

Apresentaremos, posteriormente, algumas hipoteses formuladas com o intuito

de evocar novas reflexdes sobre o tema do trabalho.

1.5 Alguns questionamentos e hipoteses

Algumas pesquisas afirmam que, em termos de numeros, nunca se leu tanto
na histéria da humanidade, porém no que se refere a qualidade, a funcdo e ao
objetivo dos textos lidos, isso gera uma situacdo preocupante, pois, embora a
guantidade de leituras feitas tenha aumentado, milhares de alunos ainda continuam
saindo da escola com sérios problemas de interpretacdo e producdo de textos.
Devido a essa problemaética, julgamos necessario evocar alguns questionamentos,
tais como: Sera que a metodologia utilizada pela escola tem alcancado o objetivo de
formar leitores como era esperado? Serd que o tipo de leitura escolhida esta

favorecendo a ampliacdo do vocabulario dos alunos ou a apropriacdo dos conceitos
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necessarios para entender como funciona a linguagem escrita? Sera que essas
leituras estdo estimulando o senso critico do aluno e capacitando-o para analisar e
julgar as estratégias de persuasao que estao por tras de alguns discursos?

Diante dos questionamentos, buscamos refletir sobre algumas hipoteses
sobre a causa do desinteresse demonstrado por alguns em relacdo as atividades
escolares de leitura e escrita: 1) Para alguns, desenvolver uma aprendizagem da
escrita e da leitura mais elaborada néo € algo tdo necessario em seu cotidiano, visto
gue h& outros meios mais faceis de adquirir conhecimento além do livro, como
exemplo, através das midias como a televisédo e o radio; 2) Na sociedade atual, ha
varias outras fontes de lazer que disputam espacos com a leitura do livro, com isso
foram desenvolvidos novos tipos de relacdes entre leitores e textos que podem ter
interferido na aquisicdo das habilidades favoraveis a pratica da leitura; 3) Existe um
imediatismo que impera na sociedade atual, a busca intensa pelo prazer e uma falta
de habilidade para lidar com o fracasso. O aprendizado da leitura e da escrita
requerem pratica, paciéncia e esfor¢co continuo, agcdes que sdo opostas aos tracos
caracteristicos dos jovens da geracdao atual. Como essas, ha muitas outras
hipbteses encontradas em varios estudos sobre o tema abordado que tentam
explicar o fracasso da escola na formagédo de leitores competentes e criticos nas
ultimas décadas.

Acreditamos que para descobrir os caminhos mais exitosos para alcangar a
resolucdo do problema, devamos concentrar-nos nao mais nos motivos do fracasso,
mas dar voz aos alunos leitores para ressaltar o motivo pelo qual eles leem e quais
as motivacdes que os levaram a ler, apesar do contexto ndo favoravel para a maioria
dos estudantes das escolas publicas.

Cremos que a atuacdo do professor na trajetéria para a construcdo do

conhecimento é de extrema relevancia, por isso ela sera discutida na secao a seguir.

1.6 O papel do docente

Analisando a situacdo escolar atual, somos levados a pensar que a ineficacia
dos métodos aplicados pela escola deve-se, em grande parte, a formacao deficitaria

do docente durante a realizacdo do curso normal médio e da graduacéo, e também
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by

devido a escassez de politicas publicas de incentivo & formacdo continuadas
docente existente nas redes de ensino. Entdo, nos cabe questionar. Como seria
possivel formar leitores, se possivelmente boa parte dos professores nao recebeu
formacdao tedrica e pratica para isso? Ou ainda, como um professor que ndo possui
o habito de ler, ou seja, um professor nao leitor pode formar leitores? Como motivar
o aluno a ler, se muitas vezes, nem o professor esta motivado?

Para que essa formacao seja possivel, a pratica docente é muito importante,
pois o professor € aquele responsavel pela condugdo do processo de construcéo
das hipéteses sobre a leitura pelo aluno na escola. O educador promove
experiéncias, discussbes e mobiliza diferentes estratégias para motiva-lo a ler e
construir seu ponto de vista e argumentos, oferecendo-lhe diferentes tipos de
suportes e textos, adequando-0s aos seus interesses — palavra que vem do latim
“‘inter esse”, significando “estar entre”, estar envolvido- e também fazendo com que
os discentes percebam os usos, funcdes, finalidades e contextos em que o texto
pode ser utilizado, ou seja, buscando proporcionar uma aprendizagem significativa
ao discente. Segundo Bock, baseado na teoria de Ausubel, este tipo de

aprendizagem acontece

[...] quando um novo conteddo relaciona-se com conceitos
relevantes, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo assim,
assimilado por ela. Nessa concepcdo a aprendizagem € uma
atividade que tem um inicio e um desenvolvimento, e recebe
influéncia do meio em que o individuo esta inserido. (BOCK, 1999,
p.80).

.Esse tipo de aprendizagem se processa quando um “novo conteudo (ideias
ou informacdes) relaciona-se com conceitos relevantes, claros e disponiveis na
estrutura cognitiva, sendo assim, por ela assimilado. Esses conceitos disponiveis
sdo os pontos de ancoragem para a aprendizagem” (BOCK, p. 153, 1999). Como
vimos, a aprendizagem significativa é associada aos conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva do aluno e, por isso, a consideramos mais eficaz do que realizar
atividades descontextualizadas.

Retomando a discussdo sobre o papel docente, na concepcado de Perroti, a
intervencdo de um professor € muito importante, pois ela “pode ampliar ou anular

possibilidades, despertar ou adormecer sensibilidades, facilitar ou dificultar
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emocgoes” (PERROTI, 1990, p. 16-17). A mediacdo, se bem conduzida, pode
estabelecer dialogos criticos, emotivos e de sentido com o leitor. Outros beneficios
trazidos por uma boa mediacdo da leitura sdo: aquisicdo cultural, ampliacdo do
léxico e do conhecimento de mundo, aprimoramento do gosto estético, estimulo ao
pensamento e desenvolvimento de habilidades cognitivas e de competéncias
necessarias na constituicdo do sujeito. No entanto, para que o aluno obtenha esse
conhecimento é preciso, sobretudo, “investir em material humano, com formagéao de
mediadores de ler, professores e bibliotecérios capazes de semear o prazer da
leitura por todo o pais” (LINARDI, 2008, p.8), pois, acreditamos que s6 aprendemos
a ler se houver alguém que nos motive e que sirva de modelo. O papel de mediador
€ essencial para a formacdo do habito de leitura, pois nos auxilia a entender o
universo, o tempo e o0 espacgo da obra que estamos lendo.

Em algumas escolas, ainda sao usadas muitas técnicas de imposi¢ao a leitura
fazendo com que o discente, apds a leitura, responda questionarios, produza
resumos escritos e preencha fichas de interpretacdo padronizadas. H4 também, em
algumas escolas que atendem as camadas populares, metodologias que utilizam o
texto apenas para fins gramaticais ou que possuem um curriculo formado por
conteudos que nao sao vistos como uteis e relevantes ao cotidiano do aluno, isto &,
sao realizadas atividades mecénicas de memorizacdo que nado se relacionam a algo

significativo, como afirma Soares

[...] o acesso ao mundo da escrita vem significando, apenas, para as
camadas populares, ou a aquisicdo de uma habilidade quase
mecéanica de decodificacdo/ codificacdo (a0 povo permite-se que
aprenda a ler, ndo se lhe permite que se torne leitor) ou 0 acesso a
universos fechados arbitrariamente impostos. (SOARES, 2000, p.
25).

Percebemos que grande parte das praticas implementadas nessas escolas
esta formando anualmente milhares de decifradores, e nao leitores que
compreendem e intervém socialmente. Possivelmente, muitos desses alunos s&o
analfabetos funcionais, pessoas que ndo desenvolveram certas habilidades
necessarias para extrair informacdes de textos e compreender numeros fora do

contexto. Além de possuir outras limitacdes de atividades em que é requerida uma
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ampla alfabetizacdo. O que vemos nesse quadro é um conflito de interesses, um

paradoxo, pois,

quando se trata de leitura e interacdo a distancia através do texto
escrito, na maioria das vezes, esse estudante comeca a ler sem ter
ideia de onde quer chegar, e, portanto, a questdo de como ir4 chegar
la...nem sequer sup&e.(KLEIMAN, 1999, p.30).

Ou seja, 0 aluno esta recebendo informacgdes, mas ndo consegue estabelecer
seus sentidos, visualizar e refletir sobre o texto, de modo satisfatorio, isto é, ele ndo
estd plenamente alfabetizado. Essa lacuna na aprendizagem Isso influencia
negativamente na visdo que o aluno se tem em relacdo a leitura, pois nos seres
humanos relacionamos uma visao positiva as praticas nas quais realizamos com
facilidade e desenvoltura, quando temos dificuldade em realizar determinadas agdes
associamos a elas uma visao negativa. Ao vermos uma agdo como algo dificil e
cansativo, geralmente, perdemos o interesse por desempenhar tais atividades. Na
proxima secdo, daremos continuidade a discussdo das tematicas as quais nos

propusemos explanando sobre 0 nosso conceito sobre a escrita.

1.7 Escrita

“Escrever nos ajuda a crescer como pessoas, assim
como ler. A escrita nos ajuda de diversas formas que vao
desde o prazer de comunicar até o desenvolvimento de

nossa capacidade de pensar.”
Lilian Passarelli

Em virtude dos avancos tecnoldgicos trazidos pela internet, nunca na historia
da humanidade se escreveu tanto, ou melhor, “nunca se teclou tanto”
(PASSARELLI, 2012, p. 33). Embora haja, na sociedade atual, uma maior
guantidade de pessoas se expressando através da escrita, 0 que preocupa O
professor € a grande quantidade de alunos de alunos com baixo desempenho na

aprendizagem que, muitas vezes, nao conseguem estruturar e articular seus
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proprios textos de forma adequada. Isso pode ser verificado ao observar as
postagens dos alunos nas redes sociais, e ao analisar propagandas e anuncios

fixados em pequenos comércios, e até veiculadas por midias de grande circulagao.

A escrita estd presente em varias atividades que realizamos todos os dias.
Mas, para que possamos nos expressar através da lingua escrita de uma forma

competente, € preciso que dominemos amplamente 0s mecanismos da escrita.

Alguns alunos veem o ato de escrever bem como um “dom especial”’, porém
essa visdo serve apenas como empecilho para que alguns deles ndo consigam
desenvolver sua escrita plenamente. A escrita € uma competéncia que pode ser
adquirida quando é estimulada e praticada constantemente através da interacao

verbal.

Aprender a escrever nao € algo inato e nem ocorre de forma espontanea ou
rapida. “Escrever demanda tempo, enraizamento, reflexdo, revisdo, parada,
suspensoes, retornos, retomadas” (GERALDI, 2012, p.17), ou seja, aprendemos a
escrever por meio de intervencdes sistematicas, e realizadas periodicamente no

decorrer do tempo.

Em sala de aula, a pratica da escrita deve ser “um sistematico e intencional
processo de interacdo com a realidade, que s6 se viabiliza por intermédio do
relacionamento humano, desde que o0s protagonistas envolvidos no processo se
sintam engajados” (PASSARELLI, 2012, p. 75). Por isso, em sala de aula é preciso
fazer com gque essas atividades sejam significativas e contextualizadas, assim como
€ importante também compartilhar com o aluno os objetivos, as motivacdes e o
destinatario para o qual o texto esta sendo produzido para que a aprendizagem se
torne mais util e efetiva, e a fim de que, consequentemente, o aprendiz possa utilizar

esse conhecimento em suas praticas sociais e reais do seu cotidiano.

Uma boa escrita requer conhecimento sobre o tema, a escolha adequada ao
género, das palavras e da estrutura de acordo com o leitor pretendido. Depois disso,
devemos escrever, revisar o texto e reescrevé-lo quantas vezes forem necessarias.
Esses processos fazem parte do processo de formagdo de um escritor competente
Segundo o conceito presente nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa,

escritor competente é aquele que “planeja o discurso e consequentemente o texto
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em funcdo de seu objetivo e do leitor a que se destina sem desconsiderar as
caracteristicas especificas do género” (BRASIL, 1997, p. 65). Ou seja, ao escrever é
preciso que nosso aluno saiba dominar diferentes tipos de saberes e habilidades
referentes a cada género textual estudado, como também saber adequar a escrita a

situacdo comunicativa, seja ela formal ou informal.

Isso € muito importante, pois quando o aluno possui sérias dificuldades em se
expressar por escrito e ndo consegue aprender a escrever de forma competente em
seu periodo escolar, ele enfrentard varias dificuldades ao longo de sua vida, pois, a
cada dia, vemos que a habilidade de escrever esta sendo cada vez mais cobrada

nos vestibulares e em todo mercado de trabalho.

1.7.1 A escritanasalade aula

Sabemos que, por muito tempo, um dos fatores principais que prejudicaram a
aprendizagem foi a utilizacdo da escrita como método para punir os alunos. Pois,
antigamente, um dos castigos para 0 estudante que nao possuia um bom
comportamento na escola era obriga-lo a escrever uma mesma frase no quadro-
negro ou no caderno dezenas ou até centenas de vezes. Essa a¢gdo associava uma
imagem negativa ao ato de escrever. Com isso, a escrita era vista por muitos ndo sé
como forma de expressdo, mas também como método punitivo que trazia dor e

sofrimento ao aluno.

Em nosso cotidiano, em sala de aula, temos o habito de cobrar do estudante
0 que ele n&do aprendeu. Na escola regular, muitas vezes, ndo conseguimos ensinar
0 nosso aluno a escrever. Mesmo assim, sem saber, 0 aluno é cobrado pela escola
para que produza textos escritos nas diversas disciplinas. E quando o fazem da

forma como sabem ou ainda quando néo realizam as atividades, por vezes,

sao tratados como burros, incompetentes e despreparados para a
vida [...] Isso machuca as pessoas, inibe o seu aprendizado e fazem
com gue elas criem uma raiva enorme de escrever. Afinal, todas as
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vezes que tentam, é sé para serem humilhadas. E quase ninguém
ensina como fazer, s6 manda escrever. (PASSARELLI, 2012, p. 17).

Em decorréncia disso, vemos que varios alunos com sérias dificuldades de
escrita se negam a escrever e, por conseguinte, deixam de aprimorar as suas
habilidades, pois praticar a escrita para muitos desses alunos representa algo
negativo que fere e diminui a sua autoestima. As causas podem ser variadas, tais
como: questdes emocionais, problemas de origem econémica e/ou sociocultural,
resisténcia do préprio aluno, falta de motivacdo e concentracdo, ambientes
familiares carentes de estimulos, distdrbios na aprendizagem, metodologias
inadequadas, falta de formacgé&o do professor ou sobrecarga de atividades em casa.
Notamos que muitos deles demonstram uma espécie de “medo do papel em

branco”, pois certamente esses alunos tém a consciéncia

de que ndo dispde da proficiéncia requerida para produzir bons
textos e alcancar o efeito realmente pretendido quando escreve.
Esse medo pode ser explicado por dois aspetos: (i) o sujeito ndo tem
repertorio para desenvolver o tema sobre o qual tem de escrever; (ii)
0 sujeito ndo domina os procedimentos do processo de escrita.
(PASSARELLI, 2012, p. 37).

Dessa forma, o aluno ndo sabe como escrever, porque provavelmente nao
recebeu estimulos em casa e ndo conseguiu aprender na escola; e ndo tem sobre 0
gue escrever, porque seu repertério é limitado e insuficiente. Cremos que nés sé
escrevemos bem quando somos instrumentalizados para isso, quando possuimos as
informacbes necesséarias e estamos familiarizados com o contexto ao qual nosso
texto esta destinado. A parceria entre a familia e a escola, o investimento na
formacédo de professores, através do incentivo ao desenvolvimento de métodos que
auxiliem o aluno a aprimorar a sua escrita é essencial para que o problema na
aprendizagem seja superado e para que o numero de pessoas que ndo sabem se
expressar por meio da escrita possa diminuir a cada ano. Dessa forma, para facilitar

a aprendizagem da escrita por nosso aluno, decidimos atrelar uma imagem positiva
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ao ato de produzir textos. E o género pelo qual os alunos mais demonstraram

empatia e identificacdo afetiva — cultural foi o Cordel.

Devido ao fato do Cordel ser um género escrito, mas que possui sua origem
fundamentada na oralidade, consideramos que seria pertinente discutir, na préxima

secao, sobre as relacdes existentes entre a fala e a escrita.

1.8 As relacdes entre a fala e a escrita

Em nosso cotidiano, a atividade comunicativa é realizada, principalmente, por
meio da fala e da escrita. Na fala, essas acfes sdo auxiliadas por meio da
expressao do olhar e dos gestos; e, na escrita, € a pontuacdo que assume essa
funcdo. As préticas discursivas sdo mediadas nas duas esferas citadas pela
utilizacdo dos géneros textuais. Porém, por mais que vivamos em uma sociedade
tipicamente grafocéntrica “continuamos falando mais do que escrevendo’
(MARCUSCHI, 2007, p.14). Todavia, isso ndo significa dizer que uma modalidade de
representacdo da lingua seja mais importante do que a outra. Elas se
complementam e é através do estudo sobre o modo de funcionamento da fala, que
poderemos compreender melhor como desenvolver também a escrita.

Sabemos que a crianca entra na escola sabendo se expressar efetivamente
através da fala, esta que é aprendida espontaneamente no ambito familiar.
Sobretudo, nos anos iniciais, as caracteristicas da fala influenciam substancialmente
na organizacgdo discursiva da escrita. Esse exemplo é importante para compreender
as relacdes e influéncias simultaneas que existem entre a fala e a escrita.

Na escola, podemos perceber que ha uma supervalorizacdo do estudo dos
géneros escritos em detrimento da utilizagdo de géneros orais, assim como é
notodria, a discriminagdo e a exclusédo existente no ambiente escolar e nos manuais
escolares, de algumas variedades linguisticas com um menor prestigio social. E fato
gue todas as linguas variam e isso é uma caracteristica natural da lingua, entretanto,
em alguns usos linguisticos, algumas varia¢gées sdo mais notaveis do que em outras.
Dessa forma, acreditamos que a escola ndo pode se isentar de proporcionar ao

aluno a habilidade de saber se adequar aos diversos contextos sociais e dominar 0s
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variados niveis de linguagem, pois estes integram o0s objetivos do ensino e da
aprendizagem escolar, ou seja, é preciso fazer com que o aluno domine
“conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das
praticas sociais mediadas pela linguagem” (PCN, 1998, p. 22). Por isso, ndo basta
apenas ensinar a modalidade prestigiada da Lingua, mas é preciso que o aluno
tenha acesso a um maior nimero de variacdes possivel para que o discente consiga
se expressatr, refletir sobre o mundo e agir sobre ele.

Ha alguns docentes que ainda consideram que o0s géneros com
caracteristicas orais, como o Cordel, por exemplo, ndo precisariam ser estudados na
escola, pois os consideram “menos elaborados e sistematizados”, e ainda o veem
como pertencente a categoria de géneros “mais informais e espontaneos”. Com isso,
segundo eles, os discentes ja teriam contato com esses textos no dia a dia e ndo
haveria necessidade de os estudarmos na escola. Acreditamos que esses
professores corroboram com a perspectiva dicotdmica que considera “a fala como o
lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do
bom uso da lingua” (MARCUSCHI, 2010, p.28). Porém essa €& uma Visao
equivocada, visto que

tanto a fala como a escrita abarcam um continuum que vai do nivel
mais informal ao mais formal, passando por graus intermediarios.
Assim, a informalidade consiste em apenas uma das possibilidades
de realizacdo néo so da fala, como também da escrita. (FAVERO et
al, 1999, p. 75)

Em outras palavras, tanto a fala quanto a escrita possuem um nivel mais
formal ou informal. As duas modalidades estdo sujeitas a regras de organizacao,
caso contrario, ndo seria possivel estabelecer a comunicacdo entre as pessoas.
Estas regras organizacionais e o grau de formalidade sdo maleaveis, e podem ser
adequados ao contexto situacional ou aos receptores.

Para proporcionar um maior leque de informacdes e facilitar a compreenséo
sobre o género principal de nossa proposta de intervencgéo, explanaremos a seguir

sobre a histéria da Literatura de Cordel.
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2. CONTEXTO HISTORICO DO CORDEL

O Cordel vem da tradicdo oral e teve origem na Idade Média. O folheto de
Cordel, desde o século XVI, ja era utilizado como veiculo de informacdo e como
forma de registro das narrativas populares. Em forma de versos, a origem europeia

do Cordel é cantada pelo cordelista Bob Motta

O CORDEL EM CORDEL - BOB MOTTA

[.]
O meu nome € Bob Motta,
e tenho a satisfacao,
de fazer uma explanagéo,
do que tenho na memoria,
dizendo em meus simples
Versos,
0S quais eu metrifiquei,
0 que na mente guardei,
do cordel e sua historia.

Na Espanha e em Portugal,
no Século Dezesseis,

o Cordel, digo a vocés,
ja ndo era algo de novo.
Pois 0 mesmo enfatizava,

estorias e expedicoes,

falava das tradicGes,
ligadas a cada povo.

As narrativas e estorias,
na ori
de pai pra filho, passadas,
do que ficara pra tras.
Romances, guerras, viagens,
faziam partes das listas,
ou vitorias e conquistas,
ode a mitos regionais.

Bem antes do surgimento,
da imprensa, do jornal,
o Cordel era em geral,
a fonte de informacao.
Os fatos mui relevantes,
0U passagens corriqueiras,
tinham, de qualquer maneira,
no Cordel, divulgacao.

Para chegar ao povao,
na Espanha e em Portugal,
dava um trabalho infernal,

porém, ficava bonito.

O Cordel, antes da imprensa,
era ao povo, apresentado,
num trabalho elaborado,
em caderno manuscrito.

Depois, pequenos folhetos,
de estorias mirabolantes,
eram presos em barbantes,
por gada um menestrel.
Ficavam assim expostos,
manhas e tardes inteiras,
pelas barracas das feiras,

dai o nome, Cordel.l

Chegou ao Brasil através dos colonizadores portugueses. Como era
tradicionalmente vendido nas feiras livres, pendurado em corddes, recebeu o nome
de Cordel.

Aqui no Brasil, através do paraibano Leandro Gomes de Barros, o Cordel
ganhou o formato que tem hoje. No final do século XIX, Leandro produzia, imprimia
e vendia seus cordéis de cidade em cidade, com isso conseguia sustentar a sua
familia. Esses folhetos se espalharam pelo Nordeste e, depois, por todo o Brasil

obtendo grande aceitacdo popular e alcancando milhares de exemplares vendidos.
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Personagens como Lampido, Padre Cicero, politicos e artistas conhecidos

nacionalmente eram elementos bastantes presentes nos folhetos.

Para destacar os titulos e as capas do Cordel a fim de atrair os compradores,
o0 cordelista utiliza a xilogravura. Nesta técnica, o desenho é entalhado com
ferramentas como goivas® e buris?, numa placa de madeira previamente lixada, até
tornar-se plana. O xilégrafo, entdo, pinta a matriz e, depois, transfere a imagem para

o papel.

Os versos do Cordel sédo sempre rimados e ha uma complexa relacéo entre o
contador/ narrador e o leitor/ ouvinte, gerando assim, um efeito na escrita que é
pautado no cdédigo da linguagem oral. O cddigo poético do Cordel reelabora e
remete as antigas histérias transmitidas através de um discurso verbalizado voltado
a coletividade. Os temas mais comumente encontrados nos folhetos sao citados por

Cavalcanti Proenca e Suassuna, e apresentados por Batista

1. Temas Tradicionais: a) romances e novelas; b) contos
maravilhosos; c) estdrias de animais; d) anti-herois: peripécias e
diabraduras; e) tradicdo religiosa; 2. Fatos circunstanciais ou
acontecidos: a) de natureza fisica: enchentes, cheias, secas,
terremotos, etc.; b) de repercusséao social: festas, desportos, novelas,
astronautas, etc; c) cidade e vida urbana; d) critica e sétira; e)
elemento humano: figuras atuais e atualizadas (Getulio, ciclo do
fanatismo e misticismo, ciclo do cangaceirismo, etc.), tipos étnicos e
tipos regionais, etc.; 3. Cantorias e pelejas. (fazer um resumo e falar
sobre os dois) (BATISTA, 1997, p.10)

Esses temas retratam um universo multicultural e versétil reproduzindo a voz
e 0s anseios das camadas populares e marginalizadas do pais.

Antigamente, era através do cordel que as pessoas residentes no meio rural,
localizadas distantes dos meios de comunicacdo, ficavam sabendo das noticias

regionais e nacionais. Em muitos casos, o Cordel era o Unico tipo de leitura a que

! Goivas s&o instrumentos cortantes utilizados para entalhar a madeira. Possui varios formatos, com
a lamina reta, em meia-cana, com o corte do lado convexo, arredondado ou em formato de "V".

Buril ferramenta cuja ponta cortante em “V” é utilizada para realizar tragcos afilados em metal ou
madeira;
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algumas populagdes rurais tinham acesso na primeira metade do séc. XX, pois,

naquela época,

Réadio ndo existia; jornal era raro. Quando este chegava, levado dos
grandes centros — Recife ou Fortaleza, por exemplo — com o atraso
normal dos meios de transporte de entao, ja o folheto se antecipava
na divulgacdo do fato. Tornava-se o folheto o elemento mais
expressivo para que o0s acontecimentos chegassem ao conhecimento
de todos, lidos nos mercados, nas feiras, nos serbes familiares.
(DIEGUES JR. 1977, p. 17)

Era através do Cordel que muitas pessoas do interior e do sertdo tomavam

conhecimento sobre 0 que estava acontecendo no resto do pais. O baixo custo do

Cordel também era um atrativo, tornando-o bem acessivel a todos. O folheto era

confeccionado com material bem barato e, por isso, era um meio viavel para que o

povo mais humilde pudesse denunciar os problemas sociais que estavam passando.

Como explica o escritor Jorge Amado

Nascida do povo e por ele realizada, a Literatura de Cordel
corresponde as necessidades de informagdo, comentério, critica da
sociedade e poesia do mesmo povo que a concebe e a consome. E,
ao mesmo tempo, 0 nhoticiario dos fatos mais importantes que
ocorrem no mundo, no pais, no estado, na cidade, no bairro, e sua
interpretacéo do ponto de vista popular. E, ao mesmo tempo, a critica
por vezes contundente e a visdo poética do universo dos
acontecimentos. E puritana, moralista, mas igualmente cinica e
amoral, realista e imaginosa — dentro de suas contradic8es perdura a
unidade fundamental do choque da cultura e da vida do povo com a
sociedade que limita, oprime e explora as populacBes pobres e
trabalhadoras. Pode-se dizer, em resumo, que a Literatura de Cordel
€ uma arma do povo contra seus inimigos (AMADO, 1997, p. 15).

Foi através do Cordel que, durante séculos, o sertanejo retratou sua

realidade, expds sua visdo de mundo, seus sentimentos, dores e indignacdo diante

da falta de comprometimento politico para acabar com as mazelas do Nordeste.

Nele, o poeta descreve as misérias, riquezas, belezas e mazelas de sua terra, e as

inquietacdes e aspiracdes de seu povo.
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O Cordel era fonte de expressao de criticas e séatiras, mas também fazia o
leitor se entreter. Era uma espécie de lazer da época, pois as pessoas sentavam-se
nos terreiros das casas com a familia, seus vizinhos e amigos para ouvir o Cordel
que era lido por quem “dominava melhor as letras”. Nesta época, que compreende a
metade do século XIX até a metade do século XX, havia no Brasil uma grande
parcela da populacdo que ainda ndo era alfabetizada. E era ouvindo o cordel que
muitas pessoas tinham acesso ao texto escrito. (Ver secéo 1)

A empatia popular pelo Cordel era tamanha, que, no intuito de poder ler os
folhetos, e ndo apenas ouvi-los, muitos trabalhadores analfabetos se empenhavam
em aprender a ler e, dessa forma, o Cordel conseguiu motivar a formacéo de muitos
leitores. Foram indmeras pessoas que tiveram o primeiro contato com a leitura
através do Cordel como por exemplo o escritor Patativa do Assaré. De origem pobre,
ele ndo podia comprar livros, que sempre foram muito caros. Em decorréncia disso,
0 Cordel foi muito utilizado pelos professores para alfabetizar adultos que nao
puderam frequentar a escola quando eram mais jovens. O poeta Arievaldo Viana

ratifica a importancia do Cordel na educacao:

O cordel & um veiculo
De grande penetracéo.
Nas camadas populares
Possui grande aceitacao

Se a métrica ndo quebra o pé,
Tem contribuido até
Para alfabetizacgéo.

Pois o cordel sendo usado
Para ALFABETIZACAO
Deve respeito a linguagem
Corrente em nossa nacao.
Nao deve ensinar errado,
Nem pode ser embalado
Nas plumas da erudicéo.
O cordel contém ciéncia,
Matemaética, astrologia,
Nocdes de fisica, gramética,

De historia e geografia.
Em linguagem popular,

O cordel pode narrar

Tudo isso em poesia.

(VIANA, 2010, s/p)
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O Cordel, ao longo da histéria, também inspirou a producdo de obras de
varios escritores brasileiros. A titulo de exemplo, tem-se a peca teatral o Auto da
Compadecida, do escritor paraibano-pernambucano® Ariano Suassuna que,
posteriormente, foi transformada em filme de grande repercussdo nacional. Essa
obra foi baseada em trés cordéis: O enterro do cachorro, O cavalo que defecava
dinheiro e O castigo da soberba. Tal qual fazia Ariano, o maior escritor brasileiro da
contemporaneidade, Carlos Drummond de Andrade, também exaltava o valor do

cordel

A poesia de cordel é uma das manifestagcdes mais puras do espirito
inventivo, do senso de humor e da capacidade critica do povo
brasileiro, em suas camadas modestas do interior. O poeta cordelista
exprime com felicidade aquilo que seus companheiros de vida e de
classe econbmica sentem realmente. A espontaneidade e graca
dessas criagBes fazem com que o leitor urbano, mais sofisticado, lhes
dedique interesse, despertando ainda a pesquisa e analise de eruditos
universitarios. E esta, pois, uma poesia de confraternizacdo social que
alcanca uma grande area de sensibilidade. (ANDRADE, apud
SLATER, 1984, p.2).

Como afirma Drummond, devido a sua riqgueza o Cordel encontrou grande
legitimacdo na comunidade académica, mas seu valor ainda precisa ser mais
reconhecido socialmente como representacdo da cultura e da memdéria de um povo

e formado por sujeitos constituidos sécio historicamente.

Devido a sua importancia na preservagao e difusdo da histéria nordestina, €
preciso que o Cordel seja difundido e valorizado como uma Literatura de grande
valor expressivo e como elemento identitario da cultura popular dotado de grande
beleza. Essa importante producdo cultural, dotada de grande beleza, armazena
elementos do passado e do presente, e por vezes, é esquecida e negligenciada nas
escolas como um género textual inferior. Se ndo preservarmos e resgatarmos a
nossa cultura, chegara um dia, como afirma Zumthor, que toda a humanidade ficara

“‘despossuida" de sua memoaria. A literatura de Cordel, portanto, poderia servir como

3 O escritor Ariano Suassuna dizia-se paraibano de nascimento, pernambucano de coracgéo.
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“‘um respiradouro no cimento em vias de secar ou jogar areia na fechadura, para
garantir a vida, as pulsdes que emanam do corpo em sua plenitude, nas poéticas da
oralidade”. (ZUMTHOR, apud FERREIRA, 2007, p. 146).

Por vezes, é necessério reforcar a necessidade de que alguns professores de
Lingua Portuguesa ampliem a visdo estreita, que por ventura possam ter, de que a
Unica variedade que deve ser ouvida e vista na escola € a culta. E preciso que eles
introduzam o Cordel em seus planejamentos e o reconhecam como uma fonte
riquissima de conhecimento, criatividade e expressao da memoria popular. Isso é
essencial, pois, nas praticas de linguagem na escola, o professor deve propiciar ao
aluno o conhecimento sobre a norma culta, assim como dar acesso ao maior
namero possivel de variacbes da Lingua para que o estudante possa, de acordo
com o0s seus objetivos e o contexto situacional, escolher a modalidade adequada
para cada ocasiao.

O trabalho com cordéis pode aproveitar o conhecimento linguistico e as
habilidades que o aluno traz do seu meio social. A leitura, em voz alta, utilizando as
entonacdes e a musicalidade de grande valor expressivo, tipicas do género, faz com
gue os alunos entrem no clima das histérias e que criem uma verdadeira empatia
com o texto, cultivando a sua curiosidade para ler outros folhetos e aumentando
assim, o clima de receptividade para a leitura. Ele pode servir de aliado no
desenvolvimento das atividades em Lingua Portuguesa, devido a sua grande
aceitacdo nas camadas populares. Para Pedro Costa, presidente da Fundacé&o
Nordestina de Cordel (FUNCOR)

[...] o trabalho com cordel contribui para o resgate da cultura popular
nordestina e para a formagao da identidade dos alunos: “Os alunos se
identificam com a literatura de cordel, porque ela fala da vida deles, de
assuntos que sao ligados as nossas raizes e aos nossos costumes”.
(COSTA, 2010, s/p).

Além do alto grau de receptividade, o Cordel permite a articulacdo de
inUmeras linguagens tais como: visual, oral, verbal e musical, e é considerada, por

varios estudiosos como a mais legitima manifestacdo cultural do povo nordestino. E
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uma literatura feita pelo povo, dotada de uma sabedoria secular para o povo e
escrita com uma linguagem propria do nordeste e. Como afirma o poeta Patativa do
Assaré (1999, p. 27), que cantou de maneira singular os contrastes do sertdo e a

beleza de sua natureza, tanto em verso quanto em prosa:

Repare que a minha vida
E deferente da sua.
A sua rima pulida
Nasceu no saldo da rua.
J& eu sou bem deferente,
Meu verso € como a simente
Que nasce inriba do chao;
N&o tenho estudo nem arte,
A minha rima faz parte
Das obra da criagéo.
Mas porém, eu ndo invejo
O grande tes6ro seu,
Os livro do seu colejo,
Onde vocé aprendeu.
Pra gente aqui sé poeta
E fazé rima compreta,
N&o precisa professo;
Basta vé no més de maio,
Um poema em cada gaio
E um verso em cada ful®.

Atualmente na midia, diariamente, temos acesso a noticias que acontecem no
Oriente Médio e na Europa, e somos bombardeados pela cultura americana, por
exemplo. Porém, muitas vezes, ndo conhecemos de onde vieram nossos ancestrais,
as nossas raizes e a cultura da regido em que nascemos, ou seja, nao conhecemos
a cultura do nosso proprio povo.

A cultura do Nordeste é diversificada e muito rica, o que falta realmente é
valorizacdo e reconhecimento social. Através do Cordel, podemos explorar mais do
gque o conteudo de Lingua Portuguesa, mas também realizar um trabalho
interdisciplinar incluindo Histéria, Arte, Geografia e etc. Um trabalho interdisciplinar.

Muitas pessoas, por falta de conhecimento, confundem o Cordel com um
simples poema ou com outros géneros. Entdo, veremos a seguir, as diferencas
existentes entre o Cordel, o Repente e a Embolada para caracterizar a

individualidade e ressaltar os tragcos de cada género.
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2.1 Diferenciagéo entre Cordel, Repente e Embolada.

Nas dinamicas sociais contemporaneas, a interacdo entre os diversos
géneros aparece em grande escala. Originalmente, o Cordel possui elementos
hibridos que misturam tracos da oralidade e da escrita, com um carater espontaneo,
criativo e formado por construcdes poéticas mais formais e complexas. Porém,
muitos ainda desconhecem suas particularidades em relagéo a outros géneros com
versos rimados. Dessa forma, por motivos didaticos, faz-se necessario apresentar as
diferencas entre os géneros: Cordel, Repente e Embolada, pois serdo também
explorados durante a execuc¢do de uma proposta de intervencéao.

Na cantoria, conhecida como repente, os cantadores ou repentistas utilizam a
viola. Os versos respeitam normas poéticas. No desafio, a plateia sugere o tema,
chamado de “mote” e o repente é oralizado no improviso. Utilizando a agilidade
mental vence o repentista que possuir o melhor discurso.

O Cordel é a poesia popular tradicionalmente veiculada em folhetos. Ele é
impresso, a capa traz uma xilogravura e, antigamente, ele é vendido em feiras
pendurados em barbantes. As narrativas possuem inicio, meio e fim e sdo escritas
em forma de poesia com métrica e rima. A intencdo do cordelista é que seu texto
seja recitado ou cantado.

A embolada é cantada em ritmo acelerado acompanhado pelo pandeiro ou
ganza®. A métrica ndo é uma grande preocupacdo para os emboladores, o verso é
mais livre e solto. Uma dupla utiliza-se de criatividade e versos rapidos com o intuito
de diminuir a imagem do oponente e ao cantador ofendido € dado o direito de
resposta.

Mesmo sendo géneros textuais diferentes, eles possuem caracteristicas
comuns que sao: o refrdo que é repetido ao final de cada estrofe, a letra que
geralmente é uma critica ou cémica e a presenga da linguagem coloquial.

Apés falar sobre os trés géneros, na secdo seguinte, explanaremos mais
sobre o0 ambito didatico, iniciando a parceria entre o Cordel e as novas tecnologias; e

a sua contribuicdo para motivar a leitura e a escrita dos alunos.

* Instrumento musical de percussao, tipo de chocalho com formato de um tubo cilindrico preenchido
por graos ou areia. O som é obtido pela sua vibracdo e movimento.
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2.2 O Cordel e as Novas Tecnologias

Com o passar do tempo e devido a urbanizacdo, foram transformadas as
formas de consumir e produzir informacéo, por isso, o Cordel foi perdendo espaco
para o uso do jornal, do computador e do celular. Mas, muitos cordelistas

encontraram no ambiente virtual, um meio de divulgar seus textos, posto que

O cordel subsiste, sobrevive, apesar das idiossincrasias, intempéries,
dificuldades e antropofagias da Industria cultural midiatica,
globalizante e da invasdo cultural norte-americana. Séao
imprescindiveis a divulgacdo na midia e na web, distribuicéo eficiente,
abertura de espacos e foruns de discussao e de publicacdo de textos
de cordel, de autores tradicionais e contemporaneos, para
dinamizagdo do movimento da Poesia Popular Universal. A Internet
um espaco primordial e dinamizador de nossa literatura popular
(DOURADO, 2007, s/p).

O Cordel conseguiu se adaptar aos avangos da contemporaneidade atrelando
sua tradicdo as novas tecnologias, assim como fizeram o computador e o microfone,
no passado, e com isso, essa literatura péde ser também divulgada para todo o
mundo através do espaco virtual. Por isso dizemos que o Cordel € um género
hibrido, pois consegue unir tradicdo e contemporaneidade. Sobre isso Canclini
elucida que a hibridizag&o “[...] surge no intento de reconverter um patrimoénio (uma
fabrica, uma capacitacdo profissional, um conjunto de saberes e técnicas) para
reinseri-lo em novas condigbes de produgao e mercado” (CANCLINI, 1997, p. 113),
Ou seja, esse processo acontece quando culturas diferentes interagem resultando na
mescla de caracteristicas e na justaposicdo de elementos que resultam em novas
formas de significacdo. Podemos encontrar o mecanismo de hibridizagcdo, na
Literatura de Cordel, um espaco discursivo de manifestacdo de antiteses como: o
popular e o erudito, o local e o nacional, o suporte impresso e digital, o oral e o

escrito, a modernidade e o tradicional.
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Ha alguns cordelistas que consideram a presenc¢a do Cordel no mundo virtual,
com ressalvas, pois acreditam que a internet o descaracteriza, modificando a
tradicdo da concretude do folheto e do contato “corpo a corpo” com leitor. Mas,
consideramos que a adaptacao do suporte tradicional de veiculagdo do Cordel ao
universo digital é uma estratégia necessaria, devido as diversas transformacdes
sofridas pela sociedade ao longo dos ultimos anos, pois, em virtude da expanséo
urbana, o mundo esta cada vez mais refém da utilizacdo em massa dos novos
recursos tecnolégicos. Em decorréncia da globalizacdo, ha cada vez mais a
necessidade de adaptar as formas de producdo para atingir ao publico leitor
diversificado. Esse processo acontece dentro do fenbmeno de intenso intercambio
cultural e de reconfiguracdo da comunicacdo midiatica no universo social
contemporéaneo. De acordo com Canclini, “nas ultimas décadas as culturas
tradicionais se desenvolveram transformando-se”. (CANCLINI, 2015, p. 215). Desta
forma, podemos afirmar que o Cordel ndo sera deformado e prejudicado pela
tecnologia, mas, sua reconfiguracdo possibilitara o alcance a outros espacos de
divulgacdo e a novos publicos, garantindo assim, sua expansao e sobrevivéncia em
um mundo que tem a mudanca como caracteristica predominante. Com isso,
ratificamos que a tradicdo, certamente, pode coexistir com a modernidade numa

relacdo de complementacdo. Como esclarece Mendes (2011),

[...] os novos suportes nunca “superam” completamente os meios de
comunicagdo anteriores. A relacdo que se estabelece é de
coexisténcia, apesar de que a criacdo de um novo veiculo acaba
ofuscando os demais, forcando-os a se adaptarem, a se atualizarem,
face aos desafios da modernidade (MENDES, 2011, s/p — aspas do
autor)

Seja no suporte tradicional ou ndo, o objetivo € o mesmo: difundir a Literatura
de Cordel pelo mundo. Acreditamos que o fato de ter passado do formato impresso
ao virtual ndo alterou a natureza, e sim a recepgéao, ou seja, as Novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacédo (TICs) alteraram de forma consistente o0 modo como
0 artista se relaciona com o seu publico. Acreditamos que as (TICs) podem ser

benéficas ao Cordel, sua veiculagcdo na rede pode auxiliar para que o gosto pelo
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Cordel seja fomentado e revitalizado como um “novo jeito de olhar o mundo com a
inocéncia dos tempos antigos” (CARVALHO, 2002, p. 287). Consideramos que as
atividades interativas nao prejudicam a natureza ou a pratica tradicional do folheto,
mas contribuem para a ressignificacdo do género e incentivam a propagacgédo da
cultura popular. O Cordel estd acompanhando as transformac¢6es do mundo.

Enquanto se discutem os estragos advindos das novas tecnologias, 0
povo vai tratando de processar a sua cultura nas novas tecnologias,
e mesmo a propria tecnologia na sua cultura. Assim é que surgiu um
poeta cibernético na tradicionalissima literatura de cordel brasileira
(BENJAMIN, 2000, p. 81)

Através da rede mundial de computadores, houve também uma maior
oportunidade de divulgacdo do trabalho de inumeros cordelistas, antes
desconhecidos pela midia, que tiveram seus cordéis disseminados pelas redes

sociais e, com isso, conquistaram diversos novos leitores em lugares diversos.

Discutiremos, posteriormente, sobre a utilizagdo do Cordel através das novas

tecnologias como uma ferramenta de incentivo e motivagéo da aprendizagem.

2.2.1 O Cordel e as novas tecnologias em sala de aula.

Os alunos do século XXI vivem ou almejam viver imersos em meio as novas
tecnologias e o educador atual pode aproveitar este potencial desejo e o fascinio do
educando para poder reinventar e adequar as suas praticas pedagogicas as novas
esferas sociais pés-modernas. Para acompanhar as transformacdes sociais é
importante que a escola propicie ao aluno formas de constru¢cdo do conhecimento de
maneira dinamica, participativa e colaborativa, promovendo, assim, a infoincluséo® e

a literacia digital® na internet.

® E ainclusdo digital e a democratizacédo do acesso as novas tecnologias da educacao.
® O uso eficaz da tecnologia digital.
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A cada dia cresce a necessidade de maiores habilidades de leitura,
interpretacado, producdo textual e conhecimento amplo para interagir socialmente. Os
tipos de linguagens existentes na sociedade estdo cada vez mais se multiplicando
devido ao surgimento de novas préticas sociais e da internet. A insercao de produtos
midiaticos na escola é significativa para potencializar a aprendizagem do aluno,
aprimorar a interacdo na era digital. Para atuar na sociedade digital e desenvolver
algumas competéncias como saber se expressar, questionar, analisar, interagir,
inovar, informar, decidir, opinar, comparar, adaptar, conhecer, cooperar e aprender a
aprender.

Os alunos passam horas em frente a televisdo, usando o computador, 0
videogame e, especialmente, o celular. A escola tem que aproveitar este potencial
para aprimorar as relacbes de sentido realizadas durante as leituras, resgatar
valores culturais e regionais através da literatura, da musica e das artes. Um
exemplo de género textual que contempla essas especificidades é o Cordel. Através
de sequéncias didaticas adequadas, ele pode promover uma maior receptivamente
nos momentos de leitura, envolvendo o aluno nas etapas de ensino-aprendizagem.
Suas rimas, narrativas, sonoridade, historicidade e encadeamento l6gico de ideias
podem ser uma atrativa e rica fonte de conhecimento, pois “quando se ensina
alguém a lidar com textos, ensina-se mais do que usos linguisticos. Ensina-se
operacdes discursivas de producdo de sentidos dentro de uma dada cultura com
determinados géneros como formas de agéo linguistica” (MARCUSCHI, 2008, p. 90).

A Literatura de Cordel pode auxiliar o aluno na construcdo de suas
significacdes de mundo e na valorizacdo de nossa cultura. Para trabalhar com o
Cordel, o professor pode se utilizar de diferentes meios de comunicagao, linguagens,
cbédigos e multimeios, tais como: videos, filmes, desenhos animados e trechos de

novelas. Todos esses atrelados ao folheto impresso, pois como ilustra Mendes

O trabalho pedagégico com os géneros (orais, escritos ou
multimodais) da ao aluno a oportunidade de reconstruir essas
praticas de linguagem e de se apropriar delas. Essa apropriacdo se
torna efetiva a partir do momento em que o aluno é capaz de
dominar um género e compreendé-lo/produzi-lo de forma adequada,
de modo a poder participar ativamente da comunidade a que
pertence. (BENTES, 2011, p. 01).
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Essa aprendizagem efetiva propiciada pelo Cordel pode constituir-se
utilizando modos de representacdo como textos, xilogravuras, gestos, animacgao,
sons e etc. O Cordel é um género multimodal e, através dele, também é possivel
estabelecer relacdes entre o texto literario e o conhecimento de mundo dos alunos e,

assim, ressignificar o ensino. Trabalhar com géneros multimodais € importante, pois

Se as agdes sociais sdo fendbmenos multimodais, consequentemente,
0s géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais
porque, quando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando
no minimo dois modos de representa¢do: palavras e gestos, palavras
e entonacgdes, palavras e imagens, palavras e tipogréficas, palavras
e sorrisos, palavras e animagoes, etc. (DIONISIO, 2005, p.161).

Essa multimodalidade do Cordel pode ser bem mais explorada e aproveitada
utiizando as novas midias, pois elas permitem que as tradicées ultrapassem as
barreiras da oralidade e da memaria, permitindo a descoberta de novas formas de
aprender e de ensinar através da interacdo. Poucos sdao os professores, em
regéncia de sala de aula, que receberam formacdo adequada e se sentem seguros
para manusear as novas tecnologias como ferramentas pedagodgicas. Entretanto
este tipo de conhecimento, nos dias atuais, é essencial para que o docente consiga
mediar o processo de producdo do saber, aproveitando-se do interesse por
novidades tecnoldgicas, demonstrado por grande parte dos alunos. Com essa
metodologia e utilizando as TICs em sala de aula, € possivel formar o aluno de
maneira que ele n&do seja apenas um consumidor de informagdes, mas produtor de
saberes na era digital.

No cotidiano, o ser humano se comunica e interage socialmente em diversos
contextos e situacdes por meio da linguagem que é veiculada através de géneros
textuais. A metodologia que utiliza as novas Tecnologias da Informag&do em sala de
aula para trabalhar com os géneros desperta a atencdo do discente e estimula a sua
motivacdo para aprender, desenvolvendo a sua autoestima e a autonomia. O Cordel

€ um exemplo de género do discurso que possui tipos de enunciados padrdo e é
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constituidor de préticas sociais. Esse género é caracterizado por sua forma de acéo,
apresentacdo e narrativas em versos. E uma manifestacao literaria, artistica e verbal
com determinados usos, funcdes, temas, estilo e composi¢cdes que retrata a cultura
representativa do contexto social nordestino. Por ser integrante dos géneros do
discurso, consideramos relevante apresentar nossas concepc¢des sobre eles na

secao a seqguir.

2.3 Os géneros do discurso.

Os géneros do discurso estdo presentes no cotidiano dos falantes. Eles
surgem nas varias esferas da atividade humana, possuem um repertorio ilimitado e é
através deles que os homens se comunicam. Os géneros sao formas tipificadas e
historicamente situadas e caracterizam as acdes sociais (BAZERMAN, 2005 e 1998;
BRONCKART, 1999; MARCUSCHI, 2003; KOCH, 2004).

O filésofo russo Bakhtin, em seu livro Estética da criacdo verbal (2003), afirma
gue os géneros do discurso resultam em formas — padréo “relativamente estaveis de
um enunciado, determinados socio — historicamente”, ou seja, eles podem sofrer
atualizacdes e modificagcées ao longo do tempo. Segundo ele, os géneros refletem
as diversas formas de representacao de mundo e de cada grupo social em esferas
da atividade humana. Essas podem ser: religiosas, educacionais, juridicas,
cientificas, literarias etc.

Para Bakhtin, aprendemos as estruturas sintaticas, lexicais e morfolégicas da
lingua através da utilizacdo dos géneros em nosso dia a dia, “quase da mesma
forma com que nos € dada a lingua materna, a qual se domina livremente até
comecarmos o estudo da gramatica” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Muitas vezes, a
producdo, recepcdo e circulacdo dos géneros “constituem, em parte, a prépria
atividade e organizagéo dos grupos sociais” (BAZERMAN, 2005, p. 19), pois 0 nosso
conhecimento sobre os géneros é derivado de nossa participacdo nas atividades
comunicativas diarias e profissionais. Os géneros sdo compostos por enunciados

(orais e escritos). O seu estudo é fundamental no processo de producéo de textos.
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Para Dolz & Sceneuwly (1998), a justificativa para a escolha dos géneros
textuais como objeto de ensino parte da possibilidade de estabilizar os elementos
formais e os rituais das praticas, oportunizando aos alunos uma analise das
condi¢cdes sociais efetivas a reproducéo e recepcdo de textos pertencentes tanto a
esfera cotidiana, quanto a esfera literaria. E possivel, também, analisar os
conteudos, a organizacdo textual e as sequéncias que o compdem, assim como as
unidades linguisticas e caracteristicas especificas da textualidade oral e escrita.

Todo texto € dialégico e, a0 nos comunicarmos, levamos em conta nossas
convicgbes, saberes, assim como as percepcdes que temos do interlocutor. De
acordo com cada situacdo comunicativa, o falante escolher4d o vocabulario e o
discurso mais apropriado para determinada finalidade ou destinatario, assumindo
assim, um posicionamento no discurso, marcado por relagcbes de poder na
sociedade (FOUCAULT, 1971; FAIRCLOUGH, 1989). Por essa razao, segundo
Marcuschi (2004b, p. 16), “o género reflete estruturas de autoridade e relagdes de
poder muito claras”. E importante ressaltar que cada género é adequado a utilizacdo
em contextos e praticas discursivas especificas e que devemos oportunizar o
contato com os diversos géneros, mostrando aos alunos os mecanismos na situacao
de producgédo especifica em que o texto é criado e utilizado.

A escola, geralmente, evidencia em sua metodologia para trabalhar os
géneros, a analise de sua forma e estilo, numa abordagem formalista, sem uma
intencdo comunicativa. Para Bakhtin (1992, p. 282), essa metodologia “leva ao
formalismo e a abstracéo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo
entre a lingua e a vida”. O principal limite para o trabalho de géneros na escola é a
artificializacédo da realidade social, essa pratica tem utilizado “o texto enquanto pura
forma linguistica, um produto cultural da escola”, como afirmam Schneuwly e Dolz
(2004, p. 77). Possivelmente “a escola é talvez o unico lugar em que se escreve
muitas vezes sem motivo” (CAGLIARI, 2007, p.101).

De acordo com Rojo (2001) e Bagno (2002), nos curriculos de formacéo de
professores de Lingua Portuguesa, ainda prevalece como objeto de ensino, o
reconhecimento das nomenclaturas gramaticais, em que a oracdo € o0 elemento
abstrato ndo relacionado com o contexto real do aluno, sendo analisadas em partes
isoladas, e que durante as raras producgdes verbais realizadas nao levam em conta,

necessariamente, a funcao discursivo- comunicativa da linguagem. Essa abordagem
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era justificada pela crenca de que essa classificagdao gramatical, como principal
objeto de ensino, habilitaria os alunos a se inserirem na cultura letrada. Devido a
essa visdo limitada, a teoria da enunciacdo bakhtiniana ndo consegue chegar a
pratica de sala de aula, uma vez que essas inovacgdes tedricas estdo ausentes dos
curriculos da maioria dos cursos de Letras de universidades do Brasil, ocasionando
uma ma formacdo de professores. Para solucionar este problema € preciso uma
‘reorganizacao da formacéo inicial e continua dos professores, que inclua revisdes
curriculares dos cursos de Letras e das disciplinas de Préatica de Ensino, e de
Projetos que viabilizem uma formagdo em servigo dos atuais professores de LP”
(ROJO, 2000, p. 30) para que eles possam formar o aluno para compreender as
diversas funcdes dos géneros e seus sentidos, e saber utiliza-los nas mais diversas
esferas da atividade humana.

Para desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, efetivamente, seria
necessario dar prioridade aos temas do texto, seja ele escrito ou oral, transmitidos
por meio de seus processos linguisticos e de sua composicdo. Em sala de aula é
importante incentivar a interagdo e ter propositos discursivos bem definidos. E
importante que o aluno saiba por que esta escrevendo e para quem, para que assim
ele possa selecionar bem as estratégias linguisticas que serdo utilizadas na
producao e veiculacdo dos textos mais adequada a situacdo comunicativa, fazendo
com que o género textual tenha relevancia e significado.

N&o podemos deixar de ressaltar que a exposicdo a diferentes géneros
textuais e a diferentes niveis de texto possibilita ao aluno um maior
desenvolvimento da competéncia discursiva, estimula a reflexdo, amplia repertérios
de informacéo, melhora a percepcao dos aspectos morfossintaticos e das formas de
estruturacéo dos diversos géneros textuais.

A interagdo necessita de falante/ouvinte, autor/ leitor e etc. A aprendizagem
em sala de aula é potencializada quando o conteudo é significativo para o aluno,
isso faz com que ele tenha vontade de participar das atividades escolares, tornando-
se, assim, condutor do seu proprio processo de aprendizagem. Dessa forma, o
professor contribuird macicamente na formacao de leitores fluentes e escritores de
bons textos, adequados a seus propdsitos discursivos e permitir sua interagdo nos

varios contextos sociais existentes.
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Como o foco principal do nosso trabalho esta relacionado a importancia da
motivacao para potencializar a aprendizagem do aluno principalmente nas atividades
de leitura e escrita, na se¢ao seguinte, consideramos essencial discutirmos sobre os

conceitos e as fontes para gerar a motivagao.
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3. A IMPORTANCIA DA MOTIVACAO

“Hoje estamos comecando a saber que ninguém pode aprender qualquer
coisa se ndo estiver motivado. E necessario despertar a curiosidade, que é
0 mecanismo cerebral capaz de detectar a diferenca na monotonia diaria.
Presta-se atencdo aquilo que se destaca. Estudos recentes mostram que a
aquisicdo de conhecimentos compartilha substratos neuronais com a busca
de Agua, alimentos e sexo. O prazeroso. Por isso é preciso acender uma
emocao no aluno, que é a base mais importante sobre a qual se apoiam os
processos de aprendizagem e memoria. As emocles servem para
armazenar e recordar de uma forma mais eficaz” Francisco Mora

3.1 O aluno

A palavra motivacdo vem do latim moveres, mover e representa a forca que
nos impulsiona a agir, pensar, sentir, querer, se esforcar e esperar.

A falta de motivacdo para aprender atrapalha bastante o rendimento escolar
do aluno, pois a motivacdo do aprendiz é condicdo essencial para a construcao de
seu conhecimento.

Na prética cotidiana, observar, ouvir e conhecer o aluno é fundamental,
principalmente na faixa etaria em que a maioria dos estudantes se encontra em uma
pré-adolescéncia marcada por uma série de mudancas fisicas e emocionais,
insegurancas, novas exigéncias, experiéncias, preocupacodes, confrontos em casa e
na escola, falta de aptiddo para canalizar ou conter seus impetos, energia e o
enorme desejo de romper com os limites e padrées socialmente pré-estabelecidos
em busca de sua identidade.

Na pratica pedagogica, € importante produzir aulas em que haja a
oportunidade de o aluno dialogar, interagir, trocar experiéncias, esclarecer suas
davidas e procurar motiva-lo através de acbGes e palavras, pois esses fatores
auxiliam no maior engajamento e, consequentemente, na maior aprendizagem do
aluno.

E preciso buscar envolver o estudante e estimular seu engaamento, pois,
segundo Becker (1997, p. 12), “quando o aluno se envolve de fato num projeto e se

vé diante de um problema ou questdo colocada pelo professor, acaba buscando e
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lendo informagBes muito além daquilo que o professor poderia dar em sala de aula
ou exigir dele como estudo”.

Os alunos ndo devem ser apenas expectadores participantes de fazer
pedagdgico, mas atuantes no processo de aprendizagem. A participacdo € uma
necessidade humana universal, pois aqueles que n&o participam e interagem
socialmente sdo marginalizados no grupo. E funcédo da escola intervir sobre esse
problema.

Quando o aluno participa das atividades de maneira ativa, ele passa a ter
uma imagem positiva de si, torna-se comprometido com a coletividade e, assim, em
acao continua, ele vai construindo a sua autonomia. Como expde Freire (1996, p.
120), o estudante “vai se constituindo na experiéncia das varias, inUmeras decisoes,
que vao sendo tomadas”. Nas palavras de Demo (1999, p. 92), o aluno tem que
“cogerir, similar a coparticipar, significa a conquista de espaco crescente na
administracdo do proprio destino, [...], crescente conquista de participacdo na
solucdo dos problemas”. Ele deve sugerir, fazer criticas, resolver problemas,
elaborar propostas, argumentar e compartilhar a tomada de decisao.

A pretensdo € que o aluno adquira a vontade de participar e aprender, para
gue assim ele possa construir 0 seu proprio saber. Os métodos adotados visam
atender a grande parte das expectativas dos alunos, mesmo com salas de aulas tao

heterogéneas como as da escola publica.

3.2 O professor

Em sala de aula é preciso que nés educadores consigamos identificar as
necessidades reais dos alunos e relaciona-la a pratica docente e ao curriculo
escolar. O baixo desempenho na aprendizagem dos alunos indica que € preciso
alguma mudancga. O professor, por sua vez, tem que assumir uma posi¢do de

investigador para saber como e onde intervir para tentar solucionar os problemas.

Inicialmente para motiva-los, é importante verificar os conhecimentos prévios

dos alunos, aproveitando os saberes que ele traz para a escola, tentando articular os
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seus interesses ao que a escola pretende abordar. Para conseguir um trabalho

efetivo com as turmas em questao € preciso ser aquele professor

[...] que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é um desafio e ndo uma
cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas. (FREIRE, 1996, p. 96).

E preciso investigar “como os sujeitos envolvidos no contexto escolar atuam
no mundo através da linguagem, construindo, assim, a sua realidade social e a si
mesmo” (MOITA LOPES, 1998, p. 305), posto que “A vida cotidiana €&, sobretudo a
vida com a linguagem, é por meio dela que participo com meus semelhantes. A
compreensao da linguagem é por isso essencial para minha compreensdo da
realidade da vida cotidiana” (BERGER E LUCKMAN, 2000, p. 57)

E, assim, para uma pratica pedagogica mais dialogica e efetiva também é
necessario procurar identificar em quais a¢des sociais 0 aluno se engaja para atuar

em seu meio, levando em conta o papel do contexto

Como motivador da motivagdo e do interesse em aprender. Os
alunos ndo estdo motivados ou desmotivados abstratamente. Estéo
motivados ou ndo em funcéo do significado do trabalho que tém de
realizar, significado que percebem num contexto e em relacdo com
alguns objetivos, e que pode mudar a medida que a atividade
transcorre. (TAPIA; FITA 1999, p. 14).

Infelizmente, nem sempre os professores podem fazer isso devido a grande
guantidade de discentes matriculados por sala. No caso da nossa realidade no
sertdo, no interior de Pernambuco, existem salas com até 65 alunos em cada turma
e quando uma delas tem menos de 40 alunos matriculados, a sala pode ser fechada.
Mesmo assim, com organizacdo, disponibilidade, esforco e persisténcia, € possivel
realizar algumas intervencbes produtivas, pois, como afirma Demo (1999, p.21),

“participacdo é conquista. Nao é doacéo, dadiva, presente. Nem imposi¢cao”. Por
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isso, para obter éxito em seu projeto pedagdgico é preciso que o professor tenha
uma grande [...] “intuicdo e capacidade de interagir com seus alunos. Sua presenca
ja € motivadora. Ao entrar na classe, a atividade dos alunos muda, mostrando-se
dispostos a realizar tarefas que com outros professores pareciam impossiveis”.
(TAPIA; FITA 1999, p. 90).

E durante essa interacdo, o professor estabelece a relagdo entre o ja
conhecido e o dado novo. O educador identifica as necessidades dos alunos e tenta
realizar atividades que correspondam a elas. Instiga a curiosidade, faz
guestionamentos, estimula o dialogo, elabora novos procedimentos didaticos para
aproximar a teoria da pratica e estimula o aluno a aprender. Dessa forma, o aluno
pode avancar e ha uma maior possibilidade de que ele consiga superar seus medos
e limitacdes, adquirir interesse em socializar, interagir e dialogar. Segundo Goulart,
‘o cognitivo s6 se expressa na medida em que se enlaga ao desejo do sujeito”,
(GOULART, 1996, p.97), isso quer dizer que “toda a mobilizagdo cognitiva que a
aprendizagem requer deve nascer de um interesse, de uma necessidade de saber,
de um querer alcangar determinadas metas”. (TAPIA; FITA, 1999, p.68). Ao instigar
a motivacdo, o professor tem a possibilidade de se aproximar do aluno e ser o
mediador do conhecimento, interagindo e auxiliando-o com efetividade no seu

desenvolvimento cognitivo.

A motivagdo realizada pelo docente € muito importante, ela mobiliza o
organismo para agir. “E o momento da prépria acdo. Isto &, vocé se motiva & medida
gue estd atuando, e ndo antes de atuar” (FREIRE, 2006, p.15). Uma boa relacédo
entre professor e aluno contribui para que o discente se sinta bem e incluido na sala
de aula, tendo vontade de se expressar e participar. Por isso, estes profissionais
precisam ter uma formacdo especifica para a disciplina que lecionam e a
competéncia para incentivar os alunos a buscar o desenvolvimento de suas
habilidades. E importante que o professor observe a realidade do aluno e produza
atividades que lhes sejam Uteis e fardo sentido nas vidas dos estudantes, utilize uma
linguagem acessivel, as atividades devem ter um grau adequado de dificuldade,
pois, se muito dificeis podem levar ao fracasso e, se muito faceis ndo instigam e néo
desafiam o aluno, portanto, eles perderédo o interesse pela aula. Dessa forma, ele

pode seguir o caminho natural do homem que “é exprimir sua tendéncia inata de
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realizar, fazer coisas, afirmar-se a si mesmo e dominar a natureza e 0 mundo’.
(BORDENAVE, 1994, p.16).

Segundo Charlot (2000, p.54), “a educagdo € uma producao de si por Si
mesmo, mas essa autoproducdo sO é possivel pela mediacdo do outro e com sua
ajuda”. Os professores, bibliotecarios ou outros integrantes da comunidade escolar
podem ser esse outro e utilizar a sua criatividade tentando motivar o aluno, mas ele
s6 aprende se estiver disposto a isso, posto que o aprendizado € algo individual e
depende da motivacdo de cada um. Na falta de motivacdo, dificiimente o aluno
aprendera. O mediador também pode ser representado por colegas de sala, amigos,
e, em casa, pela familia ou por cuidadores como uma espécie de andaime que
auxilia no desenvolvimento do aluno.

Antigamente, pensava-se que era 0 professor quem motivava o aluno. Em
outros momentos, pensava-se que era o aluno quem se motivava sozinho. Hoje, a
crenca é que ambos sdo componentes fundamentais para o processo de ensino-
aprendizagem. O docente pode auxiliar a desenvolver nos alunos o habito
participativo, mas a motivacdo € um processo psiquico ligado aos interesses
pessoais de cada individuo. O professor apenas possui certa capacidade de
influencid-lo a se interessar por determinado objeto, tornando-o atrativo e
despertando sua curiosidade, através da mediacdo da percepcdo, da reflexdo e da
interpretacdo, e, com isso, possibilitar novas aprendizagens.

Na secdo seguinte, falaremos sobre a importéancia da performance do

professor com vistas a promover a motivagao do aluno.

3.3 A performance docente como elemento motivador

Partindo das dificuldades enfrentadas como professora de Lingua Portuguesa
em salas do oitavo ano do ensino fundamental Il, consideramos essencial refletir
sobre a importancia da metodologia docente para enfrentar as dificuldades e

desafios encontrados na dindmica escolar.

Algumas turmas de alunos estdo acostumadas a assistir aulas com uma

rotina fixa que compreende copiar, resolver questbes e ouvir as explicagbes do
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professor. Geralmente, docentes e alunos ficam acomodados em seus espacos
convencionais, cada um em seus lugares designados. Por conseguinte, a escola é
representada como o espaco de valorizacdo do caderno, do quadro, da carteira e do
caderno, mas ndo do espaco do corpo como expressdo e da voz como opiniao

protagonizada pelo aluno.

O discente, em seu ritual escolar diario, estd acostumado a receber
passivamente os conteludos ensinados através de uma aula pronta, produzida por
meio de uma metodologia previsivel sobre um curriculo fixo, em que “esta implicado
relacbes de poder, o curriculo transmite visbes sociais e particulares” (MOREIRA;
TADEU, 2011, p. 13). Dessa forma, sdo priorizados alguns saberes em detrimento
de outros, e sdo determinados os contelddos que fardo parte da vida do aluno ou
nao, e néo a participar do processo de criacdo da aula. Mas, quando alguns alunos
ndo conseguem se adequar ao modelo do curriculo padréo estabelecido pela escola,
sdo oprimidos e excluidos até que desistam de estudar, ou seja, descartados. Os
modelos do curriculo “ordinariamente silenciam tudo aquilo que esté fora do modelo-
padrdo mais aceito e hierarquicamente colocado como normal. Desse modo, as

minorias, por exemplo, estao fora do normal” (ICLE, 2013, p. 19).

O modelo exigido pela escola é Unico e ndo contempla a diversidade existente
em nossas salas de aula. Sabemos que cada ser humano aprende de uma forma
diferente, assim como também sabemos que ndo se aprende sem motivagdo e
contra a vontade. Nesse sentido, é importante refletir sobre a necessidade de uma
mudanca performética do docente para aproximar e expressar sua emotividade
como ferramenta de ressignificacdo da préatica escolar para a inclusdo de alunos que
ndo se enquadram no padrdo exigido pela escola. E uma tentativa de evitar que
tantos alunos saiam anualmente do ambiente escolar sem aprender o basico para
enfrentar o mercado de trabalho e suas proprias vidas, impulsionados por programas

de aprovacao automatica ou que desistam de estudar precocemente.

Sabemos que ndo fomos formados para saber adequar nossa pratica ao
publico, pois, nem sempre, 0s cursos normais e graduacdes a que tivemos acesso
tiveram um olhar para a realidade diversificada do contexto em que a escola esta
inserida. Aprendemos a ensinar para um modelo de aluno visto como ideal e

disciplinado, um aluno de corpo docil, que na concepc¢do de Foucault, é aquele que
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“[...] pode ser facilmente submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2010, p. 132). Ou seja, que mais
facilmente pode ser moldado, enquadrado e controlado. Um aluno que se adeque ao
modelo de conduta esperado pela escola. Esse tipo de aluno ideal é proveniente das
camadas da elite, com valores e comportamentos muito diferentes dos encontrados,

muitas vezes, em nossas salas de aula, sobretudo nas escolas de periferia.

Muitos professores se negam a enxergar a realidade adversa dos alunos e se
limitam a reproduzir aquilo que aprenderam durante a sua formacao, as vezes por
medo do novo e do desconhecido ou também por timidez, mas para que a pratica
docente obtenha éxito, na escola atual, é preciso vencer essa timidez, que pode ser
definida

[...] como um ‘bloqueio’, ela se traduz, sobretudo, por uma
impossibilidade de superar a angustia causada pelo olhar do outro ou
sentimento de ser ridiculo a seus proprios olhos, a famosa
consciéncia de si. Essa  ‘timidez’ dificil de superar impede toda
manifestacdo vocal ou motora, torna desajeitados sujeitos que
normalmente ndo sdo (RYNGAERT, 2009, p. 45).

Temos que superar esses entraves e abandonar essa postura de Unico
detentor do conhecimento, tentar estabelecer um dialogo com os alunos e abrir
espaco para melhor conhecé-los, pois o0 publico ao qual a escola atende,
atualmente, mudou muito nessas Ultimas décadas. Chamar a atencdo do aluno,
fazer com que ele se engaje nos trabalhos e fazer com que ele entenda que aquilo
ensinado na sala de aula é muito importante, mas, pode muitas vezes, ser algo

muito dificil.

Cada sala de aula possui um publico diferente, e como docente, temos que
nos adaptar para tentar cumprir a nossa missao de ensinar o aluno a aprender.
Acreditamos que a performance docente diferenciada pode alterar o modo como
interagimos e dialogamos com esse publico heterogéneo. A mudanca na
performance em sala de aula pode representar a ruptura dos padrbes repetitivos
assumidos tanto pelo docente quanto pelo aluno e também pode proporcionar o
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reconhecimento de outras possibilidades de uso do espaco e do tempo no fazer
pedagogico, podendo interferir positivamente no comportamento e na motivacao dos

sujeitos que atuam no cenario escolar.

A performance estimula a colaboracéo e a utilizacao de diferentes linguagens,
midias e abordagens unidas para um dunico fim: a aprendizagem. A acéo
performatica na pratica docente tem a capacidade de aproximar professor e aluno,
guebrando as barreiras que limitam um conhecer melhor o outro e fazer com que
ambos participem da acdo. Dessa forma, durante a performance de recitacdo do
Cordel, o corpo reproduz, interage e irradia as narrativas influenciando no modo de
recepgdo e no comportamento das pessoas. Ha, portanto, uma transformagéo no

modo de escutar, perceber e apreender a poesia.

Por vezes, o docente que se propfe a usar a performance pode enfrentar a
falta de aceitacdo de alguns gestores e professores que nao valorizam a realizacao
de acdes pedagodgicas diferentes das habituais feitas fora da sala de aula, a
utilizacdo da musica e de outras midias alternativas ou utilizagdo mais aprofundada
de géneros textuais populares como a Literatura de Cordel em sala de aula. Essas
pessoas nao valorizam o estreitamento de lacos entre o professor e o aluno para
potencializar a acédo de ensino aprendizagem. As vezes, eles demonstram ter uma
visdo reduzida sobre o fazer pedagodgico e interpretam as acdes performéticas mais
interativas como simples ato de recreacdo, demonstrando que n&o consideram que
existam outras possibilidades de dar uma aula além de usar o quadro negro e
responder exercicios do livro didatico. Em decorréncia de sua viséo estreita, essas
pessoas interferem no bom andamento das atividades, impondo limitacbes para que
os alunos tenham o acesso a momentos de aprendizado que utilizem uma

linguagem mais Iudica e artistica.

Porém, o que eles desconhecem é que a performance é capaz de fazer com
que a aula represente um encontro marcante entre o aluno e o saber, e viabiliza a
possibilidade de mobilizar e constituir um sujeito mais atuante que saiba utilizar seu
Corpo para sua expressdo no mundo, para 0 seu maior engajamento na producéo do

conhecimento com o outro e ndo de forma individual, pois na rotina de sala de aula



60

[...] os corpos da sala de aula sdo esmagadoramente registrados
como auséncia. Embebidos na tradicdo do dualismo cartesiano, os
estudantes e professores foram efetivamente escolarizados para °
esquecer seus corpos quando adentrarem na sala de aula para
poderem entregar-se de forma mais plena a vida da mente (PINEAU,
2013, p. 43).

O espaco escolar, por sua vez, € visto ndo apenas como um lugar onde se
aprende a transcrever no caderno e a resolver questées matematicas, mas a escola
se torna um ambiente vivo de agédo e de novas experiéncias. Um espago em que a
subjetividade, as expectativas e a visdao de mundo dos estudantes possam ser
ouvidas e valorizadas. Dessa forma, segundo Foucault, a aula é repleta de [...]
pequenos acontecimentos que pouco a pouco, tal como gotas de chuva, escavam
NOssoO corpo, nossa maneira de pensar” (FOUCAULT, 2011, p. 82). Esses eventos
significativos ficam emaranhados em nossa historia, influenciando em nossa forma
de agir e pensar.

A performance “convoca outros sujeitos para o ato de conhecimento, ela
instaura novos lugares até entdo impensados para o aprendizado. Ela
institucionaliza a fissura, a diferenga, a ruptura como forma de pensamento agao”
(ICLE, 2013, p. 20). Acreditamos que a performance pode representar a
revitalizacdo do fazer pedagdgico e um incentivo a motivacdo do aluno para que ele
possa refletir sobre suas experiéncias e pretensdes de vida, e tenha também uma
maior disponibilidade para buscar a melhor forma de aprender a partir de novas
possibilidades de construir o conhecimento, para que assim, ele possa assumir outro
posicionamento na escola e na vida.

Por ser a performance elemento motivador da aprendizagem, teceremos, na
secao seguinte, consideracbes sobre a escola sendo vista como um lugar de

motivacao.
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3.4 A escola

A escola é o local privilegiado para a difusdo do conhecimento sistematizado
e acumulado pela humanidade através dos tempos. E também o ambiente ideal para
motivar a participacao e “mobilizar, isto &, desafiar a pessoa, como um todo, com o
objetivo que se comprometa e assuma plenamente o processo”. (DALMAS, 1999, p.
97). No entanto, ela enfrenta um duplo desafio que é 1) fazer com que o aluno sinta
a necessidade de aprender e 2) apresentar um ensino que seja adequado para a
satisfacao do aluno. Dessa forma, acreditamos que é preciso criar vias participativas
no fazer pedagogico, pois, através do modo tradicional, como vem sendo feito, ha
uma forma de exclusdo dos alunos que ndo se enquadram no modelo imposto pela
escola.

A escola que deveria criar formas de cooperacéo entre os discentes, a partir
de experiéncias que os desafiem a usar sua criatividade, despertar sua curiosidade,
desenvolver a atitude de investigar e ter vontade de aprender, mas, nao raramente,
faz 0 oposto. Isso faz com que haja um prejuizo no desenvolvimento do dialogo, da
criticidade e da criatividade do aluno. Como afirma Faundez (1993, p. 34), é preciso
educar para a participacao, esta “deve ser aprendida numa pratica concreta e numa
reflexao profunda sobre esta pratica”.

Na secdo seguinte, para possibilitar um maior entendimento sobre os
problemas enfrentados em nossa realidade escolar faremos a contextualizagéo

descrevendo algumas caracteristicas de nossas vivéncias escolares.
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4. CONTEXTUALIZACAO DE NOSSA REALIDADE

4.1 Contexto escolar

Iniciamos a contextualizacdo pela escola em que atuamos, a escola estadual
Maria Emilia Cantarelli (EMEC), localizada na rua ltacuruba 291, Belém do S&o
Francisco, no sertdo de Pernambuco — PE. Essa escola, até 2016, atendia a alunos
do Fundamental Il, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e do curso Normal Médio.
Em 2017, ela foi transformada em uma escola de referéncia em Ensino Médio —
EREM, mas ainda permanece atendendo a todas as outras modalidades.

No ano de realizagdo do nosso estudo (2015), a EMEC contava com
aproximadamente 900 alunos matriculados, distribuidos em trés turnos. Noés
atudvamos em vérias turmas, mas os alunos do oitavo ano nos chamavam mais
atencao devido a falta de motivacdo para os estudos demonstrada e também pela
dificuldade extrema que tinhamos para conseguir lecionar naquela sala.

O prédio da EMEC possui uma boa estrutura fisica e conta com dezesseis
salas de aula bem amplas, sanitario, biblioteca, laboratério de informatica
desativado, auditério, patio, quadra esportiva, refeitorio, jardim, laboratérios de
Matematica, Biologia, Quimica e Fisica. Com relacdo aos recursos humanos, a
escola conta com um quadro de 40 professores, 2 coordenadores pedagdgicos, 2
técnicas educacionais, 1 secretaria e 2 gestores.

A escola realiza varios projetos pedagdgicos durante o ano e também uma
Feira de Ciéncias, mas ndo ha um projeto continuo e permanente que consiga
engajar verdadeiramente a biblioteca e todos os demais profissionais da educagéo a
incentivar as praticas de leitura e escrita na escola.

A sequéncia dos conteudos trabalhados, em cada turma, em 2015, segue as
orientacdes dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental e Médio do Estado de Pernambuco, um documento que foi produzido
articulado a Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de

Pernambuco (BCC, 2008) e com as Orientagbes Teodrico-Metodoldgicas para o
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Ensino Fundamental e Médio (OTMs, 2008). Os Parametros tém por objetivo
construir um curriculo menos conteudista e mais centrado no desenvolvimento das
capacidades de ler, escrever, ouvir e falar.

Entretanto, o indice de abandono escolar ainda é bem alto e o desempenho
dos alunos em provas internas e externas, em Lingua Portuguesa, esta abaixo das
metas estabelecidas a cada ano.

Apos retratar o ambiente de aprendizagem e, no topico seguinte,
apresentaremos também a realidade das escolas municipais, locais de onde provém
a grande maioria dos alunos que saem do ensino fundamental | e entram no

fundamental Il de nossa escola.

4.2 .Escolas municipais

S&o inimeros os alunos que chegam ao oitavo ano do ensino fundamental Il
da rede publica de ensino de Belém do Sao Francisco e regido, apresentando um
déficit nas préticas de leitura e escrita. Fato comprovado pelo baixo desempenho
dos alunos nas avaliacbes externas, como exemplo, no indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica — IDEB, que mensura a qualidade do ensino oferecido pelas
escolas.

Nas escolas municipais, as salas sdo superlotadas, o nimero de livros
didaticos enviados a escola € insuficiente, as turmas séo formadas em grande parte
por alunos da zona rural e por alunos carentes residentes em bairros periféricos. A
rede municipal de ensino atende a turmas de ensino infantil e fundamental I, mas
ndo hd uma escola com espaco suficiente para comportar todos os alunos. Por isso,
a prefeitura aluga casas e galpdes para utiliza-los como salas de aula. Os quartos
das casas alugadas transformam-se em salas de aula improvisadas, local em que
alunos e professores ficam amontoados, muitas vezes sem espaco para se
locomoverem. Na hora do recreio, muitos alunos ndo tém onde brincar ou lanchar,
pois ndo ha espaco. Muitas dessas escolas adaptadas ndo possuem biblioteca,
ventilagdo adequada, cadeiras suficientes, patio, refeitorio, ou sala de computacao.

Ha escolas distantes do centro urbano que funcionam até embaixo de arvores ou em
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varandas. Na zona rural, existem salas multisseriadas em que um Unico professor
tem que lecionar todas as disciplinas para alunos de todas as séries do nivel
fundamental I. Grande parte dos professores que lecionam na rede municipal sé&o
contratados, ndo possuem formacdo em Pedagogia e s&o substituidos e
remanejados de acordo com a vontade do gestor municipal.

A seguir, falaremos sobre as condi¢des das bibliotecas municipais, essenciais

para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes.

4.3 A biblioteca das Escolas Estaduais

A tradigdo implementada na maioria das escolas publicas da cidade é relocar
os professores readaptados para atuar nas bibliotecas. Aqueles docentes que nédo
podem lecionar por motivo de depressdo, por outros transtornos psicologicos e
deficiéncias fisicas, ou aqueles que ndo conseguiram completar a carga horaria, que
em 2015, é de 26 aulas semanais, para trabalhar nas bibliotecas. Geralmente, esses
professores ndo possuem formacdo técnica especializada em biblioteconomia e
raramente sdo leitores, ou seja, ndo estdo preparados para realizar uma acao tao
importante. Consequentemente, por falta de formacdo adequada, muitas vezes, as
bibliotecas das escolas sdo usadas como depdsito ou espaco de punicao por mau
comportamento do aluno, e ndo como um ambiente para incentivar a aquisicao do
saber e da pesquisa. Isso prejudica a associacdo de uma imagem positiva dos livros
e do ambiente favoravel a leitura.

A biblioteca deveria ser um espaco motivador que favorece o contato, o gosto
pela leitura e a formacédo cultural dos estudantes, como afirmam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 2000, p. 53), quando enfatizam que “o trabalho com
leitura tem como finalidade a formacdo de Ileitores competentes e,
consequentemente, a formacao de escritores, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modalizadoras”. Para que isso aconteca é

preciso que haja uma parceria entre o bibliotecario, o professor e o projeto
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pedagolgico da escola, para que sejam realizadas acfes integradas, interativas e

livre de repressdes, pois

Estd comprovado que gquando os bibliotecarios e os professores
trabalham em conjunto, os alunos atingem niveis mais elevados de
literacia, de leitura, de aprendizagem, de resolucdo de problemas e
competéncias no dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo. (UNESCO, 1999, p.2).

A biblioteca é um ambiente essencial no processo de educacéo integral do
aluno e deve funcionar como um espac¢o motivador para que os jovens desenvolvam
o0 habito de ler. E necessario que esse local seja mais valorizado e bem aproveitado,

pois, de acordo com Andrade, em uma

Pesquisa realizada pela Universidade de Denver, nos Estados
Unidos, mostrou que estudantes de escolas que mantém bons
programas de bibliotecas aprendem mais e obtém melhores
resultados em testes padronizados do que alunos de escolas com
bibliotecas deficientes. (ANDRADE, 2002, p. 13).

Muitas vezes, as pessoas ndo tém ciéncia do papel pedagdgico da biblioteca
na escola e de sua relevancia social. Nao basta apenas ter um bom acervo de livros
na biblioteca, € preciso que haja uma boa formagéo dos profissionais da educacéo,
ter disposicéo, criatividade e utilizar uma pedagogia de projetos para garantir o uso
adequado desse material em sua plenitude, e dessa forma fazer com que a
biblioteca seja também mediadora no processo de motivacdo do ensino-
aprendizagem dentro da escola.

Posteriormente, tracaremos um perfil dos alunos que motivaram o

desenvolvimento da pesquisa.
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4.4 Os alunos do oitavo ano

No primeiro bimestre de 2015, presenciamos em sala uma acentuada falta de
motivacdo dos alunos durante as aulas de Lingua Portuguesa. A maioria deles
demonstrava uma grande resisténcia em participar das aulas e em realizar as
tarefas de sala. No primeiro bimestre, apenas 23% deles realizava a maioria dos
deveres de casa e 27% deles, durante a realizacdo da prova do bimestre,
entregaram suas provas em branco sem se importar com uma reprovagdo ou com o
seu rendimento escolar. Conversavam bastante durante a aula, ficavam jogando no
celular, usavam fones de ouvido, discutiam muito durante a aula, chegando até a se
agredirem fisicamente. Esses alunos pronunciavam bastantes palavroes e, por
vezes, alguns até desrespeitavam verbalmente a professora.

Para tracar o perfil dos alunos que participaram do projeto envolvidos, fizemos
uma observacéao in loco. Atuamos em duas turmas do oitavo ano A e B no turno
matutino. S&o aproximadamente 80 alunos matriculados, porém, os que frequentam
assiduamente as aulas correspondem a apenas 55 pessoas. Destas, cerca 71%
estdo na idade adequada para cursar o 8° ano, que € na faixa etaria entre os 12 a 14
anos. Quanto ao indice de reprovacdo, 35% deles afirmaram que ja foram
reprovados ao menos 1 vez e 18% dos alunos repetiram 2 vezes ou mais.

Para a descricdo dos discentes, no que se refere ao género, os resultados
obtidos mostram que 65% dos alunos sao do sexo feminino e 35% deles séo do
sexo masculino.

Com relacéo ao percurso escolar, obtivemos os seguintes dados:
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Gréafico 1 - Percurso Escolar
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O Escola Publica municipal

B Escola Particular
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Os indices mostram que a maioria dos alunos estudou durante as séries
iniciais em escolas publicas da rede municipal. Uma rede com sérias deficiéncias
estruturais, salas de aula lotadas, funcionando em locais inadequados, déficit na
formacdo de professores, escolas sem biblioteca. Apenas 15% dos alunos ja
estudaram em escolas particulares, onde ha uma melhor estrutura com relacdo ao
material didatico utilizado, acesso a livros diversificados e acompanhamento dos
pais nos deveres de casa.

Para ter acesso a informacbes sobre o local de moradia dos alunos,

obtivemos os seguintes dados:
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Gréafico 2 — Moradia

O zona urbana

@ zona rural
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Os dados acima demonstram que a maioria dos alunos reside na zona
urbana, principalmente em bairros periféricos proximos a escola. Estes bairros sao
bastante pobres e ha varias familias que dependem da Bolsa Familia. L&, falta
saneamento basico, ndo ha fontes de lazer ou locais para a pratica de esportes, e
também h& muitas familias com pessoas desempregadas. Os demais (31%) dos
alunos residem na zona rural, que vai desde as ilhas do rio S&o Francisco até a zona
de sequeiro, em que ndo ha agua encanada e o abastecimento hidrico é feito
através de carros pipas. Seus familiares vivem da renda obtida da agricultura familiar
e da criagdo extensiva de caprinos e ovinos.

Na tentativa de descobrir quais motiva¢des os levavam a frequentar a escola,
pergunta feita devido a falta de disposicdo demonstrada por eles para fazer as

atividades na escola, o resultado obtido foi:
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Gréfico 3 — Motivacao para ir a escola

6% O Assitir aula

7%

B Pressao dos pais

O Conversar com os

56% amigos

O N3o perder a Bolsa
Familia

B Nao fazer os
servicos domeésticos

Embora grande parte deles tenha declarado que vai para a escola com o
intuito de assistir as aulas, durante a aplicacdo dos questionarios alguns
perguntaram “se podiam falar a verdade”. Isso demonstra que muitos declararam
uma informacdo que nio é praticada. As vezes, por medo de que seja descoberto
pelos pais, por ndo quererem assumir sua postura dentro da sala ou por ter em uma
imagem idealizada de si.

Na realidade, muitos deles veem a escola como uma fonte de fuga de seus
problemas e obrigacdes em casa. Para ndo perder o beneficio da Bolsa Familia,
muitos pais obrigam seus filhos a frequentarem a escola assiduamente, pois as
faltas dos alunos fazem com que o programa corte o repasse do dinheiro, mas,
muitas vezes, ndo ha uma preocupacdo com a qualidade da aprendizagem e com o
rendimento dos filhos.

As vezes, os alunos utilizam o espaco escolar como ponto de encontro de
amigos para conversar e namorar. Vemos que a escola para muitos deles é um
ambiente agradavel que serve para muitas funcdes, mas em menor quantidade esta

a funcéo de local em que se vai para estudar e aprender.
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No que diz respeito ao tipo de atividade econdmica realizada pela mae,
grande parte deles tem maes que sdo agricultoras ou donas de casa, esse indice
chega a 31%, E quanto aos pais, 32% deles sédo agricultores. Em relacdo ao tempo
de estudo da méae, apenas 38% delas conseguiram o Ensino Médio.

Vimos que 40% dos alunos, quase metade da turma, declararam nao morar
com seus pais biolégicos e 24% moram com outro homem responsavel, ou seja,
64% deles ndo tem a presenca do pai biolégico em casa acompanhando sua
criacdo. Em relacéo a frequéncia dos pais ou responsaveis na reunidao de pais, 54%
afirmaram que frequentam assiduamente as reunides, ou seja, quase metade dos
pais ndo acompanha o rendimento ou precisa saber sobre o comportamento dos
filhos na escola.

Referente as pessoas que os auxiliam a fazer os deveres de casa, obtivemos

0S seguintes dados:

Grafico 4 — Auxilio na realizacédo do dever de casa
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A mae é apontada pelos estudantes por eles como o familiar que mais se
interessa ou auxilia na tarefa de casa dos filhos, possivelmente isso se deve ao
maior grau de instrucdo delas em relacdo aos pais. Um dado preocupante é saber
gue 32% dos alunos declararam ndo possuir auxilio de ninguém dos seus familiares.
Isso demonstra uma expressiva falta de comprometimento familiar com a
aprendizagem dos filhos.

Sobre a frequéncia com que o0s pais perguntam aos filhos sobre o que

aconteceu na escola, 71% procuram saber como foi o dia e 29% n&o demonstram
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interesse por usas agdes e experiéncias. Acreditamos que a familia precisa estar ao
lado da escola como parceira no incentivo a educacéo, servindo como exemplo,
acompanhando o rendimento do filho e valorizando sua aprendizagem. Sem
mediacdo, apoio e incentivo, dificiimente, o aluno tera um bom desempenho nos
estudos.

Tentando conhecer as atividades realizadas ap0s os alunos sairem da escola,
verificamos que 71% declararam que passam mais de 4h e 30min por dia assistindo
televisdo, 81% deles declaram que gastam cerca de 2h diarias realizando servigos
domeésticos em casa e 49% afirmaram realizar atividades remuneradas fora de casa
para contribuir com o orcamento da familia. Isso demonstra que eles ndo possuem o
habito de estudar em casa, pois, quando ndo estdo na escola, estdo vendo
televisao, fazendo servicos domésticos ou trabalhando fora de casa.

Os alunos que trabalham fora de casa informaram que recebem menos de um
salario minimo mensal. A maioria trabalha em supermercados, padarias, acougues,
oficinas, construcdes, na agricultura e como babas ou empregadas domésticas.

No que se refere ao comportamento, em sala de aula, medido pela frequéncia

com que ouvem reclamacdes dos professores, os dados obtidos foram:

Grafico 5 — Comportamento em sala
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Os dados elucidam que, quase metade da turma declarou ouvir muitas
reclamagdes dos professores quanto ao seu comportamento. 64% dos alunos

afirmaram que as reclamacdes foram causadas pelas conversas paralelas
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realizadas durante a aula e as demais respostas referem-se a acao de passear nos
corredores, durante o horario de aula, sair para beber 4gua ou ao sanitario, mas néo
retornar a sala. Os assuntos preferidos das conversas paralelas sao: futebol,
namoro, novelas, festas e sobre a vida pessoal deles. Isso reforga a ideia que esses
alunos utilizam a escola como ponto de encontro com 0s amigos.

Quando interpelados sobre o lugar que mais gostavam no ambiente escolar
responderam: corredor, patio, quadra de esportes, cantina e sala de video. Para
muitos deles, realizar as atividades escolares em casa ou na escola ndo € uma
prioridade. Quanto a pergunta em suas ac¢des diarias sobre o motivo que levaria
alguém a ndo gostar da escola, muitos responderam que ndo gostavam das aulas
em que tinham que ficar copiando o contetdo no caderno. Isso demonstra a visédo
gue os alunos tém em relacao ao principal propésito do ambiente escolar: educacéao.
No que diz respeito aos principais fatores que prejudicam a aprendizagem, 0s

motivos mais citados foram:

Grafico 6 — Fatores que prejudicam a aprendizagem
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A conversa, a bagunca e a preguica foram os fatores mais citados, mas,
guando interpelados se eles faziam siléncio durante a explicacdo do contetdo pelo
professor, 87% responderam afirmativamente que fazem siléncio, ou seja, os alunos
mais faladores ndo consideram que suas conversas atrapalham as aulas.

Quanto ao questionamento sobre a quantidade de livros existentes em suas

casas, a maioria da sala (79%) afirma que possui de 1 a 20 livros, em seus
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domicilios, incluindo os livros escolares; e 15% deles afirmam ndo haver nenhum
livro em suas casas e 6% afirmam que, em suas casas, ha mais de 80 livros. Vemos
gue a maioria das familias n&o possui o habito de ler e nem de comprar livros.

Questionados sobre a frequéncia com que os alunos liam as revistas ou gibis,
45%, o que corresponde a quase metade da turma, declararam gue nunca ou
raramente realizam este tipo de leitura. Em relacdo a leitura de jornais, 65% afirmam
gue nunca ou raramente tém acesso a eles. Em relacdo a leitura de livros em geral
47% declararam que nunca ou raramente leem, 28% afirmam que leem toda
semana e a minoria deles, 25%, afirma que |é todos os dias, ou seja, esses dados
mostram que a falta do habito de leitura realizado em casa, consequentemente, é
reproduzido na escola. E muitos desses jovens afirmaram ter acesso a leitura de
livros variados escritos apenas no ambiente escolar. Isso reforca ainda mais a
importancia da qualidade das bibliotecas em nossas escolas.

Mesmo néo tendo acesso a uma leitura diversificada em casa, 69% afirmam
gue o tempo que eles dedicam a leitura jA € suficiente, e apenas 31% tém a
consciéncia de que precisa ler mais. Isso demonstra que muitos ndo tém nogéo ou
nao querem admitir que nao tém lido o suficiente, pois, isso implicaria em assumir
que precisam ler mais.

Em relacdo aos motivos que atrapalham para que eles lessem um numero

maior de livros, os resultados foram:

Gréfico 7 — Motivos que prejudicam a realizacdo de um maior numero de leituras
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A maioria dos alunos declarou que néo Ié por falta de tempo, mas, mesmo
gastando muitas horas em frente a televisao, eles ainda atribuem a culpa pela pouca
frequéncia na leitura a falta de tempo, ou seja, falta uma organizacdo do tempo e a
conscientizagdo da importancia de ler.

Relacionado ao tipo de leitura que os alunos mais preferem realizar, 53%
afirmam que preferem fazer leituras no meio digital, a justificativa foi que, no
computador e no celular, € melhor de ler do que no papel, porque é mais pratico e
interessante e 47% preferem textos impressos por acharam melhor ler no papel.

Quanto ao costume de reescrever 0s textos e passar a limpo suas tarefas

apos as anotacoes realizadas pela professora, os dados obtidos foram:

Grafico 8 — Reescrita dos textos
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A maioria dos alunos afirmou que possui 0 costume de reescrever seus textos
e citam como motivos para nao fazé-lo sdo: o fato de ndo gostar de reescrever, ser
chato e cansativo e por ter preguica. Quando interpelados sobre a importancia da
reescrita no processo de aprendizagem, os alunos citaram que é importante para
gue o texto fique mais organizado e para que ele fique mais correto.

Quanto ao nivel de participacdo dos alunos na aula antes da aplicacdo da
proposta de intervencdo da sequéncia didatica, o indice avaliado pelo niumero de
presencas na lista de chamada era de 25% e, ap0s a realizagdo, o numero médio de
participacdo dos alunos que geralmente demonstravam apatia durante a aula
chegou 74%. Isso demonstra que, no decorrer das etapas de aplicacdo da
sequéncia, a maioria dos alunos presentes conseguiu ficar motivado. Os motivos

citados pela aquisicdo da motivacao para a identificagdo com o género Cordel e a



75

performance adotada pela professora durante a leitura dos folhetos e na condugao

das atividades.

4.5 Uma pesquisa qualitativa

Para a realizagdo da pesquisa, optamos por uma abordagem qualitativa,
devido a preocupacdo em entender as caracteristicas e as implicacdes do fenbmeno
pesquisado sob a 6tica dos sujeitos envolvidos e construir uma proposta para intervir
sobre o problema. A pesquisa qualitativa, conforme Denzin e Lincoln (2006, p. 17),
requer o envolvimento entre o sujeito e o objeto, pois “[...] € uma atividade situada
que localiza o observador no mundo” e que trabalha com “o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”.
(MINAYO, 2011a, p.21). Essa abordagem propicia uma maior observacao, descricao
e compreensao acerca do objeto em seu ambiente natural, pois ela exige “que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49). Ainda,
segundo Suassuna (2008, p. 355), na pesquisa qualitativa ha a possibilidade de se
abordar “o subjetivo e o objetivo, os fatos e seus significados, a ordem e os
conflitos”, dessa forma, busca-se obter o maior aprofundamento possivel dos dados
encontrados.

Esses dados da pesquisa foram coletados no ambiente de aprendizagem dos
alunos e sao resultantes de momentos de interacdo cotidiana através da
metodologia da pesquisa-acdo. Este método possui “estreita associagdo com uma
acao ou com a resolugado de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo da realidade a ser investigada estédo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.” (THIOLLENT,1985, p.14). Nessa
metodologia, ha uma ligacdo entre a teoria e a pratica. A pesquisa-acdo foi
inventada com o objetivo de auxiliar os professores na solugdo dos problemas
encontrados em sala de aula, com isso, h4 uma intervencdo na pratica docente no

decorrer do processo de pesquisa. A problematica € definida a partir do estudo, da
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observacgéo e da necessidade de modificacdo, envolvendo as pessoas na pratica, o
gue acaba favorecendo a construcdo novas propostas didaticas para auxiliar na
construcdo do conhecimento. Com base nos dados coletados, preliminarmente, as
hipteses sdo formuladas e testadas. Posteriormente, o plano de acédo é
desenvolvido com o objetivo de tentar modificar o problema. No decorrer do
processo, as modificacfes sdo avaliadas e esse monitoramento serve para, Sse
necessario, aprimorar as etapas anteriores.

No presente estudo, identificamos a falta de motivacdo do aluno para
participar das atividades de leitura e escrita, no oitavo ano do ensino fundamental I,
como um problema, uma vez que tal postura impacta diretamente no rendimento e
aprendizagem dos alunos. Como estratégia de intervencdo, foram realizadas
atividades direcionadas com o objetivo geral de investigar os motivos da
desmotivacdo demonstrada por esses alunos e propor uma intervencao por meio da
Literatura de Cordel para atenuar o problema.

Por meio de estudos e pesquisas bibliograficas preliminares obtivemos as
seguintes hipoteses:

Em relagdo ao primeiro questionamento: quais s&o as causas do desinteresse
demonstrado pelos alunos durante a realizagdo das atividades de leitura e escrita?
As hipoteses formuladas foram: 1) A falta de motivacdo dos alunos é decorrente da
falta de contato com a leitura diversificada em casa; 2) Os pais incentivam seus
filhos a ler e escrever verbalmente, mas ndo dédo o exemplo, fato justificado pela
baixa escolaridade familiar. 3) O fato de grande parte alunos afirmar que né&o
possuem ninguém que os auxiliem nos deveres de casa pode influenciar na falta de
motivacdo dos alunos em realizar as atividades. 4) A falta de métodos pedagodgicos
mais efetivos para incentivar os alunos a desenvolver préticas de leitura e escrita.

Em relagdo a segunda problematica identificada: de que forma o professor
pode motiva-los a desenvolver o prazer pela leitura e pela escrita? 1) A empatia
entre o professor e o aluno favorece ou prejudica o desempenho do discente em
sala; 2) A professora pode observar os alunos e, através de uma pesquisa, descobrir
suas predilecdes para entdo adequar a sua aula ao perfil dos alunos.

Para compreender melhor a situacdo dos alunos, no que se refere ao

desenvolvimento da leitura e da escrita, escolhnemos instrumentos de andlise como:
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entrevistas, producdes textuais solicitadas como dever de casa e atividades de

compreensao da leitura realizadas em sala.

4.6 Instrumentos de pesquisa.

a) Atividades de Interpretacdo e Producdes Textuais

Entendemos que fazer uma analise das producfes dos alunos durante a
pratica cotidiana representa um bom material para analise. As praticas educacionais
mais adequadas para a diversidade de publicos encontrada na escola atual
precisam ter como objetivo intervir sobre as demandas sociais, e no decorrer do
processo, dar oportunidade para que haja uma maior aproximacao entre o docente e
o aluno para que, dessa maneira, o professor possa conhecer o contexto do
estudante, sua historia, costumes, expectativas, propositos e necessidades de
aprendizagem.

Para entender os alunos é preciso conhecer seus modos de interacdo em seu
meio, suas crencas, seus habitos e suas predilecbes para adequar nossa
metodologia. Com esse intuito, entendemos que para conhecer o mundo do aluno e,
dessa forma, conseguir efetivar a pesquisa, teriamos que ter acesso as producdes
de texto em que eles expressassem a sua subjetividade, expusessem detalhes de
suas recordacdes sobre suas experiéncias como leitor e escritor de textos em casa e
na escola, sobre suas relagbes com o ambiente escolar em anos anteriores, sobre
as vivéncias pessoais, sua cultura, ideologias e emoc¢des envolvidas no processo de
producado que estivessem relacionadas ao tema.

Para isso, as atividades de interpretacéo e producdes textuais realizadas, em
sala e em casa, solicitavam que os alunos expusessem sobre suas relacées com a
leitura, seja ela, presente no suporte impresso ou digital. Investigamos também
sobre as pessoas que os auxiliavam nas tarefas escolares, que os motivavam a
estudar e a ler, através de palavras ou exemplos. E finalmente, coletamos sua auto
avaliacdo sobre frequéncia, dificuldades, emoc¢des e sentimentos envolvidos durante

0 processo de leitura e escrita.
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b) Entrevista

O diagnéstico de uma pesquisa perpassa pelo didlogo, pela observacao e
pela escuta dos discursos das pessoas envolvidas, a fim de identificar experiéncias
significativas e seu modo de pensar e agir, por isso, acreditamos que a entrevista é
um bom caminho para obter essas afirmacdes e conhecer melhor o outro, como

(174

afirma Macedo (2006, p. 104), a entrevista “€¢ um rico e pertinente recurso

metodolbgico para a apreensao de sentidos e significados e para a compreensao
das realidades humanas”. Ou seja, a interlocucdo é muito importante para
desencadear o a interacdo com o entrevistado, e assim, ter acesso a descricdo de
fatos para uma posterior analise dos dados coletados durante a pesquisa.

Apds serem realizadas algumas pesquisas bibliograficas, visando adquirir o
embasamento necessério para a sele¢cdo do corpus e para a aquisicdo de um
conhecimento mais amplo sobre quais atividades implementar para intervir no
problema.

As etapas de producdo, teste e ajustes do questionario com vistas a para a
adaptacao e a reorganizacdo da entrevista semiestruturada voltada para professores
e alunos sdo muito importantes a fim de que possamos apresentar um perfil mais
apropriado dos sujeitos. Dessa forma, é possivel dar um carater mais informal e
intimo ao dialogo e obter maiores informacgdes através de uma linguagem mais clara,
simples e objetiva possivel.

A pesquisa aconteceu em dois momentos, cada turma em um dia diferente na
sala de aula. As perguntas formuladas possuem a finalidade de saber os fatores que
os impedem ou 0os motivam durante as praticas de leitura e escrita em sala de aula.
O questionario dos alunos possui questdes de multipla escolha e itens para tracar o
perfil do discente, identificando as caracteristicas do meio em que vive, do ambiente
escolar atual e das préticas escolares vividas em anos anteriores. Buscava-se saber
guais atividades laborais e de lazer realizavam, verificar habitos, interesses, tipos e
frequéncia de leituras feitas estratégias de leitura e escrita que mais os instigam a
participar das aulas. Foi investigada também a frequéncia do acompanhamento
realizado pelos pais nas tarefas escolares e o grau de regularidade de sua

participacdo nas atividades em sala.
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O questionéario direcionado ao professor possui questdes dissertativas a
respeito da visdo docente, sobre a importancia de explorar as variantes linguisticas
na escola e sobre os métodos e géneros textuais que ele mais utiliza para motivar e
tratar de questdes referentes a fala, a escrita e a leitura dos alunos. Identificar sua
compreensao sobre a natureza da escrita, sua funcionalidade e usos. Buscavamos
também através do questionario, verificar fatos, sentimentos, crencas e descobrir
padrbes comportamentais referentes ao passado e ao presente do docente.

Apés a analise das respostas obtidas, foi possivel ter uma ideia de como
produzir uma proposta de intervencdo pedagdgica mais eficaz para incentivar uma
maior participacao e integracdo dos alunos durante as aulas de Lingua Portuguesa e
durante as praticas de leitura e escrita. Na préoxima secdo, serdo expostos 0s
resultados obtidos mediante a aplicacdo dos instrumentos e a proposta de

intervencao formulada para a pesquisa.
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5. PRODUCAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO.

Finalizando a etapa da coleta de dados, estavam disponiveis 0s seguintes
instrumentos de pesquisa: producgdes textuais realizadas pelos alunos em sala e em
casa, exercicios sobre o nivel de sua compreensdo leitora e uma entrevista
semiestruturada com os discentes. Esses instrumentos objetivavam tracar um perfil
dos participantes da pesquisa e entender melhor o contexto em que vivem, algo
essencial para a organizagcdo e a realizagdo da pesquisa. Em seguida, seréo

expostos os resultados obtidos através dos instrumentos citados.

5.1 Leitura dos resultados.

Principiamos as acfes pela leitura e analise das producfes textuais dos
alunos do oitavo ano para conhecer o percurso de aprendizagem tracado por eles
nas aulas de Lingua Portuguesa. Foi possivel identificar as formas como eles
compreenderam o0s enunciados suas dificuldade e habilidades. Ter acesso a
histérias de vida e emocdes envolvidas durante o processo de aprendizagem e as
relacdes estabelecidas entre as atividades e o0 seu dia a dia em seu meio escolar e
familiar. Isso foi crucial para planejarmos o perfil das turmas, pois a partir das
informacdes foi possivel tracar uma estratégia de intervencdo mais adequada aos
alunos como leitores e escritores competentes.

Estavamos cientes de que os alunos possuiam algumas dificuldades de
leitura e escrita e que eles poderiam ficar inibidos ao ter que expressar suas
emocdes em textos. Por isso foi necessario instrui-los para que escrevessem do
modo como eles achassem melhor, sem preocuparem-se com o desconto de pontos
guanto aos erros ortograficos, ou com o fato de outros alunos da sala ou os pais
terem acesso as suas producdes textuais. Evidenciamos que o importante era que
eles escrevessem livremente e com sinceridade sobre as questbes, pois 0 objetivo

era conhecé-los melhor e ndo avalia-los.
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Com o intuito de proteger a imagem dos alunos que participaram da pesquisa
e garantir o sigilo das informacdes fornecidas por eles em seus questionarios,
decidimos que cada aluno sera representado por uma sigla e um numero, dessa
forma, teremos a indicacéo A referente a aluno (a) e o numero da sequéncia 1, 2... e

dessa maneira termos Al, A2 e assim sucessivamente.

Atividade 1 - Os alunos teriam que produzir textos descrevendo e demostrando sua
opinido sobre as metodologias mais utilizadas durante as aulas de Lingua
Portuguesa em anos anteriores e expor sua Visdo sobre as praticas de leitura e

escrita. Isso € demonstrado no texto de Al, quando afirma que:
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Esse texto representa a relagédo conflituosa que alguns alunos do oitavo ano
tém com a metodologia cotidiana utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso se
deve, em grande parte, & metodologia mais utilizada que era a copia da atividade do
livro didatico ou do quadro negro no caderno, algo que eles consideravam como
uma atividade desagradavel, cansativa e repetitiva. A mesma rejeicdo é expressa
em relagédo ao ato de ler e escrever.

No texto seguinte, o aluno A2 descreve como se sente durante as praticas de
leitura na escola e também expressa sua visdo em relagdo a importancia do estudo

e da escola:
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O aluno associa o ato de ler a algo dolorido, dificil e distanciado de sua
pratica social, provavelmente, essa sensacao deve-se a falta de pratica de leitura e a
falta de conhecimento sobre a linguagem usada nos textos mais formais
amplamente utilizados na escola e presentes nos livros didaticos. Esse
distanciamento resulta na incompreensdo do texto e, consequentemente, no
afastamento da leitura e no desinteresse pela aula. Sobre a visdo que o aluno tem a
respeito da importancia da disciplina Lingua Portuguesa e da escola na vida dele, o
estudante usa, como exemplo, o seu familiar mais proximo, sua mae, que, segundo
ele, ndo teve estudo, mas trabalha e vive normalmente. Ele afirma que o dinheiro
gue recebia era o suficiente para criar os filhos, ou seja, ao espelhar-se nos pais,
grande parte dos alunos se espelha nos pais e questiona a real importancia da
escola na vida deles e no seu futuro, j& que os pais, suas referéncias, conseguem
viver bem, na concepcéo deles, sem ter estudado.

Em decorréncia da analise feita sobre esse relato do aluno, podemos inferir
gue a falta de conhecimento e de acesso aos bens culturais limita a visdo de
crescimento pessoal por parte do aluno, pois, como desejar uma vida melhor
baseada no estudo, se ndo ha referéncias proximas em quem se possa espelhar?

Essa informacéo € demonstrada na declaracdo a seguir:

Nessa producao, o aluno expressa a falta de empatia com os textos do livro

didatico, provavelmente, devido a sua grande extensdo e a uma provavel falta de
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identificacdo com a realidade do aluno, com as tematicas, tornando a atividade
cansativa e enfadonha. Os alunos geralmente afirmam n&o gostar de certas
disciplinas ou atividades nas quais possuem dificuldade e afirmam gostar quando
tem facilidade e habilidade em aprendé-las.

Os livros s&o descritos como um peso a mais na bolsa, ou seja, ndo possuem
valor ou utilidade, incomodam e geram desconforto. Isso demonstra o cuidado que
nés docentes devemos ter na escolha dos livros didaticos para que isso néo vire
mais um motivo de desmotivacao para a pratica da leitura. O aluno possui uma visao
positiva sobre algo, quando isso |he causa prazer. Dando prosseguimento a
exposicao dos relatos, a seguir, o aluno descreve suas impressées sobre o processo

de escrita:
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Esse relato demonstra que os alunos escrevem e gostam de escrever, mas
n&o na escola e para a escola, mas, em seu cotidiano, no ambiente familiar e para
se comunicar com seus amigos nas redes sociais. As metodologias empregadas
durante a correcdo dos textos ou talvez a falta de compreensdo do aluno sobre o
fato de a escrita ser um processo que exige planejamento, reflexdo, revisdo e
reescrita fazem com que ele veja a correcao dos seus textos como algo negativo ou
como uma perda de tempo. Muitas vezes, isso se deve ao fato de ele so6 ter acesso
a textos prontos e ndo ao rascunho e as varias etapas e versfes que sao produzidas
pelos escritores mais experientes até chegar ao produto final presente nos livros
didaticos e que, nem sempre, a obra fica como eles querem.

Apds analisar as respostas dos questiondrios e as poucas producdes textuais
realizadas pelos alunos, achdvamos que as informa¢des colhidas ndo eram
suficientes para formar um bom perfil dos alunos. Por isso, decidimos obervar, ouvir
e dialogar informalmente com eles para saber sobre os assuntos que eles
conversavam, que tipo de musica ouviam em casa, 0s programas de televisdo que

viam, os filmes a que assistiam e as atividades que realizavam quando ndo estavam
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na escola. Munidas de todas essas informagdes, decidimos utilizar a Literatura de
Cordel, na proposta de intervencéo, pois esse género reline muitas caracteristicas e
elementos com o0s quais eles se identificavam, tais como: musica, oralidade e
tematicias sobre o sertdo, agricultura, pecuéria, amor, tristeza e saudade. O objetivo
era motivar expressao de seus pensamentos e sentimentos para poder tracar o perfil
dos alunos e, posteriormente, elaborar a estratégia de intervencdo procurando uma

maior aproximacao e empatia com as praticas escolares de leitura e escrita.

Atividade 2 — Cordel A TRISTE PARTIDA de Patativa do Assaré. ( ANEXO 3)

ATYOA: PATATIVA DD A33ARE

A TRISTE PARTIDA

Inicialmente, para a introducdo do Cordel, foram realizadas: a analise da
xilogravura presente na capa, a identificacdo de seus elementos e a formulacdo de
hipéteses sobre o contelddo do texto, antes de Ié-lo. Posteriormente, eles realizaram
a leitura do Cordel musicado “a Triste Partida”, um exemplo de interpretagdo do

texto esta na produgéo de A2:
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Neste relato, percebemos que A2 consegue identificar os principais elementos
presentes no Cordel: fome, seca, morte dos animais, a fé do sertanejo rogando aos
santos por chuva, o sofrimento, o éxodo rural para as grandes cidades e a venda
dos animais a preco baixo para os grandes fazendeiros durante a seca. Mas, ele
ainda ndo domina a habilidade de utilizar sinbnimos ou pronomes para nao repetir as
palavras, como exemplo, tem-se a repeticdo do verbo “fala”.

No momento seguinte, como dever de casa, foi solicitado aos alunos que
fizessem uma pesquisa com seus pais para saber como era a vida deles durante a
infancia. O objetivo era estabelecer um vinculo entre a atividade em sala de aula e a
vivéncia familiar, estimulando o dialogo entre pais e filhos, assim como, promover a
possibilidade de rememorar passagens historicas importantes na construcdo da
identidade do aluno. O registro de A3 serve de exemplo para a maioria das

respostas obtidas com as producfes da turma:
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Essa producédo revela que os acontecimentos narrados no Cordel “A triste
Partida” possuem relag&o direta com a infancia de muitos pais de alunos que, assim
como as personagens, também enfrentaram as dificuldades ocasionadas pela falta
de recursos. Essa afirmacéo pode ser comprovada pelas expressfes presentes no
texto: “ndo existia luz” e pela expressao “nao existia vela”. Esta ultima refere-se ao
fato de que, na época, e até ha bem pouco tempo, no sertdo nordestino, as casas
serem iluminadas por candeeiros’ & base de querosene. Segundo o relato dos
alunos, seus pais também néo tinham acesso a agua encanada e tinham que coletar
4gua para o consumo nas cacimbas® e nos barreiros®. Assim como no texto, na
infancia real de seus pais, os animais também morriam de sede e de fome, em
tempos de seca, assim como Varias pessoas também passavam por essas
situacdes. Isso revela uma infancia escassa em recursos, e repleta de muito trabalho
e luta pela sobrevivéncia. Esse reconhecimento sobre a historia de vida dos pais
surpreendeu varios alunos e desencadeou neles um sentimento de admiragéo diante

vivéncia dos pais. O relato de A4 descreve iSso:

’ Lampigo; aparelho ou utensilio que, por conter um liquido inflamavel e um pavio, pode ser usado
Eara iluminar.

Buraco gue se cava até encontrar agua.

Represa método de captacdo de agua de chuva em areas rurais de regifes aridas e semiaridas;
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No relato acima, vemos a literatura como expresséo da realidade, pois, como
expresso no Cordel, A triste Partida, varios familiares de alunos também tiveram que
deixar sua terra natal e migrar para o Sudeste em busca de melhores condi¢des de
vida. Outro ponto presente no relato é o fato histérico sobre a seca, que nas
décadas de 70 e 80, ocasionava a morte de varias pessoas, principalmente criancgas,
bem pequenas e essas eram conhecidas como “anjinhos” *°. Segundo o relato,
muitas criancinhas morriam desnutridas e em decorréncia de doencas
desconhecidas, pois ndo havia médicos, hospitais ou remédios acessiveis ha zona
rural ou em pequenas cidades. Tudo isso gerava sentimentos de dor e perda nos
pais dos alunos, quando rememoravam o tempo em que seus familiares terem de
deixar o seu lar em busca de oportunidades de trabalho e melhores condi¢cbes de
vida. Gera, também, o sentimento de pesar ao lembrarem da perda de véarios
irméozinhos, ainda bebés, sem explicacdo aparente. Isso demonstra uma espécie
de resignacdo a morte, provavelmente devido a falta de instrucdo da maioria da
populacéo, que procurava na religiosidade uma explicacao para a sua dor.

Essa atividade demonstrou o quanto é importante que o tema das atividades
escolares de producéo e interpretacdo de texto estejam relacionados a realidade do

aluno para que ele tenha sobre o0 que escrever, pois, muitas vezes, nés professores

1 330 criancas que morrem com menos de sete anos. Este termo refere-se a triste mortalidade

infantil de criancas pobres em areas rurais excluidas da infraestrutura da salde e da educacéo.
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recebemos folhas de papel em branco devido a falta de repertério do aluno em
relacdo a tematica proposta. Outra transcricdo dos relatos dos pais dos alunos,

também relacionada as suas raizes, pode ser exemplificada pelo texto de A5:
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Nessa producdo textual, foi possivel conhecer a histéria e a dificuldade que
alguns pais enfrentavam para fazer as tarefas de casa e estudar, pois s6 havia
iluminacdo do candeeiro, e s6 havia tempo para fazer essas atividades quando
chegavam em casa, ou depois de trabalhar na roca. Isso descreve os empecilhos
enfrentados durante o periodo de aprendizagem na escola, e que
consequentemente, acabaram interferindo no desempenho deles como alunos.

No relato, o pai, que morava na zona urbana, tinha que buscar dgua no rio
Sao Francisco utilizando latas e montado em jumentos, ou as vezes, se dirigiam a
um chafariz. Um fato pouco conhecido pela maioria dos belemitas da atualidade foi
rememorado e disseminado na sala de aula. Essa informacdo histérica é

rememorada por Almeida, quando relata que

Nessa época, Belém ainda ndo possuia agua encanada em todas as
ruas e varias pessoas tinham de comprar fichas para utilizar a agua
do chafariz, situado na Rua Rodelas. Também néo havia energia
elétrica no periodo e, durante a noite, utilizavam-se candeeiros a
base de querosene para iluminar as casas. Os moradores das
imediacdes tomavam banho e pescavam no extinto Riach&o™ que
cortava a cidade transversalmente desde a Vila da COHAB' até a

O Riachao devido ao assoreamento cedeu lugar a um canal de esgoto;
!2 Conjunto Habitacional.
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Igreja Nossa Senhora do Patrocinio indo desaguar no Rio Séao
Francisco (ALMEIDA, 2012, p. 28).

Com isso, foi possivel conhecer os costumes dos mais antigos e fazer uma
comparacao entre o estado dos lugares citados no texto antigamente e 0o modo
como eles estdo na atualidade. Tomar conhecimento de que no lugar, onde hoje fica
o canal de esgoto da cidade, antes era um riacho de agua limpa e repleto de peixes
causou a admiracdo dos alunos e uma discussdo sobre as modificacbes na
paisagem natural geradas pela urbanizagao e pelo crescimento populacional.

Sabemos que toda leitura repercute de forma diferente em cada individuo.
Alguns aspectos e passagens nos causam mais empatia ou nos chamam mais
atencao, dentro de um mesmo texto. No trecho abaixo, o aluno descreve sobre as
mudancas e diferencas entre o nordeste de ontem e de hoje, em que as pessoas e
0S animais tém acesso a agua e ndo morrem tanto de fome, dessa vivéncia temos o

relato de A6, no qual ele expde sua interpretagdo sobre o Cordel “ A triste partida”:
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Neste texto, o aluno destacou o fato de as personagens do Cordel nao
poderem levar seus pertences na viagem, apenas a “‘roupa do corpo” e também
houve mencédo ao fato de ter que deixar os animais de estimacéo para tras e nado
poder levar “nem os brinquedos”, pois estes sdo objetos inseparaveis da crianca.

Eles representam o carinho, com que se tem um vinculo afetivo. E a acdo de deixar
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os brinquedos para tras representa na personagem e nos leitores do Cordel, um
sentimento de dor, rompimento e abandono.

Ele destacou também o fato de que os nordestinos iam para S&o Paulo, mas
sempre mantinham “a esperanga de voltar” ao seu lar e que trabalharam
arduamente durante anos, mas que sempre ficavam devendo ao patrdo, porque o
gue ganhavam era muito pouco e, portanto, ndo dava para fazer economia, algo que
impossibilitava o retorno a sua terra natal. Durante a atividade, foi reforcado aos
alunos a importancia do estudo para obter um emprego e mais autonomia e uma
vida melhor.

Posteriormente, foi abordado sobre o tema do preconceito linguistico e
cultural sofrido pelos nordestinos que migram para as outras regides e sobre as
variedades linguisticas (estilisticas, sociais, historicas, regionais, referente a idade
ou sexo) existentes. Essa atividade tem por objetivo identificar possiveis casos de
preconceito sofridos por eles, eventos que poderiam ter desencadeado uma viséao
negativa sobre a linguagem que eles utilizam em seu meio. O relato de A7 expressa
sua opinido sobre o preconceito linguistico e sobre a necessidade da adequacao do

discurso a cada contexto:
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Foi possivel perceber que o aluno compreendeu a influéncia do contexto para
estabelecer a comunicacgdo, ou seja, foi possivel perceber que cada situagdo exige
uma modalidade distinta de linguagem. A compreensdo sobre a importancia de

estudar variacao linguistica na escola é demonstrada na producéo textual de A3:
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Foram demonstrados exemplos de diversas competéncias adquiridas pelo
aluno, tais como saber expressar seu ponto de vista e seu posicionamento em
relacdo ao tema, expor seus argumentos e ideias, demonstrando a construcao de
categorias de diferenciacdo, apreciacdo, criacdo e também o respeito as diversas
manifestacdes de linguagem. Essa pode ser percebida como fonte de manifestacéo
social e de legitimacdo de grupos sociais, suas representacfes identitarias e
simbdlicas como expressao de sentidos, emocdes e experiéncias de vida. O aluno
demonstra a compreensao de que todas as variantes podem conviver socialmente,
de acordo com o contexto, e sobre a necessidade de saber empregar os recursos da
lingua em diversas modalidades de acordo com a situacdo, seja ela formal ou
informal, de forma que ele consiga se expressar melhor e compreender os diversos

discursos veiculados socialmente.

Atividade 3 — Assistir através do site de compartilhamento de videos “YouTube”, o
Cordel “O boi Zebu e as Formigas” de Patativa do Assaré (ANEXO 4), gravado e
interpretado pela banda de Forr6 Mastruz com Leite. Neste poema musicado, o
autor aparece declamando seus versos de cunho social e politico. O video é repleto
de desenhos simples e foi produzido por estudantes da 52 série de Minas Gerais
durante uma aula de Artes. O objetivo da atividade era saber se eles conseguem
identificar figuras de linguagem, tais como metéaforas e comparacgfes, reconhecer
mensagens implicitas nos textos relacionando-as com a realidade.

O relato sobre a compreensdo de A4 serviu para exemplificar as opiniées

presentes nos demais escritos.
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O enredo do Cordel conta a historia de um boi zebu que devido ao calor do
sol decide descansar a sombra de um juazeiro. O que ele ndo sabia € que, nesse
lugar, havia um formigueiro. A agdo do boi deixa as formigas irritadas e elas decidem
expulsa-lo, mas como o boi era forte e muito grande, entdo, elas se uniram para
conseguir afugentar o animal para longe do formigueiro. A metafora estabelecida no
final do Cordel é evidenciada quando o autor revela que a personagem do boi zebu
representa os homens do poder e as formigas representam o povo brasileiro. Essa
metafora representa a indignacdo do poeta com o descaso do poder publico em
relacdo a populacdo mais pobre do pais e fala que, quando o povo se une, em
busca de um ideal, torna-se possivel efetivamente transformar a realidade.

Durante a atividade, foi possivel notar a dificuldade na compreensao textual
maioria dos alunos, pois muitos demoraram a entender a mensagem implicita na
metéafora, e centraram-se apenas no sentido explicito e superficial do texto. Isso se
deve a falta de conhecimento dos alunos sobre assuntos como politica, por exemplo,
e por isso, foi necessaria a realizacdo de um breve debate sobre este tema e uma
revisdo de algumas figuras de linguagem para que eles entendessem o objetivo do
autor. Nessa atividade, foi constatado que eles possuem consolidadas algumas
habilidades de leitura, mas ainda ndo apresentam uma visdo mais critica realizar
inferéncias pertinentes ao tema exposto.

Outro objetivo na selecdo da pelicula exibida foi mostrar que os estudantes
também eram capazes de produzir videos e posta-los nas redes sociais. Os alunos
do oitavo ano, ap6s a mostra, ficaram admirados e entusiasmados ao saber que a
producdo de alunos mais novos do que eles foi vista por milhares de pessoas e

receberem varios “likes” ou curtidas de aprovacdo em seu canal do You Tube. Uma



93

acao que a maioria dos alunos nédo se julgava capaz de realizar, pois, mesmo
sabendo utilizar computadores e outras midias, muitos alunos ficam restritos a
postar fotos e a fazer comentéarios nas redes sociais e ndo possuem um letramento
digital mais funcional, explorando as demais potencialidades do meio.

Diante das producbes, percebemos que esses alunos possuiam pouca
habilidade na escrita e deficiéncias em interpretar alguns textos. Ha também uma
presenca marcante da oralidade em suas producbes escritas, problemas de
pontuacdo, ortografia e retomada lexical, que apenas com a pratica cotidiana de
leitura e escrita poderiam ser sanadas. Mas, o problema mais urgente era estimular
essas acles, pois, como intervir na escrita, se poucos produziam textos? Como
trabalhar estratégias de leitura, se poucos se propunham a ler? Por isso,
primeiramente, era preciso incentivar os alunos a produzir para depois poder
identificar as deficiéncias presentes e intervir sobre elas.

Na préxima secao, serdo apresentadas a trajetoria e algumas reflexdes que
resultaram na formulacdo da proposta de intervencdo para motivar a escrita e a

leitura através da Literatura de Cordel.

5.2 Dialogos entre as leituras e a pesquisadora

7

A prética docente é resultado de nossas vivéncias como alunos: nossa
postura frente ao enfrentar os problemas em sala de aula, as técnicas usadas para
gque o aluno aprenda melhor o contetdo, as predilecdes por determinadas
disciplinas, a relacdo do estudante com o livros e com o espago da biblioteca,
nossas leituras realizadas durante a graduacdo e na pdés-graduacdo, e nossas
metodologias e performance, inspiradas nos docentes que marcaram nossa vivéncia
como estudante, tanto as positivas, quanto as negativas.

Relembramos das professoras de historia e geografia que passavam o0 ano
inteiro solicitando respostas iguais as do livro, linha por linha. Dos livros “ALP” de
Lingua Portuguesa com todo o conteldo nas cores preto e branco, ou seja, nada
atrativos. A bibliotecéria que ndo gostava que os alunos frequentassem a biblioteca.

As historias sobre o quarto escuro para alunos desobedientes. O medo de ficar de
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castigo em pé por horas no canto da sala, do medo dos puxdes de orelha da mae e
de tirar nota baixa na prova definiam nosso comportamento em sala de aula. Os
velhos cadernos amarelados, com as respostas, usados pelos docentes durante
geracdes. O professor de matematica que ia bébado dar aula, porque ndo conseguia
controlar a turma indisciplinada da 52 série com 50 alunos. O perfume, as unhas
pintadas e as roupas bonitas usadas pela professora da 32 série. A professora de
Portugués que dificilmente adoece, falta, cansa ou solta mais cedo. A vergonha de
chegar atrasada na fila de alunos no pétio para cantar os hinos, fazer ora¢cdes e sair
andando enfileirados até a sala de aula. Os casos de bullying e a luta corporal com
meninos que puxavam seu cabelo crespo no recreio. As lindas unhas vermelhas da
professora de Portugués do Curso Normal Médio. A eloguéncia e a polidez do
professor de Antropologia. A leitura de livros por obrigacdo e depois a descoberta do
prazer em ler. Os professores de Fisica e de Biologia que ndo davam aula e nem
fazia prova. A imensa timidez de falar em publico. O costume de passar todo o
conteudo visto na escola a limpo em casa todos os dias para melhorar a letra ilegivel
e indecifravel. O esfor¢co da professora formada em Letras para dar boas aulas de
guimica. A criatividade, a dedicacdo e a simpatia do professor de Mateméatica do
Normal Médio. A postura firme, confiante e competente da professora de Didatica
das Ciéncias Humanas e, finalmente, a arte, a polivaléncia e o dinamismo da
professora de Portugués e Estagio. Apds rememorar varios momentos da trajetoria
escolar, lembramos de como a performance através do corpo e da voz de nossos
professores impactavam e transformavam o modo como nos relaciondvamos com a
escola. Em turmas, geralmente repletas de alunos conversadores, chamar a
atencdao, olhar nos olhos, nos enxergar e investir em nos. A persisténcia, o esforco e
0 modo como engajar 0s alunos nas atividades fazendo com que nés assumissemos
um projeto como “nosso”, assumindo as responsabilidades, sem deixar estar por
perto para mediar a aprendizagem e facilitar o processo de aprimoramento de
nossas habilidades.

A escolha pela Literatura de Cordel para motivar a aprendizagem veio de uma
dessas experiéncias na escola através do contato com o texto, do fascinio evocado
pela musicalidade, cultura e historicidade do Cordel; e principalmente da
oportunidade de poder encenar o papel dos cantadores e cordelistas em

apresentacoes teatrais. Nossa pretensdo nunca foi formar cordelistas profissionais,
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mas dar oportunidade para que os alunos vivenciassem a experiéncia e o fascinio
propiciados pela arte do Cordel, aos quais tivemos como alunas, daquela mesma
escola em que lecionamos hoje.

Sentimos que através das estratégias de intervencdo com as turmas do oitavo
ano, compartilhamos momentos importantes e transformadores, pois os alunos
passaram a ter muita vontade de estar no ambiente escolar para aprender e
desenvolver atividades de aprendizagem. Na proxima secdo, serd mostrada a

proposta de intervencéo produzida para a execuc¢ao desse trabalho.
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6. APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS COM CORDEL.

Esse trabalho estda em consonéncia com a concepgao de que “0s géneros que
atuam na sala de aula sdo mais do que uma repeticao de proposi¢coes padronizadas”
(BAZERMAN, 2005, p.30), mas, sao atividades e praticas dinamicas que estao
presentes em diversos contextos situacionais significativos presentes em nosso
cotidiano dentro e fora do espaco escolar. Para isso, tomaram-se como base as
experiéncias prévias dos alunos em situacdes sociais consideradas relevantes para
eles, e posteriormente, elas foram utilizadas para a adequacdo do -curriculo.
Acreditamos que ao escutar o que o aluno tem a dizer é possivel conhecé-lo melhor
e que a adequacédo do curriculo pode fazer com que o aluno vivencie ativamente a
aquisicao do saber.

Os géneros textuais como objeto de ensino ndo devem levar em conta
apenas seus aspectos formais, linguisticos e composicionais, mas sim nas situacdes
discursivas nas quais eles surgem e no carater interativo e dinamico das praticas
sociais mediadas pela linguagem.

Aprender a falar e a escrever significa apropriar-se dos géneros do discurso.
Com este proposito, as atividades foram organizadas através de uma sequéncia

didatica, que é definida por Zabala, como um

[...] conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos. (ZABALA, 2007, p.18)

Sob essa concepgdo, construimos a hossa proposta para motivar a escrita e a
leitura dos alunos do oitavo ano atraves da Literatura de Cordel. Para que o trabalho
fosse organizado de forma gradual partindo do que o aluno ja conhece para chegar
aos conhecimentos que ele ainda ndo desenvolveu, organizamos nossa sequéncia

em nove modulos.
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No primeiro modulo, realizamos:

=

Apresentacdo da tematica;

N

Levantamento sobre os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género
Cordel, sobre a diferenca entre textos escritos em prosa ou em verso, rima,

estrofe, escansao e contagem das silabas poéticas;

w

Producéo inicial de um Cordel com tema livre utilizando os conhecimentos que
eles possuissem sobre o0 género;
4. Sensibilizacdo dos alunos quando a ocorréncia do preconceito linguistico, cultural

e social sofrido pelos usuarios das variantes de menor prestigio social;

o

Didlogo sobre a necessidade de valorizacdo da cultura popular através da
utilizacdo da Literatura de Cordel;

6. Dever de Casa: Pesquisa realizada pelos alunos sobre as origens do Cordel,
xilogravura, cordelistas famosos e suas principais obras.

Essas acdes foram desenvolvidas em 6 aulas.

No segundo médulo:

7. Socializacdo das pesquisas de forma oral;

8. Exibicdo de cordéis musicados em videos do Youtube e trechos de filmes
utilizando o Datashow, tais como: O jumento Santo, A moc¢a que dancou depois
de morta, Auto da Compadecida, As mulheres da biblia e etc;...

9. Exibigdo de cordéis em video musicados de Patativa do Assaré e de cordéis em
forma de desenho animado, extraidos da internet;

10.Dever de Casa: Fazer uma relacédo entre os elementos do Cordel presentes na
pesquisa que eles fizeram e os videos exibidos.

Essa etapa aconteceu em 8 aulas.
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No terceiro médulo:

11. Socializacao do dever de casa;

12. Audigéo, canto e andlise das letras de musicas de Caju e Castanha, tais como: O
Pobre e O Rico, O Ladrdo Besta E O Sabido, O Crente E O Cachaceiro, Futebol
no Inferno e etc.

13. Explicacéo sobre a diferenca ente o cordel, o repente e a embolada;

14. Exibicdo de video sobre a batalha de rimas entre os emboladores;

15.Dever de Casa: Escolher a musica da qual o aluno mais gostou e justificar o
motivo da escolha citando elementos presentes nas musicas.

As acOes foram desenvolvidas em 6 aulas.

No quarto modulo:

16.Levantamento de hipdteses dos alunos sobre o conteido do Cordel a partir da
interpretacdo das xilogravuras contidas nas capas.

17. Leitura performatica de um dos cordéis realizada pela professora;

18.Momento da leitura: Os alunos terdo disponiveis varios cordeéis para fazer uma
leitura deleite. Os cordéis escolhidos sé@o considerados classicos pela Fundagéo
Nordestina de Cordel. Cordéis antigos e contemporaneos com titulos como: O
cachorro dos Mortos, A vida e o testamento de cancdo de fogo, Casamento e
divorcio da lagartixa, Historia do boi leitdo ou o vaqueiro que ndo mentia, O
cavalo que defecava dinheiro, O grande debate de S&do Pedro com Lampiéo,
Combate de José Colatino com o Carranca do Piaui, A donzela Teodora,
Proezas de Jodo Grilo, Juvenal e o Dragdo, Romance do Pavao Misterioso, A
peleja do Cego Aderaldo com Zé Pretinho, Historia da Princesa Pedra Fina, As 4
orfas de Portugal, O soldado jogador, O testamento do Cachorro, O valentdo do
mundo, Uma viagem ao céu ou o Infortinio da Sogra, A vida de Pedro Cem,
Histéria de Zezinho e Mariquinha, entre outros.

19. A sala em circulo, os alunos e a professora irdo conversar sobre os cordéis que
leram;

Essas atividades foram desenvolvidas em 8 aulas.
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No quinto moédulo:

20.Exibicdo e leitura de cordéis escritos por alunos, também do oitavo ano, da
mesma faixa etaria, em anos anteriores;

21.Andlise de aspectos estruturais presentes nesses cordéis, tais como: versos,
estrofes, rimas e métrica;

22.Momento de Producdo de cordéis com tematicas sugeridas pelos alunos e
escolhidas por meio de uma votagao, tais como: Seca, Amor, Saudade, rio,
Nordeste...
Algumas orientacBes foram dadas para a producdo: a) Escolher o tema ou o
‘mote”, e anotar no caderno; b) Pensar em palavras ou ideias relacionadas ao
tema; c) Escolher quantas linhas terdo em cada estrofe (sugestédo sextilhas com
versos que rimem nas linhas 2, 4 e 6 e deixar os impares livres, ou quadras — dar
um exemplo); d) Escrever o primeiro verso; e) Escrever o segundo verso ja
pensando em palavras que possam rimar para terminar oS outros versos da
estrofe; f) tentar escrever versos curtos; g) Na dificuldade de rimar, os alunos
podem ir até a sala de computacéo e pesquisar no dicionario de rimas, anota-las
no caderno;

Foram necessarias 8 aulas para desenvolver essas agoes.

No sexto médulo:

23.Devolugédo do Cordel produzido para o aluno com as devidas correcOes e
orientacdes para adequacdo que seguiram critérios como: expressividade,
coeréncia, qualidade das rimas e métrica.

24.Reescrita dos textos, revisdo, adequacao;

25. Digitacdo dos textos no laboratério de Informética. Letramento Digital: Os alunos
com mais intimidade com o computador ajudavam aqueles que nao tinham essa
habilidade.

26.Postagem dos cordéis na pagina da rede social do Facebook da escola;

Essa acéo teve a duragéo de 12 aulas.
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No sétimo médulo:

27.Momento de conversa para falar sobre a apresentacéo cultural e, posteriormente,
a realizacao da selecdo dos participantes, que se deu de forma voluntaria.

28.Ensaio dos alunos para declamar seus cordéis durante uma apresentacao
cultural com a presenca de cordelistas da cidade e realizar cantorias no auditorio
da escola. Trabalhar a leitura, entonagcdo e a expressividade necessérias para
encarnar as personagens dos cantadores;

29.0s alunos ficaram responsaveis por conseguir o figurino com seus amigos e
familiares: chapéu de massa ou de couro, calga, sandalia de couro, camisa de
bot&o e violao.

30. Apresentacao cultural com a presenca de cordelistas da cidade para declamar
seus cordeéis e realizar cantorias no auditério da escola;

31.Momento de reflexdo e avaliacdo das atividades realizadas durante os dias de
aplicacdo do projeto, analise dos pontos negativos e positivos e exposicdo de
sugestdes para a sua melhoria;
Foram necessarias 18 aulas, aproximadamente, para realizar essa etapa. Nao
foram contabilizadas as horas para a producdo dos ambientes para a

apresentacao.

No oitavo médulo:

32.Participagédo dos alunos no Sarau Literario “Eles por elas” que foi realizado pela
escola em homenagem ao dia da mulher. Fomos convidados pela gestdo para
nos apresentarmos; todo o cenario foi montado pelos alunos. A apresentacéo
ocorreu em dois momentos, pela manhad na biblioteca e de noite no jardim da

escola. Foram necessérias 8 aulas para realizar essa etapa.
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No nono médulo.

33.Todas as fotos e videos feitos por professores e alunos foram compilados. Foi
produzido um video usando o programa “Movie Maker” que descreve toda a
trajetéria do projeto. Este video com o nome “Projeto Literatura de Cordel” foi
postado no “Youtube” e exibido para os alunos em sala de aula. Alguns alunos,
sem aceso a internet, na intencdo de mostrar o video a seus familiares baixaram

0 arquivo em “pendrives”.

RECURSOS

HUMANOS: Professor e alunos.

MATERIAIS: Quadro branco, pincel, apagador, cordéis, videos, pendrive, caixa de
som, data-show, musicas, microfone, lapis preto, canetas, folhas de papel oficio,

lapis de cor e etc.

Todas as acdes citadas tiveram como objetivo oportunizar aos alunos
momentos de estimulo e motivagao, leitura, planejamento, escrita, reflexdo sobre a
pratica, reescrita e socializacdo das producdes.

Na proxima secdo, descreveremos as acdes presentes na sequéncia didatica

e apresentaremos seus resultados.

6.1 Reflexdes sobre Sequéncia didatica

Com a esperanga de intervir sobre o problema da falta de motivagao
demonstrada pelos alunos do oitavo ano (2015), construimos nossa proposta de
sequéncia didatica através do género textual Cordel. Procuramos construir praticas
gue propiciassem a maior interagcdo entre os alunos e a contextualizacdo do
conhecimento seguindo as indica¢cdes e expectativas de aprendizagem presentes no

documento norteador das atividades pedagodgicas do estado, Parametros
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Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio do Estado
de Pernambuco. Iniciamos a execucdo dos moédulos apresentando o tipo de
atividade de linguagem que seria executada com os alunos.

Acreditamos que para interpretar satisfatoriamente os textos € preciso que o
leitor possua um conhecimento de mundo e uma habilidade leitora. A medida que os
alunos iam falando, as informacfes eram anotadas no quadro-negro. A utilizacdo de
algumas estratégias de leitura serve para verificar e ativar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o Cordel. Segundo os PCNs sdo importantes para o

desenvolvimento do ensino da leitura estratégias como

[...] selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao
é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar nos textos suposicoes feitas. (BRASIL, 1998, p. 70).

Essas estratégias foram usadas para favorecer o nivel de compreensédo e
aprendizagem do aluno quanto ao tema, ou seja, elas servem para possibilitar uma
maior interag&o entre o texto e o leitor.

Posteriormente, os alunos elaboraram seu primeiro Cordel que serviria de
base para a adaptacdo da sequéncia didatica a realidade da turma, de um modo
diferenciado, levando em conta suas dificuldades, limitacbes e potencialidades. Na
sequéncia, realizamos uma discussdo sobre preconceito linguistico existente entre
os falares do Nordeste e do Sudeste, e sobre a flexibilidade da lingua, conforme
indicam os Parametros Curriculares para a Educagdo Bésica do Estado de

Pernambuco

A lingua varia em funcdo de determinagBes geogréficas, sociais e
situacionais. Entendé-la como variacdo significa reconhecer como
legitimas as diferencas dialetais e de registro que se apresentam em
relacdo a variedade padrdo, valorizar a diversidade linguistica e
combater uma das formas mais severas de preconceito, o linguistico.
(BAGNO, apud PERNAMBUCO, 2012, p. 20).



103

O documento ratifica a importancia de assumir a maleabilidade da lingua em
sala de aula, abordar sobre as diversas variacfes linguisticas existentes nas linguas
do mundo e dentro de uma mesma lingua. Posteriormente, os alunos teriam que
citar exemplos de palavras e expressbes que equivalem a um mesmo objeto ou
acado, mas que sédo representadas de formas diferentes em cada lugar ou regiéo.
Produzimos uma lista com as palavras sugeridas pelos alunos (ANEXO 1), com isso,
tentamos mostrar que todos os dialetos e modalidades da lingua sao importantes e
validos, pois, conseguem alcancar o seu objetivo de comunicacao. Foi uma tentativa
de sensibilizar o aluno para que ele percebesse que o seu falar e a sua cultura tém
valor e merecem ser exaltadas. Discutimos também sobre a necessidade de o aluno
conhecer o maior numero de variedades possivel, tais como: a variedade culta e as
demais modalidades e, dessa forma, tornar-se um “poliglota em sua prépria lingua”
(BECHARA, 2000, p. 13). Nosso intuito é formar alguém para que saiba adequar sua
linguagem de acordo com o contexto social, a situacdo e o ouvinte. Para isso, como
dever de casa, os alunos realizaram uma pesquisa sobre as origens do Cordel,
xilogravura, cordelistas famosos e suas principais obras. A pesquisa € uma acao

muito importante para o progresso intelectual do aluno. Segundo Elisabete Padua

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a
solugdo de problemas; como atividade de busca, indagacgéo,
investigacao, inquiricdo da realidade, € a atividade que vai nos
permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um
conjunto de conhecimentos, que nos auxilie ha compreensdo desta
realidade e nos oriente em nossas acdes (PADUA, 1996, p. 29).

Segundo a autora, o conhecimento de cada individuo é formado pela uniao
das pesquisas que ele realiza durante sua vida. Esse método estimula a curiosidade,
a observacao, a formulacdo de hipdteses e questionamentos, elementos vitais para
a construcdo do conhecimento. Também, para Martins, uma pratica pedagodgica

efetiva deve estimular a pesquisa, pois

A crianca tem paixdo inata pela descoberta e por isso convém néo
lhe dar a resposta ao que ndo sabe, nem a solugcédo pronta a seus
problemas; é fundamental alimentar-lhe a curiosidade, motiva-la a
descobrir as saidas, orienta-la na investigacdo até conseguir o que
deseja (MARTINS, 2007, p. 78).
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Ou seja, a pesquisa instiga a reflexdo critica e ensina o aluno a aprender.
Acreditamos que, como docentes, devemos pautar nossa pratica com foco nas
perguntas, e ndo na formulacdo de respostas prontas e acabadas, pois a
investigacdo estimula o processo formativo dos estudantes, tornando a aula mais
atrativa e interativa.

No segundo médulo, através da socializacdo das informacdes obtidas por
meio de pesquisas, e por meio de atividades para casa, embora poucos tenham
feito, foi possivel discutir a respeito de muitos aspectos importantes sobre o Cordel.
Os alunos que pesquisaram sobre o tema puderam interagir e auxiliar a outros
estudantes com maior dificuldade de compreenséo a formular novas hipéteses e a
conhecer novas concepcoes e visdes sobre o objeto de estudo.

Nessa atividade, através das novas tecnologias, foi possivel exibir trechos do
filme o Auto da Compadecida, uma comédia muito popular no Brasil e que foi
inspirada em trés cordéis. Foram também exibidos os curtas: O jumento Santo e A
moca que dancou depois de morta e foram mostrados os Cordéis em video
musicados de Patativa do Assaré, a biografia em video do artista e desenhos
animados em forma de Cordel. Todas as peliculas foram extraidas da internet.

Apés cada exibicdo havia um momento de analise para a identificacdo de
alguns aspectos dos videos, tais como: inferéncias, intertextualidade, variacdes
linguisticas, intencionalidade dos discursos e imagens, ritmos musicais do Nordeste,
reflexdo sobre a importancia da linguagem na producdo e circulacdo das
representacdes simbdlicas, o reconhecimento do papel da entona¢do na construgéo
do sentido. Fizemos também uma discussdo sobre aspectos sociais, histoéricos,
culturais e literarios presentes na trama. Essa experiéncia foi bem produtiva, pois
houve grande aceitacdo e participacdo dos alunos durante as atividades e foi
possivel perceber que os alunos estabeleceram uma relagdo positiva com o objeto
de estudo através do filme. Sobre a utilizacéo de filmes na escola, Napolitano afirma

que

[...] trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reen
contrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois 0 cinema
€ 0 campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais
mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte.
(NAPOLITANO, 2003, p.11).
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O cinema mobiliza a atenc&o, emociona e envolve. Mistura luz, movimento,
imagens e sons, representando assim, uma ampla capacidade comunicativa. E uma
ferramenta pedagogica motivadora e incentivadora do saber critico e da
aprendizagem significativa.

Para finalizar as a¢cdes do médulo, a proposta para dever de casa pedia aos
alunos a producdo de um relato escrito sobre suas aprendizagens sobre o Cordel,
adquiridas por meio dos filmes. Esse médulo foi muito importante para mostrar as
varias formas de expressao, a sua riqueza, seus maiores escritores e possibilitar ao
aluno uma maior reflexdo sobre o Cordel.

No terceiro modulo, houve a socializacao oral relatos sobre as aprendizagens
dos alunos sobre o tema.

Audicdo musical dos emboladores Caju e Castanha foi 0 momento mais
interativo e participativo desse médulo. Muitos alunos relataram que costumavam
ouvir essas musicas em casa, uns até sabiam as letras decoradas e as cantaram na
sala. Percebemos que os videos que continham as gravacfes sobre a participacao
dos artistas em programas de TV, juntamente com a legenda das musicas,
conseguiram chamar mais a atengdo do que apenas o acompanhamento do audio
sem imagens e movimento.

No Cordel, é muito caracteristica também a presenca da musica. Essa é uma
pratica social bem presente no cotidiano das pessoas. Utiliza-la como ferramenta
pedagdgica em sala é uma 6tima forma de tornar o ambiente escolar mais agradavel
e propicio a aprendizagem. A musica é uma forma de expressdo que envolve as
pessoas, desperta a sensibilidade, a percepcéo, a identificacdo e a empatia entre os

interpretes e ouvintes. Segundo a teoria da empatia de Vygotsky, a misica como

[...] obra de arte ndo suscita sentimentos em ndés como as teclas de
piano suscitam os sons, cada elemento da arte ndo introduz em nés
0 tom emocional, mas a questdo se da exatamente ao contrario. De
dentro de nés mesmos nos inserimos na obra, projetamos nela esses
ou aqueles sentimentos que brotam do mais profundo do nosso ser
e, evidentemente, ndao estdo na superficie dos nossos proprios
receptores, mas relacionados a mais complexa atividade do nosso
organismo. (VYGOTSKY, 1999, p.262).
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Para o autor, a empatia é uma forma de proje¢cdo dos nossos sentimentos na
obra e representa a ampliacao de experiéncias e do nosso universo pessoal, a partir
das vivéncias do outro. Ao ouvir a letra e a melodia da mdusica, o aluno relembra
experiéncias de vida e suas emocg0es. A utilizagao da linguagem musical, em sala de
aula, favorece a socializacao e a interacao entre professor e aluno.

No quarto modulo, fizemos uso das estratégias de antecipacdo da leitura
(SOLE,1998) para formar hipoteses, construir significados e instigar a curiosidade
dos alunos sobre a leitura através das xilogravuras presentes nas capas do Cordel.
Cremos também que, diante as novas demandas pedagdgicas da escola atual, é
preciso que o professor seja capaz de adequar a sua metodologia e sua

performance

[...] as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno,
dos meios de comunicacdo. O novo professor precisaria, no minimo,
de adquirir solida cultura geral, capacidade de aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de
informacdo, habilidade de articular as aulas com as midias e
multimidias (LIBANEO, 2010, p. 29-30).

Essa performance diferenciada dos docentes exige uma ressignificagdo das
praticas e a aquisicdo de multiplos saberes para permitir mediagdo do conhecimento
de forma mais efetiva e de acordo com o contexto. Para lidar com as problematicas,
gue envolvem o ensino aprendizagem no século XXI, é preciso que o professor
esteja disposto a adaptar-se as novas teorias, metodologias e préaticas de ensino
através da formacgdo continuada. O objetivo é buscar formas de superar os desafios
profissionais impostos pela l6gica de mercado aplicada a educacdo moderna.

Dessa forma, consideramos que para realizar a atividade do mddulo, uma
leitura comum dos cordéis ndo seria suficiente para despertar a atencédo e envolver
os alunos. Resolvemos entéo realizar uma leitura performatica do Cordel em sala de
aula. Para isso, foi preciso preparar a leitura e ensaia-la, antes de apresentar para a
turma, com a finalidade de prevenir possiveis falhas como, por exemplo, a acdo de
gaguejar, errar na pronancia ou “engolir’ palavras, pois “para que se entenda o que
alguém Ié, é necessério que quem I€, leia bem [...], afinal, € pela voz do leitor que os

ouvintes vao ler o texto”. (LAJOLO, 2005, p.33). Assim, € necessario que o professor
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considere em sua performance elementos como: o “ ritmo da fala”, “ a altura do tom
de voz’, “o timbre de voz”’ e a “melodia ou entonagdo” (RIGOLET , 2009, p.97). Ou
seja, € preciso que prestemos atencdo na velocidade com que pronunciamos as
palavras, adequando-as ao personagem, saber aumentar ou diminuir o volume da
voz de acordo com o momento do texto, fazer vozes diferenciadas agudas ou mais
graves para cada personagem, e conforme sua personalidade e caracteristicas.
Finalmente, € preciso respeitar a pontuacdo empregada no texto original para que o
aluno possa compreendé-lo mais plenamente.

Durante a performance do cordel, “acdo complexa pela qual uma mensagem
poética é simultaneamente, aqui e agora, transmitida e percebida”, (ZUMTHOR,
2010, p. 31) a manifestacdo da linguagem através da voz e do corpo provocaram
reacOes de espanto e admiracdo nos ouvintes, pois 0s alunos estavam acostumados
a postura mais séria e sisuda caracteristica da maioria dos professores de Lingua
Portuguesa da escola. Sobre esse papel do corpo na leitura e na percepcdo do

ouvinte, Zumthor afirma que

ao contato saboroso dos textos que amo, ele vibra em mim, uma
presenca que chega a opressdo. O corpo € 0 peso sentido na
experiéncia que faco dos textos. Meu corpo é materializagdo daquilo
gue me é préprio, realidade vivida e que determina minha relacdo
com o mundo. Dotado de uma significacdo incomparavel, ele existe a
imagem de meu ser: € ele que eu vivo, possuo e sou, para 0 melhor
e para o pior. Conjunto de tecidos e de 6rgdos, suporte da vida
psiquica, sofrendo também as pressdes do social, do institucional, do
juridico, os quais, sem duavida, pervertem nele seu impulso primeiro

(ZUMTHOR, 2000, p. 28)

Nessa dinamica, a presenca do corpo € o condutor vivo das expressoes,
vibragdes, sensacgdes e intengbes que envolvem o ato da leitura do cordel. Como

afirma Frederico Fernandes (2002) sobre a performance

A performance é, entdo, um momento de fascinio, articulada pela
mistura de cddigos e diversidade linguistica, envolvendo néo
somente pela fabula, mas também pela maneira como € transmitido.
O olhar, o siléncio, o franzir da testa, as maos, 0 riso, objetos
proximos, sons guturais, a fala. A cabega, tronco e membros. O

corpo é um turbilhdo de mensagens, que ressoa codigos
impraticaveis na escrita. (FERNANDES, 2002, p. 28).
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Nessa perspectiva, 0 texto € percebido numa situacao real de intera¢do Unica
e individual através da performance, oral e gestual. Em decorréncia disso, houve um
envolvimento maior dos estudantes na atividade. Nao podemos deixar de ressaltar
gue o sentimento de apreciacdo do Cordel foi expresso pelo corpo e pela voz, e foi
sentido pelos alunos, pois “somente a histéria que nos da prazer podera ser
transmitida com prazer”. Isso auxiliou na execucdo da performance através do
envolvimento emocional com o texto poético.

No momento da leitura deleite, os alunos estranharam o fato de né&o ter que
copiar o contetdo escrito no quadro durante a aula, e alguns até perguntaram
guando iriamos comecar a aula de verdade. Percebemos com essa reacao, que a
concepcao de aula deles estava muito atrelada ao ato de copiar, e quando isso néo
acontecia gerava um estranhamento.

Para poder motiva-los e exemplificar, lemos também varios cordéis, e em
alguns momentos, notamos algumas expressoes faciais de contentamento e alegria
durante o momento da leitura. Houve também o momento de empatia em que alguns
alunos mais apaticos afirmaram possuir aqueles livrinhos em casa, mas que nao
sabiam que o nome deles era Cordel, pois os familiares os chamavam de folhetos ou
livrinhos.

E relevante ressaltar que alguns alunos inicialmente se negavam a ler, porém,
como nado impusemos a obrigacdo da leitura ou ndo oferecemos pontos em troca da
acdo, pouco a pouco, esses estudantes acabaram por ler também, vendo os demais
amigos se deleitando com os versos do Cordel. Foi uma experiéncia marcante ver
que muitos alunos conversadores estavam lendo e participando de uma atividade
espontaneamente, porque se sentiam motivados. No momento da socializacdo
dessas leituras feitas, houve muita descontracéo e percebemos que todos os alunos
da sala tinham lido ao menos algumas paginas dos Cordéis.

No quinto médulo, houve outra etapa importantissima para a motivacao dos
estudantes que foi mostrar textos produzidos por alunos em anos anteriores. Muitas
dessas pessoas eram conhecidas, possuiam a mesma faixa etaria deles, estudavam
na mesma sala e na mesma escola que eles, mas especialmente, eram alunos que
conseguiram produzir bons textos. Sentimos que isso fez uma enorme diferenca no
aumento em sua autoestima, pois comegaram a acreditar em suas potencialidades e

muitos alunos comecgaram a se enxergar como possiveis escritores.
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Os alunos conseguiram fazer algumas quadras e sextilhas, mas a qualidade
das producdes ainda estava muito abaixo do adequado para a série que cursavam.

No sexto modulo, apods ler todas as producdes e analisa-las em casa de
acordo com os critérios de expressividade, coeréncia no desenvolvimento do tema,
verificar a qualidade e a adequacdo das rimas, e a uniformidade das silabas
poéticas, pudemos notar que muitos alunos produziram alguns esbocos, entretanto
poucos se aproximaram da estrutura tipica do Cordel. Eles também n&o possuiam o
costume de reescrever seus textos, entdo muitos estagnaram e deixaram de
progredir. Por essa razéo, decidimos valorizar a expressividade, primeiro e, depois,
com um maior amadurecimento, trabalhar a métrica, por isso, muitos textos
produzidos ndo sdo cordéis, mas sim poemas que foram revisados para garantir a
progressao do tema.

Na aula seguinte, os textos foram digitados na sala de computacédo. Em cada
computador, permaneceu um aluno mais habilidoso com outro que demonstrava ter
menos intimidade com o equipamento. As producfes digitadas foram formatadas e
reunidas em um pendrive e postadas na pagina da escola.

No sétimo modulo, para representar a turma no evento cultural da escola
fomos as salas dos oitavos anos para divulgar a apresentacdo que cada turma faria
e explicar a nossa proposta de encenacdo através do Cordel. Para a nossa
surpresa, 0s mais danados, conversadores e arredios se ofereceram
espontaneamente para participar. Esse momento foi muito importante, pois durante
os ensaios de leitura, percebemos um maior engajamento, comprometimento e forca

de vontade por parte deles. Com isso notamos que

Quando a motivacdo € espontanea, de ambas as partes —
leitor/ouvintes —, 0 momento torna-se magico, cada membro do grupo
sentindo um prazer sincero, experimentando a magia da ludicidade, o
ambiente caloroso e descontraido, enfim, este flui de afetos que,
para nos, deveria representar o objetivo primeiro e ultimo de qualquer
ato de leitura. (RIGOLET, 2009, p.113).

Essa motivacdo nos deixou surpresas devido a mudanca de postura deles,
porque pensavamos que teriamos mais trabalho para conseguir alguns alunos para
ao menos ler algo no microfone durante a apresentacdo. Porém, conseguimos nove

alunos, mas durante os ensaios, dois deles demonstraram ndo estar comprometidos
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e foram retirados do elenco da pecga para desenvolver outras atividades com outros
professores. Durante os ensaios, foi preciso trabalhar a entonacdo dos versos, a
leitura e a compreensdo do texto para poder encarnar e expressar 0s sentimentos
das personagens de uma forma mais verdadeira. Em poucos dias, conseguiram
decorar suas falas e a eles foi delegada a responsabilidade de providenciar o
figurino. No dia da apresentacdo, mesmo alguns esquecendo o texto, conseguiram
improvisar e o resultado ficou bem engracado e satisfatorio. Na aula seguinte, apos
a apresentacado, avaliamos o0s erros e acertos, escutamos opinides e sugestoes para
melhorar o trabalho.

No oitavo médulo, recebemos o convite da diretora para participarmos do
sarau em homenagem ao dia das mulheres que aconteceria na escola. O convite foi
bastante festejado pelos alunos e eles ficaram tdo entusiasmados que no dia da
montagem do cenério estavam todos la ajudando na montagem e permaneceram
até a noite. No momento dessa apresentacdo, eles estavam mais habituados com o
texto e com o publico, menos tensos em relacdo a peca anterior, e por isso, a
atuacao foi mais bem avaliada, tanto a encenacéao feita de manha na biblioteca para
cada turma da escola, quanto no jardim para os pais durante a noite.

No nono médulo, foi 0 momento de reunir todas as fotos e videos que foram
gravados, recolher outros materiais utilizados durante a execucao da sequéncia. No
final, pesquisamos no Youtube para aprender a fazer o video. Foram muitos dias
tentando mexer, aprimorar e deixar 0 mais representativo possivel. Assim que
conseguimos terminar a edicéo, fizemos a exibicdo do video de forma surpresa, de
modo que todos ficaram maravilhados em se ver como protagonistas de um video. A
repercussao foi tdo boa que motivou os demais alunos a manifestar a vontade de
participar do préximo projeto. Nesse momento, percebemos que haviamos
conseguido alcangar nossos objetivos, mas para isso foi preciso muita pesquisa e
predisposicdo nossa para cantar, dancar, recitar, virar figurinista, roteirista, atriz,
fotdgrafa, psicéloga e editora de videos.

O objetivo das acdes foi motivar os alunos a desenvolverem suas habilidades
de leitura e escrita utilizando a Literatura de Cordel.

Essa sequencia foi muito importante, pois foi criada a partir das aspiracdes

dos alunos e da observacéo cotidiana do professor em sala de aula.
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6.2 Resultados e sentidos produzidos

Pudemos verificar o nivel da aprendizagem dos alunos por meio da anélise
dos registros escritos, da oralidade e da observacdo dos alunos em sala. As
producdes foram o ponto de partida para identificar suas concepc¢des sobre o género

textual e suas possiveis necessidades quanto a producao do Cordel.
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Essa producdo expressa a dificuldade de A12 em reconhecer o conceito de
rimas e o de metrificagdo dos versos. O aluno demonstrou possuir alguns
conhecimentos sobre estrofes e versos. Foram identificados também problemas de
construcdo de sentido linear do texto, pois o Cordel foi confundido com um poema
comum e verificamos que havia necessidade de se trabalhar mais leitura e
ortografia, posteriormente.

Em um momento posterior, foi solicitado aos alunos que utilizassem seu
conhecimento prévio para diferenciar prosas de verso. Eles sentiram dificuldade,
inicialmente, mas, ap0s a explicacdo, entenderam que o verso corresponde a cada
linha do poema e que podem ser classificados quanto ao niumero de silabas como

decassilabo (verso com 10 silabas), redondilha maior (sete silabas) ou redondilha
menor (cinco silabas), e entre outros.

Durante a atividade, realizada com o auxilio de videos explicativos, surgiram

duvidas sobre a diferenca entre o conceito de poesia e poema. Apds algumas
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discussbes, os alunos chegaram a conclusdo que poema é o texto escrito em forma
de versos e poesia € o conteudo literario e artistico encontrados no texto, lugar onde
ocorre a expressao do mundo interior do poeta.

Nesta atividade, o objetivo foi aprender sobre as rimas e sobre a
correspondéncia entre 0os sons com palavras diferentes. Inicialmente, os alunos
possuiam uma vaga noc¢do sobre rima, mesmo estando no 8% ano do Ensino

Fundamental.

MAE BVERD cOMER BOLO
MPE QUERO COMER PATO

MAIS> MFE JOCE NAo FEIZ.
NENRIMA pAS VEZ
ANTES DARS SEIZ

— MAE VockE NuM ViU

cQNPREl UM FONIU
@,Kc_a,) i

_t._______
o& MUM FEIZ ANTES

Para Al7, bastava que as palavras terminassem com as mesmas letras, pois
para ele, ndo havia uma relagdo entre o conceito de rima, o0 som e as palavras,
como por exemplo: Pato — bolo. Apos a explicacéo e a exibicdo do video, houve um

maior entendimento sobre o conceito de rima:
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6.3 Alguns problemas identificados:

Alguns alunos ndo possuiam a nocdo da existéncia das rimas imperfeitas,
guando a sonoridade é semelhante, mas a grafia € diferente:

Seis- fez
Viu- funil

Algumas rimas falsas eram produzidas misturando singular com o plural:

Distante — antes
Agora- horas

Poucos deles tinham uma nocdo sobre o conceito das silabas tonicas e
atonas, por isso foi necessario fazer uma explanacdo evidenciando a tonalidade
mais forte e mais fraca através da leitura de palavras copiadas no quadro.

A maioria nunca tinha ouvido falar em escansao de versos, dessa forma, nao
sabiam fazer a contagem dos sons. Na concepcéo deles para fazer Cordel ndo havia

regras de métrica nas estrofes e nos versos, sO seria necessario saber rimar.
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Na concepcdo deles para fazer Cordel ndo havia regras de métrica nas

estrofes e nos versos, s6 havia a necessidade de rimar.

Para exemplificar a contagem das silabas poéticas foi utilizado um fragmento

do Cordel A chegada de Lampi&o no inferno - José Pacheco da Rocha

1 2 3 4 5 6 7
Um/ Ca/ bra/ de/ Lam /pi / &o/
Por/ no/me /Pi/lao/ Deilta/de

Eles sentiram bastante dificuldade em entender a elisdo:

1 2 3 4 5 6
que an/da/vaa/bo/rre/ g@(

1 2 8 445 6
pois/ da/vaa /su/a /vida/

I 23 4 56
pra /fa/lar /com /al/guém.

Na sequéncia, foram apresentadas aos alunos as estrofes mais utilizadas na

producdo de Cordéis: quadra, sextilha, septilha, décima.

Falamos sobre a importancia de conhecer os elementos necessarios para o

desenvolvimento de uma historia: comego, meio e fim.

Explanamos sobre o conceito de elementos necessarios aos textos, tais

como: coeréncia, encadeamento, coordenacéo, precisao e fidelidade ao tema.
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Eles conheceram a métrica para saber contar as silabas poéticas em cada
verso. Mas também, alguns conseguiram desenvolver as habilidades necessarias
para produzir um Cordel com rima, métrica e coeréncia:

'ku TAEAO P RAN )UL%

_Aqg__m.»le[’ka.l.‘.huf o
E tomdsgon o e Benito ‘{‘

Nesse Cordel, foram produzidos quatro quartetos, cada verso possui sete
silabas poéticas, o 1° verso rima com o0 3° e 0 2° com o0 4°, resultando em rimas
cruzadas. Com isso, 0 autor demonstrou ter conhecimentos sobre rimas e estrofes.
O texto demonstra coeréncia devido a realizacdo do encadeamento de ideias. A
partir das sequéncias descritivas, o leitor consegue visualizar a realidade do
ambiente.

Com essa atividade, foi possivel ter acesso a formas instituidas de construcao

do imaginério coletivo e cultural do meio social do discente; e recuperar 0s



116

elementos do texto literario através da intertextualidade com o Cordel a Triste
Partida: a saudade da terra natal, a esperanca em voltar, a pobreza e o éxodo rural.
O velho Chico corresponde ao apelido do rio Sdo Francisco utilizado pelos
ribeirinhos da regido. O autor valoriza a beleza da paisagem do sertdo que ao
mesmo tempo € pobre e é rico. O texto possui um encadeamento de ideias,
entretanto ha uma quebra na temporalidade no desenvolvimento entre a primeira e a
ultima estrofe, representada pelas expressdes: “eu moro” — “eu sai”. O aluno
demonstrou ser capaz de utilizar recursos coesivos, pontuagdo, conjuncdes e
adjuntos adverbiais de tempo e de modo adequadamente; e sua capacidade de

leitura e expressao é compativel com a série cursada.

6.4 Recital de poesias de Cordel

Os textos foram recitados na biblioteca da escola para cada turma do turno da
manh&, composto por 15 turmas. Compreendemos que quando os alunos se sentem
motivados, em sintonia com o professor e possuem empatia com o texto, eles néo
precisam ser forcados a realizar as atividades e também nédo € preciso evidenciar
gue a atividade serd para a nota. Alguns alunos realmente ficaram motivados, a
partir da vivéncia das acfes do projeto e conseguiram se tornar protagonistas. Eles
mesmos providenciaram seus préprios figurinos, com itens como: chapéu de couro,
camisa de botdo, calca jeans e alpercatas. Nao foi necessario, como é 0 mais
comum, que a professora comprasse ou cobrasse dos alunos a necessidade de

conseguir o figurino.
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Durante toda a tarde, os alunos, geralmente bem “arredios”, montaram o
cenario para a apresentacdo no sarau que seria realizado no jardim da escola no
periodo noturno. Os estudantes demonstraram terem se tornado pessoas proativas,
pois durante todo o processo, davam sugestbes, iam providenciar o material
necesséario sem reclamar e durante a montagem do cenario, s6 sairam da escola

minutos antes da apresentacao para poderem se trocar.

B -

2 3
i i 7 |

Durante a noite, os estudantes fizeram declamagdes para o publico formado
por pais, alunos e representantes da comunidade. Foram bastante aplaudidos.
Houve no evento também a participacéo de artistas da terra que cantaram mausicas e

recitaram poemas.

Para encerrar o recital, eles declamaram alguns versos, produzidos por eles,
gue faziam intertextualidade sobre o tema da lei Maria da Penha, tema que foi

trabalhado na semana em homenagem ao dia da mulher.



118

Zec T
~gap_&zw PLDN\MK T

_ﬁ%m (guwb s |

| X0 pune
e ol 1
-3 GALL 102

cade o cu(é’. Chog

T PRl deunue

DA QY\dOi £p30 Fsacto-

NAED AL CH
e grcwa cle celtwaler

Nos ultimos versos, houve uma quebra na coeréncia, devido a supressao da
conjungao “para” no 11° verso e da conjungao “e€” no 12° verso. A justificativa do
aluno, autor do texto, foi que sua acao tinha como objetivo evitar que o numero de
silabas poéticas em cada verso ficasse diferente, por esse motivo, decidimos
respeitar a criacao poética do autor do Cordel.

ApOs a descricdo das atividades do sarau, iremos apresentar nossas

concepcoes, percepcoes e a avaliagdo sobre o desenvolvimento do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS: CONSTATACOES

Ao finalizar este trabalho, lembramo-nos da vivéncia e da reflexao pedagdégica
oportunizada no curso de mestrado PROFLETRAS a fim de que os professores-
mestrandos pudessem melhorar a qualidade de ensino em suas escolas, sejam elas
localizadas em Belém do S&o Francisco, Garanhuns, S&o Bento do Una, Cabrobd,
Afogados da Ingazeira e Araripina, em Pernambuco. Curacd, Quijingue e Gléria, na
Bahia ou Ribeir6polis e Lagarto, em Sergipe.

Na Universidade Federal Rural de Pernambuco, em Garanhuns, tivemos
acesso aos conhecimentos cientificos necessarios para elaborarmos nossas
propostas didaticas sobre a motivacdo da leitura e da escrita, alicercadas em
praticas sociais de linguagem, nas leituras e discussdes realizadas durante as
disciplinas do curso.

Como professoras de turmas do Ensino Fundamental, sentiamo-nos cheias
de incertezas e inquietacbes. Tinhamos a certeza de que algo deveria ser feito,
entretanto ndo sabiamos como agir, por quais caminhos seguir, nem como
completar as lacunas existentes em nossa formagdo. Mas, diferente de tantos
outros, decidimos ir a busca de outros métodos, novas teorias e estudos para intervir
sobre os problemas que encontramos diariamente em nossas salas de aula.

Estamos cientes de que nossas escolhas refletem nossas necessidades,
realidades e visdes politicas, por isso, optamos pela Literatura de Cordel, pela
utilizacdo das novas tecnologias e pela performance diferenciada docente para que
pudéssemos alcancar nossos objetivos e intervir sobre os problemas. Tentamos
adequar o curriculo exigido pela secretaria de educacédo as expectativas de nossos
alunos.

Trouxemos o Cordel para 0 espaco escolar e percebemos que nossos alunos
tiveram grande empatia por ele e, dessa forma, nos foi permitido ouvir suas vozes,
seus clamores, ideias, valores e dificuldades. Isso foi muito importante, pois
pudemos identificar suas necessidades e té-las como base para formular o projeto
de intervencdo mais significativo.

Quanto ao desenvolvimento de nossa sequéncia didatica, podemos dizer que,

no decorrer do processo, obtivemos uma resposta positiva em relacdo ao uso das
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estratégias motivadoras da leitura e da escrita através do Cordel. Ao analisar o
guantitativo de alunos que passaram a participar ativamente das aulas e das
atividades vimos que conseguimos um progresso expressivo, pudemos constatar
gue a motivacdo € essencial para a aprendizagem do aluno. Notamos que a escolha
do género Cordel em seus diversos suportes possibilitou que o repertério de leitura
dos alunos fosse ampliado.

Reconhecemos que para aprimorar a qualidade da escrita e da interpretacao
de textos dos alunos é preciso destinar mais tempo para a pesquisa e para a pratica
em sala e em casa. Consideramos, primeiramente, que aprendemos bastante com
0os alunos e também percebemos que a falta de leitura do docente atrapalha
bastante o aprimoramento de sua pratica em sala de aula. Ratificamos que a
formacao cotidiana é essencial para o desenvolvimento da educacédo no pais. Muitas
vezes, temos os livros nas estantes das bibliotecas, mas por falta de conhecimento,
NAo conseguimos transpor aquela teoria para a pratica e, as vezes, a solucao para
0S nossos problemas estd bem perto de nés, porém a excessiva carga horaria nos
impede de enxergar. Temos como exemplo a Literatura de Cordel, que precisa ser
mais valorizada e utilizada como ferramenta de motivacao para os alunos, sobretudo
com 0s grupos que possuem identificagdo com a historia, a linguagem e com o
contexto do Cordel. E preciso que a riqueza linguistica, cultural e pedagogica sejam
mais utilizada pelas escolas. O Cordel possibilita a realizagdo de um grande leque
de atividades e de exploracdo de conteudos que podem ser trabalhados em sala
através de sua andlise. Ele pode motivar a leitura, a escrita e auxiliar no ensino dos
recursos linguisticos e suas aplicacdes no texto.

Durante o desenvolvimento das atividades, pudemos perceber o aumento na
participacdo e no engajamento dos alunos. A medida que eles iam percebendo a
identificacdo com os elementos do texto, que tinham acesso as novas tecnologias
usadas em sala e também através da interagdo e aproximacao entre o aluno e o
professor, as aulas para eles se tornaram mais interessantes. Passaram a conversar
menos, a escrever seus relatos, participar mais das atividades orais, a assistir os
videos e sobretudo passaram a nos ouvir, algo que no inicio do ano, ndo acontecia.

No decorrer de 2015, eles viram que a escola pode ser um local atrativo e
educativo ao mesmo tempo. A autoestima dos alunos melhorou e a imagem deles

na escola mudou para melhor. Hoje quando a professora regente propde um
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trabalho, ndo precisa mais implorar para que eles participem ou oferecer notas ou
fazer ameacas, porque eles mesmos se oferecem e sugerem as atividades.

A realizacdo deste projeto nos deu a motivacdo necessaria para repetir a
sequéncia em outras turmas, a sempre tentar identificar nos alunos os seus desejos,
aspiracOes e predilecdes para adequar o curriculo e tornar a aula mais atrativa. A
buscar, primeiramente, conhecer o discente e identificar suas necessidades para
depois estabelecer os métodos, pois cada sala € heterogénea e um unico método ou
teoria ndo contempla a todos. Geralmente, o docente espera encontrar o aluno ideal
gue faca as atividades e tenha vontade de aprender, mas nem sempre € possivel
encontrar turmas assim, principalmente em escolas situadas na periferia e em zonas
de conflito.

Conhecer o aluno requer tempo, algo que a carga horéaria de professor nao
possibilita. Enfrentamos também as pressdes do governo visando a quantidade e o
cumprimento de metas, avaliacbes externas, pacotes pedagoégicos, bdnus
educacionais, burocracias e muitas outras coisas que permeiam a vida do professor
pernambucano. Porém, temos que lembrar que a aprendizagem da leitura e da
escrita requer tempo, motivacao e dedicacdo do aluno. E muitas vezes, temos que
primeiro conquista-lo, motiva-lo e mostrar o lado bom da leitura e da escrita, essa
face desconhecida para alguns. Foi preciso criar lacos interativos para que o
trabalho surtisse efeito. Para isso, trouxemos para a sala de aula assuntos que
tivessem relacdo com a vivéncia dos alunos e com o0 seu cotidiano, temas
escolhidos por eles mesmos. Isso fez com que os alunos criassem um sentimento de
pertencimento e vissem os textos como algo pessoal.

O trabalho com a Literatura de Cordel proporcionou o desenvolvimento de
atividades reais que estavam atreladas ao ambiente familiar do aluno, a sua
afetividade e seus interesses. A escola virou o lugar em que o aluno podia brincar, rir
e trabalhar ao mesmo tempo.

Outro fator importante para o éxito do projeto, foi a performance docente,
tanto durante a leitura diferenciada dos textos orais, carregadas de sentimento,
guanto na correcdo dos textos escritos. Muitas vezes, para tornar a interpretacéo de
um texto mais interessante temos que usar noSsSo Corpo e voz como em um teatro. E
durante as corre¢Bes dos textos escritos € importante para o aluno saber que o

professor realmente leu sua producdo e isso era notado através das anotacdes
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feitas nos cadernos indicando os caminhos para melhorar seu texto e enfatizando
suas qualidades. Muitos professores usam anotacdes muito vagas e gerais dando a
impressao de que nem leram o texto, mas a interacéo e o dialogo sdo mais eficazes
para a boa recepcéo do aluno.

O objetivo deste projeto nunca foi formar cordelistas, tdo pouco esperar que
aguele aluno, que nem ao menos assistia as aulas ou fazia as atividades, se torne,
em apenas alguns meses, um bom escritor de textos. Escrever é uma habilidade
gue precisa ser exercitada cotidianamente. A realidade desses alunos é bem
diferente: uma vida sem oportunidades, em meio a violéncia, sem o
acompanhamento familiar adequado e sem tantas perspectivas de emprego digno e
de vida.

Através da metodologia utilizada com a Literatura de Cordel foi mostrado a
eles que as aulas de Portugués podem sim ser interessantes, dinamicas e
interativas, ndo apenas centradas no livro didatico e no passar a aula copiando o
gue o professor escreve no quadro. Essa experiéncia com o Cordel fez com que eles
percebessem o seu potencial, perdessem o medo de escrever e de mostrar seus
textos. Fez com que fossem valorizados na escola, conhecessem a utilizagdo
educativa das novas tecnologias, desenvolvessem a perseveranca em nao desistir
na primeira falha e experimentassem situacdes bem diferentes das encontradas em
seu cotidiano escolar e social. Esperamos que eles levem o que aprenderam com
este projeto para a vida, esta é nossa esperanca e nosso objetivo como docentes:

fazer a diferenca, mesmo que pequena, em suas vidas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - LISTA DE REGIONALISMOS — VARIACAO LINGUISTICA

Jerimum = AbGbora na lingua tupi

Macaxeira = Mandioca = Maniva = aipim termos indigenas
Tapioca = goma de mandioca; Beiju = Biscoito de massa de mandioca na lingua
indigena;

Tangerina = bergamota= laranja-cravo = mexerica

Pao francés = cacetinho= pé&o de sal

Picolé = sacolé = chup-chup = Din din = geladinho
Canjica = curau = mingau

Graviola= fruta do conde

Mugunz4 = canjica de milho

Angu = polenta

Goma de mandioca = fécula = polvilho

Bolacha = biscoito

Pipa = papagaio

Quebra- mola = lombada

Farinha de milho — fuba

Agua sanitaria= candida = Kiboa

logurte = Danone

Carteira de motorista = carta
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ANEXO 2- QUESTIONARIO-8° ANO — ALUNO:

1. IDADE : ANOS
SEXO: MASCULINO () FEMININO ( )
3. QUAL O MOTIVO QUE TRAZ VOCE PARA A ESCOLA?
-PRESSAO DOS PAIS ()
-PARA MERENDAR ( )
-PARA SAIR DE CASA( )
-PARA NAO FAZER OS SERVICOS DOMESTICOS ( )
-PARA CONVERSAR COM OS AMIGOS ()
-PARA NAO PERDER O BOLSA FAMILIA ()
-PARA APRENDER E ASSISTIR AULA ()
OUTROS () QUAIS?
4. VOCE SE CONSIDERA:
BRANCO( ) PARDO( ) PRETO( ) AMARELO( ) INDIGENA( )
5. PROFISSAO DOS PAIS:
-MAE PAI
6. VOCE MORA NA ZONA: -URBANA( ) -RURAL( )
7. NOME DA ESCOLA EM QUE VOCE CURSOU O FUNDAMENTAL |

N

8. A ESCOLA QUE VOCE CITOU ACIMA POSSUIA:
-BIBLIOTECA ( ) -SALA DE INFORMATICA ( )
-VENTILADORES ( ) -BONS PROFESSORES ( )
-MERENDA DE QUALIDADE ( )
-LIVROS DIDATICOS PARA TODOS OS ALUNOS ( )
-PROFESSORES QUE INCENTIVAVAM A LETURA ()

9. COMO E A BIBLIOTECARIA DE SUA ESCOLA?
- TRATA BEM TODOS OS ALUNOS ( )
- MALTRATA OS ALUNOS ( )
- INCENTIVA OS ALUNOS A VISITAR A BIBLIOTECAE ALER ( )
- AFASTA OS ALUNOS DA BIBLIOTECA ()

10. QUANTAS PESSOAS MORAM EM SUA CASA, CONTANDO COM VOCE?

11.VOCE MORA COM SUA MAE? SIM( ) NAO( )

12.ATE QUE SERIE SUA MAE OU A MULHER RESPONSAVEL POR VOCE
ESTUDOU?

13. SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS POR VOCE COSTUMAM LER LIVROS,
JORNAIS OU REVISTAS EM CASA?
SIM( ) NAO( )

14.QUEM LHE AUXILIA NOS DEVERES DE CASA E EM OUTRAS ATIVIDADES
ESCOLARES?

15.VOCE MORA COM SEU PAI?

SIM( )NAO ( )NAO. MORO COM OUTRO HOMEM RESONSAVEL ( )
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16.ATE QUE SERIE SEU PAI OU O HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE
ESTUDOU?

17.COM QUE FREQUENCIA SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS VAO A REUNIAO
DE PAIS?

- SEMPRE OU QUASE SEMPRE ( )

- DE VEZ EM QUANDO ( )

- NUNCA , RARAMENTE ( )

18. SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS LHE INCENTIVAM A ESTUDAR?
SIM( ) NAO( )

19. SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS LHE INCENTIVAM A FAZER O DEVER DE

CASA E OS TRABALHOS DA ESCOLA?  SIM( ) NAO ( )

20.SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS LHE INCENTIVAM A LER?
SIM( ) NAO ( )

21.SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS LHE INCENTIVAM A IR PARA A ESCOLA E
A NAO FALTAR AS AULAS?  SIM( ) NAO ( )

22.-SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS PERGUNTAM SOBRE O QUE ACONTECEU
NA ESCOLA ? SIM( ) NAO ()

23.ALEM DOS LIVROS ESCOLARES, QUANTOS LIVROS TEM NA SUA CASA?
DA PARA ENCHER UMA PRATELEIRA (1 A 20 LIVROS) ()
-DA PARA ENCHER UMA ESTANTE (21 A 100 LIVROS) ( )
-CABE EM VARIAS ESTANTES (MAIS DE 100 LIVROS) ()
-NENHUM ( )
24.EM DIA DE AULA, QUANTO TEMPO VOCE GASTA ASSISTINDO TV?

25.EM DIA DE AULA, QUANTO TEMPO VOCE GASTA MEXENDO NO
CELULAR?
26.QUANTO TEMPO VOCE GASTA FAZENDO TRABALHOS DOMESTICOS EM
CASA?
27.VOCE TRABALHA FORA DE CASA? SIM( ) NAO( )
28.DESDE O SEXTO ANO, EM QUE TIPO DE ESCOLA VOCE ESTUDOU?
-EM ESCOLA PUBLICA () -ESCOLA PARTICULAR ( )
-NOS DOIS TIPOS ( )
29.COM QUE FREQUENCIA A PROFESSORA RECLAMA DO SEU
COMPORTAMENTO?
-NUNCA OU QUASE NUNCA ( ) -1VEZ POR SEMANA( )
-2 VEZES POR SEMANA ( ) -3 OU + VEZES POR SEMANA( )
MOTIVOS
30.VOCE JA FOl REPROVADO?
-NAO ( )-SIM,1VEZ( ) -SIM, 2 VEZES OU MAIS ( )
EM QUAIS SERIES E DISCIPLINAS?

31.VOCE GOSTA DE ESTUDAR LINGUA PORTUGUESA?
SIM( ) -NAO( ) POR QUE?
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32.COMO ERAM AS AULAS DE PORTUGUES NOS OUTROS ANOS? QUE
ATIVIDADES A PROFESSORA FAZIA NA AULA?

33.HA ALGUMA DIFERENCA ENTRE AS AULAS DE PORTUGUES DESTE ANO
E DOS ANOS ANTERIORES? QUAL?

34.DE QUAIS DISCIPLINAS VOCE MAIS GOSTA?
PORTUGUES ( ) -MATEMATICA( ) -CIENCIAS( ) -HISTORIA( ) -
GEOGRAFIA( ) -ARTES( ) -EDUCACAO FISICA ( ) -INGLES( )
— RELIGIAO ()
MOTIVO:

35.SE VOCE PUDESSE MUDAR ALGUMAS COISAS NA AULA DE PORTUGUES,
O QUE MUDARIA? POR QUE?

36.0 QUE VOCE MAIS GOSTA NA AULA DE PORTUGUES? POR QUE?

37.0 QUE MAIS ATRAPALHA NA SUA APRENDIZAGEM? POR QUE?

38. QUANDO FOI A ULTIMA VEZ QUE VOCE LEU UM LIVRO SEM QUE A
PROFESSORA TIVESSE PEDIDO?

39.-HA POUCO TEMPO, POIS SEMPRE LEIO EM CASA () -VARIOS MESES
ATRAS( ) -VARIOS ANOS ATRAS( ) -NUNCA LEIO EM CASA ( )
40.0 QUE AS PESSOAS FALAM DE SUA CALIGRAFIA (LETRA) ?

-BONITA( ) -ILEGIVEL( ) - REGULAR( )
41.VOCE GOSTOU DA ATIVIDADE SOBRE O CORDEL E POESIA?
SIM (  )NAO( ) POR QUE?
42.VOCE GOSTA DE LER CORDEL? SIM ( )NAO( ) POR QUE?

43.QUAL FOI O DEVER OU TAREFA QUE VOCE MAIS GOSTOU DE FAZER
ESTE ANO? POR QUE?

44.VOCE GOSTA DE LER E ESCREVER NA ESCOLA? POR QUE?

45.VOCE ACHA IMPORTANTE SABER LER E ESCREVER BEM? POR QUE?

46.COMO SERIA UMA AULA IDEAL DE PORTUGUES?
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47.PORTUGUES E FACIL OU DIFICIL? POR QUE?

48.A LINGUA QUE VOCE FALA EM CASA E DIFERENTE DA QUE VOCE USA NA
ESCOLA? SIM ( ) NAO( ) POR QUE?

49.0 QUE E FALAR ERRADO OU FALAR CERTO PARA VOCE?

50.VOCE CONSIDERA QUE PARTICIPAVA MAIS DAS AULAS:
-NESTEANO ( ) -NOS ANOS PASSADOS ( )
POR QUE
51.A PROFESSORA DE LP TE INCENTIVA A LER E ESCREVER?
SIM ( ) NAO( )COMO?

52.A PROFESSORA DE PORTUGUES DO ANO ANTERIOR UTILIZAVA:
- JOGOS ( )SIM ( )NAO
-PESQUISAS NA INTERNET ( )SIM ( ) NAO
-FILMES ( )SIM ( )NAO
-VIDEOS DO YOUTUBE ( )SIM ( )NAO
-DATASHOW ( )SIM ( )NAO
-TEXTOS ESCRITOS ( )SIM ( )NAO
-MUSICAS ( )SIM ( )NAO
-LIVROS DE HISTORIAS ( )SIM () NAO
-AULA FORA DA SALA ( )SIM ( ) NAO
-REDES SOCIAIS ( ) SIM ( )NAO
OUTROS

53.VOCE COSTUMA FAZER SILENCIO PARA OUVIR A EXPLICACAO DA
PROFESSORA? SIM ( )NAO( ) POR QUE?

54. SUA PROFESSORA DE PORTUGUES GOSTA DE LER?

55. RESPONDA QUANTO A SUA FREQUENCIA DE LEITURA DOS SEGUINTES
MATERIAIS:

A+ REVISTAS OU GIBIS

-TODODIA( ) -TODA SEMANA () -TODO MES ( )

-TODO ANO( ) -NUNCA OU RARAMENTE ( )

B+ JORNAIS

-TODODIA( ) -TODA SEMANA( ) -TODO MES ( )
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-TODO ANO () -NUNCA OU RARAMENTE ( )
C-LIVROS EM GERAL

-TODODIA( ) -TODASEMANA( ) -TODO MES( )

-TODO ANO () -NUNCA OU RARAMENTE ( )

56. SOBRE QUAIS OS ASSUNTOS VOCE MAIS GOSTA DE LER? POR QUE

57.QUAL E O TIPO DE LEITURA QUE VOCE UTILIZA COM MAIS FREQUENCIA?

-MATERIAL IMPRESSO ( ) — DIGITAL ()

POR QUE?

58.VOCE CONSIDERA QUE O SEU TEMPO DEDICADO A LEITURAE:

-SUFICIENTE () -INSUFICIENTE( )

59. QUAIS SAO AS MAIORES BARREIRAS PARA SUA FREQUENCIA NA
LEITURA?

— FALTADE TEMPO () -CONDICOES FINANCEIRAS ()

- DIFICULDADE DE ACESSO A BIBLIOTECA ( )

- LENTIDAO NA LEITURA ( )

OUTRO( ) QUAL?

60.VOCE COSTUMA PASSAR A LIMPO SUAS TAREFAS E REESCREVER AS
PALAVRAS QUE VOCE ERROU? SIM( )NAO ( ) POR QUE?

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa intitulado A
LITERATURA DE CORDEL COMO PRATICA MOTIVADORA DA LEITURA E DA
ESCRITA EM SALA DE AULA, gue tem como pesquisadores responsaveis Ana
Valéria Ubaldo da Silva (orientanda) e Prof. Dr. Rafael Bezerra de Lima (orientador)
da Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, unidade académica de
Garanhuns, que podem ser contatados pelo e-mail ana-valeria-20@hotmail.com. O
presente trabalho tem por objetivo investigar os motivos da desmotivacao
demonstrada pelos alunos durante as atividades de leitura e escrita; e propor uma
estratégia de intervencédo através da Literatura de Cordel para atenuar o problema. E
minha participagdo consistirhA em responder questionario. Compreendo que este
estudo possui finalidade de pesquisa, que os dados obtidos serdo divulgados
seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, com a preservacdo do anonimato dos
participantes, assegurando, assim minha privacidade. Sei que posso abandonar a
minha participagdo na pesquisa quando quiser e que n&o receberei nenhum
pagamento por essa participagao. Agradecemos a sua participagao.

Nome do aluno

Assinatura do Responsavel



ANEXO 3: A TRISTE
PARTIDA -PATATIVA DO
ASSARE

Setembro passou, com
oitubro e novembro
Ja tamo em dezembro.
Meu Deus, que é de n6s?
Assim fala o pobre do seco
Nordeste,
Com medo da peste,
Da fome feroz.

A treze do més ele fez a
experienca,
Perdeu sua crenca
Nas pedra de sa.

Mas nbta experienca com
gosto se agarra,
Pensando na barra
Do alegre Nata.
Rompeu-se o Nat4, porém
barra ndo veio,

O s, bem vermeio,
Nasceu munto além.
Na copa da mata, buzina a
cigarra,

Ninguém vé a barra,
Pois barra nao tem.
Sem chuva na terra
descamba janéro,
Depois, feveréro,

E o mérmo verao
Entonce o rocéro,
pensando consigo,
Diz: isso é castigo!
Nao chove mais nao!
Apela pra maco, que é 0
més preferido
Do Santo querido,
Senhd Sé&o José.

Mas nada de chuval! ta tudo
sem jeito,

Lhe foge do peito
O resto da fé.
Agora pensando segui 6tra
tria,
Chamando a famia
Comeca a dizé:

Eu vendo meu burro, meu
jegue e o cavalo,

No6s vamo a Sao Palo
Vivé ou morré.

Nés vamo a Séao Palo, que
a coisa ta feia;

Por terras aleia
Nés vamo vaga.
Se 0 nosso destino nao o
t&o mesquinho,
Pro mérmo cantinho
NOs torna a vorta.
E vende o seu burro, o
jumento e o cavalo,
Inté mérmo o galo
Vendéro também,
Pois logo aparece feliz
fazendéro,
Por péco dinhéro
Lhe compra o que tem.
Em riba do carro se junta a
famia;
Chegou o triste dia,
Ja vai viaja.
A seca terrive, que tudo
devora,
Lhe bota pra fora
Da terra nata.
O carro ja corre no topo da
serra.
Oiando pra terra,
Seu berco, seu |4,
Aguele nortista, partido de
pena,
De longe inda acena:
Adeus, Ceard!
No dia seguinte, ja tudo
enfadado,
E o carro embalado,
Veloz a corré,
Tao triste, o coitado,
falando saudoso,
Um fio choroso
Escrama, a dizé:
— De pena e sodade, papai,
sei que morro!
Meu pobre cachorro,
Quem da de comé?
Ja 6to pergunta: —
M&ezinha, e meu gato?
Com fome, sem trato,
Mimi vai morré!
E a linda pequena,
tremendo de medo:
— Mamae, meus brinquedo!
Meu pé de fuld!
Meu pé de roséra, coitado,
ele secal
E a minha boneca
Também la ficou.
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E assim vao dexando, com
choro e gemido,
Do berco querido
O céu lindo e azu.
Os pai, pesaroso, nos fio
pensando,
E o carro rodando
Na estrada do Su.
Chegaro em Séo Paulo —
sem cobre, quebrado.
O pobre, acanhado,
Percura um patréo.

S6 vé cara estranha, da
mais feia gente,
Tudo é diferente

Do caro torrao.
Trabaia dois ano, trés ano
€ mais ano,

E sempre no prano
De um dia inda vim.
Mas nunca ele pode, s6
veve devendo,

E assim vai sofrendo
Tormento sem fim.

Se arguma noticia das
banda do Norte
Tem ele por sorte
O gosto de uvi,

Lhe bate no peito sodade
de moio,

E as agua dos 6io
Comeca a cai.

Do mundo afastado,
sofrendo desprezo,
Ali veve preso,
Devendo ao patréo.

O tempo rolando, vai dia
vem dia,

E aquela famia
N&o vorta mais nao!
Distante da terra tdo seca
mas boa,
Exposto a garoa,

A lama e ao pad,
Faz pena o nortista, tdo
forte, tdo bravo,
Vivé como escravo
Nas terra do su.

Fonte: O Nordeste.com —

Enciclopédia Nordeste — A

triste partida, Patativa do
Assaré


http://www.onordeste.com/onordeste/enciclopediaNordeste/index.php?titulo=A+triste+partida,+Patativa+do+Assar%C3%A9&ltr=a&id_perso=5978
http://www.onordeste.com/onordeste/enciclopediaNordeste/index.php?titulo=A+triste+partida,+Patativa+do+Assar%C3%A9&ltr=a&id_perso=5978
http://www.onordeste.com/onordeste/enciclopediaNordeste/index.php?titulo=A+triste+partida,+Patativa+do+Assar%C3%A9&ltr=a&id_perso=5978
http://www.onordeste.com/onordeste/enciclopediaNordeste/index.php?titulo=A+triste+partida,+Patativa+do+Assar%C3%A9&ltr=a&id_perso=5978

ANEXO 4- O BOI ZEBU E AS FORMIGAS

137

s |

{) 0:15/6:59

Um boi zebu certa vez
Moiadinho de suo,
Querem saber o que ele fez
Temendo o calor do sé
Entendeu de demora
E uns minuto cuchila
Na sombra de um juazéro
Que havia dentro da mata
E firmou as quatro pata
Em riba de um formiguéro.

Ja se sabe que a formiga
Cumpre a sua obrigacéo,
Uma com outra ndo briga
Veve em perfeita unido
Paciente trabaiando
Suas foia carregando
Um grande inzempro revela
Naquele seu vai e vem
E ndo mexe com mais ninguém
Se ninguém mexe com ela.

{) 1:16/659

Por isso com a chegada
Daguele grande animéa
Todas ficaro zangada,
Comecou a se acanha

E foro se reunindo
Nas pernas do boi subindo,

Constantemente a subi,

Mas tdo devaga andava
Que no comecgo néo dava
Pra de nada senti.

) 1:22/659

Mas porém como a formiga
Em todo canto se soca,
Dos casco até a barriga

Comegou a frivioca
E no corpo se espaiado
O zebu foi se zangando

E os cascos no chéo batia
Ma porém ndo miorava,

Quanto mais coice ele dava
Mais formiga aparecia.
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) 1:27/6:59

Com essa formigaria
Tudo picando sem do,

O lombo do boi ardia
Mais do que na luz do sé
E ele zangado as patada,

Mais forca incorporava,

O zebu néo tava bem,

Quando ele matava cem,
Chegava mais de quinhenta.

Com a feicdo de guerréra
Uma formiga animada
Gritou para as companhéra:
Vamo minhas camarada
Acaba com os capricho
Deste ignorante bicho
Com a nossa forga comum
Defendendo o formiguéro
Nos somos muitos miéro
E este zebu é s6 um.

) 243/659

Tanta formiga chegou
Que a terra ali ficou cheia
Formiga de toda c6
Preta, amarela e verméa
No boi zebu se espaiando
Cutucando e pinicando
Aqui e ali tinha um moio
E ele com grande fadiga
Prugué ja tinha formiga
Até por dentro dos dio.

B i

& IR e

) 353/650

Com o lombozs todo ardendo
Daquele grande aperreio
zebu saiu correndo
Fungando e berrando feio
E as formiga inocente
Mostraro pra toda gente
Esta licdo de mora
Contra a farta de respeito
Cada um tem seu direito
Até nas leis da natura.

13 Costas:
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As formiga a defendé
Sua casa, o formiguéro,
Botando o boi pra corré
Da sombra do juazéro,

Mostraro nessa licao

Quanto pode a uniao;
Neste meu poema novo

O boi zebu qué dizé
Que é os mandao do podé,
E as formiga é o povo.

7

O video utilizado é intitulado de Poesia de Cordel — Patativa do Assaré e foi
produzido por alunos da 5% série de Minas Gerais durante uma aula de Artes. Ele
possui desenhos simples feitos por criangas.
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ANEXO 5- PRINT DO VIDEO POSTADO NO YOUTUBE
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