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Lingua Portuguesa

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura.
Tuba de alto clangor, lira singela,
Que tens o trom e o silvo da procela,

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vico agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!

Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!",
E em que Camdes chorou, no exilio amargo,

O génio sem ventura e o0 amor sem brilho!

Olavo Bilac



RESUMO

Essa Dissertagdo de Mestrado Profissional em Letras apresenta os resultados de
uma pesquisa que teve como objeto de estudo seis conjuntos de atividades de
Lingua Portuguesa disponibilizadas pelo Programa QualiEscola, elaboradas pelo
Instituto Qualidade no Ensino, denominadas de sequéncias didaticas destinadas,
aos nonos anos do Ensino Fundamental do Municipio de S&o Bento do Una, que
adotou esse programa particular com o objetivo de melhorar a aprendizagem e 0s
indices das avaliagfes externas SAEB e SAEPE. Uma motivacdo para a realizagéo
da pesquisa foi a utilizacdo de materiais didatico-pedagogicos sem a analise de seu
referencial tedrico por parte de professores, até entdo. O objetivo geral foi
compreender o conceito de sequéncia didatica, que norteia o programa, conforme os
estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), tendo como base a aplicabilidade
desse conceito no Programa QualiEscola, tal como desenvolvido no Municipio de
Sdo Bento do Una. O referencial tedrico utlizado situa-se na perspectiva
sociointeracionista da linguagem, no estudo dos géneros discursivos, segundo a
Otica backhtiniana, e na teoria das sequéncias didaticas. A orientacdo metodolbgica
€ de natureza qualitativa, com abordagem investigativa e propositiva, por meio da
qual se deu a coleta, a andlise dos dados, bem como uma proposi¢do final. Como
categorias analiticas foram examinados os objetivos das sequéncias didaticas, as
orientacdes ao professor, a relagdo das atividades com os géneros discursivos e as
habilidades de leitura e interpretacdo de textos abordadas nas questbes propostas
aos estudantes, a luz dos estudos de Bakhtin (2007, 2011), Marcuschi (2014), Koch
(2015) Koch; Elias (2015a, 2015b), Dolz; Noverraz; Schnewuly (2013), entre outros
e do referencial oficial tedrico para de ensino Brasil (1998). A andlise dos dados
revelou, principalmente, que o material elaborado pelo Instituto Qualidade no Ensino
possui contornos de modulos de sequéncias didaticas e ndo de sequéncias didaticas
completas. Outros aspectos também puderam ser percebidos e essa constatacao
justificou a proposicdo de uma sequéncia completa de acordo com os referenciais
tedricos, com o intuito de completar caréncias e possibilidades detectadas na
analise.

Palavras-chave: Géneros Discursivos; Sequéncias Didaticas; Procedimentos
Metodoldgicos; Ensino de Lingua Materna.



ABSTRACT

This dissertation of Professional Masters in Vernacular Letters presents the results of
a research that had as object of study six sets of activities of Portuguese Language
provided by the QualiEscola Program, elaborated by the Qualidade no Ensino
Institute, denominated didactic sequences, destined to the ninth years of Elementary
School of the S&o Bento do Una County, that acquired this particular Program with
the aim of improving the learning and the indices of external assessments SAEB and
SAEPE. One motivation for the research was the use of didactic-pedagogical
materials without the analysis of its theoretical reference by teachers. The general
objective was to understand the concept of didactic sequence, which guides the
program, according to the studies of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2013), based on
the applicability of this concept in the QualiEscola Program, as developed in the S&o
Bento do Una County. The theoretical reference used is situated in the socio-
interactionist perspective of language, in the study of discursive genres, according to
the Bakhtinian view, and in the theory of didactic sequences. The methodological
orientation is qualitative in nature, with an investigative and purposeful approach,
through which data collection, data analysis, and from which a final proposition was
made. As analytical categories we examined the objectives of the didactic
sequences, the orientations to the teacher, the relation of the activities with the
discursive genres and the reading and interpretation abilities of the texts addressed
in the questions proposed to the students based on the studies of Bakhtin (2007,
2011), Marcuschi (2014), Koch (2015) Koch; Elias (2015a, 2015b), Dolz; Noverraz;
Schnewuly (2013), entre outros e do referencial oficial tedrico para de ensino Brasil
(1998). The analysis of the data revealed, mainly, that the material elaborated by the
Qualidade no Ensino Institute has characteristics of didactic sequence modules and
not of complete didactic sequences. Other aspects could also be perceived, this
finding justified the proposition of a complete sequence according to the theoretical
references, with the purpose of completing the deficiencies and possibilities detected
in the analysis.

Keywords: Discursive Genres; Didactic Sequences; Methodological Procedures;
Mother Language Teaching.
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1 INTRODUCAO

Amplamente discutida e exposta, a perspectiva sociointeracionista da
linguagem, advinda dos estudos de Bakhtin (1997, 2011), vem recebendo atencéo
de diversos linguistas contemporaneos tais como Bakhtin (2007, 2011), Marcuschi
(2014), Koch (2015) Koch; Elias (2015a, 2015b), Dolz; Noverraz; Schnewuly
(2013), entre outros e do referencial oficial tedrico para de ensino: Brasil (1998),
cujas postulagdes a tém ampliado, mostrando-a promissora em suas pesquisas, nas
de outros autores e na pratica de muitos professores, se pensarmos que é a
concepcao difundida e institucionaliza para o contexto pedagdgico.

De carater funcionalista, essa concepg¢do visa compreender a lingua em
suas mais variadas formas de uso: das intera¢des corriqueiras as consideradas mais
sofisticadas, realizadas em situacdes monitoradas de fala e de escrita. Portanto, o
estudo da lingua tem estreita ligagdo com o estudo dos textos, pois, em qualquer
atividade sociocomunicativa, é impossivel enunciar sem utilizar um texto, situado em
contextos de produgcdo variados: histérico, social, intelectual, entre outros
(MARCUSCHI, 2014).

Apesar de ndo ser um objeto de estudo novo, por haver discussbes desde
0s anos 1960, adquiriu maior visibilidade na década de 1990, quando as reflexdes
que rejeitavam a centralidade do ensino de lingua portuguesa na gramatica
normativa e nos exercicios repetitivos com o objetivo de fixar suas regras ganharam
maior amplitude. Nessas Ultimas décadas, as pesquisas atestando que o
sociointeracionismo € a concepcao de lingua mais adequada para a compreensao
dos atos de fala e de escrita, sendo assim, para a formacéo dos individuos, vem se
consolidando e ganhando diferentes vieses, no contexto de ensino, mesmo nao
sendo de origem pedagdgica.

Para que os estudantes compreendam a lingua em situacdes praticas, nas
mais variadas formas de uso, € necessario que a escola, como ambiente
multiplicador de conhecimento, detenha o aparato adequado para que desde as
séries iniciais haja condi¢cbes para analise, reflexdo, discussdo e compreensédo dos
fatos linguisticos nas mais diversas e reais situacdes, a partir de textos orais e

escritos, circulantes no mundo fisico e virtual, para que se possa interagir

1 Ressaltarmos que foram os textos das primeiras edicfes as fontes para a propagacdo dos seus
estudos e para o aprofundamento inicial sobre o tema.
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verbalmente de modo proficiente (no sentido de mais eficiente possivel), dentro e
fora do ambiente escolar, visto que todo enunciado realiza-se situado em um género
(BAKHTIN, 2011).

Nesse sentido, sob a 6ptica da concepc¢do sociointeracionista da linguagem,
0s textos e, consequentemente, 0os géneros devem ser centrais no ensino de lingua
portuguesa buscando atender as expectativas da sociedade contemporanea, quer
objetivando a garantia da insercdo dos individuos no mercado de trabalho, quer
preparando esses individuos para o pleno exercicio da cidadania:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situacdes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as
situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem 0s textos
gue caracterizam os usos puUblicos da linguagem. Os textos a serem
selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e uso, podem
favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participagdo numa
sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Mesmo caminhando nessa direcdo, a de garantir a plena participacao dos
sujeitos na sociedade letrada, infelizmente, dados disponibilizados por agéncias
oficiais e amplamente divulgados pelos canais midiaticos ddo conta de que a
qualidade da educacdo brasileira € uma das mais problematicas. As politicas
publicas ainda ndo conseguiram propiciar as condicdes necessarias para a reversao
do quadro negativo no qual se encontra a educacao béasica publica do pais.

Reconhecemos a grande importancia e a contribuicdo do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) para que esse quadro seja, pelo menos,
minimizado, visto que em seu arcabouco se objetiva o investimento em nés
professores para a melhoria da educacéo béasica do Brasil. A nossa qualificacéo, as
pesquisas por nos realizadas e o aprimoramento das nossas praticas pedagogicas
tém condi¢bes de influenciar positivamente os dados oficiais e, por conseguinte,
melhorar a educacao publica nacional.

Com o intuito de otimizar esse panorama, situamos 0 nosso campo de
estudo no Municipio de S&do Bento do Una, Pernambuco, onde atuamos como
docente desde 1999 nas séries iniciais do Ensino Fundamental e, desde 2002 , nas

séries finais por possuirmos dois vinculos nessa Rede de Ensino.
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Sao Bento do Una ndo € excecdo quanto a problematica na qualidade da
educacdo. Por estarmos inseridos em um Sistema que a regula e a classifica por
meio de avaliagBes externas (SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica e
SAEPE - Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco) ndo podemos fugir
dele ou nos eximir da tarefa de tentar elevar os indices gerados a partir dessas
afericdes.

Com esse objetivo, nosso Municipio adotou o programa particular de carater
interventivo QualiEscola, de responsabilidade do Instituto Qualidade no Ensino
(IQE), que propde a metodologia das sequéncias didaticas, doravante SD, a partir de
pressupostos teoricos pautados na concepcdo sociointeracionista da linguagem,
baseada nos estudos da Escola de Genebra e nos principais pesquisadores das
teorias de género.

Uma das frentes do Programa € a disponibilizacédo, para todos os discentes
do terceiro ao nono ano do Ensino Fundamental do Municipio, de atividades
denominadas SD, organizadas para que os alunos atinjam habilidades de leitura e
interpretacdo de textos e producdo textual, relacionadas com as capacidades
linguisticas a serem dominadas pelos estudantes? e com os descritores de
desempenho considerados nas avaliacfes externas.

Compreendemos que, para que as recomendacdes citadas anteriormente e
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sejam atendidas e
para a melhoria do ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa, faz-se
necessaria uma proposta pedagogica propicia para o trabalho sociointeracionista e
para o desenvolvimento pratico das teorias sobre os géneros.

E comum utilizarmos diferentes materiais didatico-pedagdgicos: livros
didaticos, materiais de apoio fornecidos por projetos e programas, entre outros, sem
atentarmos para a base tedrica na qual estdo ancorados. Normalmente optamos por
livros que recebem boas referéncias do Ministério da Educagéo e utilizamos outros
materiais por questdes de disponibilidade ou indicagdo, sem nos determos na sua
analise.

Se lutamos por uma educacao de qualidade, precisamos dar atencao para

aquilo que levamos a nossas salas de aula, no sentido de compreender porque esse

2 O investimento feito pelo Municipio de Sdo Bento do Una abrange ndo s6 a disciplina lingua
portuguesa, o Programa também foi adquirido como intervengdo para a melhoria dos indices de
matematica.
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material € adequado para atender aos nossos objetivos e para perceber que
tratamento devemos dar-lhes, no caso de apresentarem lacunas a serem
preenchidas. Dessa maneira, determinamos 0 nosso problema e o nosso objeto de
estudo: o material elaborado e fornecido pelo Instituto Qualidade no Ensino atende
aos principais pressupostos tedricos sociointeracionistas, dos géneros e da
metodologia das SD?

Tendo em mente esse aporte tedrico segundo o qual a perspectiva
sociointeracionista da linguagem é promissora para o ensino, especialmente se
focada nos géneros discursivos, temos como objetivo geral verificar a aplicabilidade
do conceito de sequéncia didatica conforme os estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2013) no Programa QualiEscola.

Como objetivos especificos buscamos:

1 — Descrever a estrutura do Programa QualiEscola e mostrar aspectos de
sua aplicacdo no Municipio de S&do Bento do Una.

2 — Analisar seis sequéncias didaticas aplicadas nos nonos anos no periodo
de 2016.

3 — Propor uma sequéncia didatica a partir dos achados na analise do

corpus da pesquisa.

Quanto a orientacdo metodoldgica, optamos pela coleta de dados, as SD
segundo o IQE, aplicadas em nossas turmas de nonos anos do Ensino Fundamental
da escola rural Manuel Rodrigues Arcoverde, localizada na PE 180 entre os
Municipios de Sdo Bento do Una e Belo Jardim, na qual atuamos como docente
desde marco de 1996. Assim, além de assumir a postura de pesquisadora, também
atuamos como sujeito ha pesquisa, uma vez que analisamos aspectos da nossa
pratica. Quanto a natureza, realizamos uma pesquisa qualitativa, de abordagem
investigativa e propositiva, e conforme se justifica adiante, sem deixar de ser uma
pesquisa aplicada por trazer para a pratica os conhecimentos adquiridos durante as
aulas do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS e durante a realiza¢ao da
propria pesquisa no que se refere a demanda de leituras realizadas para
fundamenta-la.

Assim, 0 nosso corpus de andlise foram as atividades destinadas pelo

QualiEscola para o0 nono ano do Ensino Fundamental no ano de 2016 denominadas
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de SD. Analisamos seis conjuntos de atividades aplicadas nesse ano/série utilizando
como aporte teorico principal: Bakhtin (1997, 2011) sobre a perspectiva teodrica
sociointeracionista, Bakhtin (2011), Marcuschi (2014), Koch (2015), Koch; Elias
(2015a; 2015b) referentes aos estudos de géneros e Dolz; Noverras; Schnewly,
(2013) a respeito dos estudos sobre SD. Além, de outros autores que
desenvolveram pesquisas relevantes nessas areas.

Como critérios para o exame dos conjuntos de atividades citados,
determinamos o0s objetivos das SD, jA que a escolha dos objetivos de uma
atividade é determinante para a pertinéncia da sua aplicacdo; as orientacdes ao
professor, por carregarem implicita ou explicitamente a base teorica na qual o
material deve estar alicercado e porque devem conduzir os docentes para a
aplicacdo adequada do material; a relacdo da atividade com os géneros, pela
necessidade de serem esses o centro do estudo de lingua portuguesa; e as
habilidades de leitura e interpretacdo de textos pela sua estreita relacdo com as
capacidades linguisticas a serem dominadas pelos estudantes e com os descritores
de desempenho aferidos nas avaliagbes externas SAEB e SAEPE.

Organizamos a documentacdo da nossa pesquisa em quatro secdes além

dessa:

e Linguagem e Géneros Discursivos - desenvolvemos a nossa
concepcdo de linguagem e de géneros norteadoras tanto desse

trabalho, quanto da nossa prética pedagdgica;

e As Sequéncias Didaticas e o0 Programa QualiEscola -
apresentamos as principais teorias a respeito de SDs e

descrevemos a natureza do programa e o0 seu contexto de adoc¢ao;

¢ Um Olhar para as Sequéncias Didaticas do Programa QualiEscola -
expomos as nossas principais consideracdes sobre o objeto de

andalise;

e Sinteses das Andlises e Proposicdo - resumimos a nossa analise e

sugerimos uma SD a partir do que observamos na sec¢ao anterior.
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A andlise dos dados revelou, principalmente, que o material elaborado pelo
IQE possui contornos de modulos de sequéncias didaticas e ndo de sequéncias
didaticas completas. Outros aspectos também puderam ser percebidos, tais como a
pouca atencdo a producdo textual em relacdo a leitura; o ndo tratamento da
oralidade nas sequéncias analisadas; bem como a desproporcéo na distribuicdo das
habilidades de leitura e interpretacdo de textos contempladas no corpus da
pesquisa.

Assim, cremos ter alcancado nosso objetivo geral de compreender o
conceito de sequéncia didatica a partir da andalise do referido programa, o que
culminou com a proposicdo de uma sequéncia didatica que buscasse atender as
caréncias e possibilidades por nés detectadas.

Com esse trabalho, esperamos cumprir com os propositos do MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS) e contribuir para as discussdes sobre
a relevancia da analise dos materiais que utilizamos em sala de aula, em especial
sobre os procedimentos metodolégicos aplicados em detrimento do que é proposto
para a melhoria da aprendizagem, além de conscientizar outros professores sobre a
importancia da intervencdo docente constante, porque nenhum material
disponibilizado encontra-se no estado de pronto e acabado, suficiente para suprir

todas as necessidades dos estudantes.
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2 LINGUAGEM E GENEROS DISCURSIVOS?

2.1 LINGUAGEM COMO INTERACAO SOCIAL

Consideramos que a necessidade da formacéo social e cidada, utilizando a
lingua como instrumento de empoderamento no que tange as praticas discursivas,
esta estreitamente relacionada a uma concepcéo tedrica da linguagem que embase
as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula e as relacionem com o
contexto em que elas se realizam além da escola.

Trata-se de garantir aos alunos a oportunidade de adquirirem conhecimentos
socialmente apliciveis, de maneira que alarguem seus horizontes e possibilidades
de inser¢cdo na sociedade de forma mais ampla. Para tanto, faz-se necessario
compreender a lingua como algo que permeia o cotidiano, articulando as relacdes
interpessoais com 0 mundo.

Nesse sentido, direcionamos esse trabalho para uma abordagem a luz da
concepcao sociointeracionista da linguagem a partir das linhas gerais teéricas até

sua conexao com a praxis pedagogica.

2.1.1 A Concepcéao Sociointeracionista da Linguagem

O estudo das concepcdes de linguagem é vasto. Antes de adentrarmos nas
reflexdes a respeito da perspectiva de compreenséao de linguagem em foco, faremos
uma breve notacéo sobre as trés principais concepc¢des frequentemente apontadas.
Segundo Geraldi (2014, p. 41):

o A linguagem compreendida como expressao do pensamento pauta 0s

estudos mais tradicionais da lingua e as afirmacdes que consideram como

8 Em seus estudos, Bakhtin refere-se aos géneros como artefatos discursivos por examinar a
linguagem em funcionamento, especificamente no contexto francéfono (BAKHTIN, 1997; 2011).
Quando suas postulagbes foram reconhecidas em outros contextos, alcancou também a esfera do
ensino. Ao perceber-se a importancia do resultado de suas pesquisas e compreender-se a linguagem
como interacdo social, campos relacionados ao ensino tomou-lhes como referéncias para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da lingua objetivando atender as diferentes
necessidades sociodiscursivas da interacdo humana, assim, englobou-se aos seus estudos a
textualidade (MENDONGCA, 2007). Nesse trabalho, adotamos a designacdo géneros discursivos por
darmos énfase tanto ao carater de funcionamento social da linguagem quanto aos aspectos textuais
envolvidos,
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pessoas pensantes aguelas que conseguem se expressar. Os estudos

linguisticos atrelados a essa concepcao privilegiam a gramatica tradicional.

. A linguagem entendida como instrumento de comunicacdo fundamenta
a teoria de que a lingua € um codigo como um fio condutor que liga, por
meio de seu conjunto de signos, transmissor e receptor. Essa concepg¢éo da
linguagem, como comunicagdo, guia o0 estruturalismo e o

transformacionismo.

o A linguagem vista como “lugar de interacdo humana” considera as
acOes praticadas pelos individuos como o alicerce para que ela se
materialize. Agueles que interagem por meio da linguagem agem sobre essa
e tornam-se sujeitos que estabelecem certo compromisso por meio das
condi¢Bes sociodiscursivas a serem atendidas em situagbes concretas de
interlocucdo. Essa concepcdo € o ponto de partida para varios estudos no

campo da linguistica da enunciacéo e de outros.

E na perspectiva de linguagem como interacdo social entre individuos
interlocutores que se situa o0 objeto e a prépria pesquisa que nos propomos a
realizar. Também € a partir dela que pretendemos chegar a conclusdes relevantes
para a melhoria da qualidade do ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental, conforme objetiva o Mestrado Profissional em Letras, programa no
qual estamos inseridos e ao qual pretendemos atender com essa pesquisa. Nesse
sentido destacamos 0s pontos, para nos, de maior relevancia a respeito dessa
perspectiva.

Os enfoques tedricos que privilegiam o sociointeracionismo como concepcao
que pauta a compreensdo e 0 ensino da lingua surgiu por volta de 1960, mas
adquiriu maior visibilidade na década de 1980, quando foram aprofundados pelos
estudos filoséficos e socioldgicos influenciados por Mikhail Bakhtin (1895-1975) e
suas obras na area da Linguistica (SANTOS; MENDONCA; CAVANCANTE, 2007).
A linguagem é, entdo, reconhecida como atividade social e dialégica, partindo da
premissa de que as pessoas nao sao receptoras passivas, mas sujeitos situados no
discurso: interagem concordando, discordando, modificando e imprimindo nesse

discurso a sua marca como interlocutor, agente das praticas verbais.
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Essa otica bakhtiniana, centrada no dialogismo, perpassa seus estudos e
confere ao discurso o carater sociointeracionista — o eu que fala ndo se expressa

para um tu paciente dissociado de um contexto social:

Toda palavra serve de expressdao a um em relacdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em dUltima andlise, em
relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim
e 0s outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-
se sobre o meu interlocutor (BAKHTIN, 1997, p. 113).

Compreendemos, a partir da assercdo bakhtiniana, que a interacdo verbal
ultrapassa o diadlogo entre os sujeitos: esses dialogam também com o meio no qual
estdo inseridos. Tal interacdo se estabelece na relacdo entre uns e outros,
condicionada por fatores historicos, intelectuais, culturais, sociais, econémicos,
axiolégicos, religiosos, dentre outros, que séo peculiares aos agentes do discurso
e/ou estdo relacionados com o0 meio que ocupam. A palavra é, portanto,
condicionada aos interlocutores e situada de acordo com esses fatores

determinantes:

A palavra dirigi-se a um interlocutor. Ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
nao, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais ou mais ou menos estreitos (pai, mée, marido, etc.)
(BAKHTIN, 1997, p. 122).

As interacdes séo natas, ndo havendo como separar um sujeito da influéncia
de outros sujeitos e da influéncia do meio ao qual pertence, ou com o qual interage,
no que se refere as praticas da linguagem. O meio social molda e caracteriza as
formas de expressdo daqueles que nele vivem, essas formas de expressédo também
estdo condicionadas pelas peculiaridades de cada um.

Cada pessoa carrega caracteristicas proprias que séo refletidas na interacéo
com 0s outros e nos modos como esses atuam socialmente. O didlogo entre os
sujeitos e 0 meio esta submetido a individualidade e a todos os elementos que a
compdem, bem como ao préprio meio no qual atuam, portanto, € uma mediacao
entre a individualidade e a coletividade.

E comum, ao tratar sobre sociointeracionismo, referir-se ao didlogo e ao
dialogismo entre os individuos e 0s espagos que ocupam, cOmoO citamos
anteriormente. Para Hanks (2008), ha uma sutil diferenca entre ambos os termos:

didlogo e dialogismo. Esse, essencialmente abstrato, independe de um outro ser
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para ocorrer. O autor exemplifica sua afirmacdo com a possibilidade de uma
producado “solitaria” (ainda que limitada): mesmo carregando o carater social
adquirido por aquele que diz algo, ndo ha necessariamente a presenca de um
interlocutor. O dialogismo ocorre com a soma das experiéncias acumuladas
socialmente — aquele que diz s6 o faz porque aglomerou certo conhecimento na
interacdo com outros individuos e com o meio. Assim, a linguagem nao ocorre

apenas por meio de um didlogo propriamente dito:

Dialogismo é sutilmente distinto de didlogo pelo fato de que ele néo
depende para sua definicdo do engajamento muatuo do falante e do
destinatéario ou do falante e da audiéncia. Antes, ele é uma nogdo mais
abstrata segundo o qual o texto, até mesmo quando é produzido por um
falante solitario (em um caso limitrofe), ainda assim contém por natureza
linguagem derivada de formagbes discursivas socialmente diversas
(HANKS, 2008, p. 146).

Compreendemos que a limitacdo de uma producdo solitdria pode ser
realizada n&o para outro ser, mas, para si mesmo a pessoa de um alter ego que, de
qualquer forma, carrega todas as caracteristicas do ser real, salvo excecdes clinicas.

A exposicdo de Hanks (2008) corrobora com o que versa Bakhtin (2011, p.
271): em um dialogo, o ouvinte (acrescentamos também o leitor) assume uma
posicao “responsiva”’ ante ao discurso no qual esta inserido.

Tal posicdo pode ser ativa, ao expressar concordancia ou discordancia, ou
passiva. Mesmo sem expressar opinidao, o individuo pode acrescer ou aplicar aquilo
que escuta, vé ou |Ié. O efeito do dialogo pode estar ocorrendo no interior desse
individuo, podendo, subsequentemente, manifestar-se real e plenamente de forma
exteriorizada.

Ainda sobre a posicdo responsiva, que denota o interacionismo na

linguagem, o autor afirma:

Portanto, toda compreenséo plena e real é ativamente responsiva e nao é
sendo uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a forma que
ela se dé). O proprio falante estd determinado precisamente a essa
compreensdo ativamente, responsiva: ele ndo espera uma compreensao
passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz
alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma participacdo, uma
objecdo, uma execucéo, etc (BAHKTIN, 2011, p. 272)*

4 A compreensdo responsiva ndo se refere apenas aos aspectos da resposta, do engajamento entre
si, mas tem a ver também com responsabilidade social, com ética no processo interativo.
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O carater interacionista, assim, é prerrogativa para o funcionamento da
linguagem, por essa ndo ocorrer sem que um falante/ouvinte, escritor/leitor ou
produtor/meio se interponham no discurso.

Uma perspectiva centrada na lingua como elemento de atuacgdo social, de
interacdo verbal entre seus interlocutores, pautada em situacdes concretas e
diversificadas, tende a possibilitar uma visdo global da linguagem. Segundo Antunes
(2009a, p. 41), “uma concepgédo interacionista da linguagem, eminentemente
funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima, fundamentar um
ensino de lingua que seja individual, socialmente produtivo e relevante.”

Sob essa Gtica da-se o ponto de vinculacdo de nosso interesse particular de
pesquisa nessa Dissertacdo, a saber, as atividades elaboradas pelo Instituto
Qualidade no Ensino e a sua relagdo com a concepcgéo sociointeracionista da
linguagem e com as teorias a ela relacionadas, em especial, a teoria das SD.

Assim, como € nosso interesse a analise de um programa de intervencao
pedagdgica voltado para o Ensino Fundamental, é importante situar a questédo
abordada no contexto de ensino. As experiéncias pessoais, dos estudantes, situadas
histérico e socialmente, devem ser consideradas desde o0 seu ingresso no ambiente
escolar. Cada individuo carrega consigo o0 resultado da soma de experiéncias
advindas da interacdo com outros sujeitos, pertence a determinada realidade cultual
e é influenciado por diferentes meios (familiar, fraterno, religioso, politico-social, além
do contato com diferentes canais midiaticos e com outros promotores de situacdes
sociocomunicativas ndo cotidianas). S&o experiéncias que resultam em seu
conhecimento, determinam a sua leitura de mundo e influenciam no seu
desenvolvimento pessoal, seja ele intelectual ou social.

E extremamente importante que o ensino da lingua portuguesa tenha em
vista ndo apenas a transmissdo de saberes académicos, mas também o
desenvolvimento de capacidades linguisticas a serem utilizadas além da escola para
a ampliacdo de possibilidades de comunicacdo e interacdo com outros meios e em
outras situacdes discursivas, inclusive valorizando os conhecimentos prévios dos
alunos.

Tomando, também, como referéncia os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL,1998) — compreendemos que a escola cabe a tarefa da formacéo de

cidaddos que atuem na sociedade brasileira e essa atuacdo ndo pode ser efetiva
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sem o dominio da linguagem. Assim, a prioridade do ensino deve ser que 0sS

estudantes desenvolvam o dominio linguistico para fins sociais:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
séo condicdes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
os homens e mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam
e defendem pontos de vista, partiliham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a

democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir aos alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1998, p. 19).

Dessa forma, uma concepcéao sociointeracionista da linguagem néo limita as
praticas interpessoais ao ambiente onde os individuos estdo alocados, excede essa
fronteira para que esses individuos interajam em sociedade fora dos meios nos
quais atuam com maior frequéncia. Ao adquirir conhecimentos linguisticos
“necessarios para o exercicio da cidadania”, pelo dominio de diferentes praticas
discursivas, 0s sujeitos estardo aptos para adentrar em diferentes esferas da
sociedade de forma eficiente, desde que essas néo exijjam competéncias
especificas.

Conhecimentos linguisticos que habilitem os estudantes a atuarem de forma
plena em sociedade, sdo adquiridos na escola. Essa, se comprometida com a
preparacao dos seus agentes para o efetivo exercicio da cidadania, deve fornecer-
Ihes as ferramentas adequadas para esse fim. Entendemos que, em se tratando do
ensino de lingua portuguesa, é o estudo de textos e, consequentemente, o estudo
do maior niumero de géneros discursivos orais e escritos circulantes socialmente, o
norte para a preparacdo de cidaddos atuantes, criticos, conscientes dos seus
direitos e deveres, habilitados para comunicarem-se de diferentes maneiras em
diferentes situacbes que exijam a sua participacdo ou das quais deseje participar e
também com a habilidade de buscar informacdes em diferentes fontes.

Muitas teorias linguisticas com foco na concepg¢do de linguagem aqui
demarcada tém sido mobilizadas para o contexto de ensino. Aquela que nos
dedicamos a comentar se situa nos estudos dos géneros. Mas cabe aqui uma
mencao a outros campos de grande relevancia para o ensino de lingua portuguesa —

a Sociolinguistica e os estudos de Letramento.
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Nessa direcéo, € relevante ressaltar que encontramos rico subsidio para o
ensino da lingua na Sociolinguistica. A afirmacédo de que a escola tem a tarefa de
formar cidadaos atuantes em sociedade deve estar atrelada a percep¢édo de que a
lingua portuguesa, como qualquer outra lingua, possui suas variantes mais e menos
privilegiadas. Segundo o relativismo cultural, todas as linguas possuem variantes e
nenhuma deveria ser considerada superior a outra. Ja de acordo com a
heterogeneidade lingistica toda lingua natural é organizada de forma sistemética e
gue a sua estrutura possibilita a comunicacéo efetiva entre os seus interlocutores
independente da variante utilizada (BORTONI-RICARDO, 2014).

Ainda sobre a Sociolinguistica, a autora afirma que:

[...] a Sociolinguistica interacional rejeita a separagdo entre lingua e
contexto social e focaliza diretamente as estratégias que governam 0 USO
lexical, gramatical, sociolinguistico e aquele decorrente de outros
conhecimentos, na produgdo e contextualizagdo das mensagens
(BORTONI-RICARDO, 2014, p. 147).

Além do dever do aprimoramento linguistico dos estudantes para o efetivo
exercicio da cidadania, é coerente afirmar que a escola também tem o dever de
guebrar paradigmas que alimentam o preconceito linguistico e a ideia de que apenas
uma forma de expresséo é legitima, nesse caso, a variante ou norma culta brasileira,
sendo todas as outras manifestacdes interacionais e dialdgicas relegadas a
marginalizagao:

A teoria sociolinguistica interacional procura dar conta das normas que
presidem ao processo interacional, demonstrando que qualquer conversa
gue ocorre efetivamente na interagdo humana ndo se constitui de frases
desconexas — pelo contrario, obedece a principios da coeréncia interna
(BORTONI-RICARDO, 2014, p. 148).

A aceitacdo e o respeito as variedades linguisticas ndo eximem a escola de
privilegiar o ensino da norma culta brasileira, muito pelo contrario, o respeito as
variedades ndo é sinbnimo da aceitagdo de que todas elas sdo adequadas para
qualquer situacao de uso da lingua, mesmo que inteligiveis e organizadas.

Assim, o reconhecimento da Sociolinguistica vem trazendo grandes ganhos
para o contexto do ensino. Em dialogo com o estudo de géneros, de diferentes
contextos e modalidades, a diversidade linguistica e textual se torna mais evidente e

assume outros contornos, entre esses, 0 entendimento de que o sujeito linguistico
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social € considerado letrado se se comporta linguisticamente, em termos de leitura,
escrita e oralidade, dentro da variedade que a diversidade lhe impde.

Dessa forma, o dominio da maior quantidade de géneros possivel confere
aos sujeitos o status de ser letrado, entendendo-se o Letramento como a
capacidade de “responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente” (SOARES, 2009, p. 20). Acrescentamos aqui as exigéncias que
envolvem as praticas orais tdo essenciais quanto as praticas de leitura e de escrita.
Sem o dominio de géneros, torna-se extremamente dificil, ou mesmo impossivel, a
compreensao da linguagem nas situacdes mais basicas que envolvam a leitura e

nas situacdes mais complexas de fala, tal como bem afirma Magda Soares:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas néo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncias para usar a leitura e a escrita,
para envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaragéo,
ndo sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para escrever um
simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar informac¢des num
catalogo telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula
de remédio... [...] o desenvolvimento social, cultural, econémico e politico
traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e de escrita, fazendo
emergirem novas necessidades, além de novas alternativas de lazer
(SOARES, 2009, p. 46).

Ao apontar géneros que atualmente estdo em extingdo a autora ndo destoa
da realidade. Alguns desses géneros foram “reinventados” e outros tantos surgiram
exatamente por causa do “desenvolvimento social, cultural, econémico e politico”

Sendo assim, € possivel observar como a visdo sociointeracionista da
linguagem, expressa em diferentes teorias que iluminam o ensino de lingua
portuguesa, serve de fundamento para nosso trabalho, no qual daremos foco aos
estudos de géneros por termos como objeto de estudo sequéncias didaticas, tais
como viabilizadas pelo Programa QualiEscola.

As praticas sociocomunicativas, das mais simples as mais complexas, e 0s
géneros estdo intrinsecamente conectados. Essa tematica perpassa a nossa
pesquisa. Sera, entdo, a partir dos estudos de géneros que invocaremos a

concepgao sociointeracionista da linguagem.
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2.2 OS GENEROS DISCURSIVOS

2.2.1 Breve Percurso Historico e Abrangéncia dos Géneros

Em uma abordagem da lingua como interacdo, entendemos que os agentes
do discurso sédo co-produtores dos textos materializados através da linguagem. De
acordo com a perspectiva da linguagem que norteia 0 nosso trabalho, ndo existem
emissores e receptores, mas interlocutores que produzem conjuntamente 0os mais
variados tipos de discurso. Dependendo da situacdo de uso, dos nossos objetivos e
da ideia que temos dos nossos interlocutores também fazemos escolhas linguisticas,
tanto do nivel de formalidade da linguagem quanto do vocabulério, por exemplo
(BAKHTIN, 2011). Ainda dependendo da situagdo, escolhnemos como organizar um
texto mais adequado para tal momento. Desse modo, as situacdes sociodiscursivas
determinam o género adequado, na maioria das vezes produzido intuitivamente:
ninguém pensaria, a titulo de exemplo, em escrever um requerimento para pedir ao
seu interlocutor que lhe fosse passado o saleiro na hora de uma refeicdo, a nédo ser
em caso de brincadeira.

Essa percepcéao de finalidade e/ou forma de comunicacéo é antiga. Mesmo
antes do advento da Linguistica Textual e do estudo dos géneros como o

conhecemos, ja havia reflex6es sobre o tema. Segundo Marcuschi:

O estudo dos géneros textuais ndo é novo e, no Ocidente, ja tem pelo
menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observagdo
sistematica iniciou-se em Platdo. O que hoje se tem é uma nova visdo do
mesmo tema. Seria gritante ingenuidade histérica imaginar que foi nos
Ultimos decénios do século XX que se descobriu e iniciou o estudo dos
géneros textuais. (MARCUSCHI, 2014, p. 147).

Mesmo ndo sendo um objeto de estudo tdo recente, tratar sobre géneros
abre um sem namero de possibilidades devido a sua maleabilidade, seu dinamismo
e sua plasticidade (MARCUSCHI, 2013; 2014; MARCUSCHI in DIONIZIO;
MACHADO; BEZERRA, 2014).

E nas reflexdes de Platdo, que remontam & antiguidade greco-latina, que
encontramos 0S mais antigos estudos sobre os géneros. Trata-se de uma
classificacdo binaria baseada em juizos de valor, pois o critério classificatorio era o

sério e o cOmico:
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Antes de Aristételes, Platdo havia proposto uma classificacao binaria, cujas
esferas eram dominios precisos de obras representativas de juizos de valor.
Ao género sério pertencia a epopeia e a tragédia; ao burlesco, a comédia e
a satira (MACHADO in BRAINT, 2012, p. 151).

Posteriormente, no livro 1l de A Republica, Platdo distinguiu trés
modalidades de géneros dentro da poesia: a tragédia, a comédia e a épica
(CAMPOS-TOSCANO, 2009, p. 23):

Nessa divisdo, evidencia-se a concep¢do de género como imitacdo e
representacao, visto que, para Platdo, pode ser constituido pela imitagdo do
discurso de outra pessoa, aproximando o méximo possivel do estilo imitado
ou da narragéo do préprio poeta.

A triade de Platdo é o resultado da sua percepcdo das relacdes
estabelecidas entre realidade e representacdo e que baseou a Poética de
Aristételes. Encontramos, assim, duas visdes do filosofo grego relacionadas aos
géneros: a classificacao binaria e a triade. Uma baseada em juizo de valor e a outra
baseada na variacdo das relacdes entre literatura e realidade, a luz do conceito de
mimesis, ou seja, da imitacao.

Platdo estabeleceu um marco na teoria dos géneros ao distinguir na
categoria geral da narrativa: i) narrativa ndo mimética (o proprio poeta fala, tendo
como exemplo os ditirambos), ii) a imitacdo (o poeta omite sua voz, ficando s6 o
dialogo, como na tragédia e na comédia) e iii) a modalidade mista (que comporta
segmentos de ambas, como ocorre com a epopeia) (CAMPOS-TOSCANO, 2009;
MACHADO in BRAINT, 2012; MARCUSCHlI, 2014).

Segundo Marcuschi (2014, p. 148-159), foi Aristételes quem, na area da
Retorica, relacionou trés componentes do discurso: i) aquele que fala, ii) aquilo
sobre o que se fala e iii) aquele para quem se fala. Também relacionou os tipos de
ouvintes do discurso de acordo com 0 modo como nele operam: i) o espectador que
olha o presente, ii) a assembleia que olha o futuro e iii) 0 juiz que julga coisas
passadas. E ainda relaciona, de acordo com a atuacdo dos ouvintes, os tipos de
discurso retorico: i) deliberativo, ii) judiciario, iii) demonstrativo. Na Poética,
Aristoteles fez distingbes entre os géneros epopeia, tragédia, comédia, aulética,
ditirambo e citaristica a partir das estratégias utilizadas para compb-las e a suas

estruturas.
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O estudo dos géneros perpassou toda a histéria até chegar a
contemporaneidade e ao que hoje discutimos a respeito do tema®, ultrapassou os
limites da literatura, da retérica e atingiram diferentes areas do conhecimento.
Movimentando-se como fato social, € possivel ligar-lhe a diferentes areas de estudo:
as Ciéncias Sociais e Humanas de uma maneira geral (BAZERMAN, 2011).

Dentro das Ciéncias Sociais, especificamente na Antropologia, o estudo da
linguagem — manifestada pelos géneros — do contexto de producdo e da intencao
dos interlocutores esclarece as relacdes de poder, de negociacao dentro de grupos
especificos, como por exemplo, as pesquisas de Hanks com os documentos
coloniais que registraram o controle da sociedade maia pelos espanhois: cartas a
corte, cronicas, escritos de demarcacgéao de terras.

Para a Sociologia, a compreensdo da dindmica de uso dos géneros
possibilita o entendimento do repertoério utilizado em dado tempo, a forma como
esses géneros sdo distribuidos segundo as classes sociais, castas, escolaridade,
oficio, etc. A sociedade constitui-se no uso da linguagem, na comunicag¢ao entre 0s
individuos, nas relagfes sociais (BAZERMAN, 2011).

A Psicologia Social visa o desenvolvimento humano nessa perspectiva
sociocultural em que o individuo se constitui na interacdo com o0 outro e com o0 meio.
Assim como defendido por Bakhtin (1997; 2011), uma relacao dialética/dialégica em
que os sujeitos ndo s6 internalizam aquilo que os cercam, como também intervém,
com o meio e transformam-se através dos contatos interpessoais e sociais.
Destacam-se os estudos de Vygotsky, que transcenderam os estudos cognitivos e
tém grande peso, particularmente, na escola contemporanea com a abordagem
construtivista e/ou sociointeracionista, ndo centrados exatamente nos géneros, mas
na influéncia dos pares e do ambiente no qual se insere o individuo.

Os estudos contemporaneos que baseiam esse trabalho advém dos estudos
de Bakhtin e suas reflexdes que situam 0s géneros em todas as esferas da
sociedade, por meio da interacdo comunicativa entre os individuos, como visto
anteriormente.

Pelo menos trés correntes de estudos destacam-se devido aos enfoques

tedricos dados aos géneros, sao elas pertencentes: a Escola de Sidney, a Escola

5 Nao sendo objetivo desse trabalho uma reflexdo detalhada do percurso histérico dos géneros, nos
limitamos & exposic¢éo das primeiras referéncias sobre o tema, fundamentando a afirmativa de que
seu estudo ndo € novo e resgatando as reflexdes iniciais que o abordam.
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Norte-Americana e a Escola de Genebra. Possuem em comum a mesma ideia: “essa

baseada na teoria do género voltada para o ensino de lingua materna. Ainda, com

outro ponto em comum de criar uma interacdo social em que as agles reais de

linguagem se realizem” (SOUZA; SILVEIRA, 2014, s/p). As divergéncias entre as

correntes desses grupos estdo relacionadas as propostas de ensino com 0s

géneros. Sinteticamente, apresentamos as consideracdes desses autores:

= A Escola de Sidney baseia a sua proposta de ensino na Linguistica

Sistémico — funcional, da Sociologia da Educacdo e das praticas de

escolares de letramento.

O conceito de género nessa perspectiva e de seu modelo para o ensino
esti relacionado ao conceito de cultura e de situacdo, ou seja, para o
conceito de cultura o objetivo social do texto passa pela ideologia, pelas
convencdes sociais e pelas instituicdes, devido a crengca de que é no
contexto da cultura que se desenvolve o género (SOUZA; SILVEIRA, 2014,

s/p).

A proposta de trabalho com género dessa Escola € prescritiva com relacao

as formas genéricas e ocorre em ciclos organizados da seguinte forma: negociacdo

do campo, desconstrugao, construcao conjunta, construcao independente.

= A Escola Norte-Americana ndo apresenta um modelo sistematico de

ensino:

Os estudos da corrente Norte-Americana sdo centrados nos elementos de
situacéo e deixam um pouco de lado as caracteristicas formais dos géneros,
ou seja, visam o0 modo que os géneros funcionam como resposta a
contextos externos, ou sociais, recorrentes em uma cultura. (SOUZA;
SILVEIRA, 2014, s/p).

Essa escola centraliza o ensino nos estudos retéricos, a linguagem é

compreendida como forma de agir e de construir representacdes sobre o mundo, o

ponto de partida para o ensino dos géneros sdo as experiéncias dos estudantes em

situagdes sociais.

= A Escola de Genebra baseia o estudo da lingua na perspectiva

sociointeracionista da linguagem:

O Género é visto com um instrumento para agir discursivamente, pois
“aprender a falar e a escrever, entdo, é apropriar-se de instrumentos para
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realizar essas praticas em situacdes discursivas diversas, isto &, apropriar-
se de géneros”. (Dolz & Schneuwly, 1998, p. 65) (SOUZA; SILVEIRA, 2014,

s/p).

A proposta de trabalho é o estudo progressivo dos géneros em espiral
durante a vida escolar a partir de sequéncias didaticas, visando o dominio o seu
pleno dominio.

Obviamente as caracteristicas dessas Escolas sdo muito mais amplas e
merecem maiores consideracgfes, entretanto, para esse trabalho, especificamente, a
sua descricdo detalhada ndo faz parte de nossos objetivos. Procuramos, apenas,
realizar um breve apontamento sobre essas trés principais correntes de ensino dos
géneros e nos situar na perspectiva e na concepcao de género da Escola de
Genebra.

2.2.2 Concepcdes de Género

Em se tratando de concepcdes envolvendo os géneros séo recorrentes as
citacbes, adaptagdes e semelhancgas daquilo que versou Bakhtin (2011, p. 262): “...
tipos relativamente estaveis de enunciados...”. De carater individual, com
particularidades (finalidade, tipo de linguagem e de sequéncia linguistica, construcéo
composicional, relacdo com o campo da comunicacdo e da esfera social no qual
circulam), os géneros textuais/discursivos séo infinitos, assim como séo infinitas as
possibilidades de atividades humanas que incluam a linguagem.

E impossivel comunicar-se sem lancar mao de um género. As circunstancias
de uso da lingua “exigem” que determinados géneros sejam utilizados: do didlogo
entre familiares ao discurso mais formal, do bilhete a tese de doutorado toda e
qualquer situacdo comunicativa, formal ou ndo, ocorre por meio de algum género
pois, em todas as esferas sociais, os individuos precisam mobilizar capacidades
linguisticas a eles relacionadas Isso denota que para que haja sucesso nas

intencdes sociocomunicativas € necessario adequar a fala ou a escrita aquela

conjuntura, assim como afirma Bakhtin:

Todos os diversos campos de atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto ao campo da atividade humana, o que é
claro ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
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proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigcBes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo s6 por seu conteddo (tematico) e pelo estilo de
linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgdo
composicional (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Ao analisarmos o que escreveu Bakhtin, percebemos que é impossivel
dissociar a linguagem, em uma concepc¢do sociointeracionista, dos enunciados
materializados em géneros discursivos e em suas particularidades. Assim também
aponta lrandé Antunes (2009b) ao referir-se aos textos, o que reflete o mesmo
pensamento, pois todo texto esta situado em algum género: “A atividade verbal, sob
qualquer condicdo, somente se exerce sob modo da textualidade. Quer dizer,
ninguém fala ou escreve, a ndo ser por meio de textos” (ANTUNES, 2009b, p.76 e
77).

N&o é possivel contabilizar a diversidade de géneros, como também nao ha
como dizer o numero de atividades distintas que o ser humano pode realizar
envolvendo a linguagem. Em todos os campos de atuacdo humana, existe uma
gama de textos e, assim, de géneros textuais que podem ser mobilizados para que
as interagdes se realizem. Mais uma vez, Bakhtin (2011) aponta essa diregao:

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque séao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos)... (BAKHTIN,
2011, p. 262).

Dadas a diversidade dos géneros e as inesgotaveis possibilidades da
multiforme atividade humana é fundamental ter em mente que sem a intervencao
escolar e sem um trabalho bem alicer¢cado, os estudantes perderdo a oportunidade
de ter acesso a um numero consideravel dessa “riqueza e diversidade de géneros”.

Cremos que, a partir da ideia de como a linguagem se desenvolve, é
possivel organizar atividades escolares significativas que contribuam para que os
individuos compreendam o funcionamento da lingua, além das suas formas mais
cotidianas e ou acessiveis de uso. Reiteramos que sédo as atividades organizadas

pelo Programa QualiEscola o interesse da pesquisa aqui realizada.
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Voltando a estreita relagcdo entre texto e género, tendo como referéncia
pesquisas de Marcuschi (2013, 2014) sobre texto e discurso, associamos 0S
géneros a ambos, pois em relagdo a diferenga entre texto, discurso e género “néo é
interessante distingui-los rigorosamente” (MARCUSCHI, 2014, p. 81), a ideia é que
esses se fundem, havendo o que ele chama de “condicionamento mutuo” (2014, p.

81). O autor que texto e discurso se articulam:

Trata-se de “reiterar a articulacdo entre o plano discursivo textual”,
considerando o discurso como “objeto de dizer” e o texto como “o objeto de
figura”. O discurso dar-se-ia no plano do dizer (enunciacdo), e texto no
plano da esquematizagdo (a configuracéo), Entre ambos, o género é aquele
gue condiciona a atividade comunicativa (MARCUSCHI, 2014, p. 81).

Ao abordamos, em sala de aula, os textos e situa-los na categoria de
géneros aos quais pertencem, dando aos estudantes as condicdes para
compreenderem tanto os textos, quanto as suas possibilidades de uso e também a
sua configuracdo para que essas possibilidades ocorram, abordamos também as
guestBes discursivas neles embutidas, ja que texto, discurso e género sao
indissociaveis:

Ele (o género) opera como ponte entre o discurso como uma atividade mais
universal e o texto enquanto peca empirica particularizada e configurada
numa determinada composicdo observavel. Géneros sdo modelos
correspondentes a formas sociais reconheciveis nas situacdes de
comunicacdo em que ocorrem (MARCUSCHI, 2014, p.84).

Tanto textos quanto géneros sao largamente explorados no contexto
escolar: das formacdes continuadas® ao material didatico utilizado, enquanto os
estudos discursivos perpassam essas abordagens implicitamente. Ao voltarmos para
o que afirma Marcuschi, cremos que essa ocorréncia seja natural numa perspectiva
sociointeracionista da linguagem: além da ligacao indissociavel entre texto, género e
discurso, ha também a ligacdo entre esses e as situacdes concretas de uso da
linguagem que os condiciona.

Voltando especificamente aos géneros, Koch (2015, p. 153) retoma o
conceito bakhtiniano — “sequéncia relativamente estavel de enunciados” — o que nos

traz a memodria que as pesquisas de Bakhtin (2011) situavam-se no campo do

6 Tomamos como referéncia o Municipio de S&do Bento do Una e a colecdo de livros didaticos
Jornadas.port em uso desde 2014, em especial os referentes ao 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
(DELMATO, D. e CARVALHO, I.B. Jornadas.port Lingua Portuguesa. Vol. 8 e Vol. 9. Sdo Paulo:
Editora Saraiva, 2013.), bem como o Programa QualiEscola dotado esse Municipio.
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funcionamento da linguagem e consequentemente dos estudos discursivos,
posteriormente adaptados para o contexto pedagdgico onde se acresceu a
textualidade.

Em se tratando de géneros, também é relevante a distingdo entre primarios

e secundarios feita por Bakhtin’ e reiterada por Koch (2015, p. 154):

Bakhtin distingue os géneros primarios dos secundarios. Enquanto os
primarios (didlogo, carta, situacBes de interacdo face a face) séo
constituidos em situacdes de comunicacdo ligadas a esferas sociais
cotidianas de relacdo humana, os segundos s&o relacionados a outras
esferas, publicas mais complexas, de interagdo social, muitas vezes
mediadas pela escrita e representando forma composicional monologizada,
de forma a absorver e transmutar 0os géneros primarios.

Essa distingdo € pertinente para nés professores do Ensino Fundamental,
pois compreendemos que os estudantes dominam, parcial ou completamente, um
namero consideravel de géneros primarios por estarem em circulacdo em seus
meios sociais. A atencdo da escola deve estar em fornecer-lhes uma variedade de
géneros de amplie o seu conhecimento linguistico, seja para aprimorar aquilo que
apreenderam fora do ambiente escolar, seja para adquirir conhecimentos que
possibilitem novos dominios de uso da linguagem. Assim, pensamos que, nas séries
finais do Ensino Fundamental, os géneros secundarios sdo os que devem ser
priorizados, pois, nas séries iniciais os estudantes tém acesso a géneros primarios,
cabendo a nés, professores de lingua portuguesa, intervir ao percebermos que haja
a necessidade de exploracdo desses géneros, a fim de que os estudantes tenham
pleno dominio deles. E o caso da escrita de bilhetes ou cartas pessoais: mesmo se
ndo produzidas em suas formas classicas, esses géneros foram transportados para
outros suportes e ambientes de circulacdo, como € o caso do e-mail, por exemplo,
pode conter caracteristicas de diferentes géneros dependendo da sua finalidade:
diferentes tipos de cartas, solicitagGes, recados, convites e bilhetes, entre outros.

Se estamos comprometidos com o desenvolvimento linguistico dos

estudantes, nosso olhar para a aquisicdo de novos conhecimentos é imprescindivel.

7 “Aqui é de especial importancia atentar para a diferenga essencial entre os géneros discursivos
primarios (simples) e secundarios (complexos) — ndo se trata de uma diferenca funcional. Os géneros
discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os
grandes géneros publicitarios, etc.) surgem nas condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condi¢gdes de comunicagao discursiva imediata” (BAKHTIN,
2011, p. 263).



37

Sendo a abundancia e a multiplicidade de comunicacéo infinitas, consequentemente
0S textos — orais e escritos — também sdo. A impossibilidade de comunicar-se sem
fazer uso de um determinado género deve ser, obviamente, levada em consideracéo
para que toda e qualquer atividade desenvolvida com textos na sala de aula subsidie

a possibilidade de que os alunos facam uso desses artefatos de forma eficiente:

Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género, pelas primeiras
palavras adivinhamos um determinado volume (isto é, a extensao
aproximada do conjunto do discurso) uma determinada construcao
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensagdo do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo de
fala (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Dessa forma, quando um individuo fala/escreve ou ouve/lé um texto,
inclusive utilizando-se das novas tecnologias e das midias digitais, ele antecipa ou
tem uma viséo prévia do discurso, dada certa estabilidade que os géneros possuem.
Esse conhecimento proporciona ao sujeito a percepcao imediata de um texto como
sendo um discurso politico, um anuncio publicitario, um hipertexto e uma infinidade
de possibilidades comunicativas materializadas em géneros, se esse individuo tiver
um conhecimento prévio de suas caracteristicas.

Embora cada género possua caracteristicas especificas, ndo sdo estanques.
O género é “relativamente estavel”’, possui um conjunto de tragos regulares, contudo
alguns desses tracos podem ser omitidos, sem que haja o comprometimento da
identificacdo do género, em caso de ciéncia anterior sobre eles. O género fabula, por
exemplo, tem como uma caracteristica regular a mimese do comportamento humano
a partir de personagens do reino animal. Entretanto, € possivel encontrar fabulas
nas quais seres encantados (fadas, duendes, elfos, por exemplo) ou seres humanos
protagonizem as narrativas, sendo a moral da historia a caracteristica mais relevante
para identificacdo do género, situando-se no texto ou estando presente
implicitamente.

Os géneros sao determinados pelas necessidades de comunicacdo em um
determinado momento e para um determinado fim. S&o maneiras especificas de ser
dos textos e envolvem seu tema, sua estrutura, sua organizacdo composicional, seu
estilo de linguagem, suas marcas linguisticas e enunciativas. E através deles que
existem relagdes interpessoais envolvendo diferentes tipos de linguagem. S&o eles

que tornam possivel a comunicacdo nas suas mais diversas formas (BAKHTIN,
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2011; MARCUSCHI, 2014; KOCH, 2014; 2016). Assim, é bastante pertinente a

mentalidade atual de trazer as discussdes sobre género para o ensino.

2.2.2.1 NogOes sobre agrupamento e tipologia textual

Apontamos anteriormente que 0s géneros, como artefatos linguisticos,
circulam em todos os ambientes sociais e que por meio dos textos, situados nos
géneros, a linguagem toma forma e materializa-se, sendo impossivel que haja
situacdo comunicativa sem que um género seja acionado, pois ao falar ou escrever

“

produzimos textos e consequentemente produzimos géneros: “... € impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto” (MARCUSCHI in DIONISIO;
MACHADO; BEZERRA (Org), 2014, p. 22).

Para interagir com outros individuos, mobilizamos “formas” de comunicacao.
Essas formas determinam certo dominio sociocomunicativo, que por sua vez,
mobiliza capacidades linguisticas especificas: narrar enredos ficcionais né&o
demanda 0s mesmos recursos linguisticos, ou possui 0S mesmos objetivos sociais
de relatos reais de atividades humanas, da argumentacédo sobre um tema polémico
ou de instrucbes diversas. Partindo dos objetivos sociais e da linguagem
empregada, 0S géneros orais e escritos sao agrupados.

Portanto, sendo a dimensdo das atividades linguisticas imensuravel, a
guantidade de textos e géneros mobilizados nas situa¢cdes sociocomunicativas
também € incontavel. Contudo, pelo carater relativamente constante de algumas
caracteristicas genéricas, € possivel agrupa-los levando em conta os dominios
sociais de comunicacdo e as capacidades de linguagem dominantes (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 102). Esses autores propdem um
agrupamento dos géneros nas seguintes ordens: “narrar, relatar, argumentar, expor

e descrever acoes”.

=> i) narrar: representa uma recriagdo da realidade por meio da ficcdo

(conto, fabula, novela,romance, mito, anedota, etc).
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=> ii) relatar: presta-se a “documentacdo e a memorizagdo das acgdes
humanas” (noticia, reportagem, biografia, autobiografia, ata, diario intimo,

etc).

=> iii) argumentar: relaciona-se a discussdo de temas controversos, a busca
de sustentacao ou refutacdo de uma tese e a tomada de posicao (debate,

artigo de opinido, editorial, carta de reclamacéo, carta ao leitor, etc).

=> iv) expor: diz respeito a apresentacdo e construcdo de diversas formas
de saberes (artigo de divulgacao cientifica, artigo cientifico, verbete de

enciclopédia, seminario, conferéncia, etc).

=> v) descrever acgles: volta-se as normas a serem seguidas objetivando
determinado fim (receituario médico, bula de remédio, instrucdo de uso,

manual de instalacao, receita culinaria, etc).

Os critérios de agrupamento genérico propostos pelos autores genebrinos
categorizam o0s géneros pelas semelhancas que possuem uns com 0S Outros,
condizendo assim com a nocao de estabilidade defendida por Bakhtin (2011) sobre
o tema. Dessa forma, podemos afirmar que a paridade de caracteristicas de um
texto o aloca em determinado género, que por sua vez pertence a um dos
agrupamentos genéricos. O quadro que apresenta 0s agrupamentos sugeridos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly ¢ intitulado de “Aspectos Tipoldgicos” (2013, p. 102)

Portanto, inferimos que ao tratarmos sobre o agrupamento de géneros,
tratamos sobre a tipologia textual. Os critérios que classificam os géneros em grupos
(os “dominios sociais de comunicagdao” e “as capacidades de linguagem

dominantes”) também determinam a tipologia a qual um texto pertence:
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Figura 1 Artigo de divulgacéo cientifica

POR QUE AS PESSOAS TEM CORES DIFERENTES?

A resposta estd na melanina. J& ouviu falar nela? Permita-me,
entdo, apresenta-la! A melanina é uma proteina presente em ca-
madas profundas de nossa pele. Quanto mais melanina uma pes-
soa tem, mais escura @ a sua pele; quanto menos melanina, mais
clara a pele.

Saiba, também, que o Sol ativa a producao de melanina, fa-
zendo a pele escurecer. O bronzeado, portanto, é uma resposta de
defesa do organismo, porque a pele mais escura resiste mais as
agressoes provocadas pela radiagao solar. Essa resposta, porém,
passa quando cessa o estimulo do Sol. Pessoas que tém pouca
melanina nao conseguem uma boa resposta do organismo e a
pele, em vez de escurecer, pode sofrer com queimaduras.

Se esse efeito do Sol sobre a pele faz vocé pensar que os
povos nativos dos lugares mais frios tém a pele mais clara por
conta da baixa incidéncia solar, enquanto os nativos de lugares
mais quentes tém a pele mais escura porque sao de uma regiao
onde o Sol brilha com mais intensidade, acertou em cheiol Mas,
entenda bem: o tom de pele caracteristico de determinadas popu-
lacOes é resultado de milhares e milhares de anos de evolugao.

Em outras palavras, essa diferencia¢ao na cor da pele come-
gou a ocorrer em um passado muito, muito distante, no comego
da ocupagao dos continentes pela espécie humana. E como para
sobreviver é preciso estar adaptado as condigoes do ambiente, as
pessoas de pele clara se adaptaram bem as regioes de clima frio.
Nos lugares mais quentes, os mais adaptados foram os de pele
mais escura, que foram passando essa caracteristica aos seus
descendentes.

Nos dias de hoje, depois de tantos encontros que ocorreram e
continuam a ocorrer entre individuos de diferentes populagées, é
cada vez mais dificil apontar a origem da pessoa pela cor da pele.
Vocé nao acha?

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

O texto® acima pertence ao género artigo de divulgacgéo cientifica, pois situa-
se no “dominio social de comunicagao” da transmissao de saberes e a “capacidade
de linguagem dominante” permite a apresentacdo de conhecimentos da esfera
cientifica: transpde um discurso especifico da esfera cientifica, para que o leitor leigo
entre em contato com a pesquisa realizada, utilizando uma linguagem acessivel que
predominantemente caracteriza-se pela impessoalidade, verbos na terceira pessoa
do singular, tempo presente do modo indicativo (garantindo a atualidade das
informacgdes), citacdo de especialistas entre aspas (conferindo credibilidade ao texto
e separando a voz do locutor da voz do entrevistado), por exemplo. Trata-se de um

8 Esse artigo de divulgacdo cientifica estd contido da no conjunto de atividades SD Processo de
Leitura e Interpretacéo de Artigo de Divulgacgao Cientifica disponivel no anexo 3.


http://www.esquecidoponto.com.br/pdfs/chc.pdf.%20Acesso%20em%2029/11/2016

41

género da ordem do expor, ou seja, tipologia expositiva (requer do interlocutor o
dominio social da transmisséo e da construcao de saberes).

Marcuschi diferencia tipo textual de género textual da seguinte forma:

a. Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica {em geral
uma sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica
de sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes logicas, estilo. O tipo caracteriza-se muito mais como
sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas) do que como textos
materializados; a rigor s&o modos textuais [...] b. Género Textual refere
0s textos materializados em situacdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sao 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicdo funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na interagdo de forgas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos,0s géneros sao
entidades empiricas em situagbes comunicativas e se expressam em
designagbes diversas, constituindo em principio listagens abertas
(MARCUSCH, 2014, p. 154-155).

Como exemplificamos, os aspectos tipolégicos estdo mais relacionados as
propriedades ou tracos linguisticos e de estilo, jA 0s aspectos genéricos estdo mais
relacionados as formas de ser dos textos: conteudo tematico, construcao
composicional, marcas linguisticas e enunciativas, além de todos os aspectos
sociodiscursivos.

Marcuschi (2014) ainda apresenta um agrupamento de géneros com
algumas diferencas da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), pois consta
na proposta do autor a sequéncia injuntiva de carater prescritivo, ndo consta a
sequéncia do relatar, estando os textos situados nessa ordem, distribuidos nas
outras do quadro dos autores de Genebra. As duas propostas tedéricas, embora com
algumas diferencas, ndo comprometem o estudo dos géneros e do seu grupamento.

O nosso objeto préatico de estudo, o Programa QualiEscola, fundamenta-se
no quadro de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 102), portanto, essa € a nossa
referéncia para andlise dos dados observados: levamos em consideragcdo o
agrupamento dos géneros que os autores denominam de “ordens”. Para a
compreensao do nosso corpus de estudo, entender os géneros e as ordens aos
quais pertencem possibilita-nos avaliar se as atividades propostas promovem a
analise dos textos considerando os dominios sociais de comunicacdo e as
capacidades de linguagem dominantes (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013,
p. 102).
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2.2.2.2 NocOes sobre intertextualidade, intergeneridicade e hibridismo

Quando tratamos de intertextualidade associamos esse “critério de
textualizagdo” (MARCUSCHI, 2014) a ideia de que um texto sempre remete a outro
texto produzido anteriormente e ao fato de que “os textos se apdiam em outros
textos” (BAZERMAN in ANTUNES, 2009, p. 164). Ainda segundo Marcuschi (2014,
p. 129): “Ha hoje um consenso quanto ao fato de se admitir que todos os textos
comungam com outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo mantenham
algum aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado e solitario.” E para
onde também apontam Koch e Elias (2015b, p. 101): “Em sentido restrito, todo texto
faz remissdo a outro(s) efetivamente ja produzido(s) e que faz(em) parte da meméria
social dos leitores” e ainda Cavalcante (2013, p.149):

[...]a producdo de um texto demanda a ativacdo de conhecimentos
adquiridos por meios de outros textos; a pratica de leitura e compreenséo,
por sua vez, também requerem a consideracdo de uma gama de
conhecimentos advindos da leitura de outros textos”.

Essa propriedade constitutiva de um texto (ANTUNES, 2009b) requer que 0s
leitores possuam certo repertério que lhes garanta conhecimento prévio suficiente
para entender a alusdo que um texto pode fazer a outro. Diversos textos s6 podem
ser compreendidos se a relacéo entre os enunciados for percebida.

Sem o conhecimento de que determinado texto retoma parte do contetdo de
textos anteriores sua interpretacdo e conseguintemente o objetivo daqueles que os
produziram pode ser comprometido: “a construcao da intertextualidade, longe de ser
gratuita, € uma estratégia e, por conseguinte, revestida de finalidade e de
significagdes” (KOCH; ELIAS, 2015b, p. 130).

Dessa forma, ressaltamos mais uma vez para a necessidade de a escola
fornecer o maximo de subsidios a fim de que os estudantes compreendam as
manifestagdes linguisticas que se apresentam de diferentes formas. Isso inclui as
diversas relacdes entre textos e géneros que podem ocorrer: referéncias, citacoes,
plagios, alusbes, parddias, travestismo burlesco, pastiche (CAVALCANTE, 2013, p.
146).

Diferentes mesclas podem ocorrer entre textos, aléem de um texto aludir a

outro, também pode possuir em, seu corpo, diferentes sequéncias textuais, ou seja,
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ser composto pelo que compreendemos ser caracteristica de outro agrupamento
geneérico ou tipologia textual. Os artefatos discursivos podem encerrar, assim, tanto
intertextualidade quanto intergenericidade, simultaneamente ou ndo. Esse fato
confere um carater hibrido aos textos. A pureza absoluta de aspectos textuais,
geneéricos e tipologicos € praticamente impossivel. Podemos sempre encontrar uma
mescla de caracteristicas na composi¢cao de um texto.

A titulo de exemplo tomaremos a linguagem verbal de um cartdo postal:

Figura 2: Cartao postal produzido com diferentes sequéncias tipolégicas

/mais ainda. O pessoal é\

legal e os agitos séo pra
turista  nenhum botar
defeito. Curta essa, caral
Até a proxima semana.

Abracos pra todos, Marisa

K)i, pessoall Carlos s’

demais queridos colegas
trabalhadores!

Vocés estdo pensando —»

que aqui s6 se trabalha?
Engano Federall No fim
de semana estou me
divertindo pacas. O céu é

\Iindo e a lua do lago j

Fonte: Brasil (2008, p.152).

Partindo da premissa de que nenhum texto é totalmente puro, podendo ser
constituido por sequéncias comuns a diferentes ordens tipol6gicas, comentemos o
postal apresentado: i) trata-se de um texto com a funcdo social da comunicacao
breve entre seus interlocutores para “relatar experiéncias vividas situadas no tempo”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 102), (nesse caso € composto de
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imagem, a cidade de Brasilia em uma face, e na outra, espaco para 0
preenchimento dos dados do destinatario — que ndo constam nesse postal - e para
um breve texto); ii) o texto possui em seu corpo mais de uma sequéncia tipoldgica
devido a forma como foi produzido; iii) alguns trechos do texto ndo podem ser

alocados em uma sequéncia tipologica especifica, quando isolados:

Quadro 1 Sequéncia tipoldgica de postal

Sequéncia Tipoldgica Cartao Postal

Oi, pessoall! Carlos e demais queridos
colegas trabalhadores!

Ordem do argumentar Vocés estdo pensando que aqui sO se
trabalha? Engano Federal!

Ordem do relatar No fim de semana estou me divertindo
pacas.
Ordem do argumentar O céu é lindo e a lua do lago mais ainda. O

pessoal € legal e os agitos sao pra turista
nenhum botar defeito.

Ordem de descrever acoes Curta essa, caral!

Abracos pra todos, Marisa

Fonte: producao prépria

Sao os dominios sociais de comunicacdo, as capacidades de linguagem
dominantes e as caracteristicas composicionais (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2013, p. 102), que determinam a locacdo desse texto no género cartdo postal e na
ordem do relatar.

Sem esses conhecimentos, nos professores negligenciaremos informacdes
importantes para que 0s estudantes construam sentidos na leitura e na escrita desse
género e dos géneros abordados em sala de aula. Essa falta comprometeria o uso
social da linguagem dentro e fora do espacgo escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa orientam que
as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula priorizem os géneros e o
desenvolvimento das capacidades linguisticas, que tornam aptos os estudantes a

aplica-las em diferentes situacdes de uso da linguagem:
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No trabalho com os conteldos previstos nas diferentes praticas, a escola
deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situacdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intengdo do autor; tempo e
lugar material da producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s
géneros adequados para a producéo de texto operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical (BRASIL, 1998, p.49).

Defendemos que as praticas pedagdgicas demandam procedimentos
metodoldgicos adequados para o alcance dos objetivos esperados. Assim, cremos
gue o procedimento denominado SD é o mais adequado para o efetivo estudo dos
géneros, por possibilitar uma abordagem sistematicamente completa dos textos e
dos géneros. A metodologia das SD proporciona um estudo completo dos géneros,
ja que os seus modulos destinam-se a abordagem de diferentes aspectos até a
producao textual.

Por ndo ser um modelo fixo, o professor tem plena autonomia para
determinar o numero de mdédulos e as atividades que serdo realizadas, afim de que
0s estudantes dominem 0s géneros e atendendo ao curriculo previsto para a
série/ano.

Nesse trabalho analisamos a teoria aplicada no material disponibilizado pelo
QualiEscola, sua fundamentacdo teoria, tendo o0 professor como mediador e

interventor no processo de aprendizagem.
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3 AS SEQUENCIAS DIDATICAS E O PROGRAMA QUALIESCOLA

3.1 NOVOS HORIZONTES METODOLOGICOS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Para promover a aprendizagem, nos docentes devemos lancar méo de
estratégias didaticas que valorizem o ensino de forma eficiente. Metodologias
adequadas além de facilitar esse processo, garantem a plenitude do aproveitamento
escolar no limite das possibilidades inerentes ao professor. Diferentes fatores (as
politicas publicas voltadas a educacdo e a intervencdo familiar, por exemplo)
contribuem para o sucesso do ensino e da aprendizagem e a eficiéncia dos
profissionais do magistério € apenas um desses fatores.

Segundo Zabala (2007, p. 18), “a maneira de configurar as sequéncias de
atividades é um dos tracos mais claros que determinam as caracteristicas
diferenciais da pratica educativa.” O autor cita o modelo tradicional de sequéncia
centrado na exposicdo dos conteudos, nos exercicios de fixacdo e na avaliacdo da
aprendizagem e o modelo de projetos de trabalhos. Em ambos os casos, a
metodologia escolhida segue uma sequéncia didatica de trabalho, que varia de
acordo com as concepc¢des do educador. Zabala (2007) ainda define as sequéncias
didaticas como “série ordenada e articulada de atividade que formam as unidades
didaticas” (2007, p. 53). Para o autor, as especificidades das atividades (seu tipo e a
articulacéo entre elas) determinam e identificam, entre outros fatores, o método de
ensino: “a maneira de situar algumas atividades em relagédo as outras, e ndo apenas
o tipo de tarefa, € um critério que permite realizar algumas identificacbes ou
caracterizacdes preliminares da forma de ensinar” (ZABALA, 2007, p. 53).

Entendemos que, para Zabala (2007), as sequéncias didaticas nao
constituem uma metodologia especifica, toda e qualquer sequéncia de atividades
constitui uma sequéncia didatica, a sua constituicdo € o que determina 0 método
escolhido pelo professor.

O educador espanhol ndo apresenta um modelo especifico de sequéncias,

mas direciona para uma escolha sequencial de atividades de qualidade:

Se realizamos uma analise dessas sequéncias buscando os elementos que
as compdem, nos daremos conta se sdo um conjunto de atividades
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ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos (ZABALA, 2007, p. 18).

Ja os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 81-82) sugerem “o
procedimento  ‘sequéncia didatica” como ferramenta para desenvolver
satisfatoriamente a expressao oral e escrita dos estudantes. Tratam-na, assim, como
uma metodologia especifica, diferentemente de Zabala (2007).

Segundo os autores de Genebra, por meio dessa estratégia metodoldgica, o
trabalho linguistico € “semelhante e diferenciado” (como um modelo é apresentado,
h&4 uma semelhanca na aplicacdo das sequéncias por contemplarem diferentes
aspectos da lingua em seus modulos. E diferenciado tanto pelo tipo de abordagem
guanto pela flexibilidade do esquema apresentado) e esta alicercado numa
concepcao que contempla a Educacdo Basica, tendo como centralidade o género
(nas suas mais diferentes manifestacdes), de forma que a diversidade textual
disponibilizada dé ao estudante o suporte para que também produza com eficiéncia;
esse procedimento deve ser “modular” e “favorecer a elaboragdo de projetos de
classe.”

Para eles, uma sequéncia didatica é:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada em uma dada situacdo de comunicacdo (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNUWLY, 2013, p. 82,83)

7 7

Diante do que é posto pelos autores, é possivel compreender que o
procedimento metodol6gico denominado sequéncia didatica visa trabalhar com a
lingua como algo que permeia o cotidiano, numa articulagdo entre nossa relagéo
com o mundo e com 0S outros, pois proporciona o uso real da linguagem, como se
manifesta dentro e fora da escola, portanto, o uso social por meio dos textos e,
conseguintemente, por meio e em torno dos géneros.

N&do sendo possivel que a linguagem se realize fora dos géneros
(MARCUSCHI, 2014), a escola deve prover o seu estudo significativo, abordando
tanto os géneros escritos quanto os géneros orais. Dessa forma, para desenvolver

um trabalho, em sala de aula, sustentado pela concepcéo de lingua como forma de
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interacdo, € necessario que a pratica docente seja orientada por esse Vviés.
Conforme o grupo de Genebra, as pesquisas atestam que as sequéncias didaticas —
atividades estruturadas e organizadas em etapas, da apresentagdo a producao final
— desde que bem direcionadas, oferecem aos estudantes a possibilidade de
desenvolverem capacidades para compreender e produzir textos escritos e orais
adequadamente.

A esséncia dessa concepcdo metodoldgica esta presente em documentos
oficiais como os PCN (BRASIL, 1998), que propdéem um direcionamento para o
ensino de lingua portuguesa como citamos anteriormente. Compreendida como um

objeto metodolégico de ensino sistematico, uma sequéncia didatica deve:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitira aos alunos apropriarem-se das
nocdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento
de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de
comunicacao diversas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 82).

Logo, a elaboracdo de uma sequéncia didatica implica articulacdo de
mecanismos didaticos que devem acionar trés conjuntos de dados:
“‘comportamentos de especialistas, comportamento dos aprendizes e experiéncias
de ensino” (DOLZ; SCHNEUWLY; de PIETRO, 2013, p. 223)°. Esse trabalho exige o
conhecimento dos géneros pelo professor, pois sdo 0s objetos do seu projeto de
ensino visando a educacao linguistica dos estudantes.

Em sintonia com essa discussédo, o corpus de estudo desse trabalho esta
intimamente relacionado as proposi¢cdes genebrinas e aos documentos oficiais, além
de tedricos que centralizam os seus estudos em uma concepcao interacionista da
linguagem, como veremos a sequir:

Segundo Marcuschi (2014), um problema do ensino é o tratamento
inadequado que os géneros textuais vém recebendo. Introduziu-se o texto como
motivagao para o ensino sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho
e as propostas analiticas nem o real dominio para tratar adequadamente o texto
como centro do estudo da lingua. Em outras palavras, a concepcao

sociointeracionista e sua pratica ainda estdo caminhando para o ideal.

9 Os autores indicam a mobilizacdo desse conjunto para a construgdo de um modelo didatico com o
género debate regrado, consideramos que a abordagem de qualquer género em sequéncias didaticas
demanda a articulacdo desses elementos.
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Esse fato deu-se, em especial, quando os PCN (BRASIL, 2008) e suas
orientacbes difundiram-se e ganharam espaco nas redes de ensino e,
conseguintemente, nas escolas: houve o contato com a teoria e com as prescricdes
que deveriam orientar a escolha dos contetdos, dos objetivos, dos procedimentos
didaticos e metodolégicos, além do processo avaliativo sendo o texto o objeto
central para o estudo da lingua e tendo como principais finalidades o dominio
sociodiscursivo e a formagéo cidada dos individuos.

Entretanto, podemos afirmar que as teorias embutidas nos PCN (BRASIL,
2008) demoraram a ser compreendidas por falta de formacfes continuadas que
possibilitassem transpor para a pratica escolar as concepc¢des neles contidas. 1sso,
consequentemente, afetou o tratamento dado aos textos e aos géneros. O contato
com estudos e teorias que exploraram o estudo dos géneros propiciou um avango
na abordagem dada aos textos.

Sendo o tema amplo e propicio a novas abordagens, esses avancgos
necessitam ser constantes: ao usarmos como parametro os resultados de
avaliacdes externas, os dados oficiais divulgados e outras pesquisas no campo da
educacdo podemos verificar que o ensino de lingua portuguesa e o rendimento em
leitura ainda ndo séo satisfatorios'©.

Tomamos como referéncia para esse trabalho o estudo dos géneros
conforme idealizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), a partir de sequéncias
didaticas assim esquematizadas:

10 Baseamo-nos no resultado das avaliagcdes externas SAEB, SAEP e da avaliacdo realizada pela
Organizagdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que avaliou 64 paises e em
cuja afericdo, o Brasil localiza-se entre os 10 piores paises com baixo rendimento escolar em
matematica, leitura e ciéncias. Fontes:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=432200, acesso em 09 de setembro de
2016; http://www.saepe.caedufjf.net/, acesso em 09 de setembro de 2016; http://gl.globo.com/jornal-
hoje/noticia/2016/02/educacao-no-brasil-melhora-mas-pais-continua-entre-os-piores-do-mundo.html,
acesso em 02 de dezembro de 2016 e http://www.ebc.com.br/educacao/2016/02/brasil-esta-entre-os-
piores-no-ranking-de-conhecimentos-basicos-da-ocde, acesso em 02 de dezembro de 2016. A
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil revela que 44% da populacdo brasileira ndo I€ e 30% nunca
comprou um livro. Fonte: http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-
e-30-nunca-comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/, acesso em 02 de dezembro de
2016. Informacdes citadas foram publicadas em 2016.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=432200,%20acesso
http://www.saepe.caedufjf.net/
http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2016/02/educacao-no-brasil-melhora-mas-pais-continua-entre-os-piores-do-mundo.html
http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2016/02/educacao-no-brasil-melhora-mas-pais-continua-entre-os-piores-do-mundo.html
http://www.ebc.com.br/educacao/2016/02/brasil-esta-entre-os-piores-no-ranking-de-conhecimentos-basicos-da-ocde
http://www.ebc.com.br/educacao/2016/02/brasil-esta-entre-os-piores-no-ranking-de-conhecimentos-basicos-da-ocde
http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/
http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/
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Figura 3 Esquema da sequéncia didatica proposta pelo grupo de Genebra

Apresentacdo
da situagéo

PRODUCAO PRODUCAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 83)

Esse procedimento oportuniza a organizacdo do trabalho pedagdgico em

torno de um género, focando principalmente nas habilidades deficitarias:

Por meio da producéo, o objetivo da sequéncia didatica delineia-se melhor
nas suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessdria das dimensdes problematicas. Assim, a
sequéncia comec¢a pela definicho do que é preciso trabalhar a fim de
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se
dos instrumentos de linguagem préprios ao género, estardo mais
preparados para realizar a producdo final (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2013, p. 86-87).

Os autores apresentam trés finalidades gerais das sequéncias atreladas ao

contexto linguistico francéfono, adaptaveis ao ensino de qualquer lingua, de acordo

com 0S pressupostos sociointeracionistas da linguagem, compreendidas da seguinte

forma:

i) fornecer condi¢cbes adequadas para que o0s estudantes sejam leitores e

produtores textuais eficientes, dominando, assim, a sua lingua nas mais

diversas situacfes sociocomunicativas orais e escritas;

i) capacitar os estudantes para que lidem consciente e voluntariamente

com as diferentes possibilidades que envolvem a linguagem;

iii) ler e escrever em situacdes complexas.

Ainda segundo os autores, as principais caracteristicas de uma sequéncia

didatica sao:

o o trabalho com géneros;

o a apresentacao da situacao;
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o a primeira producéo (avaliagdo diagnostica);
o 0s médulos (trabalho articulado com os problemas);

o a producéo final (verificacdo dos resultados).

E a partir de um género textual que toda a sequéncia é organizada, 0s
estudantes tém acesso a tudo o que sera abordado: € apresentada a proposta de
trabalho para que figuem cientes da necessidade e dos objetivos do estudo com/dos
géneros. Uma primeira producdo é requisitada para deteccdo das necessidades a
serem abordadas nos modulos, esses de numero indefinido, devem ser guiados
tanto pela producéo inicial, quanto pelos objetivos para apropriacdo do género. Por
fim, é requerida uma producéo final para avaliacdo dos resultados. Nesses moldes,
apresentados pelos autores, 0os estudantes possuem ciéncia de todo o processo de
aguisicao e aprimoramento de conhecimentos. Por meio da sequéncia de atividades
ha concatenacao e progressdo dos contetdos, porqgue nenhum deles € apresentado
de forma aleatoria.

Durante, pelos menos, os ultimos dez anos de atuagdo como docente nas
séries finais do Ensino Fundamental, tivemos contato com diferentes cursos e
programas que objetivavam a melhoria do ensino a saber: Gestar | e Il — Lingua
Portuguesa, Pro-Letramento — Lingua Portuguesa (disponibilizados gratuitamente e
elaborados por equipes de Secretarias do Ministério da Educacéo) e Diversidade
textual: os géneros na sala de aula (disponibilizado pelo Ministério da Educacao e
elaborado pela equipe do CEEL (Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Todos contribuiram para a nossa
formacdo continuada voluntaria, contudo, foi a partir do dltimo que tivemos o
primeiro contato com o procedimento metodolégico sequéncia didatica sem nos
aprofundar, ainda, em seu referencial tedrico. Mesmo contribuindo para o nosso
amadurecimento quanto ao conceito de género e sua centralidade no ensino de
lingua portuguesa, os resultados no avanco da aprendizagem sO se tornaram
perceptiveis partir da adogcdo do programa particular sobre o qual trataremos a

sequir.
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3.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO COM SEQUENCIAS DIDATICAS

O Programa QualiEscola € desenvolvido pelo Instituto Qualidade no Ensino
(IQE) e vem sendo implantado em Municipios de diferentes Estados brasileiros,
desde 1992, quando ainda chamava-se Programa Qualidade na Escola (PQE),
posteriormente transformando-se na atual verséao.

O Programa propde-se a melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem
das escolas publicas, através da intervencdo nas disciplinas: lingua portuguesa,
matematica, geografia, histéria e ciéncias. Tem como alvo o Ensino Fundamental,
séries iniciais (Quali | — portugués e matematica) e séries finais (Quali Il — portugués,
matematica e demais disciplinas).

As acOes articuladas propostas pelo Programa sao: a) a formacao
continuada dos professores, b) a acessoria aos gestores escolares, ¢) as propostas
de reforco escolar e d) gestéo participativa.t

O QualiEscola possui uma estrutura operacional, divulgada como segue:

Figura 4 Estrutura Operacional do Programa QualiEscola

Secretaria Municipal

de Educacao
|
l [
Formadores de Formadores de Instituto Qualidade no
Lingua Portuguesa Matematica Ensino
Coordenador do
Qualiescola
* Dficinas presen- Oficinas presen- Coordenador da
ciais na escola ciais na escola Empresa
ou microcentro Ou microcentro Representantes das
reunindo todas as reunindo todas as Empresas
escolas escolas Patrocinadoras

Acompanhamento
a casa escola

Acompanhamento
a casa escola

Fonte: http://www.ige.org.br/programas/fundamentos_qualiescola.pdf

11

Informacdes

obtidas

no site
http://www.ige.org.br/programas/programas.php.

Instituto Qualidade no


http://www.iqe.org.br/programas/fundamentos_qualiescola.pdf
http://www.iqe.org.br/programas/programas.php
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As Secretarias Municipais de Educacédo sao responsaveis pela escolha dos
formadores locais que ministram as formacdes continuadas, acompanham o trabalho
dos professores, promovem ac¢des conjuntas com os docentes no intuito de viabilizar
tanto a plena vivéncia do Projeto quanto estratégias que busquem garantir o alcance
das metas propostas pelo QualiEscola. Também séo responsaveis pela escolha dos
coordenadores locais do Programa, que possuem acesso ao IQE, ao coordenador
da Empresa e estabelecem uma ponte entre o Instituto e o Municipio.

O QualiEscola estrutura a sua proposta de ensino e aprendizagem a partir
de habilidades - uma condensacao dos Descritores de Desempenho que norteiam a
PROVA BRASIL, exemplificada a seguir:

Quadro 2 Exemplificagédo da condensacédo dos Descritores de Desempenho da Prova Brasil
em Habilidades do IQE

-

CONDENSACAO DE DESCRITORES DE DESEMPENHO DA PROVA BRASIL EM HABILIDADE

DO PROGRAMA QUALIESCOLA
\

HABILIDADE DO QUALIESCOLA ] [ DESCRITORES DA PROVA BRASIL

1. Interpretar com base nos textos. ] D3. Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4. Inferir uma informag&o implicita no texto.

D5. Interpretar texto com o auxilio de material gréafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.

p
D16. Identificar efeitos de ironia e humor em textos

variados.

D18. Reconhecer o efeito de sentido decorrente da

escolha de uma determinada palavra ou expresséo.
-

J

p
D19. Reconhecer o efeito de sentido recorrente da

exploragéo de recursos ortogréaficos e/ou morfossintatico.

g

~

/

Fonte: elaboracédo prépria a partir das formacdes continuadas

Ao relacionarmos as habilidades a serem dominadas pelos estudantes com

os descritores de desempenho da avaliagdo externa, além de percebermos a

articulagéo dos objetos de ambos, notamos que ao adquirirem tais capacidades os
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estudantes desenvolvem capacidades linguisticas aplicaveis a diferentes textos de
diversos géneros. Consideramos, assim, que esse dominio possibilita o
desenvolvimento da aprendizagem.

O primeiro contato com as habilidades deu-se no primeiro semestre de 2014,
guando foram aplicadas as primeiras avaliacbes do Programa em S&o Bento do
Una, como o intuito de diagnosticar o nivel de aprendizagem dos estudantes nas
disciplinas lingua portuguesa e matemética, do 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental
e iniciar a implementacéo do QualiEscola no Municipio.

As avaliacOes foram realizadas separadamente, em dias consecutivos, pelas
equipes docentes das préprias escolas, com a consciéncia de que apenas a total
fidelidade no processo de aplicacdo garantiria um diagndstico mais condizente com
a realidade e consequentemente uma intervencao significativa.

As habilidades verificadas e posteriormente trabalhadas durante o processo
de atuacdo do QualiEscola estdo relacionadas com as capacidades linguisticas a
serem dominadas pelos estudantes. Caso ocorra esse dominio de forma satisfatoria,
em diferentes situacbes de interacdo social que envolvam a linguagem, esses
sujeitos terdo sucesso na compreensao e na producao textual e, assim, dominio dos
géneros.

Nos nonos anos, as habilidades de leitura e interpretacao avaliadas foram:

Quadro 3 Habilidades aferidas pelo QualiEscola na avaliagdo diagnoéstica de leitura e interpretacao
de textos

Habilidades de leitura e interpretacao

1. Interpretar com base nos textos.

2. Reconhecer a unidade teméatica dos textos.

3. Reconhecer os elementos contextuais, composicionais e linguisticos dos textos.

4. Reconhecer, nos textos, o valor expressivo e o efeito de sentido de recursos
linguisticos.

5. Estabelecer relacdo entre termos de um texto a partir da repeticdo e/ou
substituicdo de um termo que contribui para a progresséo e a continuidade das ideias.

6. Reconhecer os recursos empregados para assinalar a transcricdo da fala da
personagem ou do entrevistado e para separar o discurso do narrador ou do locutor da fala
das personagens ou entrevistados.

7. Realizar transformacgdes gramaticais.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Bento do Una
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A avaliacdo diagnéstica de leitura e interpretacdo contou com vinte e uma
questdes de multipla escolha, trés questdes para cada habilidade a partir de quatro
géneros textuais: conto, noticia, artigo de divulgacéo cientifica e cordel*?,

A atividade avaliativa diagnostica de producdo de texto apresentou o inicio
de um conto e requereu dos alunos a sua continuacdo em no minimo vinte linhas.
Os alunos deveriam compreender a natureza do conto (de mistério ou enigma), dar-
lhe uma sequéncia e um titulo adequados, o que consideramos uma atividade
complexa, pois requereu dos estudantes a ativacdo e conhecimentos prévios que
muitos ndo possuiam. Quanto a formatacdo, a avaliacdo apresentou espacos para
rascunho e para o texto revisado.

A seguir essa proposta diagndstica de producao textual:

Figura 5 Proposta de producao textual diagnéstica do programa QualiEscola

I
) Folha de resposta
I
[}

Leia o comeco da historia abaixo e dé-the uma sequéncia adequada. Nao se esqueca
de dar um titulo interessante 3 histdria.
|

Fode parecer invengaa, mas foi uma aula de inglés que me tirou da cama as oito haras
da manh3 do mey primeiro dia de férias, Uma aula particular que eu ndo perderia por nada
messe mundo, Mas Gltimas semanas, uma turma da nossa escola tinha resolvido estudar ingiés,
aproveitando a boa vontade de uma inglesa que veio estudar na 9° ano. O pal trabalhava numa
importadora de carros

Agatha é gatissima! Ruivinha, cabelos compridos, alhos verdes, sarriso radiante. As me
ver, levantou-se do bancao e abrivu um sorriso satisfeito:

— You are the first ane,

— O qué?

— Eu disse que vocé & o primeira a chegar, Sherlock

— A How are you? — cumprimentel, apressando-me em beijar seu rosto linds,
— Fine ond yau?!

— Fine, thanks.

Mas a descontracéo acabou por ai, pois, nesse momento, ouvimos, no radio que estava
ligado, que a mae de um grande amigo nosso havia sido sequestrada.

- Agatha, nos temos que fazer alguma coisal — eu disse. — Além da abrigacdo de ajudar
U amigo, ndo & & toa gue eu carrega o name de um grande detetive: Sherlock Holmes!

Emtian,

Fonte : material disponibilizado pelo IQE.

12 As avaliacOes estdo disponiveis nos anexos. Evidenciamos o resultado de lingua portuguesa do 9°
ano por esse trabalho estar concentrado nessa série/ano.
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Nessa avaliacdo foram observadas as seguintes habilidades de producéo

textual:

Quadro 4 Habilidades aferidas pelo QualiEscola na avaliacdo diagnéstica de producéo de texto!?

Habilidades de producéo textual

1. Atender a modalidade de texto proposto.

2. Atender ao tema proposto e o desenvolver.

3. Manter a coeréncia em relacéo a atribuicdo de titulo, a continuidade teméatica e
ao sentido geral do texto.

4. Utilizar adequadamente o0s mecanismos de coesdo (elipses, pronomes,
advérbios, sinbnimos, adjetivos e conjun¢des) na articulagdo, hierarquizacdo e progressao
das ideias do texto.

5. Obedecer as regras-padrdo de concordancia (verbal e nominal), regéncia e
colocagéo pronominal.

6. Grafar corretamente as palavras, obedecendo & norma-padrao.

7. Utilizar adequadamente a acentuacdo grafica, obedecendo as diferencas de
timbre (aberto / fechado; agudo / circunflexo) e de tonicidade (oxitona / paroxitona/
proparoxitona).

8. Segmentar o texto em periodos e paragrafos, pontuando-os (com pontuacédo de
final e de interior de frases, de indicacdo de discurso direto de entrevistado) e utilizando
corretamente a letra maidscula inicial.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Bento do Una

A cada seis meses, sdo aplicadas avaliacdes'* para verificagdo da
aprendizagem e os resultados sédo apresentados através de tabelas e graficos que
contemplam os avancos e regressos do Municipio, das escolas e de cada estudante
por habilidade®®.

Quanto as formacdes continuadas, nelas somos informados quais SD serao
enviadas ao Municipio e quais as habilidades com menor desempenho de
aprendizagem merecem maior atencdo e um trabalho mais especifico. Contudo,
numa primeira constatacdo, verificamos que as habilidades permeiam o Programa

mesmo se as turmas apresentarem dominio sobre elas. Entendemos que o

13 Nao analisaremos as producdes textuais dos estudantes realizadas nas sequéncias didaticas por
néo dispormos da metodologia de andlise do Programa. E de nosso saber que os estudantes devem
dominar as oito habilidades de producado textual, mas ndo conhecemos as técnicas utilizadas para
conferir ao estudante o dominio de cada uma delas.

4 Nao nos aprofundamos nas concepcdes de avaliacdo por focalizarmos esse trabalho,
especificamente, na metodologia de ensino SD.

15 Ndo inserimos os resultados das avaliacdes de monitoramento do IQE por ndo ser objetivo desse
trabalho a analise dos resultados dessas aferi¢fes.
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atendimento de cada turma de forma individualizada (de acordo com a necessidade
de cada turma ou estudante) ndo € possivel para qualquer programa ou projeto,
cabendo ao professor a mediacdo com vista as adaptacbes adequadas para as
particularidades de suas classes.

Para atender as prerrogativas do Programa, os professores recebem

formacdo com o material do IQE e sdo acompanhados pelos formadores:

A formagé&o docente:

e Sao realizados dois encontros mensais em contra turno totalizando 8h de
formacao continuada obrigatéria (auséncia inabonavel);

e A formagao continuada contempla o estudo de cadernos elaborados e
fornecidos pelo Instituto Qualidade no Ensino e estudos complementares
apresentados pela formadora do Municipio, justificados pelas
necessidades observadas nas visitas de acompanhamento;

e Os professores formadores sdo do quadro efetivo e recebem formacdes
treinamento da equipe do Instituto, assim multiplicam os conhecimentos
com os docentes do Municipio;

e Os planejamentos e as avaliacbes bimestrais sdo unificados. Os
professores ndo tém acesso antecipado a elas para ndo comprometer a
sua aplicacao e a partir da segunda unidade de 2016 foram aplicadas em

um Unico dia e horério unificado.

O Programa QualiEscola elenca os géneros textuais a serem abordados e
fornece uma SD para cada turma (realidade do 6° ao 9° ano). Esse material é
disponibilizado para todos os estudantes das turmas de 3° ao 9° ano da Rede
Municipal de Ensino de S&o Bento do Una e para todos os professores de Lingua
Portuguesa.

A equipe municipal do Programa é responsavel pela ampliacdo dos
conteudos, acrescendo a analise linguistica com base nos textos e géneros e a

adequacéo do Livro Didatico.®

16 As atividades do Livro Didatico sdo realizadas em uma combinacdo com os géneros propostos pelo
QualiEscola e pelos conteldos linguisticos/gramaticais a serem trabalhados, sem fugir do curriculo
esperado para cada série/ano.
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Em sala de aula:

e Os professores tém autonomia para acrescentar procedimentos
metodoldgicos que enriquecam as aulas e facilitem a aprendizagem dos
estudantes;

e As SD né&o substituem o trabalho com o Livro Didatico, contudo, nem
sempre 0s géneros textuais previstos no Programa para a série/ano
estao inseridos no LD, havendo a necessidade de que o professor supra
essa caréncia com atividades de outras fontes. O mesmo ocorre com 0S
contetdos que envolvem o0 estudo da lingua (analise
linguistica/atividades contextualizadas de gramatica).

e As SD sédo aplicadas cumprindo um cronograma unificado, mas flexivel
dependendo das necessidades das escolas e das turmas e fornecidas
pelo IQE para todos os alunos da Rede;

e Todos os professores sdo monitorados na forma de visitas néo
agendadas pelos formadores para o acompanhamento do
desenvolvimento das aulas, do cumprimento do planejamento ou da

execucao das SD, sobretudo para suporte e auxilio caso necessario.

Pensando no Municipio de Sdo Bento do Una, os materiais disponibilizados,
sdo: os Cadernos Conceito e A¢ao (previsado de vinte quatro cadernos que compdem
seis unidades — quatro cadernos por unidade) e as SD (verséao do professor e verséo
do aluno - prontas para serem distribuidas entre docentes e discentes, na
guantidade de matriculados, sem a necessidade de xerocopia-las).

Espera-se que as formagdes continuadas tornem os professores aptos para
trabalhar numa perspectiva sociointeracionista da linguagem e com dominio dos
géneros discursivos, ja que antes de serem explorados em sala de aula, os géneros
séo estudados nas formacgdes com o subsidio dos Cadernos Conceito e Acao.

Os cadernos estudados nas formagfes continuadas sao organizados em
Unidades que contém quatro volumes cada. Os volumes sao iniciados com uma
breve descricdo do que sera abordado tanto na unidade quanto nas secdes. As
secOes, quatro por unidade, apresentam objetivos, atividades propostas a partir de
textos pertencentes a géneros especificos, breve fundamentacéo teorica, proposta

de aplicacdo dos estudos em sala de aula e a sintese do que foi abordado na secéo.
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Ao final do Programa, com previsdo de duracédo de trés anos, espera-se concluir o
estudo de vinte e quatro cadernos, como mencionado.

Apresentamos a seguir a esquematizacdo das quatro unidades que
compdem o Volume 1 (primeiro caderno) Conceito e A¢do — Lingua Portuguesa, do

programa QualiEscola destinado aos professores do 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental:

Quadro 5 Composicao do Volume 1 do Caderno Conceito e Acao Lingua Portuguesa Programa
QualiEscola/ Instituto Qualidade no ensino — IQE

UNIDADE TEMA SEC}OES OUTROS
Unidade 1 Género, Secéo 1 - Nocao de género e de texto. Apresentagdo
critérios para a
constituicdo Secdo 2 - Critérios de classificagdo dos textos em Leituras
dos agrupamentos de géneros e a flexibilidade dessa Sugeridas
agrupamentos | classificacao.
de géneros e Anexos
praticas de Secdo 3 - Contexto de producdo, organizagdo
leitura e composicional/gréfica e sequéncias discursivas das fabulas. Comentéarios
analise sobre as
linguisticade | Secdo 4 - Concep¢bes de gramatica, saber gramética, atividades
fabulas lingua e erro I.
Unidade 2 Leitura, Secdo 1 - Contexto de producdo, organizagdo | Apresentagdo
analise composicional/grafica e sequéncias discursivas e marcas
linguistica, enunciativas das narrativas de enigma. Leituras
producédo Sugeridas
escrita e Secéo 2 - Da leitura de narrativas de enigma a produgéo:
reescrita de processo interativo professor/aluno como garantia das Anexos
narrativas de | condi¢des de produgéo.
enigma Comentérios
Secdo 3 - Analise, em textos produzidos por escolares, da sobre as
organiza¢do composicional/grafica, das marcas enunciativas atividades
e sugestao de reescrita.
Secéo 4 - ConcepgOes de gramatica, saber gramatico, regra,
lingua e erro Il
Unidade 3 Leitura, Secdo 1 - Andlise das caracteristicas do agrupamento de | Apresentagdo
andlise textos da ordem do relatar
linguistica, Leituras
producgéo Se¢do 2 - Contexto, cotexto e organizagao Sugeridas
escrita de composicional/grafica do género de texto noticia
textos do Anexos
género noticia | Secdo 3 - Produgdo de textos de Primeira Pagina e de
noticias Comentarios
sobre as
Secdo 4 - Variacdes linguisticas | atividades
Unidade 4 Leitura, Secdo 1 - Contexto de producdo, organizacdo | Apresentagdo
andlise composicional/grafica e sequéncias discursivas e marcas
linguistica, enunciativas do relato de viagem, do diario intimo e do diario Leituras
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produgéo virtual (blog) Sugeridas
escrita de
textos dos Secéo 2 — Da leitura do diario intimo a produgdo: processo Anexos
géneros relato | interativo professor/aluno como garantia das condi¢des de
de viagem, producao. Comentarios
diario intimo e sobre as
diario virtual Secgdo 3 - Andlise, em textos produzidos por escolares, da atividades
(blog) organiza¢do composicional/grafica, das marcas enunciativas
e sugestao de reescrita.
Secéo 4 - Variagdes linguisticas I

Fonte: producgéo prépria

Cada unidade descrita compd um livro, no qual estudamos textos
pertencentes a determinados géneros e diferentes aspectos relacionados a esses,
informacdes inerentes para a formacdo docente e para aprimoramento da pratica
pedagogica. Explora referenciais tedricos que fundamentam esses estudos e sugere
atividades em subsecbes ndo constantes nos sumarios (distribuidas ao longo dos
cadernos). As quatro unidades descritas no Quadro 5 compdem o primeiro volume
do conjunto total a ser explorado nas formacdes.

Os cadernos permitem que compreendamos a concepcdo de género do
Programa e a linha de trabalho a ser seguida, tanto utilizando o material elaborado
pelo IQE, quanto dando continuidade a esse na elaboracéo e na abordagem dadas a
diferentes materiais utilizados em sala de aula.

Consideramos a distribuicdo das unidades e dos cadernos, os temas
abordados nas secdes e os demais componentes dos livros uma fonte rica de
informacao propicia para a formacao continuada do professor, para consulta e para

transposicdo do conhecimento até a pratica.
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Figura 6 Conjunto de Unidades que formam o Volume 1 do Caderno Conceito e A¢ado Lingua
Portuguesa - Programa QualiEscola/ Instituto Qualidade no ensino — IQE

Fonte: acervo pessoal'’

Todas as secdes ainda apresentam seus objetivos e as subsecOes Para
Saber Mais - informacfes complementares relacionadas as secfes, Ca entre nos —
fundamentacéo tedrica, E la na sala de aula — sugestao de sequéncia de atividades
a serem vivenciadas com os estudantes e Sintetizando — resumo dos conteudos
abordados.

Os anexos!® sdo textos com teor complementar e/ou tedérico. Nesse volume

constam:

e Unidade 1 — Anexo 1 — Texto: A vida polifébnica de Mikhail Bakhtin,
Cristovao Tezza;

e Unidade 2 — Anexo 1 — Parte Final da Reescrita da Narrativa de Enigma:
O roubo da coroa de berilos, Sr, Arthur Conan Doyle (adaptacéo);

Anexo 2 — Texto: Um decélogo para ler e escrever, Auguste

Pasquier e Joaquim Dolz.

e Unidade 3 — Anexo 1 — Reproducao de pagina do jornal Folha de S.Paulo
com a manchete principal: Lula tenta estreitar relacbes com governistas
do PMDB;

7 INSTITUTO QUALIDADE NO ENSINO. Conceito e Acdo: Ensino Fundamental Il — Lingua
Portuguesa. Volumes 1, Unidades 1, 2, 3 e 4. QualiEscola. IQE, Sao Paulo: 2010.

18 Os anexos aqui descritos pertencem as unidades e aos cadernos de estudo do Programa
QualiEscola.
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Anexo 2 — Reproducéo de pagina do jornal Folha de S.Paulo
com a manchete principal: Nova trilha atrai pagador de promessa.
e Unidade 4 — Anexo 1 — Ampliacdo da discussdo sobre variacédo
linguistica;
Anexo 2 — Texto: Especialistas Defendem Linguagem da

Internet, Antdbmo Goes.

E possivel perceber que dispomos de um rico material de estudo e apoio
para subsidiar o trabalho de lingua portuguesa nas séries finais do Ensino
Fundamental. Parte das Unidades (cadernos) é explorada nas reunides de formacédo
continuada e o restante esta disponivel para que o0s docentes estudem
individualmente e/ou consultem em caso de necessidade. Até o final do ano de 2016
foram entregues a nds docentes dezesseis unidades (quatro cadernos) Conceito e
Acdo. Essa € a estrutura do Programa QualiEscola, no contexto de S&o Bento do
Una.

3.3 BREVES NOTAS SOBRE O CONTEXTO DE ADOCAO DO
PROGRAMA QUALIESCOLA

Esse trabalho de mestrado tem como corpus de analise elementos que
sistematizam o QualiEscola, em especial o que é denomino de sequéncias didaticas
baseadas em géneros, como forma de melhorar os indicadores de leitura e escrita
do Municipio de Séo Bento do Una.

Sdo Bento do Una esta situado no Agreste Meridional do Estado de
Pernambuco, possui uma populacéo estimada de cinquienta e sete mil, seiscentos e
cinquenta e nove habitantes distribuidos em uma area de 719,147 kmz2 %°,

O Municipio possui sessenta e duas escolas municipais?°, dais quais apenas
seis estdo situadas na area urbana e funcionam com séries regulares de Educacao
Infantil, 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental, 12 a 42 fases da Educacéao de Jovens
e Adultos, além de duas creches. Conta com cinquenta e dois professores de lingua

portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental atendidos pelo Programa.

19 Informacbes de acordo com as atualizagbes IBGE disponiveis no  site
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=261300, acesso em 15/07/2016.
20 Nimeros referentes ao ano de 2016, segundo equipe local do IQE.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B3metro_quadrado
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=261300
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Das 52 escolas rurais, 42 sdo multisseriadas e atendem da Educacéao Infantil
ao 5° ano do Ensino Fundamental com diferentes perfis de séries reunidas,
dependendo da regido e do quantitativo de estudantes.?!

A Secretaria Municipal de Educacdo ja vinha adotando, em diferentes
gestbes, programas, projetos e cursos com o objetivo de melhorar o0 ensino e a
aprendizagem no Ensino Fundamental e na Educacao Infantil: Gestar |, Gestar I,
Pro-Letramento, Diversidade Textual: os géneros na sala de aula, Producédo de
Textos na Escola: reflexdes e praticas no Ensino Fundamental - com adesédo e
alcance minimos dos professores da Rede, até entdo facultativa com formacdes
continuadas em contra turno ou aos sabados - Escola Ativa — para salas
multisseriadas de escolas do campo.

Mesmo buscando as ferramentas atualizadas, o Municipio continuou
apresentando indices insatisfatérios nas avaliacdes externas, a gestdo municipal
adquiriu, entdo, de forma particular, o Programa QualiEscola do Instituto Qualidade
no Ensino, adotado em varios Municipios brasileiros, e em S&o Bento do Una a partir
de 2014.

O programa foi implantado em todas as turmas do terceiro ao nono ano do
Ensino Fundamental nas &areas de Lingua Portuguesa e Matematica. E
acompanhado por uma equipe da Secretaria Municipal de Educacdo, que recebe
treinamento de formadores do Instituto Qualidade no Ensino. Essa equipe, por sua
vez, é responsavel pela formacdo dos professores de S&do Bento do Una, pelo
acompanhamento presencial na forma de visitas as turmas, elaboracdo das
avaliacdes bimestrais, sugestbes para o aprimoramento docente, suporte em caso
de necessidade e organizacao dos planejamentos unificados.

O programa particular QualiEscola foi adquirido com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino e aprendizagem, além dos indices apresentados nas
avaliacbes externas PROVA BRASIL, mais precisamente do resultado do IDEB
municipal, e do SAEPE, o que vem se confirmando desde a sua aquisigdo em 2014.

Citamos repetidamente as avaliagBes externas, pois a Educacdo Bésica, e
especificamente o Ensino Fundamental, alvo dessas afericdes no d&mbito municipal
(3° e 9° anos), estéa inserido em um Sistema, sendo impossivel desligar-se ou gerir a

educacdo fora ele. Compreendemos que essas avaliagbes externas nao sao,

21 Dado eferente a 2016, segundo equipe local do IQE.
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necessariamente, a testificacdo de que a aprendizagem esteja ocorrendo
plenamente satisfatéria e de que seus resultados correspondam fielmente a
realidade do conhecimento dos estudantes, mas podem revelar a proximidade
desses objetivos. Logo, ndo podemos nos excluir delas, de suas metas e do trabalho
tendo em vista no alcance de bons indices e do crescente avanco nesses.

Como mencionamos, as afericdes externas pos aquisicdo do QualiEscola sédo

positivas, conforme os dados a seguir:

Figura 7 Resultado do IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica)
2015 e das metas projetadas até 2021
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Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=432200, acesso em 09 de
setembro de 2016

Observamos que o municipio de Sdo Bento do Una, elevou em 1,0 a nota do
IDEB em 2015, se comparado a 2013, alcancando exatamente a meta projetada
para 2021. Atribui-se parte desse avanco ao conhecimento aprimorado nas
formacdes continuadas e colocados em prética segundo o Programa QualiEscola, ja
que as avaliacbes de lingua portuguesa e matematica ndo sdo os unicos fatores

para a obtencéo da nota do IDEB.??

22 Mais informacdes em http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=432200
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb
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Também observamos avancgos consideraveis na afericdo anual do SAEPE?:

Figura 8 Recorte do Resultado do Sistema de Avaliacao Educacional de Pernambuco (SAEPE)
Lingua Portuguesa 9° ano de 2015
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Fonte: http://www.saepe.caedufif.net/, acesso em 09 de setembro de 2016.

Percebemos que os indices de aprendizagem elementar | e |l (piores
resultados em verde e amarelo) vém diminuindo e os indices de aprendizagem
basicos e desejaveis vém aumentando (melhores resultados em laranja e vermelho)
apos 2013. Além da perceptivel melhoria dos resultados, o municipio de Sdo Bento
do Una apresenta proficiéncia média acima do Estado de Pernambuco.

Por esse prisma, € possivel adiantar que a experiéncia com o programa
QualiEscola vem sendo positiva em termos de melhoria de resultados, mas para a
obtencdo desses resultados diferentes fatores sdo mobilizados: a formagao
continuada, o material disponibilizado para o professor (Cadernos Conceito e A¢do e
SDs versao do professor), o material disponibilizado para o aluno (SDs), a
adesdo/aceitacao e a pratica pedagogica do professor.

Reiteramos a pertinéncia do trabalho numa perspectiva sociointeracionista da
linguagem, centralizado nos géneros e na relacdo desses com a metodologia das

SD. Trata-se de aproximar da escola a discursividade presente em diferentes

2 Resultado e meta completos encontram-se nos  anexos. Disponivel em
http://www.saepe.caedufjf.net/.


http://www.saepe.caedufjf.net/
http://www.saepe.caedufjf.net/
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contextos de uso sociais. Como afirmamos ao longo desse trabalho, com base no
referencial tedrico oficial para o ensino, Brasil (1998), nossa visdo de ensino baseia-
se em uma concepcdo de lingua, género e metodologia que desenvolvam as
capacidades linguisticas dos estudantes com o objetivo principal de que possam
transitar em diferentes ambientes que requerem o pleno dominio linguistico para
atuacéo cidada.

O formato, as estratégias, o0 material disponibilizado, as formacdes
continuadas, o monitoramento individual, o trabalho com vistas ao alcance das
habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos vém se mostrando
promissores, entretanto, é a andlise dos dados que indicara como o aporte tedérico
indicado na Sec¢édo 2 desse trabalho esta sendo mobilizado nas SD e quais aspectos
merecem atencao e aprimoramento

Percebemos que o Programa est4 situado em um alicerce teorico sélido, mas,
apenas a andlise do corpus confirma se atende aos pressupostos teéricos a

contento. E o que veremos a seguir.



67

4 UM OLHAR PARA AS SEQUENCIAS DIDATICAS DO PROGRAMA
QUALIESCOLA

4.1 DESCRICAO DO CORPUS E ORIENTACAO METODOLOGICA

O corpus de estudo da nossa pesquisa foram atividades consideradas
Sequéncias Didaticas pelo Programa QualiEscola do Instituto Qualidade no Ensino
(IQE), aplicado no Municipio de Sdo Bento do Una, Pernambuco. Ao tomarmos esse
objeto para estudo, cremos poder contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
de lingua portuguesa tanto nesse Municipio, tanto em outras localidades com
caracteristicas semelhantes. Acreditamos ser de suma importancia compreender, a
luz de um referencial teérico sélido, o que fundamenta o uso de materiais de apoio
gue se propdem a auxiliar na melhoria da educacao.

Mesmo sendo um dos sujeitos que atuam no processo do QualiEscola em
Sdo Bento do Una na qualidade de docente, alguns dados foram requeridos a
Secretaria Municipal de Educacao e nessa oportunidade comunicamos que 0 N0SSO
trabalho pretendia analisar SD aplicadas no nono ano do Ensino Fundamental
através de carta destinada a secretaria de Educacao e apresentada em anexo.

Partimos da coleta de dados por amostragem: o material didatico
disponibilizado pelo QualiEscola para o trabalho de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental do Municipio de S&o Bento do Una, a saber, as atividades destinadas
ao 9° ano para aplicacdo em 20162*:

Quadro 6 Relagdo das sequéncias didaticas aplicadas nos nonos anos do ensino
fundamental do municipio de Sao Bento do Una

PERIODO DE APLICACAO TITULOS DAS ATIVIDADES DISTRIBUIDAS NAS

UNIDADES

12 Unidade

18 a 22/04 SD Processo de Leitura e Interpretacdo de Artigo de
Divulgacéao Cientifica

30/05 a 03/06 SD Leitura e interpretacao de conto literario

24 As mesmas sequéncias de atividades foram aplicadas no ano de 2015, exceto a SD sobre o género
resenha critica. No ano anterior o mesmo género foi abordado com uma SD centralizada no género
resenha de filme, a saber, Dois filhos de Francisco.
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22 Unidade

07 a 10/06 SD Reconhecer Diferentes Formas de Tratar a Informacao
13 a 17/06 SD Leitura, Interpretacéo de Noticia e Producéo de Noticia
32 Unidade

19 a 23/09 SD Leitura e Interpretacéo de Texto - Resenha Critica

42 Unidade

07al11/11 SD Reescrita de Texto - Artigo de Opinido

Fonte: producao prépria baseada no calendario disponibilizado pela coordenacéo local do
QualiEscola

Quanto a abordagem, afirmamos ser essa uma pesquisa qualitativa
(SEVERINO, 2007; FLICK, 2013; SILVEIRA; CORDOVA in GERHARDT; SILVEIRA
2009) e assim com essas autoras compreendemos que

As caracteristicas da pesquisa qualitativa séo: objetivacdo do fenémeno,
hierarquizacéo das acbes de descrever, compreender, explicar, precisdo
das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre o0 mundo social e o mundo natural;
respeito ao carater interativo entre 0s objetos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um método Unico de pesquisa para todas as ciéncias (SILVEIRA,;
CORDOVA, apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Ainda cremos que a pesquisa qualitativa “oferece uma descricdo ou
avaliacdo, o desenvolvimento de uma teoria” (FLICK, 2013, p.93). Assim,
pretendemos apresentar conclusdes pertinentes a partir do contetdo analisado.

Quanto a natureza, nossa pesquisa € aplicada, pois: “Objetiva gerar
conhecimento para aplicacdo pratica, dirigidos a solucédo de problemas especificos e
interesses locais” (SILVEIRA; CORDOVA, apud GERHARDT; SILVEIRA 2009, p.
35). Apontamos como “problemas especificos” a aprendizagem dos estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental e os procedimentos metodolégicos utilizados
para que essa aprendizagem seja efetiva, sendo 0 nosso maior interesse a
aplicabilidade das sugestbes a serem apresentadas ao final desse trabalho no
Municipio de Sédo Bento do Una e em outros contextos semelhantes.

Quanto ao procedimento, caracterizamos essa pesquisa como documental,
por privilegiar a técnica da documentacédo, desde a coleta dos dados para analise

(SD fornecidas pelo IQE e aplicada nos nonos anos da Rede Municipal de Séo
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Bento do Una, em especial as turmas A e B da Escola Manuel Rodrigues Arcoverde,
na qual atuamos como docente ha dez anos) as consideracbes a respeito ao
conjunto aferido (SEVERINO, 2007; SILVEIRA; CORDOVA, in GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009; FLICK, 2013).

Quanto as SD, nossa abordagem se baseia nos critérios analiticos:
objetivos, orientacdo ao Professor, relagdo com o0s géneros e distribuicdo das
habilidades de leitura e interpretacdo de texto?®, de acordo com o aporte teérico
que envolve a perspectiva sociointercionista da linguagem, o procendimento
metodoldgico sequéncia didatica e a sua aplicacao.

Essa forma de abordar os dados permite-nos fazer também o confronto com
0 aporte tedrico mobilizado, como citado, inclusive quanto ao préprio conceito de
SD, pois em uma primeira observacdo € possivel perceber que na pratica ocorre
uma certa reducéo do conceito de SD.

Assim, comprovaremos as nossas hipoteses, entendendo que “As hipoteses
derivadas de teorias sdo as mais interessantes no sentido de que proporcionam
ligacdo clara com o conjunto mais amplo de conhecimentos das ciéncias” (GIL,
2002, p. 36).

A seguir apresentaremos nossas consideracdes a respeito das seis
atividades aplicadas nos nonos ano do Ensino Fundamental no Municipio de Séo

Bento de Una e que se encontram na integra em anexo:

4.2 AS SEQUENCIAS DIDATICAS ANALISADAS

4.2.1 Processo de Leitura e Interpretacdo de Artigo de Divulgacao Cientifica

As SDs disponibilizadas ao municipio pelo Programa QualiEscola séo

numeradas, 0 que nao significa que sdo vivenciadas em sua ordem ou que mais de

25 Entendemos que essas estdo intimamente relacionadas as capacidades linguisticas a serem
dominadas pelos estudantes, além de receberem um tratamento relevante dentro do Programa: tanto
as habilidades de leitura e interpretagcdo quanto as habilidades de producgdo textual norteiam o
trabalho docente em relacdo a abordagem a ser conferida aos géneros e as atividades a serem
preparadas pelo professor para complementar o estudo dos géneros e os planejamentos bimestrais.
As habilidades ainda séo aferidas nas duas avaliagdes anuais do QualiEscola — uma realizada ao fim
do primeiro semestre e outra realizada ao fim do segundo — contemplando, cada uma, trés questdes
destinadas para cada habilidade de leitura e interpretacao de texto. Sobre a avaliacdo das producdes
textuais, como docentes ou mesmo como equipe da coordenadoria local, ndo acompanhamos a
metodologia empregada pelo Programa na correcdo dessas. Esse € um ponto de interesse para
trabalhos futuros.
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uma SD sobre o mesmo género € fornecida para aplicacdo. A SD 6 que trata do
Processo de Leitura e Interpretacdo de Artigo de Divulgacédo Cientifica (doravante
ADC) foi aplicada no periodo de 18 a 19 de abril de 2016 em todas as turmas de
nonos anos.

A principio, observemos 0s objetivos dessa sequéncia de atividades e a
relacdo entre o estudo do género e a sua aplicabilidade fora do ambiente escolar,
recordando que as atividades desenvolvidas em sala de aula devem privilegiar o
desenvolvimento da escrita e da oralidade dos estudantes considerando o contexto
de producéo e a finalidade dos textos (BRASIL, 1998).

Figura 9 Objetivos da SD Processo de Leitura e Interpretacao de Artigo de Divulgacéo

/ﬂmmmcio

Professor (a),

Cientifica

Objetivos:

+ identificar o contexto de pro-
dugao de artigo de divulgagao
cientffica;

+ reconhecer o emprego da lin-

guagem informal e a fungao
desse recurso;

« reconhecer parafrases adequa-
das a determinadas partes do

\ texto.

Fonte: material fornecido pelo IQE.

Os objetivos da SD sao alcancados, mas o conjunto de atividades néo
aprofundou o estudo do género ADC, se comparada com a SD aplicada em 2015
nas turmas dos oitavos anos atendendo os mesmos estudantes.

Reafirmarmos que as atividades desenvolvidas cumpriram 0s objetivos
esperados, pelas constatagcdes a seguir:

Trata-se de um texto de um género secundario (BAKHTIN, 2011) que

dificilmente seria acessado pelos estudantes sem a intervencao escolar e que abre a
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possibilidade de compreensédo de outros géneros expositivos ou da ordem do expor
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013).

A sequéncia apresenta questdes de interpretacéo do texto (Atividades 2 e 3)
cujas informagBes encontram-se explicitas e implicitas no artigo de divulgacao
cientifica. Trabalha marcas enunciativas ao apresentar questbes cujas respostas
demandem a reflexdo dos recursos utilizados pelo locutor para aproximar-se do
leitor (Atividades 3). Também aborda marcas linguisticas, quando explora os tempos
verbais presentes no texto e a predominéancia do presente do indicativo nos artigos
de divulgacao cientifica com o objetivo de garantir a atualidade dos conhecimentos
cientificos transmitidos, além da linguagem mobilizada em sua producdo (Atividade
4). O trabalho com parafrases parciais possibilita a ampliacdo do vocabulario e a
compreensao da fungéo dos recursos linguisticos, como por exemplo, 0 emprego de
conjuncdes (Atividades 5), o que pode auxiliar na producdo de textos contribuindo
para melhor coesao e qualidade.

A SD procura ativar os conhecimentos prévios dos estudantes ao antecipar o
suporte, o titulo do texto e informacdes sobre os seus autores (Atividades 1).
Consideramos haver a concomitancia entre conhecimentos prévios e antecipacoes,
pelo fato de os alunos ja haver estudado textos do género artigo de divulgacéo
cientifica, quando cursaram o oitavo ano. Essas questdes instigam a curiosidade dos
estudantes sobre o tema e o contetdo do texto, além de desenvolver a capacidade
de previséo do conteudo, da linguagem e do publico alvo ao qual o texto destina-se.

Para que haja compreensédo durante o processo de leitura, o conhecimento
de mundo é relevante e deve ser ativado, ou seja, deve vir a tona. Essa estratégia é

importante porque,

€ o0 conhecimento que o leitor tem sobre um assunto que lhe permite fazer
as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do
texto num todo coerente. Esse tipo de inferéncia, que se da como
decorréncia do conhecimento de mundo é que é motivado pelos itens
lexicais no texto, € um processo inconsciente do leitor proficiente
(KLEIMAN, 2009, p. 25).

Nessa diregdo, a leitura é vista como uma construgdo de sentidos ativa,
integrando os interlocutores (leitor e autor) com o texto.
Em se tratando do estudo de artigos de divulgacédo cientifica, esses

proporcionam a oportunidade para aquisicdo de conhecimentos relacionados a
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outras areas do conhecimento, para a ampliacdo vocabular e para o dominio do
género, 0 que estd em concordancia com o nosso referencial teérico sobre lingua e

género.

Figura 10 Introdugdo da SD Processos de Leitura e Interpretagao de Artigo de Divulgagédo Cientifica

PROCESSO DE LEITURA E INTERPRETAGAO DE ARTIGO DE
DIVULGACAD CIENTIFICA

Seauincia Diitica 6

Arnvipaoe 1

al  Vocé vai ler um texto publicado na revista Ciéncia Hoje das Criangas. Essa
|:> informagao nos permite fazer alguma antecipagao sobre o texto? Justifi-

que sua resposta.

Leia o titulo e a indicagdo de autoria do texto.
Por que as pessoas tém cores diferentes?
Celso Teixeira Mendes Junior,

Departamenta de Quimica, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirao Preto, Universidade de Séo Paulo.

b) Relacione o titulo & autoria do texto. O fato de o autor pertencer ao depar-
tamento de quimica de uma Universidade garante credibilidade ao texto.

Explique por que isso acontece.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Apesar de ser o sexto conjunto de atividades centradas no género Artigo de
Divulgacgéo Cientifica trabalhado nas séries anteriores e nas formacdes continuadas,
tendo como suporte os Cadernos Conceito e Acdo, no campo orientacdo ao

professor, recortado a seguir, encontramos informacfes pertinentes para o
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desenvolvimento do trabalho com o género, como, por exemplo, a justificativa da
relevancia do estudo de ADC:

Figura 11 Justificativa do trabalho com o género artigo de divulgacao cientifica

/Atividade 1 \

Essa sequéncia didatica propoe a lei-
tura de um artigo de divulgagéao cien-
tifica como parte da proposta que
busca promover o acesso do aluno
aos diferentes géneros de texto que
circulam nas varias esferas da comu-
nicacao humana.

|

Os textos de divulgacao cientifica
estao presentes nos jornais e revis-
tas, nos manuais didéaticos, semina-
rios, conferéncias, na Internet e até
nos documentarios e entrevistas de
especialistas veiculados pelo radio e
televisdo. Trata-se de um género de
texto com forte presenca na escola e,
por isso, deve ser objeto de estudo
no que diz respeito ao seu contexto
de producao, a sua organizagao com-

posicional e as marcas linguisticas e
enunciativas que o caracterizam.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

|

Pontuamos que, mesmo um ADC sendo um género praticamente inacessivel
aos estudantes do nosso contexto de ensino, o fato de estar “fortemente presente na
escola” isso ndo justifica ser objeto de estudo. O que confere ao género a
pertinéncia de trabalho é a necessidade de que os estudantes possuam um vasto
conhecimento de textos e, assim, de géneros que estdo presentes em diferentes
esferas da sociedade, pois € ineréncia da escola prover condicbes para que
dominem a linguagem em suas diferentes situacbes de uso (BRASIL, 1998;
SOARES, 2009; MARCUSCHI, 2014).

Ainda no campo orientacdo ao professor, encontramos um rico subsidio
com informagcBes sobre o género e sugestdes de trabalho que podem ser

enriquecidas, pelos professores, caso haja relevancia para melhor aplicabilidade da
SD:
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Figura 12 Recorte das sugestdes de trabalho contidas nas orienta¢des ao professor da SD
Processos de Leitura e Interpretacdo de Artigo de Divulgacao Cientifica

ﬁ proposta para esta _sequéncia de\

atividades € que vocé a inicle apre-
sentando o suporte, o titulo e o sub-
titulo do texto 3 classe e incentive os
alunos a fazerem antecipacoes sobre
o tema; a observarem o titulo em
forma de pergunta, compreendendo
qQue es55e & um recurso para “chamar”
o leitor e envolvé-lo na leitura, E im-
portante também fazé-los observar o
emprego do ponto de exclamacgéo ao
final de algumas frases mostrando-
Ihes que se trata de um recurso ex-
pressivo por meéio do qual o locutor
s& manifesta, expressa sua opinido
sobre o tema.

Observa¢do: vocé val observar que
nas stividades para os alunos, em-
prega-se a palavra autor ao invés de
locutor. Consideramos que, para os
slunos 80s quais essa sequéncia €
indicada, ainda pode ser complicado
mostrar que autor e locutor nao se
confundem, pois enguanto o primei-
ro & um ser real, o segundo é a voz
que fala no texto.

Antes de propor a léitura do texto,
peca gue os alunos reflitam sobre o
titulo em forma de pergunta — recur-
S0 para atrair a atengdo do leitor —,
vejam o suporte do texto ¢ antecipem
qual leitor o avtor pretende atingir.

N&o deixe de fazé-los observar que o
autor faz parte do departamento de
quimica de uma universidade. Trata-
se, portanto, de estudioso da nature-
za ¢ da propriedade dos corpos. Essa
informacgéo confere credibilidade ao

N /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Ha observacdes sobre especificidades do género, do seu contexto de
producdo, marcas enunciativas e linguisticas a serem abordadas. Outras sugestdes
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sao apresentadas na sequéncia do campo na pagina 3 da SD, todas relevantes para
0 sucesso de sua aplicabilidade.

O texto € de facil compreensdo por ser, inicialmente, direcionado para o
publico infantojuvenil, leitores da revista Ciéncia Hoje das Criancas.

Para que o trabalho com esse conjunto de atividades fosse mais atrativo e
com a interdisciplinaridade mais efetiva, acrescentamos a apresentacdo de imagens
de pessoas de diferentes cores de pele no momento da ativagdo dos conhecimentos
prévios e da antecipacao sobre o contetdo do texto, além de acrescentar também o
video A pele humana sua estrutura e suas cores (a partir do minuto 4:13)%¢ apés a
leitura do texto, exercendo, assim, a autonomia docente diante da proposta de
trabalho da SD.

Todas as questbes remetem ao proprio texto e ao género, sendo esse o
centro do conjunto de atividades, como propdem os Parametros Curriculares
Nacionais, terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: “as propostas didaticas
de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou
escrito) como unidade bésica de trabalho, considerando a diversidade de textos que
circulam socialmente [...]” (BRASIL, 1998, p. 59) e a propria teoria das SDs,
abordada na Secao 2 dessa dissertacao.

Como mencionamos anteriormente, o Programa elabora as atividades e as
avaliacbes de acordo com as habilidades consideradas essenciais para a
compreensdo e a producdo de textos?’. E o seu dominio que determina se houve
avancos na aprendizagem e é a partir delas que o Instituto mapeia esses avangos e
0s problemas na aquisicdo dos conhecimentos linguisticos. Isso possibilita que nés
professores mudemos as estratégias e as abordagens relacionadas aos textos e aos
géneros. Também consideramos que essas habilidades estdo intimamente ligadas
ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2013).

Nem todas as habilidades de leitura e interpretacdo?® foram contempladas
nessa SD, havendo pertinéncia de que todas ou alguma habilidade especifica sejam
abordadas é possivel acrescentar questdes orais direcionadas a essas.

Concluimos que assim foram distribuidas:

26 \Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=01CBGayBVpE.

27 Vide p. 56 e 59.

28 Na Ultima sessdo dessa dissertacdo, sistematizaremos nossas conclusdes a respeito dos quadros
referentes as habilidades contempladas nas SDs.
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Quadro 7 Distribuicdo das habilidades de leitura e interpretacdo na SD Processos de Leitura e
Interpretagdo de ADC

Habilidades®®

Atividades/Questdes 1 2 3 4 5 6 7

Atividade la
Atividade 1b
Atividade 2 a
Atividade 2 b

Atividade 2 ¢

X X X X X X

Atividade 2 d

Atividade 2 e X

Atividade 3 a

Atividade 3 b

Atividade 4 a

Atividade 4 b

Atividade 4 c

X X X X X X

Atividade 4 d

Atividade 5 a

Atividade 5 b

X X X

Atividade 5 ¢

Total 6 O 1 6 0 0

w

Habilidades 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: elaboracéo prépria°

Reiteramos que na afericdo diagnostica de leitura e interpretacdo foram
detectados problemas de aprendizagem envolvendo diferentes habilidades. Por esse

motivo, todas devem ser contempladas ao longo do processo de ensino e de

2 vide p. 55.
30 Esse quadro e todos os demais do género foram o resultado da relacdo que fizemos entre questdes e
habilidades mobilizadas com elas.
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aprendizagem e do trabalho com as sequéncias de atividades. Nesse conjunto, em
especial, prevaleceu a habilidade reconhecer, nos textos, o valor expressivo e o
efeito de sentido de recursos linguisticos, habilidades ndo contidas nas questdes
puderam ser abordadas durante o trabalho com esse conjunto de atividades,
dependendo da intervencao do professor.

Pontuamos que os objetivos do conjunto de atividades foram pertinentes
para o estudo da lingua e da linguagem materializada no género. As orientacfes
ao professor constituem um excelente apoio para a aplicacdo da SD, contudo,
deveriam propor a busca de ADC em seu suporte original para que a situacéo real
de uso do género seja totalmente compreendida ou para que atividades excedam o
estudo textual e possibilitem a interdisciplinaridade com a exploracdo do contetudo
do texto. Em se tratando da relagcdo com o género, desde a escolha do texto as
atividades propostas ha centralidade no ADC o que remete aos objetivos as SD.
Toda complementacéo visou a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes, tanto
linguisticos, quanto extralinguisticos. Por fim, as atividades poderiam ter sido
elaboradas de maneira que as habilidades de leitura e interpretagcdo fossem
contempladas com maior uniformidade, jA que todas devem ser trabalhadas e
aferidas com o mesmo peso. Prevaleceu a habilidade 1, interpretar com base nos
textos e a 4, reconhecer o valor expressivo e o efeito de sentido de recursos
linguisticos. Exploramos em nossa intervencdo a habilidade 3, reconhecer
elementos contextuais, composicionais e linguisticos do texto, para a ampliacdo do

primeiro objetivo apresentado.

4.2.2 Leitura, Interpretacdo de Conto Literario

A SD Leitura, Interpretacao de conto literario foi aplicada em Rede entre 30
de maio e 03 de junho de 2016 em todas as turmas de nono ano do Municipio.

Sendo a proposta de trabalho o estudo do género conto literario, os
objetivos da SD nédo foram atingidos completamente, sequer foram apresentados

para o reconhecimento especifico desse género:
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Figura 13 Objetivos da SD Leitura, Interpretacdo de Conto Literario

/ﬁazmcéa

Objetivos:

» reconhecer no género de texto
conto os seus elementos pro-
prios;

G R e

PROFESS

« reconhecer as marcas do discur-
so direto e do discurso indireto;

» reconhecer a finalidade dos ele-
mentos coesivos;

+ reconhecer e analisar os ele-
\ mentos constituintes do género /
de texto.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

Para a compreensdo do género conto literario, o estudo dos diferentes
discursos, dos elementos coesivos e sua finalidade e dos elementos constituintes do
género sao aspetos insuficientes. Essa abordagem trata do género conto de maneira
geral, mas as especificidades do conto literario sdo bem mais amplas e ndo houve
proposta de estudo dessas.

Conforme explicitado anteriormente, existem diferentes SD com foco em um
mesmo género textual. Nesse caso, esta € uma segunda proposta de atividade
tendo como referéncia um mesmo texto: o conto Venha ver o por-do-sol, de Lygia
Fagundes Telles. Entretanto, a primeira sequéncia de atividades nao foi
disponibilizada para o trabalho com os estudantes, os professores tiveram acesso a
uma proposta maior, que continha essa SD, no material de apoio a formacgao
docente.

A seguir apontamos as referéncias a um estudo anterior com o0 texto

proposto:
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Figura 14 Introducéo da atividade 1 da SD Leitura, Interpretacdo de Conto Literario

N

LEITURA, EMTEP&PP{ET&E}—%G DE CONTO LITERARIO
: Secuéncia Dipanica 2

ATtivipape 1§

Em trabalho anterior vocé jé leu e analisou alguns aspectos do conto

|:'|> Venha ver o por-do-sol, de Lygia Fagundes Telles. A proposta das atividades
‘que seguem € que o conto seja retomado a fim de dar continuidade ao trabalho

de estudo do texto.

Releia o texto.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

N&o h& qualquer mencgéo aos aspectos do conto analisados anteriormente
tanto nas atividades, quanto no campo Orientacbes ao Professor. Porém, no
Caderno Conceito e Acdo Ensino Fundamental Il, Volume 2 — Unidade 2, subsidio
para formacao continuada dos professores, essa SD foi proposta na subsecéo E la
na sala de Aula de forma ampliada contendo: objetivos complementares,
encaminhamentos para o trabalho com o texto, atividades extras, vocabulario e
comentarios para o professor.

A proposta completa ndo foi estudada, mas estando de posse da Unidade 2,
caberia a nés professores consulta-lo, aplicarmos as atividades extras contidas no
Caderno Conceito e Acdo ou intervirmos propondo uma sequéncia de atividades
preliminar com o objetivo de contemplar aspectos ndo abordados nessa SD.

Outros trechos do conjunto de atividades remetem a uma abordagem

anterior:
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Figura 15 Trecho do campo Orientacdes ao Professor da SD Leitura, Interpretacéo de Conto Literario
Atividade 1

/Atividade 1 \

Em sequéncia didatica anterior,
o conto Venha ver o por-do-sol foi
lido e analisado tendo em vista al-
guns objetivos pré-estabelecidos.
' Por se tratar de uma pega literaria da
maior qualidade e com forte apelo
junto aos alunos, propde-se aqui a
retomada do conto e a continuagao

do processo de leitura buscando de-

senvolver outras habilidades.
N&o é necessério propor esta
atividade imediatamente apos a pri-

meira. Os alunos podem retomar 0
estudo do texto depois de um espa-

\go de tempo. /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Julgamos que o trabalho com a SD 2 poderia ter ficado comprometido se
limitado apenas a ela e sem a exploragéo de outros aspectos textuais, contemplando
diferentes habilidades de leitura e interpretacdo antes de executa-la, conforme ja
mencionado.

Em se tratando de estratégias de leitura sugeridas no campo orientacao ao
professor ndo ha sugestbes de trabalho que abordem a ativacao de conhecimentos
prévios dos alunos, propostas de leitura do conto literario ou relevancia do trabalho
com esse género, ainda percebemos que os encaminhamentos contemplam apenas
a exposicao dos objetivos da SD e a chave de correcdo das questdes propostas,
ndo havendo sugestdes que otimizaram o trabalho com a sequéncia no que tange a
execucao das questdes.

No Caderno Conceito e Acado Ensino Fundamental I, Volume 2 — Unidade 2
€ possivel encontrar um suporte a aplicacdo da SD, em 2015 essas orientagfes nao
foram aproveitadas devido as atividades serem aplicadas antes do estudo. E
interessante lembrar que o Programa é destinado as outras séries finais do Ensino
Fundamental e sédo estudados géneros explorados do sexto a0 nono ano no
QualiEscola II. As formagdes continuadas ndo déo conta do estudo completo dos

cadernos por causa do tempo limitado, sendo recomendado aos professores que 0s
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tenham como objetos de estudo e suporte a serem consultados sempre que

necessario.
Caso essas recomendacdes tenham sido observadas, os cadernos serviram

para ampliar o estudo da SD, mas ainda excluiram pontos relevantes para o estudo

do género, como por exemplo, as caracteristicas do conto literario e as diferencas

entre esse e outros contos.

Figura 16 Objetivos e Orientac¢des Iniciais para o Trabalho com o Conto Venha Ver o Pér-do-sol, de
Lygia Fagundes Telles

/ E LA NA SALA DE AULA...\

Objetivos:
* contextualizar o género de texto a ser lido
e a autora;

*  proporcionar contato com a literatura (obra
literaria);

* ler o conto Venha ver o pér-do-sol;
« verificar o nivel de entendimento do conto;

* reconhecer no género de texto conto os
seus elementos préoprios;

* reconhecer as marcas do discurso direto e
do discurso indireto;

* reconhecer a finalidade dos elementos co-
esivos.

R S S T P T T e W 5 L SR T,

Encaminhamento: O modo como a leitura
de um texto é introduzida resulta em um
trabalho mais produtivo para se atingir
os objetivos visados. Motivar o aluno
para ler é uma das estratégias para
tarna-lo leitor, por isso, antes de solici-
tar a leitura do conto, o professor deve
propor a discussao, por exemplo, sobre
o que o citime pode ocasionar, podendo
a turma contribuir com sua experiéncia
e conhecimento.

S1gmee

IR e skt

AN I PRI ST S

Propor aos alunos que, antes da leitura
do texto de Lygia Fagundes Telles, pro-
duzam uma historia oralmente ou por
escrito na qual as personagens Ricardo
e Raquel se relacionem. Solicitar que
imaginem espaco, tempo e caracteriza-
coes proprias de cada um dos elemen-
tos da histéria.

WS a29IT A0 Ly e

O levantamento de dados biograficos
sobre a autora e a localizagdo do conto
dentro da obra a que pertence enrique-
cem a atividade de leitura e contribuem

\:para sua melhor compreensao.
1 "

Fonte: Caderno Conceito e A¢do Ensino Fundamental I, Volume 2 — Unidade 2

LSy
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Como analista do corpus e professora, a nossa intervencao perpassa toda a
aplicacao dos conjuntos de atividades, otimizando o procedimento didatico para uma
melhor aprendizagem. Nesse sentido, realizamos 0s acréscimos que seguem nessa
SD:

e Motivagéo e ativacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes a partir
da exploragéo da capa do livro e do titulo do texto;

e Exploragéo da biografia da autora;

e Leitura fragmentada, comentarios e discusséo paralelas sobre o texto3?;

e Questbes orais de interpretacdo de texto sobre as personagens, 0
narrador e o enredo da narrativa®?;

e Apresentacdo de versdo cinematografica amadora do conto, obtida na
Internet33;

e Leitura, ao final da execucéo das atividades, de forma dramatizada e em

grupos.

Na formacé&o continuada, estudamos o contexto de producéo, a organizacao
composicional/grafica, as sequéncias discursivas, 0s mecanismos de coesdo, as
marcas linguisticas do conto a partir do texto A cacada, da mesma autora, 0 que
também possibilitou o suprimento de algumas caréncias.

Cremos que nenhum material de apoio a aprendizagem é completo, sejam
programas especificos com objetivo interventivo, sejam os livros didaticos com seu
foco maior nos componentes curriculares. E o tratamento dado pelo professor que
efetivara a eficacia dos subsidios didaticos. E dessa forma, também, que o professor
apresenta o seu dominio pedagogico possibilitando que aspectos ndo contemplados
em uma proposta e necessidades especificas nao focalizadas sejam trabalhadas e,

assim, o estudo seja enriquecido.

81 Devido ao volume relativamente longo do texto e para a compreensdo do vocabulario e da
sequéncia dos fatos narrados, essa foi a estratégia escolhida para uma primeira leitura .

82 Procuramos adequar as questfes as habilidades: interpretar com base no texto e reconhecer a
unidade tematica do texto;

33 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=iglSfKYbVHE e
https://www.youtube.com/watch?v=kcK7_PM1VWw.


https://www.youtube.com/watch?v=igISfKYbVHE
https://www.youtube.com/watch?v=kcK7_PM1VWw
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Ao analisarmos a relacdo da SD quanto ao género, reiteramos o fato de
que as atividades foram estruturadas tendo como base o texto, mas sem abordar
aspectos do conto literario, conforme mencionado.

As questbes das atividades 1 a 4 tratam dos elementos proprios do género
conto; as questdes da atividade 6 contemplam as marcas discursivas; as questbes
da atividade 7 trabalham com a finalidade os elementos coesivos ao apontar as
repeticbes desnecessarias e possibilidade de reescrita de trechos do texto e a
eliminacdo de paralelismos; a atividade 5 propde a analise de efeito de sentido a
partir do emprego da caixa alta na representacdo de uma das falas da personagem
Raquel, o que ndo esta previsto nos objetivos, mas pertinente para compreensao
textual. O primeiro e o Ultimo objetivo da SD estéo interligados ndo sendo possivel
atender a um sem atender ao outro. Ao final, a SD ainda aborda didaticamente as
caracteristicas do género conto.

E interessante reafirmar que apesar de tratar-se de um conto literario, o
estudo limitou-se ao género conto, que se subdivide em outros. N&o foram
apontadas as caracteristicas literarias do conto, ou 0os motivos pelos quais esse
texto pertence ao género conto literario, por essa razao afirmamos que os objetivos
foram atendidos parcialmente.

Cremos ser relevante o estudo de textos literarios no Ensino Fundamental,
pois esses ndo possuem apenas a funcdo da formacéo social dos individuos, mas
também, satisfazem a necessidade universal de fantasia, contribuem para a
formacdo da personalidade, para o conhecimento do mundo e do ser (CANDIDO,
1999). Assim, entendemos que a formacédo pessoal do ser humano implicara na sua
forma de atuagdo em sociedade e que para que esses seres atuem de forma plena

“* 2

faz-se necessario um letramento literario: “... o letramento literario € uma prética
social, e, como tal, responsabilidade da escola” (COSSON, 2011, p. 23).3*

E de suma importancia ter em vista um ensino da lingua portuguesa que
promova diferentes nuances que constituem o letramento dos estudantes. Nao basta
estudar os géneros e o0s aspectos a eles relacionados. E necessario, como ja
afrmamos anteriormente, que o dominio desses artefatos, além da sua

compreensao, seja traduzido nas praticas sociais nas quais a linguagem seja

34 Abrimos parénteses para tratar sobre literatura e letramento literario nessa subsecdo e ndo na
fundamentacao teérica, porque julgamos ser pertinente associar essas citacdes a SD Leitura,
Interpretagdo de Conto Literario. Por esse trabalho ndo tratar sobre as especificidades dos géneros
literéarios, ndo abordamos o tema anteriormente.



84

mobilizada. Os propositos sociocomunicativos s6 sdo alcancados se os individuos
dominarem diferentes praticas de letramento (MENDONCA, 2007) e a educacgéao
voltada a atuacdo social dos estudantes deve fornecer condi¢cbes para que as
praticas de letramento estejam presentes na escola e concomitantemente
transcenda seu ambiente.

Acreditamos que na pratica pedagogica centralizada nos textos e nos
géneros, especialmente os secundarios (KOCH, 2015b)%, n&o familiares aos alunos,
como € o caso dos géneros da esfera literaria, € necessario promover condigdes que
instrumentalizem os estudantes com leituras e reflexdes, no sentido de que
desenvolvam a compreensao desses géneros e assim dominem as habilidades de
leitura e de interpretacao de textos.

Ao longo desse trabalho, explicamos que o Programa QualiEscola organiza
tanto as suas atividades quanto as suas avaliacbes a partir de habilidades, que
julgamos possuirem estreita relacdo com as capacidades linguisticas que um
individuo deve dominar para compreender os diferentes usos da linguagem.
Vejamos como foram distribuidas as habilidades de leitura e interpretacdo nessa
SD:

Quadro 8 Distribuicdo das habilidades de leitura e interpretacdo na SD Leitura,
Interpretag&o de Conto Literario

Habilidades?®®

Atividades/Questdes o a e

Atividade 1

X X

Atividade 2 a
Atividade 2 b
Atividade 2 ¢

Atividade 3 a

X X X X

Atividade 3 b

Atividade 3 ¢

X

Atividade 3 d X

35 Referimo- nos, aqui, a Koch e ndo aos estudos de Bakhtin por estarmos tratando de uma proposta
didatica de ensino, o que ndo faz parte das postulacdes do autor.
36 Vide pagina 55.
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Atividade 3 e X
Atividade 4 X
Atividade 5 X
Atividade 6 a

Atividade 6 b

Atividade 6 ¢

X X X X

Atividade 6 d

Atividade 7 a X
Atividade 7 b X
Total 7 0 3 1 2 4 O

Habilidades 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: elaboracéo prépria

Como podemos observar, a SD ndo contemplou a habilidade 2, reconhecer
a unidade tematica dos textos, nem 7 realizar transformac6es gramaticais, cabendo
ao professor incorporar questdes que suprissem a falta dessas, pois nenhuma SD
contempla todas essas habilidades e a sua expansdo depende das necessidades de
cada turma. Na execucao dessa atividade, propusemos questdes orais sobre o tema
do texto — examinando trechos que comprovassem as hipoteses levantadas — e
sobre transformacdes gramaticais: locucdes adjetivas/adjetivos, voz passiva/voz

ativa e singular/plural.

Sintetizando o trabalho com esse conjunto de atividades, cremos que para
um trabalho com o género conto, sem as suas subdivisdes, 0s objetivos propostos
foram adequados, contudo, para a compreensdo do género conto literario outros
objetivos e atividades deveriam ser mobilizados, o que reconhecemos também néo
ter sido alvo em nossa intervencdo como docente. As orientagbes ao professor
apresentaram apenas 0s objetivos e as respostas das questbes da SD, ndo houve
orientacdo para o eficiente trabalho com esse material. A relagdo com o género
obteve sucesso na escolha do texto, nas questdes em relacdo aos objetivos, mas

em se tratando do género conto literario ndo houve qualquer abordagem. Mais uma
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vez as habilidades de leitura e interpretacdo ndo foram equilibradas e como
ocorreu no primeiro conjunto de atividades aplicado prevaleceu a habilidade 1,
interpretar com base no texto, com uma quantidade de questbes consideravelmente
superior se comparada as outras. Ler, interpretar um texto ou explorar os aspectos
propostos nessa atividade nédo sao suficiente para o dominio do género conto
literario, principalmente quando nao foi tratada nenhuma caracteristica especifica
relativa a esse, nem houve orientacdo quanto a elaboragcdo de questdes

relacionadas a ele.
4.2.3Reconhecer Diferentes Formas de Tratar a Informacéo

Entre os dias 07 e 10 de julho de 2016 foi aplicada no Municipio de Séo
Bento do Una, em todas as turmas de nono ano, a SD Reconhecer Diferentes
Formas de Tratar a Informacédo — Identificar diferentes géneros textuais.

Tendo como tematica o alcoolismo na adolescéncia, a SD prop6s o trabalho
com uma noticia, um grafico e um artigo de opinido, objetivando a percepcao de

como cada género expde a informacao:

Figura 17 Objetivos da SD Formas de Tratar a Informacgéo

/ Orientacio B

OsJeTivos

a0 PROFESSO

* identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros (noticia,
grafico, artigo de opiniao)

* reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacao na com-
paragao de textos que tratam do

\ mesmo tema. /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Acreditamos que os objetivos foram alcancados, pois as atividades foram

coerentes com o propésito da SD.
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A tematica € atual, relevante para o trabalho com as séries finais do Ensino
Fundamental, possibilita a transversalidade indo além das habilidades a serem
trabalhadas em lingua portuguesa e adentrando para o0 universo real em que 0S
proprios estudantes estdo inseridos. Ao abordar o tema alcoolismo, houve a
possibilidade de os alunos identificarem-se com as informacdes apresentadas nos
trés géneros estudados, isso contribuiu para discussdes sobre o consumo de alcool
na adolescéncia, para o relato de experiéncias proprias e de experiéncias
presenciadas nos circulos em que vivem. O estudo dos textos extrapolam os
objetivos linguisticos e contribuem para a formacéo social dos individuos e para o
exercicio da cidadania como prescrevem o0os PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL,1998).

Contudo, ao voltarmos para as concepc¢fes a respeito do é e de como se
configura uma SD, observamos que a tematica orientou o estudo dos géneros. Essa
abordagem aproxima-se mais do que preceitua Zabala (2007) a respeito da sua
percepcdo sobre sequéncia do que da orientagcdo da equipe de Genebra. Os
géneros sao apresentados secundariamente a servico do tema alcoolismo. H4 uma
mistura de concepc¢des nesse conjunto de atividades. Por mais que isso seja comum
em livros didaticos e mesmo que o0 tema seja interessante para ser trabalhado, os
géneros deveriam ser o centro dos estudos, atendendo assim, ao que preceitua a
teoria sociointeracionista da linguagem, dos géneros e das SDs.

Nossa observacéao, aqui, é sobre a centralidade do estudo em questdo e néo
sobre a tematica abordada pelos géneros apresentados. A respeito da tematica
envolvendo o0s géneros € interessante que os estudantes tenham a consciéncia que

um e outro estdo intimamente ligados. Segundo Bakhtin:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicdes especificas de dado campo; € a esses géneros que
correspondem as condi¢cBes especificas de dado campo; é a esses géneros
gue correspondem determinados estilos. Uma determinada funcao
(cientifica, técnica, publicitaria, oficial, cotidiana) e determinadas condic¢des
de comunicagdo discursiva, especificas de cada campo geram
determinados géneros, isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis. O estilo é indissociavel
de determinadas unidades teméaticas — o que € de especial importancia — de
determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construcdo do conjunto, de tipos de seu acabamento, de tipos de relacéo do
falante com outros participantes da comunicacdo discursiva — com 0s
ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc (BAKHTIN, 2011,
p. 266).
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Ao estudar-se determinado género e suas especificidades deve-se apontar
também que a tematica do texto esta relacionada ao género ao qual ele pertence.
Nessa orientacdo géneros como noticia, grafico e artigo de opinido sao propicios
para a abordagem do tema alcoolismo, o que seria inapropriado se o género fosse,
por exemplo, uma narrativa de ficcdo cientifica, uma receita ou uma carta de
reclamacao.

Quando o estudo dos textos estd centralizado nos géneros a servigo das
funcdes sociais esse estudo atende ao que compreendemos cCOmO concepgao
sociointeracionista da linguagem. E nesse sentido que consideramos o que expde
Koch (2015, p. 44) e sobre o que ja nos referimos na Sec¢éo 2 dessa dissertacao:

Portanto, na concepg¢do interacional (dialégica) da lingua, na qual os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser

considerado o proprio lugar de interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos
gue — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos.

Observar as funcdes sociais da linguagem durante o processo de ensino e
aprendizagem € sinbnimo de compreender o texto/género como artefato que esta
relacionado com a formagé&o dos individuos, tanto académica quanto principalmente
socialmente, por ser neles que o0s sujeitos constroem e sao construidos.

Seguimos nossa analise para as informac¢des contidas no campo orientacao
ao professor no qual encontramos a justificativa da proposta da SD, que acrescenta
abordagem de habilidades especificas para esse trabalho e também apresenta
sugestbes pertinentes para a execucdo das atividades, como exemplificamos a

seqguir:
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Figura 18 Trecho do campo orientacdes ao professor da SD Formas de Tratar a Informacao

A medida que os alunos avancam
em sua escolarizagao devem de-
senvolver também suas habilidades
de leitura e interpretacao de textos.
Além da proposta de textos mais
complexos e adequados a idade e
aos interesses dos alunos, é preci-
so eleger novas habilidades a serem
trabalhadas.

Esta sequéncia didatica pretende
trabalhar trés novas habilidades:

* reconhecer as caracteristicas de
diferentes géneros de texto;

* identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros;

* reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacao na com-
paracao de textos que tratam do
mesmo tema.

O propoésito da atividade é fazer com
gue os alunos observem a organiza-
cao grafica tipica da noticia: titulo,
foto e legenda, texto em colunas.

Discuta com a classe a funcao da
escrita do texto em colunas. Esse
formato facilita e imprime rapidez a
leitura do jornal que dura um dia e
deve ser consumido rapidamente,
diferente, por exemplo, de um livro
cuja leitura pode se estender por va-
rios dias.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

s

Nesse campo, a proposta de trabalho € ampliada, o professor poderia,
entdo, estender o estudo e a relagdo entre os textos: as caracteristicas que 0s
alocam nas ordens do relatar (noticia), do expor (grafico) argumentar (artigo de
divulgacéo cientifica), as proprias de cada género e as finalidades sociodiscursivas
de cada texto e o tratamento que cada um da ao mesmo tema. Essa abordagem
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atende aos pressupostos que norteiam 0 ensino numa concepcao de lingua
sociointeracionista.

A respeito do tratamento dado aos géneros, as questdes propostas na SD
séo claras, remetem a estudos realizados no ano anterior, como é o caso da noticia:
caracteristicas gréaficas, composicionais e finalidade e foram Uteis fixacdo de
aspectos ja abordados.

Mais uma vez tratamos com textos secundarios (BAKHTIN, 2011; KOCH,
2015) que ndo circulam no contexto social desses estudantes especificos, exceto no
contexto escolar. A SD ampliou o repertorio textual dos alunos e forneceu-lhes
condi¢cdes para o amadurecimento enquanto leitores, entendendo que “leitor maduro
€ aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que
ele ja leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos livros, das gentes e da
vida” (LAJOLO in ZILBERNAN, 1982, p. 53).

A abertura das discussfes a respeito dos temas, consumo de bebidas
alcodlicas e alcoolismo na adolescéncia, foi motivada pela noticia, primeiro dos trés
textos que compdem a SD. Os estudantes ja haviam estudado o género noticia no
ano anterior, as questdes apresentadas nesse conjunto de atividades serviu para
fixacdo dos aspectos relacionados com a composi¢do do género.

A presenca do género grafico no conjunto de atividades possibilitou os
estudantes situarem-se na pesquisa. Nas séries finais, dentro da disciplina lingua
portuguesa, € um género praticamente ndo explorado. No maximo encontramos
esse género na composicdo de outro: o infografico, quando faz parte do conjunto de
géneros para estudo, o que ocorreu no ano anterior. O género infografico foi
estudado no oitavo ano a partir da proposta do livro didatico. A sua escolha para
compor a triade a ser comparada trouxe contribuicdes relevantes tanto para o
estudo do género, como para o enriquecimento das discussdes sobre o tema.

Essa inclusdo de um género, comum a outras disciplinas, nos estudos sobre

a lingua, concorda com as orientagbes dos Parametros Curriculares Nacionais:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
gue circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui
os textos das diferentes disciplinas, como 0s quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade” (BRASIL,
1998, p.30).
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Assim, € nas aulas de lingua portuguesa que os textos sdo explorados
levando em consideracdo todos os aspectos que se relacionam com eles. Nesse
caso, as diferentes formas de tratar um mesmo tema devido a diversidade de
géneros nos quais cabe o seu desenvolvimento.

Ressaltamos que, além de abordarem a mesma tematica, 0s textos
possuem um carater intertextual, ja que a intertextualidade resulta da referéncia
direta ou indireta a um texto anterior (KOCH; ELIAS, 2015a; 2015b). Os trés textos
remetem a pesquisas feitas anteriormente e sdo essas pesquisas que sustentam as
informacdes contidas neles. Eis o exemplo do gréfico, que explicitamente retoma a

pesquisa na qual se baseia:

Figura 19 Gréfico contido na SD Formas de Tratar a Informacéo

0 grafico que segue mostra o resultado de uma pesquisa feita entre
360 estudantes sobre o consumo de bebidas alcodlicas.

Consomem bebidas alcodlicas

- 0% i

18.aN0S e
17 anos g

16 anos

— IR s
14 anos e RO N B 5304

13an05 |m— 26%

12 anos

Amostra: 360 alunos de 7° e 8° série e Ensino Médio da EEB de Meleiro

[Wsim © nao |

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

Apesar das autoras considerarem a intertextualidade como a referéncia que

um texto faz a outro anterior em um género em um formato inesperado (KOCH;
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ELIAS, 2015b), como ocorre, por exemplo, na musica Monte Castelo de Renato
Russo, que contem trechos do texto biblico da Epistola de Séo Paulo os Corintios,
capitulo 13 e utiliza o Soneto Xl de Luis Vaz de Camdes da esfera literaria e os
transporta para o género letra de cangéo, consideramos que a intertextualidade
também pode ocorrer entre textos dos quais se espera a referéncia a um texto
produzido anteriormente.

E o caso dos trés textos utilizados nesse conjunto de atividades: espera-se
que, para dar credibilidade ou como sintese, esses textos remetam a outro texto,
sejam eles citacGes de autoridades ou pesquisas realizadas. No caso dos ADC e do
artigo de opinido sdo comuns referéncias a especialistas no tema abordado, aos
textos e as pesquisas que os originam, objetivando conferir-lhes credibilidade. Os
artigos de opinido podem referir-se também a estudos e a depoimentos de
autoridades no tema com o mesmo fim. Ja os gréaficos e também os infograficos
sintetizam estudos e pesquisas. Todos, previsivelmente, remetem ao que ja foi dito e
€ nesse sentido que consideramos também possuirem o carater intertextual.

Em se tratando do campo orientacdo ao professor, o trabalho com o
gréafico propiciou a percepcédo do tratamento e da exposicdo da informacéo, além da
interdisciplinaridade. Contudo, ndo houve sugestdes para uma abordagem

especifica com esse género e com as suas especificidades:

Figura 20 Instrucdes contidas no campo Orientagfes ao Professor da SD Formas de Tratar a
Informacéo

/Amumm 4 \

Além de ler, interpretar e reconhe-
cer as caracteristicas dos géneros
aqui propostos, a sequéncia preten-
de que os alunos sejam capazes de
reconhecer as diferentes maneiras
de tratar uma informacdo. A leitura
de um gréfico é habilidade leitora
a ser trabalhada tanto nas aulas de
Lingua Portuguesa como nas de-

Qais disciplinas. /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE
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O terceiro texto presente na SD, ja havia sido estudado no ano anterior e
nao foi totalmente estranho aos estudantes. Requereu conhecimentos prévios sobre
0 seu autor, que muitos estudantes ndo possuiam por nao assistirem a programas
televisivos nos quais € comum a presenca do doutor Drduzio Varella. Por ser a
autoria relevante para a credibilidade do artigo de opinido e para melhor aceitacao
ou ndo dos argumentos apresentados, exibimos o video Veja como identificar o
alcoolismo, apresentado pelo autor e disponivel na Internet®’, nem todos os
estudantes conheciam o Doutor Varella, mesmo sendo uma personalidade que atua

em quadros de programas televisivos de grande audiéncia.

Figura 21 Artigo de Opinido contido na SD Formas de Tratar a Informacéo

ALCOOLISMO NA ADOLESCENCIA

Alcoolismo nunca foi problema exclusivo dos adultos. Pode
também acometer os adolescentes. Hoje, no Brasil, causa grande
preocupacao o fato de os jovens comegarem a beber cada vez
mais cedo e as meninas, a beber tanto ou mais que os meninos.
Pior, ainda, é que certamente parte deles convivera com a depen-
déncia do alcool no futuro.

Para essa reviravolta em relagao ao uso de alcool entre os ado-
lescentes, que ocorreu bruscamente de uma geragao para outra,
concorreram diversos fatores de risco. O primeiro é que o consumo
de bebida alcodlica é aceito e até estimulado pela sociedade. Pais
que entram em pénico quando descobrem que o filho ou a filha

fumou maconha ou tomou um comprimido de ecstasy numa festa,
acham normal que eles bebam porque, afinal, todos bebem.

Sem desprezar os fatores genéticos e emocionais que influem
no consumo da bebida - o alcool reduz o nivel de ansiedade e al-
gumas pessoas estao mais propensas a desenvolver alcoolismo
—, @ pressao do grupo de amigos, o sentimento de onipoténcia
préprio da juventude, o custo baixo da bebida, a falta de controle
na oferta e consumo dos produtos que contém 4lcool, a auséncia
de limites sociais colaboram para que o primeiro contato com a
bebida ocorra cada vez mais cedo.

Nao é raro o problema comegar em casa, com a hesitagao
paterna na hora de permitir ou nao que o adolescente faga uso
do alcool ou com o0 mau exemplo que alguns pais dao vanglorian-
do-se de serem capazes de beber uma garrafa de uisque ou dez
cervejas num final de semana.

Nao se pode esquecer de que, em qualquer quantidade, o al-
cool é uma substancia téxica e que o metabolismo das pessoas
mais jovens faz com que seus efeitos sejam potencializados. Nao
se pode esquecer também de que ele é responsével pelo aumento
do nimero de acidentes e atos de violéncia, muitos deles fatais, a
que se expoem 0S USUArios.

Proibir apenas que os adolescentes bebam nio adianta. E
preciso conversar com eles, expor-lhes a preocupacgdo com sua
saude e seguranca e deixar claro que ndo ha acordo possivel
quanto ao uso e abuso do alcool, dentro ou fora de casa.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

37 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=CCN4qdM2C-E.


https://www.youtube.com/watch?v=CCN4qdM2C-E

94

O artigo de opinido é de facil compreenséo e também abriu a possibilidade
para continuacdo das discussdes a respeito do tema. Nesse caso, promoveu-se a
interdisciplinaridade e o estudo dos géneros extrapolou os aspectos previstos para o
estudo da lingua. Houve uma relacéo significativa entre o que foi estudado e o que é
experienciado fora da escola.

Quanto as habilidades de leitura e interpretacdo abordadas na SD

concluimos a seguinte distribuicéo:

Quadro 9 Distribui¢cdo das habilidades de leitura e interpretacdo na SD Formas de Tratar a

Informacéao
Habilidades

Atividades/Questdes 1 2 3 45 6 7
Atividade 1a X
Atividade 1b X
Atividade 1c X
Atividade 1d X
Atividade 2a X
Atividade 2b X
Atividade 2c X
Atividade 2d X
Atividade 2e X
Atividade 2f 7
Atividade 3a X
Atividade 3b X
Atividade 4a X
Atividade 4b X
Atividade 4c X
Atividade 4d X

Atividade 4e X
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Atividade 4f X

Atividade 4g X

Atividade 5a X

Atividade 5b X

Atividade 5c X

Atividade 5d X

Atividade 5e X

Atividade 6 X

Total 10 1 13 00 1 O
Habilidades 1 2 3 45 6 7

Fonte: elaboracéo prépria

Como temos observado até esse momento, algumas habilidades n&do sao
contempladas nas atividades promovendo certo desequilibrio a ser suprido pela

acdo docente, caso necessario.

Em sintese, pudemos observar que 0s objetivos da SD sdo coerentes com
a proposta apresentada, as orientacdes ao professor enriqueceram o estudo dos
géneros e ampliaram as possibilidades de abordagens das questbes contidas no
conjunto. O tratamento dado aos géneros foi pertinente no que se refere ao
tratamento da relacdo entre eles, a compreensdo de suas estruturas e as suas
finalidades. Mesmo sendo textos de ordens tipologicas diferentes (ordem do relatar:
noticia e grafico e ordem do argumentar: artigo de opinido) esse fato ndo impede
gue os géneros abordem o mesmo tema, contudo é exatamente o fato de ser a
tematica a promotora do estudo dos géneros, conferindo-lhe a centralidade do
trabalho, que consideramos inadequada, segundo o0s aportes tedricos ja
mencionados. Quanto a predominancia de habilidades de leitura interpretacdo em
detrimento a outras, € de nossa opinido que o equilibrio seria mais adequado para o
dominio de diferentes capacidades linguisticas. Entretanto, nesse caso, a
preponderancia das habilidades 1, interpretar com base nos textos, e 3, reconhecer

0s elementos contextuais, composicionais e linguisticas dos textos é pertinente a
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proposta do conjunto de atividades. De acordo com a teoria das SD de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2013), a centralidade dos estudos deve situar-se no género.
Nesse caso, mesmo trabalhando os géneros, a teméatica orientou a SD e ndo o

contrario.

4.2.4 Leitura, Interpretacdo de Noticia e Producdo de Noticia

Entre os dias 13 a 17 de junho de 2016 foi executada a SD com o titulo
Leitura, Interpretacdo de Noticia e Producdo de Noticia, baseada no texto Garoto
Autista Fica mais Falante e Feliz ap6s Adotar Cachorra Resgatada.

A SD viabilizou o trabalho com o género noticia: sua estrutura/organizacéo
composicional e grafica como previsto nos objetivos propostos:

Figura 22 Objetivos da SD Leitura, Interpretacdo de Noticia e Producdo de Noticia

Objetivos:

RIENTACAD

*» reconhecer os elementos orga-
nizacionais, gréaficos, linguisti-
cos e enunciativos dos textos;

s interprefar o texto;

» produzir texto atendendo @ mo-

\ dalidade e ao tema propostos./

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Contudo, apenas um texto foi trabalhado e supomos que o emprego do
plural (dos textos) no primeiro objetivo da SD refira-se aos textos do género em
geral. Ndo encontramos qualquer questdo que abordasse aspectos linguisticos,
como por exemplo, os tempos verbais predominantes no titulo, no corpo da noticia,

no discurso do locutor e no discurso da entrevistada, ou elementos enunciativos
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como a descricdo dos fatos pelo locutor e a expresséo de opinido pela entrevistada,
além da utilidade das aspas, aspectos previstos nos objetivos da SD. Para o

dominio de um género é necessario explorar o maximo de caracteristicas desse
género.

A respeito das orientacdes ao professor, podemos afirmar que constituem
um rico suporte para o enriquecimento do trabalho com o conjunto de atividades e
com o género noticia em geral. H4 um suporte significativo para o professor, que
expde a importdncia do trabalho com noticias em sala de aula e aborda
especificidades do género. Sugestbes para a aplicacdo da SD permeiam as
orientacdes e sdo relevantes tanto para a ampliacdo de conhecimentos do professor,
guanto para a execucdo das atividades. Outras informacdes sdo encontradas no
material de apoio para formacdo continuada: Caderno Conceito e A¢do Ensino

Fundamental Il — Lingua Portuguesa Volume 1, Unidade 3.

Figura 23 Trecho do campo orientacdes ao professor da SD Leitura, Interpretacéo de Noticia e
Producéo de Noticia

/Atividade 1 \

A noticia & um género de texto
que deve estar presente na sala de
aula desde os primeiros anos do
ensino fundamental. Desde o inicio
da escolaridade & possivel por as
criangas em contato com o género
noticia, trabalhando com textos cur-
tos como os titulos e as legendas
que acompanham as fotos. A medi-
da que avancam na aprendizagem,
apresentam-se textos mais longos.

Ao trabalhar com esse género
de texto & preciso garantir que os
alunos nag apenas compreendam o
texto, mas identifiguem as caracte-
risticas, tanto graficas como compo-
sicionais, do género. Sendo assim, é
importante planejar atividades para
que as criancas reconhegam como ©
texto ests disposto na pagina: titulo,
quase sempre em letras maiores e
em negrito, foto, legenda e texto em
colunas — organizacac grafica, pro-

\pria do género. /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE
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Sobre a relagcdo da SD com o género noticia, poderia haver um numero
maior de questbes para a compreensdo das caracteristicas e especificidades do
género, como apontamos no comentario sobre os objetivos a serem alcancados.
Seria pertinente observar o uso do sinal grafico aspas para marcar o discurso da
entrevistada, a distingdo entre fato e opinido, o0 que exigiria outro(s) conjunto(s) de
atividades para contemplar outros aspectos do género. Isso ratifica a nossa
afirmativa que trabalhamos com modulos de SD e ndo com uma SD completa. Hora
continuamos a chamar os conjuntos de atividades de SD por serem assim tratadas
pelo Programa, mas cremos ter deixado clara a nossa concluséao a esse respeito até
este ponto da analise.

Verificando as atividades, (o que constitui o tratamento dado ao género)
observamos que a primeira consiste na ativacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes ou na ampliagdo do seu conhecimento de mundo. A referéncia ao
suporte do qual foi retirado o texto e ao vocabulario utilizado no titulo da noticia
foram os motivadores para o inicio das discussdes, para a verificacdo e para o
aprimoramento dos dominios citados.

Todas as estratégias que sao escolhidas com o objetivo de auxiliar o aluno a
compreender melhor um texto colaboram para a construcédo de sentidos de esferas

comunicativas variadas, como afirma Solé, (1998, p. 70):

ao ensinar estratégias de compreensado leitora, entre os alunos devem
predominar a constru¢do e o uso de procedimentos de tipo geral , que
possam ser transferidos para situag6es de leitura mdaltiplas e variadas. Por
esse motivo, ao abordar estes conteldos e ao garantir sua aprendizagem
significativa, contribuimos para o desenvolvimento global de meninos e
meninas , além de fomentar suas competéncias leitoras.
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Figura 24 Atividade 1 da SD Leitura, Interpretacédo de Noticia e Producéo de Noticia

Ativioaoe 1

Vocé ou algum colega conhece algum jornal ou fez alguma pesquisa em
sites jornalisticos como www.uol.com.br?

0 trabalho de hoje é a leitura de um texto que foi publicado nesse
jornal da internet.

0 titulo do texto é Garoto autista fica mais falante e feliz apos
adotar cachorra resgatada.

Vocé sabe o que significa autista? Ouga as explicacdes do professor
sobre esse transtorno que se manifesta em algumas criangas.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

Com o objetivo de contribuir para o conhecimento de mundo das turmas,

complementamos a SD exibindo imagens capturadas do site www.uol.com.br.

Também exibimos o video O que é autismo, também disponivel na Internet.

A sequéncia de atividades contempla a leitura do texto, explora os
elementos organizacionais e graficos de uma noticia. O enunciado da primeira
guestao, a ser respondida pelos estudantes, possibilita a ativacdo de conhecimentos
prévios sobre géneros da tipologia narrativa e sua comparacdo com a noticia,
especifica que esse género pertence a ordem do relatar, ou seja, dentro do quadro
tipolégico dos autores que fundamentam o trabalho com SD — Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2013) — a noticia, por documentar acées humanas, através do registro
de experiéncias reais vividas, em um determinado tempo e lugar, mobiliza o dominio
social da documentacdo e memorizacdo de acdes humanas e a capacidade

linguistica dominante € o relato. Essa informacéo é explorada apdés a atividade 4:

38 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Gh04GAhOKvw.


http://www.uol.com.br/
https://www.youtube.com/watch?v=Gh04GAhOKvw
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Figura 25 Comentario contido na SD Leitura, Interpretacao de Noticia e Producao de Noticia

4 h

Noticia é um relato objetivo € oportuno dos acontecimentos.

Os elementos mais importantes da noticia devem aparecer no lide,
geralmente, no 1° parégrafo. Esses elementos sdo as respostas as per-
guntas: 0 qué? quem? quando? onde?

As respostas as perguntas como? e por qué? geralmente aparecem
como informacges complementares, nos paragrafos seguintes ao lide.

. | /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

Apesar do género ter sido trabalhado na série anterior e de uma SD ter sido
disponibilizada para esse fim, contamos com a matricula de novos alunos oriundos
de outros Municipios que nédo trabalham com esse procedimento metodologico e em
especial com o Programa que é o seu suporte. Aspectos que supostamente podem
ser deduzidos como dominados pelos estudantes podem nao ser ou mesmo serem
dominados parcialmente.

Sentimos falta de questbes que explorassem elementos linguisticos e
enunciativos do texto, além de outras questbes que abordassem caracteristicas do
género, como por exemplo: o titulo geralmente ser apresentado com o verbo no
presente do indicativo com o intuito de tornar o texto o mais atual possivel; o
discurso dos entrevistados ser marcado por aspas e acompanhado de verbos de
elocucdo; a presenca de verbos no pretérito no corpo da noticia, a presenca nao
obrigatéria de imagem ilustrativa — fotografia — e a funcéo e necessidade da legenda
gue a acompanha (alguns desses aspectos ja mencionados anteriormente).

Trata-se de instrumentalizar os estudantes dando-lhes a oportunidade para
refletir sobre aspectos essenciais do género, tanto para a compreensao efetiva do
mesmo, quanto para muni-los para a producédo adequada da entrevista, mesmo nao
concordando que esse seja um género a ser produzido em sala da aula, por retirar
dele o seu dominio social de comunicagdo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2013).
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As noticias, pertencendo a ordem do relatar, prestam-se a documentacao e
a memorizacdo das acbes humanas. Assim sendo, ao propor atividades de
producdo de noticia a partir de roteiro, dando continuidade a um lead e baseando-se
em imagem, transporta-se o género para a ordem do narrar, para a recriagao por
meio da ficcdo, o que descaracteriza o género.

Vejamos a disposicao das questdes dessa SD no quadro de distribuicdo das

habilidades de leitura e interpretacao:

Quadro 10 Distribuicdo das habilidades de leitura e interpretacéo na SD Leitura, Interpretacéo de
Noticia e Producao de Noticia

Habilidades®®

Atividades/Questdes 1 2 3 4 5 6 7

Atividade 1

Atividade 2 a
Atividade 2 b
Atividade 2 c
Atividade 2 d
Atividade 2 e

Atividade 2 f

X X X X X X X X

Atividade 2 g
Atividade 2 f X
Atividade 3 a

Atividade 3 b

X X X

Atividade 3 ¢

Atividade 3 d

X

Atividade 4 a X
Atividade 4 b X

Atividade 5 Producao de texto

39 Vide p. 55.
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Total 130 2 0 0 O O

Habilidades 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: elaboragéo prépria

Nesse conjunto de atividades, mais do que nos anteriores, vemos a
diferenca na contemplacdo da habilidade 1, interpretar com base nos textos, em
detrimento das demais. A habilidade 3, reconhecer os elementos contextuais,
composicionais e linguisticos dos textos, poderia ser mais explorada. A interpretacéo
do texto ndo garante o dominio do género, o que €é facilmente detectavel quando
lacunas ocorrem em seu estudo e é requerida dos estudantes a producdo textual.
Ela reflete a caréncia de tratamento de todos o0s aspectos possiveis do género.

A SD se prop6s a trabalhar com trés aspectos distintos: o estudo do género,
a interpretacdo e a producdo de texto. Concluimos que, para esse trabalho
especifico, a autonomia do professor foi relevante para suprir necessidades no
desenvolvimento do primeiro ponto de estudo, algumas dessas abordagens sé&o
previstas nas orientacdes para o professor.

Amadurecemos a concepc¢ao de que o trabalho com géneros deve ter como
objetivo maior a compreenséo da sua finalidade social e assim entender como se
organiza. Uma noticia tem como principal finalidade informar, na esfera social na
qual circula, seja escrita (em jornais e revistas), audivel (nas estacfes de radio) ou
audiovisual (nas emissoras de TV), a sua existéncia tem como fim especifico a
informacéo de fatos recentes.

Vejamos a proposta de producao textual:
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Figura 26 Proposta de Producéo Textual da SD Leitura, Interpretacéo de Noticia e Producéo de
Noticia

SEPARADD DA DONA PELA JUSTICA, MACACO-PREGD
Cuico vira CarLa no inTerIoR D SAo PauLo

)

-

Chico, gue agora se chama Carla, se alimenta jaem
sua nova moradia

A separagao, por forga ju-
dicial, de um macaco-prego de sua
dona, que o criava havia 37 anos,
provocou comogao em Sao Carlos
(232 km de Sao Paulo). O animal
foi levado pela Policia Ambiental da
casa de Elizete Farias Carmona, 71,
para uma entidade que cuida de bi-

chos no ditimo sébado (3).

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

Essa SD propdés uma producdo textual de noticia a partir de imagem,
legenda e lide. Produzir noticias, em sala de aula, nesse molde, transporta um
género que se organiza em torno de fatos para a ficcgdo, como mencionamos
anteriormente.

Cremos que o ponto positivo dessa producao textual é a afericdo das
habilidades de producéo textual com os objetivos de avaliar se os estudantes as
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dominaram e quais habilidades requerem maior atencdo por parte de nos
professores, o que também poderia ser perfeitamente observando na producdo de
outros géneros, como por exemplo, 0 resumo.

Resumindo, os objetivos da SD foram atendidos parcialmente, o acréscimo
de algumas atividades seria pertinente para considera-los plenamente. As
orientacbes ao professor configuram um rico subsidio tedrico para o
enriquecimento do conjunto proposto. No tratamento dado ao género, assim com
ocorreu com 0s objetivos, as questdes foram pertinentes, mas para a compreensao
do género noticia, outras deveriam ter sido incluidas, especialmente porque a SD
propés um produto final: a producdo de uma noticia. Nesse conjunto,
especificamente, a distribuicdo das habilidades de leitura e interpretacdo de
textos deveria ter contemplado, com um maior nimero de quesitos, a habilidade 3,

reconhecer os elementos contextuais, composicionais e linguisticos dos textos.

4.2.5Leitura e Interpretacdo de Texto - Resenha Critica

No segundo semestre de 2016, entre os dias 19 a 23 de setembro, a SD
Leitura e Interpretacdo de Texto tendo como base o género Resenha Critica foi
aplicada.

Consideramos o género resenha critica apropriado para o trabalho com as
séries finais do Ensino Fundamental devido a caracteristica de comportar em si
diferentes sequéncias tipoldgicas: a expositiva e a argumentativa (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p, 102). E um género rico em aspectos
linguisticos e enunciativos porque a exposi¢do sobre aquilo que € resenhado, na
forma de resumo, demanda recursos diferentes dos contidos na argumentacgao,
entre eles a opinido tecida sobre o objeto avaliado. Além disso, os estudantes nao
possuem o0 habito de ler jornais e revistas, suportes das resenhas criticas, por nao
terem acesso a esses meios de comunicacdo em seu cotidiano, assim, a escola
promove o contato dos alunos com os textos, ampliando o seu repertério sobre os
géneros e, consequentemente, 0 conhecimento das diferentes situacdes
sociocomunicativas que transcendem as fronteiras das comunidades nas quais 0s
estudantes estéo inseridos.

Quanto aos objetivos propostos para esse conjunto de atividades, foram

abordados, pois, a SD apresentou o texto, questdes de interpretagcéo e a exploracao
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das caracteristicas do género. A partir do texto, houve o trabalho com o valor

expressivo da interrogacao e das reticéncias:

Figura 27 Objetivos da SD Leitura e Interpretacdo de Texto — Resenha Critica

€ 2

Objetivo:

LEWVUR o PROFESSOR

* ler e interpretar resenha critica e
compreender as caracteristicas
proprias desse género de texto.

* reconhecer o valor expressivo
\ dos sinais de pontuacéao. /

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

N&o observamos inapropriacdo nos objetivos da sequéncia de atividades,
porém, encontramos alguns aspectos que comentaremos mais adiante.

Sobre as informacdes contidas no campo orientacdo ao professor as
consideramos pertinentes para a compreensdo da escolha do género e para
aplicagéo das atividades.

A justificativa para um trabalho tendo como foco o género resenha critica
também concorda com o0 aporte tedrico sociointeracionista da linguagem:
disponibilizar o maior nimero de géneros circulantes socialmente para que o0s

estudantes compreendam as diferentes situagdes sociocomunicativas da linguagem:
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Figura 28 Trecho do campo orientacfes ao professor da SD Leitura e Interpretacéo de Texto —
Resenha Critica
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Por que incluir textos do género re-
- senha critica entre aqueles a serem
trabalhados por alunos do Ensino
Fundamental?

Primeiramente, porque a proposta.
€ levar para a sala de aula os dife-
rentes géneros de textos que circu-
lam socialmente. E a resenha critica,

~ género de texto pouco ou nada ex-
plorado em sala de aula, circula nos
suplementos infantis dos grandes
jornais impressos, na Internet, nos
suplementos das editoras e em li-
vros especializados.

Além disso, as resenhas criticas pu-
blicadas em suplementos infantis
sao escritas em linguagem bastante
acessivel e podem subsidiar a pro-
ducéo, pelas criancas, de textos do
mesmo género, depois de lerem li-
vros, assistirem a filmes ou a pro-
gramas de TV.

A leitura e compreensao de uma re-
senha critica bem escrita pode des-
pertar o desejo de ler um novo livro,
de assistir a um filme ou a uma pega
de teatro ou de ouvir um novo CD.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

J& nesse recorte, observamos uma consonancia com 0s aportes teoricos ao
justificar a necessidade de disponibilizar aos estudantes diferentes géneros
disponiveis socialmente viabilizando o dominio da lingua a partir da reflexdo da
linguagem e do texto.

Segundo Irandé Antunes:



107

Em relacdo aos PCN, ndo se pode deixar de reconhecer que as concepcdes
tedricas subjacentes ao documento, ja privilegiam a dimenséo interacional e
discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua como uma das
condicdes para a plena participacédo do individuo em seu meio social (cf. p.
19). Além disso, estabelecem que os contetdos de lingua portuguesa
devem se articular em torno de dois grandes eixos: o do uso da lingua oral e
escrita e o da reflexdo acerca desses usos (ANTUNES, 2009a, p. 21-22).

O dominio da lingua ao qual faz referéncia a autora, segundo os PCN, esta
relacionado ao tratamento dos géneros a servico da compreensdo do lugar
sociodiscursivo que ocupam e o0s conteudos linguisticos mobilizados para a sua
construcdo. Ambos explorados, se ndo completamente, mas de acordo com a
proposta apresentada nesse conjunto de atividades.

Quanto ao tratamento dado ao género, o consideramos adequado, em
certa medida, da proposicao de trabalho do seu inicio com questdes que promovem
a motivacdo e a ativacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes as questdes

relativas ao texto:

Figura 29 Introdugéo da atividade 1 da SD Leitura e Interpretacéo de Texto — Resenha Critica

* Resenha Critica

Seavéncia Dindrica 1

Ativipane 1

Vocé conhece as  expressoes
|:> “morte morrida” e “morte matada"? Falar e
ouvir historias sobre a Morte € muito assusta-
dor? Pois saiba que ha escritores capazes de
falar desse assunto de um jeito engragado.

Hoje, vamos conhecer um texto, certamente muito diferente dos que voce ja leu.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Entretanto, a escolha apenas desse texto apresenta exclusivamente os
aspectos positivos do objeto resenhado, pois a producédo € de responsabilidade da

prépria editora que o publica:
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Figura 30 Trecho da Resenha Critica do Livro Contos de Morte Morrida, de Ernani Ssé

N

Com o humor seco e a dignidade que o tema merece, e com a

leveza e o ritmo da narrativa oral, Ernani Ssé conta histdrias em que

0 protagonista € a Morte. Nao aquela simplesmente ma — a que da

gargalhadas estrondosas —, mas a Morte em seus varios disfarces,

encenando a grande personagem que €. Sao nove histérias tradicionais,

cheias de humor e movimento. E uma nova, na qual o autor conta como
Kcombinou com a Morte o prazo para escrever o livro. /

Fonte: material disponibilizado pelo programa IQE.

Por ter como Unico objetivo a divulgacao do livro (as resenhas criticas, em
geral, promovem objetos culturais e contém a andlise critica sobre esse objeto,
apresentando a opinido nem sempre positiva do resenhista) o texto ndo deve servir
como parametro para a compreensdo geral do género. Provavelmente, se
tivéssemos acesso ao livro resenhado, haveria a possibilidade de concordéncia ou
discordancia com a opinido do autor da resenha, além do acréscimo de uma
atividade de producao textual contendo diferentes julgamentos possiveis sobre esse
livro.

Reiteramos a importancia do estudo dos géneros secundarios (BAKHTIN,
2011; KOCH, 2015) pela necessidade que os estudantes tém de ter contato com
diferentes textos que circulam socialmente, especialmente aqueles menos
acessiveis. Normalmente as suas leituras limitam-se ao que recomendamos na
escola, o que torna imprescindivel a disponibilidade de géneros diversos para
compor o seu portfélio de conhecimentos linguisticos (PCN, 1998). Entretanto, néo
basta disponibilizar e trabalhar textos de determinado género sem que haja a
comparacdo com outros que apresentem posicdo diferente, como é caso das
resenhas criticas.

Para que os estudantes construam a sua prépria opinido e defendam o seu
ponto de vista sobre objetos culturais e sobre fatos sociais em geral é necessario
gue tenham acesso a diferentes opinides e pontos de vista, dessa forma, como
sinalizam os PCN (1998), a escola esta exercendo o papel na formacdo do pleno

exercicio da cidadania:
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O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
séo condicdes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
os homens e mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam
e defendem pontos de vista, partiliham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir aos alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1998, p. 19).

No sentido, houve a necessidade de adicionar a informacdo de que
resenhas nem sempre apresentam criticas positivas sobre livros, filmes, shows,
CDs, DVDs, jogos ou qualquer outro objeto passivel da expressao de diferentes
pontos de vista. Julgamos que o trabalho com essa SD foi relevante pelas
informacBes fornecidas, mas que a nossa intervencdo colaborou para a
compreensao geral do género.

Observar as atividades, em sua maioria, como adequadas a proposta de
trabalho néo significa dizer que seja completamente condizente com o publico alvo,
0s estudantes do nono ano do Ensino Fundamental. Em sua totalidade o conjunto de
atividades apresenta uma linguagem simples e uma abordagem facil para a
série/ano em questdo. Em 2015, o género foi trabalhado tendo como base o texto
Brega com Verniz, de Sérgio Martins, resenha critica sobre o filme 2 Filhos de
Francisco, elaborada com uma linguagem mais complexa, adequada com o texto e
com o nivel esperado para nonos anos. Essa SD abriu possibilidade para o
encaminhamento da analise do produto durante a sua exibicdo e apds a aplicacao
da sequéncia, promoveu discussfes relevantes para a formacdo critica dos
estudante.

As atividades sobre a resenha critica do livro Contos de Morte Morrida de
Ernani Ssé limitou-se a prépria sequéncia, visto que ndo conseguimos obter acesso
ao livro resenhado para analise e ndo surgiram, durante a aplicacédo, questbes que
motivassem a ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes por meio de discussoes

(aqui nos referimos a nossa pratica e a nossa realidade).

Quanto as habilidades de leitura e interpretacdo verificamos a seguinte

distribuicao:
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Quadro 11 Distribuicao das habilidades de leitura e interpretacéo na SD Leitura e Interpretacdo de
Texto — Resenha Critica

Habilidades
Atividades/Questdes

><I

Atividade 1la

Atividade 1c X

Atividade 2 X

Atividade 3b X

Atividade 3d X

Atividade 4b X

Atividade 5a X

Atividade 5¢ X

Atividade 5e X

Atividade 6a X

Atividade 6b (c) X

Atividade 6d (e) X
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Atividade 7b X

Atividade 7c X

Atividade 7?(d) X

Atividade 8 X

Total 18 0 5 0 4 4 1
Habilidades 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: elaboracéo prépria

Repete-se nessa SD a predominancia absoluta de questbes que abordam a
habilidade 1, interpretacdo com base nos textos, em relacdo as demais. Teria sido
muito relevante um trabalho que contemplasse mais questdes enquadrando a
habilidade 3, reconhecer os elementos contextuais, composicionais e linguisticos do
texto, que se refere as pespecificidades do género.

Acreditamos que o trabalho com resenhas criticas auxilia os estudantes na
capacidade de desenvolver e expor pontos de vista, entretanto, para que essa
capacidade realmente seja desenvolvida é necessario disponibilizar e explorar uma
guantidade maior de textos nos quais o0s resenhistas apresentem diferentes opinides
sobre diferentes objetos ou sobre o0 mesmo objeto.

Os objetivos da SD estdo implicitos no conjunto de atividades, as
orientacbes ao professor justificam a escolha do género, ampliam os
conhecimentos do professor, propdem abordagens pertinentes para o tratamento
das atividades, e completam os objetivos propostos, o tratamento dado ao género
seria mais adequado para o estudo com alunos de séries anteriores, por mais que a
elaboracdo das questdes tenha sido propicia para a compreensdo do género, elas
sdo simples para a aplicabilidade nessa série/ano, as habilidades de leitura e
interpretacdo de textos mais uma vez da énfase a habilidade 1, interpretar com base
nos textos, para um trabalho mais produtivo com esse ou com qualquer outro
género, a distribuicdo deveria ser mais uniforme e a habilidade 3, que trata

especificamente sobre os géneros, poderia ser mais explorada.
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4.2.6 Reescrita de Texto — Artigo de Opiniao

A Ultima SD do conjunto aplicado nos nonos anos do Ensino Fundamental foi
trabalhada de 07 a 11 de novembro de 2016 e priorizou 0 emprego dos marcadores
e coesdo, dos articuladores textuais, a hierarquizacdo e a progressado de ideias,
segundo a descri¢do contida no proprio material.

N&o foram apresentados objetivos especificos para essa sequéncia — o que
contraria 0 que esperamos de toda e qualquer atividade didatica, que é ter metas a
serem alcancadas durante e ap0s a sua execucdo - operamos no sentido de
oferecer aos estudantes condi¢cdes propicias para a producdo de textos coerentes,
coesos e que atendam a proposta de reescrita textual.

No campo orientacdo ao professor, a SD apresenta 0 que consideramos
ser uma justificativa plausivel para a sua existéncia e execucao, que foi realizada de
forma coletiva e com reflexdes, que permearam toda a sua realizacdo, a andlise dos
textos apresentados, que foram escritos por estudantes, observando os aspectos
linguisticos a servi¢co da producédo dos textos e atendendo a proposta.

Tanto a SD quanto a nossa visdo de producdo textual caminham para a

direcdo da concepcdo sociointeracionista da linguagem, pois a concebemos como:

[...] uma concepgéo segundo a qual a escrita é vista como produgéo textual,
cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de conhecimentos e a
mobilizacdo de vérias estratégias. Isso significa dizer que o produtor, de
forma nao linear, “pensa” no que vai escrever e em seu leitor, depois
escreve, |é o que escreve, revé ou reescreve 0 que julga necessario
(KOCH; ELIAS, 2015b, p. 34).

Essa SD propiciou a andlise critica dos textos disponibilizados, ao permitir
gue os estudantes pensassem no que foi escrito, no que foi adequado e no que

deveria ser observado para a tender as exigéncias propostas pela prépria SD.
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Figura 31 Trecho do campo orientac@es ao professor da SD Reescrita de Texto — Artigo de Opinido

U™ PROFESSOR

Professor (a),

Atividade 1

A leitura e anédlise da proposta de
produgao é parte essencial do pro-
cesso, ja que seu aluno nao produziu
os textos que, posteriormente, ira
revisar/reescrever. Portanto, enca-
minhe o trabalho de forma a garantir
que explorem bem as informagoes
presentes no quadro. Para tanto, é
importante que o que se propde no
roteiro a seguir fagca parte do pro-
cesso de leitura da proposta. Lem-
bre-se de que este € um processo,
nao cabe, portanto, solicitar que os
alunos realizem a atividade autono-
mamente.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Ao longo da orientacdo ao professor também encontramos fundamentacao
e sugestdes para o trabalho com a SD. Outras informacfes também poderiam ser
encontradas no Caderno Conceito e Acdo Ensino Fundamental Il Lingua Portuguesa
— Volume 2, Unidade 4, que aborda leitura, analise linguistica , producéo e reescrita
de textos argumentativos e cartas ao leitor, subsidio para a formacdo continuada
docente.

No que diz respeito ao tratamento do género, a proposta de estudo partiu
de textos com o tema “os jovens brasileiros ndo gostam de ler”, pertinente para o
desenvolvimento de atividades com o publico em questdo, tanto para 0 seu
enriguecimento linguistico (no que se refere a execucdo do estudo do género),
guanto para a sua formacgédo social, fornecendo condicbes para reflexdo, para a
argumentacao. Nesse caso, o tema nao foi o centro do trabalho com os textos, como

ocorreu no conjunto Reconhecer Diferentes Formas de Tratar a Informagéao. Ele
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ocupa lugar significativo, mas é o género o foco do estudo desenvolvido. Né&o
podemos deixar de destacar que a propria sequéncia de atividades configura um
texto e consequentemente um género, um discurso tipico e restrito ao ambiente
escolar. Sendo mais atrativo o discurso, maior o envolvimento dos estudantes com
esse discurso. Por mais que compreendamos ser o texto o centro de interesse dos
estudos nas aulas de lingua portuguesa, quando atrelamos essa centralidade a um
tema instigante e/ou interessante para os estudantes, ganhamos mais facilmente a

sua atencdo e o seu interesse como bem aponta Irandé Antunes:

Quando o discurso nos parece muito pertinente, ndo 0 queremos perder e,
facilmente, consentimos em ‘prestar-lhe toda a atencdo’. Ocorre que um
discurso é tanto mais pertinente quanto mais ele acrescenta; esclarece,
informa, amplia nosso repertdrio; atende nossas aspiracdes estéticas;
nossas representacdes simbolicas; satisfaz nossas necessidades de
contato; nosso desejo do ladico, do ameno etc. Dai por que nem todo
discurso tem o mesmo grau de relevancia, ou seja, de informatividade, ou
seja, de interesse (ANTUNES, 2009, p. 126).

Dessa forma, compreendemos que além dos aspectos linguisticos, o
trabalho com textos e géneros deve levar em consideracdo o tema, o conteudo, a
informatividade e a atratividade que promovam o interesse dos estudantes. Cremos
que essa SD cumpriu esse papel. Esse conjunto em especial proporcionou
discussbes sobre o tema leitura a partir da apresentacdo de sua proposta de

trabalho:

Figura 32 Trecho da proposta de trabalho da SD Reescrita de Texto — Artigo de Opiniédo
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PROPOSTA DE PRODUGAO DE TEXTO — 12 ETAPA

E comum e, provavelmente, vocé ja deve ter ouvido, muitas
vezes, a célebre frase: "Os jovens brasileiros nao gostam de ler".
Leia, a seguir, fragmentos de textos, nos quais diversas pessoas
opinam sobre o assunto.

Fragmento 1

“Quem disse que adolescente nao gosta de ler? Desconfio dessa
histéria de que jovem nao gosta de ler. Pra mim, os que nao leem
ainda é porque nao encontraram um género com que se identifi-
cassem” (Helena Martinelli, 14)

Fragmento 2

Como autor, busco estar sempre em contato com meu publico e o
que percebo é que, a despeito da concorréncia de todos os praze-
res tecnoldgicos que invadiram o mundo da crianca — videogames,
internet, TV - ela ainda se encanta com fadas, bruxas e heréis que
habitam as paginas de um livro. Em algum momento, no entanto,
0 encantamento e o prazer se perdem, nao sei se engolidos pela
mesmice, por exemplo, da rotina escolar. Logo, esses ex-leitores
poderao ser vistos em chats da internet, que empobrecem o0 nosso
— e outros — idiomas. (José Carlos Aragao - escritor e jornalista)

Fragmento 3

“Pesquisas recentes sugerem que no Brasil se |1&, sim. S6 que nao
os autores e os livros que especialistas, professores acham que
deveriam ser os mais lidos e os mais apreciados.”(Marisa Lajolo,
professora de literatura da Unicamp)

Fonte: material disponibilizado pelo IQE

Depois da leitura e dos textos de apoio, tomando como referéncia as
orientacdes fornecidas e a sua realidade, os estudantes expuseram pontos de vista
em forma de artigos de opinido que depois de redigidos e revisados foram
socializados.

Consideramos a proposicdo de comparacdo e andlise de textos de
estudantes de extrema relevancia para o desenvolvimento dos trabalhos com a SD,
pois a linguagem aproxima-se da utilizada pelos alunos e possibilita certo grau de
identificacdo com os textos lidos. Essa comparacdo possibilita a identificacdo dos

aspectos a serem contemplados para garantir a qualidade de um texto:
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Figura 33 Proposta de comparacao de textos da SD Reescrita de Texto — Artigo de Opinido

Depois de ler os textos, vocés vao conversar sobre eles orientando-se
pelas questoes do quadro cca sequir:

Texto 1 Texto 2

Lingua Portuguesa SIM NAO SIM NAO

1) O ponto de vista assumido pelo autor é claro e
facilmente identificavel?

2) 0 autor do texto defende claramente uma po-
si¢do acerca do tema abordado?

3) 0 autor utilizou adequadamente palavras para
estabelecer relacao de sentido entre frases,
periodos e paragrafos?

4) 0Os paragrafos apresentam uma progressao de
ideias a partir do ponto de vista assumido?

5 0 autor utilizou argumentos convincentes
para defender o ponto de vista assumido?

6) Ha nos paragrafos repeticdo desnecessaria de
palavras e/ou ideias?

7) Os alunos utilizaram expressoes como “Na
minha opiniao...", “Eu acho que..." etc.?

8) O texto foi escrito em 32 pessoa marcando o
distanciamento e a objetividade do autor em
relacdo ao tema abordado?

9) 0 texto foi escrito em 1? pessoa marcando 0
envolvimento pessoal (subjetividade) do autor
com o tema abordado?

10) £ possivel afirmar que os alunos se ativeram a
proposta solicitada pelo professor?

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

Quadros configurados como o apresentado acima proporcionam a oportunidade de
andlise do género. A partir da comparacdo entre textos do mesmo género, é possivel
compreender 0s aspectos que o compfem. No caso dos artigos de opinido, apés a
atividade, percebe-se que um artigo de opinido deve expor um ponto de vista de modo claro
a partir de um tema passivel de receber diferentes opinides; a construgdo do texto deve ser

coerente e 0s elementos que possibilitam essa coeréncia sdo explorados no quadro.
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O estudo detalhado do texto 1, que apresentou amadurecimento linguistico
por parte da aluna que o produziu, forneceu a possibilidade de compreensédo dos

motivos pelos quais esse texto apresenta qualidade superior em relagéo ao texto 2.

Figura 34 Texto 1 contido na SD Reescrita de Texto — Artigo de Opinido

Texto 1

ARsessnnan

0 que os jovens nao gostam de ler?

Por Mayara de Jesus

E comum ouvirmos dos adultos, sejam eles pais ou profes-
sores, que os jovens de hoje nao gostam de ler. No entanto, os
livros que encabegam as listas dos mais vendidos sio, em geral,
os preferidos dos adolescentes como as sagas de Harry Potter e
Crepusculo.

Isso mostra que os jovens gostam e leem. Apenas nao leem o
que os adultos acham ser a leitura ideal.

Os livros que os adultos gostariam que os jovens lessem s3o
os chamados cléssicos, de autores como Machado de Assis, Erico
Verissimo, José de Alencar, entre outros. Nada contra esses auto-
res, mas a preferéncia é por algo mais moderno, com uma lingua-
gem que os jovens entendem.

Na lista dos preferidos dos jovens, ha autores como Ana Maria
Machado, Pedro Bandeira, J. K. Rowling, Stephenie Meyer. O que
ha de errado com esses autores? Também nao sdo bons? Quando
» dizem que os jovens ndo gostam de ler, ndo consideram a leitura
+ das obras desses autores?

Enfim, dizer que os jovens nao gostam de ler é uma questao
de ponto de vista. Talvez a pergunta deva ser reformulada: O que
os jovens nao gostam de ler?

Fonte: material fornecido pelo IQE

Apresentar textos com complexidade e qualidade de producdo distintas
atendem a proposta da atividade, é significante para a compreenséo da importancia
da leitura e da sua influéncia na producao textual. Realiza-se, assim, a metaleitura
(reflexdes sobre a propria leitura; leitura sobre a leitura).

No que diz respeito a correcao textual, Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013)

sinalizam para o aspecto ortografico da escrita. Consideramos que essa proposta
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pode ser ampliada tanto para 0s aspectos linguisticos, quanto para as

especificidades de cada género:

O procedimento proposto nas sequéncias exige que 0s alunos escrevam
frequentemente, e os textos pedidos, mesmo nas séries iniciais, podem ser
relativamente longos e dificeis. Um fato é evidente: quanto mais os alunos
escrevem, mais eles ocorrem o risco de cometer erros ortogaficos. Deve-se,
em razdo disso, renunciar a propor aos alunos a escrita de textos e a
comecar a ensinar as regras elementares de ortografia? As pesquisas feitas
sobre os processos de aprendizagem mostram, ao contrario, que dar aos
alunos mudltiplas ocasides para escrever € uma condicao indispensavel para
favorecer o desenvolvimento desse dominio. [...] Essa tarefa de releitura e
de correcdo pode parecer pesada, particularmente para alguns alunos, ja
gue constitui uma aprendizagem por si mesma. Podem ser combinados
diferentes meios para encaminhar esse trabalho. [...] O objetivo essencial é
gue cada um melhore progressivamente suas capacidades ortogréficas,
através dessas atividades de revisdo. (SCHNEUWLY, DOLZ, NOVERRAZ,
2013, p. 98-100.

Como mencionamos anteriormente, ndo apenas as questdes ortogréaficas
podem ser observadas durante atividades que propiciem a releitura, a correcao e
também a reescrita de textos. A conducdo do professor levard os estudantes a
observarem quais aspectos linguisticos e textuais devem ser revistos e corrigidos.

Abrimos aqui parenteses para o que afirmam os autores a respeito das SD
requererem a escrita constante dos estudantes. Ao compreendermos escrita como
producado textual, percebemos que o Projeto QualiEscola disponibiliza um espaco
menor para essa atividade em relacdo as outras atividadas (duas dentre as seis
proprostas de trabalho reservaram espacgo para producdo de textos e/ou revisao
textual). A mesma prescricdo esta contida no PCN (BRASIL, 1998). A centralidade
do estudo da lingua dever estar nos textos orais e escritos. Essa escrita extrapola a
a leitura e o estudo, visando a formacdo cidadd dos estudantes, € necessario
contemplar a escrita dando-lhe um espaco de tratamento semelhante.

Voltando a proposta da SD, ao discutirmos o fato de jovens gostarem de ler
ou nao, a partir de textos de estudantes, percebemos que aquela que defende a tese
da existéncia do gosto pela leitura reflete esse habito na qualidade de sua escrita. A
estudante que supostamente sustenta a tese que 0s jovens ndo gostam de ler,
também reflete a sua opinido na escrita nos problemas textuais que a sua producéo

apresenta:
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Figura 35 Texto 2 contido na SD Reescrita de Texto — Artigo de Opinido

EEERENNETESE NN E RN s 8088000

0Os jovens ndo gostam de ler

Por Caroline Nascimento /i

A maioria dos jovens ndo gosta de ler. Eles tém preguica de
. pegar um livro para ler. Eles acham que é mais facil sentar para
. assistir TV ou jogar videogame.

Os jovens nao leem. Precisam mais ndo leem por vontade
propria. Eles s6 leem por obrigagao.

Entao pode ser concluido duas coisas os jovens nao leem por-
que ndao gostam ou leem mais s as coisas que convem a eles.

Fonte: material disponibilizado pelo IQE.

A proposta de revisado e reescrita desse texto, observando os problemas de
textualidade para suprimi-los, possibilitou a reflexdo sobre a lingua, sobre a
producédo textual coerente e coesiva e a pratica dos aspectos linguisticos presentes
no texto anterior, que Ihe conferiram qualidade superior em relagdo a esse.

Dentro da perspectiva sociointeracionista da linguagem a escrita ndo €
unicamente o uso do cdédigo linguistico, mas realiza-se “no interior do evento

comunicativo” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 35) exigindo dos seus interlocutores a:

escolha de um género textual em consonancia com as praticas sociais,
selecdo, organizacdo e revisdo das ideias, para 0s ajustes/reajustes
necessérios, tendo em vista a eficiéncia e a eficacia da comunicagéo
(KOCH; ELIAS, 2015, p. 36).

Sem esse processo de selecdes adequadas: de qual modo dizer, da clareza
no que dizer e quais recursos mobilizar para efetuar esse dizer, a interlocugédo é
comprometida. Quem escreve, escreve com 0 objetivo principal de que seu
interlocutor compreenda aquilo que foi escrito. Assim, se da a pratica efetiva da
linguagem escrita.

Mais uma vez, afirmamos que €é na escola que as praticas

sociocomunicativas orais e escritas devem ser aprimoradas pelos instrumentos que
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necessitam sem disponibilizados para que os estudantes entendam como se da
esse processo sociocomunicativo.

Diferente das noticias, que se tornam artificiais quando trabalhadas tendo
como ponto de partida a imaginagao e ndo a “documentagdo das a¢gbes humanas”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013), a defesa de pontos de vista por meio de
argumentos ou a compreensao dos argumentos gue justificam a defesa de um ponto
de vista, fornecem condi¢des para aprimorar o exercicio pleno da cidadania. Fora do
ambiente escolar, a sustentacao de opinides permeia diferentes atividades humanas
em diferentes esferas socias: familia, escola, amigos, trabalho, religido, politica, por
exemplo.

Quanto as habilidades de leitura e interpretacdo assim foram distribuidas
na SD:

Quadro 12 Distribuicdo das habilidades de leitura e interpretacdo na SD Reescrita de Texto — Artigo

de Opinido
Habilidades

Atividades/Questdes 1 2 3 4 5 6 7
Atividade 1 Producéo de Texto
Atividade 2 1) X
Atividade 2 2) X
Atividade 2 3) X
Atividade 2 4) X
Atividade 2 5) X
Atividade 2 6) X
Atividade 2 7) X
Atividade 2 8) X
Atividade 2 9) X
Atividade 2 10) X
Atividade 3 1) X
Atividade 3 2) X

Atividade 3 3) X
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Atividade 3 4) X

Atividade 3 5) X

Atividade 3 6) X
Atividade 3 7) X

Atividade 3 8) X

Atividade 3 9) X
Atividade 3 10) X

Atividade 4 Revisédo e reescrita de texto
Total 8 0 1 3 8 0 O
Habilidades 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: elaboragéo prépria

Mais uma vez observamos uma distribuicdo ndo equivalente das habilidades
contempladas nas questdes da SD, mesmo havendo pelo menos a igualdade de
guestdes que exploraram a habilidade 1, interpretar com base no texto e a
habilidade 5, estabelecer relacdo entre termos de um texto a partir da repeticéo e/ou
substituicdo de um termo que contribui para a progressdo e a continuidade das
ideias, essa muito pertinente em uma proposta de revisdo e reescrita textual. A
habilidade de interpretar com base no texto poderia perfeitamente ter ocupado um
espaco menor nessa SD, ja que o foco de trabalho € a producéo textual. Sendo
assim, seria pertinente a exploracdo das particularidades do género artigo de
opinido, habilidade 3, reconhecer os elementos contextuais, composicionais e
linguisticos do texto.

Resumindo o que observamos na SD, concluimos que o conjunto de
atividades disponibilizou uma vasta quantidade de informacdes relevantes nas
orientacdes ao professor, tratou o género, os textos e a sua tematica de forma
clara e reflexiva. Acrescentou informacgbes relevantes para a compreensao da
producdo de artigos de opinidao de qualidade ao explorar o texto 1, ao apontar 0s
problemas de textualidade do texto 2, ao propor a reescrita desse texto e ao fornecer
informacdes didaticas sobre esse género no quadro Para Saber Mais... da p. 4,

poderia ter explorado as habilidades 5, estabelecer relacao entre termos de um texto
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a partir da repeticdo e/ou substituicdo de um terno que contribui para a progresséao e
a continuidade das ideias, por ser de extrema relevancia para a aplicacdo na
producao textual, na revisdo ou na reescrita de textos.

As habilidades de producdo textual s6 podem ser aferidas durante a
correcdo dos textos escritos pelos estudantes, o que pode ter ocorrido ou ndo nas
atividades 1 e 4, dependendo da abordagem e da acéo docente com esse fim.

Com essas consideragdes, esperamos ter demonstrado clareza no que para
nés, como docente e como um dos sujeitos de todo esse processo, € de maior
relevancia em se tratando desse material de apoio pedagdgico e de intervencao
tendo como referéncia os pressupostos tedricos que norteiam essa dissertacdo e a
aplicacdo das atividades no que tange as necessidades e dificuldades dos demais
sujeitos do processo, 0s estudantes.

A segquir, sintetizaremos 0s achados da andlise a respeito do material
elaborado pelo Instituto Qualidade no Ensino, e apresentaremos a sintese dos

resultados encontrados.
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5 ANALISES E PROPOSICAO

5.1 SINTESE COMPARATIVA DA ANALISE

A andlise das seis sequéncias de atividades baseou-se em quatro critérios,
gue consideramos 0S mais relevantes para a compreensdo da aplicabilidade do
Programa QualiEscola, com vistas ao entendimento do conceito de sequéncia
didatica, sob a Optica sociointeracionista da linguagem, a saber: objetivos,
orientacdo ao professor, género e seu tratamento e habilidades de leitura e
escrita contempladas. Com relacdo a isso, foi importante observar que se trata de
um programa que envolve diferentes aspectos da aprendizagem, cuja andlise
procuramos sintetizar.

Em que pesem o0s aspectos positivos apontados, como em toda analise, é
necessario destacar pontos que poderiam receber uma reorganizacao que preencha
as lacunas encontradas, tais como as que foram resolvidas pela nossa intervencgao
e outras que ainda carecem de atencao.

De acordo com a analise do material didatico que objetiva o auxilio na
melhoria da qualidade da aprendizagem dos nonos anos do Ensino Fundamental e
elaborado pela equipe do Programa QualiEscola, do Instituto Qualidade no Ensino e

adquirido pelo Municipio de Sdo Bento do Una, concluimos que:

i) 0s objetivos das atividades sdo contemplados no corpo das SDs, no
gue tange as propostas apresentadas, contudo acreditamos que seria
pertinente ter como um de seus objetivos 0 conhecimento sobre as
situacbes reais de wuso dos géneros trabalhados. Aspectos
composicionais, discursivos e linguisticos podem tornar os estudante
aptos a entender os textos, entretanto, esses textos, e 0s géneros aos
guais pertencem, devem ser compreendidos em funcionamento. As
atividades nao indicaram a busca e apresentacdo dos suportes nos
guais esses textos sao hospedados gquando ndo séo didatizados (a
sequéncia Leitura e Interpretacdo de Conto Literario propde apenas a

exploracéo da capa da edicao da qual foi retirada o conto Venha ver o
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por-do-sol), nem a busca de novos textos do mesmo género nos livros

disponiveis na biblioteca ou no ambiente virtual por meio da internet.

as propostas de trabalho contidas no campo orientacdo ao professor
nem sempre apresentam sugestdes que justifiguem e viabilizem uma
abordagem sociointeracionista da linguagem. Estudar os aspectos
gerais do texto, como mencionado acima, e executar exercicios a
respeito dos mesmos é de extrema importancia, mas o foco do ensino
deve ser a compreensdo e a aplicabilidade dos textos socialmente.
Tomando como referéncia as atividades propostas no conjunto Leitura,
Interpretac@o de Conto Literario, ndo ha sugestdo da leitura de textos
literarios como atividade deleite, nem apontamentos do que configura
um texto como literario ou do que o diferencia daqueles que néo
possuem literariedade. O estudo dos géneros, por mais minucioso que
seja, sem que haja a busca da formacao de leitores assiduos torna-se
incompleto. O ensino da lingua visando o letramento dos estudantes
precisa instigar o habito e o prazer pela leitura. Ndo encontramos nas
sequéncias atividades promotoras da leitura como atividade prazerosa
e constante. O acréscimo de procedimentos que atendessem a esse

fim coube a nés na conducéo das atividades.

0s géneros trabalhados ndo sdo comuns no cotidiano dos estudantes
dos nonos anos da escola focada, especificamente, sendo de extrema
relevancia o seu estudo. Contudo, cada conjunto de atividades abordou
alguns aspectos de cada género, o0 que, segundo o referencial tedrico,
configura médulos de SD e ndo uma SD completa. Sugestdes de
composicdo de uma SD com diferentes moédulos, que abordem as
diferentes particularidades dos textos e dos géneros, nao séao
propostas nem nas atividades, nem nos cadernos de estudo e apoio ao
professor, embora todo o material se baseie na ideia de sequéncias
didaticas, como referido. Segundo a nossa concepcdo de género,
baseada nos aportes teoricos, a escolha dos géneros foi adequada,

mas, seria melhor compreendida se houvesse o fornecimento de
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diferentes conjuntos voltados para o mesmo género. As divisdbes em

atividades nédo representam o aspecto modular de uma SD.

Sobre o conjunto Reconhecer Diferentes Formas de Tratar a
Informacéo, as questdes estdo adequadas a proposta, mas a proposta
de trabalho ndo esta centralizada em um género. A referéncia para o
desenvolvimento do trabalho € o tema e ndo o texto. Dessa forma,
esse modelo de trabalho aproxima-se mais da concepg¢do de SD de
Zabala (2007) do que da concepcdo de SD do grupo genebrino.
Também ndo atende as orientacbes dos PCN (BRASIL, 1998).
Entretanto, a teméatica proporcionou a interdisciplinaridade e as
discussoOes a respeito do que se observa sobre ela no meio no qual os

estudantes estao inseridos.

Ainda voltamos a apontar a simplicidade do conjunto Processo de
Leitura e Interpretacdo de Artigo de Divulgacéo Cientifica. A dificuldade
das questdes deve ser adequada as turmas as quais séo direcionadas,
para instigar o0s estudantes e para o0 desenvolvimento da
aprendizagem. Nesse sentido, o trabalho com os géneros deve possuir
0 aspecto ciclico, mesmo repetido em diferentes séries/anos, o grau de
dificuldade e a abordagem necessitam ser progressivos, conforme a

teoria.

As habilidades de leitura distribuidas nas sequéncias de atividades
sdo de suma importancia para o desenvolvimento da proposta do
QualiEscola. Tanto norteiam o trabalho com os géneros, quanto
determinam o que seré aferido nas avalia¢cdes bimestrais unificadas e
nas avaliacbes do Programa, além de promover a aquisicdo de
capacidades linguisticas essenciais para o aprimoramento social da
linguagem. Os resultados determinardo o nivel de aprendizagem em

cada habilidade, por estudante, por turma, por Escola e o resultado do
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Municipio. Assim, sintetizamos a contemplacdo de cada habilidade no

corpus observado®©:

A sequir, a distribuicdo das habilidades em porcentagem:

Quadro 13 Distribuicdo das Habilidades de Leitura e Interpretacdo de Texto em Porcentagem

Habilidades Total de Porcentagem
Questbes

1 - Interpretacéo 62 51,23%

2—Tema 1 0,82%

3 — Género 25 20,66%

4 - Recursos 14 11,57%
Linguisticos

5 - Relagéo entre 10 8,26%
Termos

6 — Discurso e 5 4,13%
Pontuacéo

7 — Transformacdes 4 3,30%
Gramaticais

Total Geral 121 99.97%

Fonte: elaboracéo prépria

E evidente a predominancia absoluta da habilidade Interpretar com base nos
textos em detrimento das demais, quando, para avaliar os estudantes, sdo atribuidos
pesos iguais a todas as habilidades, ou seja, o proprio Programa privilegia todas
elas por igual nas afericdbes da aprendizagem. O trabalho de equilibrio cabe ao
professor durante a execucdo das atividades disponibilizadas pelo IQE e durante

todo o processo de ensino e aprendizagem, tendo como foco maior as habilidades

40 Os seis conjuntos de atividades totalizaram cento e vinte e uma questdes mais as producdes
textuais. Mais adiante comentaremos nossas consideracdes a respeito das propostas de leitura e
interpretacdo de textos.
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aferidas e constatadas como em baixo desempenho. Ja que as habilidades

possuem estreita relacdo com capacidades linguisticas necesséarias para a

compreensao e a producédo textual sem um tratamento uniforme, ou pelo menos que

atenda as necessidades das turmas, o estudo dos géneros pode ser comprometido.

vii)

viii)

ainda é de extrema relevancia ressaltar o desequilibrio entre a
abordagem de leitura e interpretacdo de textos em reacdo a producao
textual. Dos seis conjuntos de atividades, todos contemplaram
guestdes e habilidades de leitura e interpretacdo, enquanto apenas
duas, dentre essas, propuseram a producdo textual, o que esta em
desacordo com a teoria das SD, segundo a proposta de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2013). As habilidades de producdo s6 puderam ser

aferidas durante a correcéo e a refaccéo dos textos produzidos.

Outro ponto importante a destacar € que nenhuma atividade abordou
géneros orais, tao relevantes quanto os géneros escritos. O mesmo
ocorreu tanto a abordagem dos géneros da esfera digital. Uma
hipotese que levantamos para justificar as duas ocorréncias (tratadas
em vii e viii) é o fato de que nem a producéo textual, nem os géneros
orais sao aferidos nas avaliagbes externas, intrinsecamente
relacionadas ao Programa. Um exemplo que atesta esse fato é a
sintese dos Descritores de Desempenho do SAEB em Habilidades de
Leitura e Interpretacdo de Textos do QualiEscola. Sobre a terceira
ocorréncia (a auséncia de géneros digitais), levantamos a hipétese de
gue ndo facam parte do conjunto de géneros a serem trabalhados
nessa seérie/ano pelo Programa, havendo a necessidade de um estudo

nesse sentido para confirma-las.

Por fim, reafirmamos que é a intervencdo do professor que supre as
necessidades apresentadas durante a execucdo das atividades
preenchendo as lacunas ja citadas, o que ndao ndo nos impede de tratar
esse material como um subsidio util, rico e eficaz de aprendizagem

junto com a formacao continuada dos docentes, tanto que as afericbes
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da aprendizagem oficiais externas atestam o que expusemos até esse

ponto.

Com base nos achados destacados nessa sintese e em conformidade com o
Nosso interesse tedrico que € com a compreensao do conceito de sequéncia didatica
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), propomos a seguir uma sequéncia
didatica baseada e adaptada a partir do aporte tedérico genebrino, contemplando as
caréncias mencionadas anteriormente*!. Destacamos pelo menos quatro aspectos
cruciais: o exercicio de médulos e ndo de sequéncias completas; a pouca atencéo a
producdo escrita; a ndo atencdo a oralidade; o tratamento das habilidades de leitura.
Assim, tomando por base o modelo citado, elaboramos uma sequéncia didatica

completa, tendo por base um género oral*?.

5.2 PROPOSICAO

Sugerimos, para o trabalho com nonos anos, uma SD centralizada no
género entrevista oral. Como verificamos, nenhum conjunto de atividades
contemplou géneros orais. Optamos pela entrevista pela diversidade de tipos
existentes e pela faixa etaria dos estudantes ja estd se encaminhando para o
mercado de trabalho, o que justifica, além do estudo das especificidades de outros
tipos diferentes, uma atencdo para a relagcdo entre os interlocutores durante as

situagdes nas quais ocorrem de entrevista de emprego.

41 Das caréncias observadas detectadas a partir da andlise dos conjuntos de atividades daremos
énfase, em nossa proposta, a duas delas: uma SD completa com um género da oralidade. Dada a
natureza do género em questdo, a producdo textual escrita ocupara um papel secundario na
proposicao.

42 Em pesquisa recente, fruto do PROGRAMA PROFLETRAS, Araudjo (2016) comprovou que 0S
géneros orais recebem pouco ou tratamento inadequado em livros didaticos. Percebe-se, entdo, que
a predominancia de sugestdes de trabalho com géneros escritos em materiais didatico-pedagoégicos
nao € incomum. O autor constatou que “[...] o espago e o tratamento oferecido aos géneros orais
formais publicos ainda deixam a desejar, dado a auséncia ou pouca quantidade de propostas
sistematizadas e consistentes de trabalho com a lingua oral nos livros didaticos [...]” (ARAUJO, 20186,
p. 123). E de nosso interesse, exposto reiteradamente nesse trabalho, a formagéo sociodiscursiva
dos estudantes a servigco da cidadania, para isso se faz necessério o estudo de uma diversidade de
géneros orais formais publicos, j& que também compdem o acervo infinito de artefatos
sociodiscursivos que circulam em sociedade.
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Seguiremos a proposicao esquematica de Dolz, Noverraz e Schnewly (2013)
de forma adaptada, pois, optamos por ndo acrescentar a producdo inicial a

sequéncia*:

Figura 36 Esquema da sequéncia didatica proposta pelo grupo de Genebra

Apresentacéo PRODUCAO PRODUCAO
da situacéo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 83)

5.2.1 Objetivo Geral

e Reconhecer no género entrevista os elementos constitutivos do contexto
de producéo, da organizacdo composicional, das sequéncias discursivas
e das marcas linguisticas e enunciativas em situacdes reais de uso

objetivando a producéo de uma entrevista oral.
5.2.2 Apresentacdo da situacéo
Nessa primeira etapa da SD serd exposto para os estudantes o género a ser
trabalhado, os objetivos a serem alcancados durante o processo e as etapas que
constituirdo a SD.*

5.2.3 Modulo 1

Objetivos

43 O esquema proposto pelo autores de Genebra é passivel de adaptagbes e modificagfes, desde
que essas nao fujam ao objetivo principal da metodologia das SD que € o dominio dos géneros.

44 Essa primeira etapa da SD levara o tempo necessario para informar aos estudantes como se dara
a proposta de trabalho com o género oral entrevista. Optamos por néao incluir uma producao textual
inicial, durante o primeiro modulo os conhecimentos prévios dos estudantes serdo tanto mobilizados
quanto aferidos. Teria sido ideal o exercicio dessa sequéncia com as turmas nas quais foi aplicado o
nosso estudo, mas por nao ser esse o0 nosso objetivo de trabalho e pela indisponibilidade de tempo,
iSso ndo ocorreu.
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e Reconhecer o contexto de producdo e a finalidade do género oral
entrevista;

e Comparar diferentes entrevistas: dentro e fora de estudios, gravadas e ao
vivo, com autoridades, personalidades artisticas e populares em diversas
situacBes sociocomunicativas. Coletivas, individuais, estruturadas, semi-
estruturadas, programadas e ndo programadas atentando para

diversidades dentro do proprio género.

Atividade 1

Ativacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género com
perguntas orais (se ja assistiram a entrevistas na TV, ouviram nas radios ou leram
em jornais ou revistas, quem eram 0s entrevistadores e 0s entrevistados, quais 0s

temas das entrevistas, onde foram realizadas, entre outras).

Atividade 2

Exibicdo de diferentes entrevistas realizadas pelos principais canais
televisivos com autoridades, personalidades e populares, gravadas em estudio e
realizadas ao vivo dentro e fora de estudios nas quais sejam encontradas tanto a
linguagem formal quanto a linguagem informal e cujos entrevistados possuam além
das caracteristicas ja propostas, diferenca de idade e possiveis diferentes graus de

escolaridade.

Atividade 3

Discusséo dirigida a partir de um roteiro e realizada em grupos sobre as
diferentes finalidades e situacfes sociocomunicativas nas quais foram realizadas as
entrevistas, as diferencas entre seus interlocutores e 0os contextos que resultaram na
producdo desse género.

Socializagao oral das conclusdes as quais chegaram os grupos de estudo e
mediacdo docente para o fechamento da compreensao efetiva das proposicoes

apresentadas.
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5.2.4 Médulo 2

Objetivos

e Compreender as principais caracteristicas do género entrevista oral.

e Reconhecer o emprego da linguagem formal oral e a funcdo desse
recurso;

e Reconhecer as marcas linguisticas e enunciativas presentes em

entrevistas orais.

Atividade 1

Reexibicdo de duas entrevistas orais nas quais (separadamente) sejam

utilizadas a linguagem formal e a linguagem informal.

Atividade 2

Questdes escritas comparativas sobre a linguagem utilizada em cada
entrevista.
Questdes escritas sobre 0o emprego da linguagem formal e as situacdes

sociais mais adequadas desse recurso linguistico*®.

Atividade 3

Questdes escritas para realizacao individual sobre as marcas linguisticas
(emprego das concordancias nominal e verbal) e sobre as marcas enunciativas
(adjetivos, adveérbios, etc) utilizadas pelos interlocutores a partir tanto dos videos

assistidos quanto da transcricdo das entrevistas.

Socializagdo das respostas e consideragbes docentes sobre a atividade

realizada.

45 Essa atividade deve levar os estudantes a refletirem e perceberem as variedades linguisticas e o
tipo de linguagem mais e menos adequada em cada situacdo sociocomunicativa na qual os
interlocutores estejam participando de entrevistas orais.
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5.2.4 Médulo 3

Objetivos

e Entender a importancia e o contexto de producdo de entrevistas de
emprego;
e Reconhecer a importancia da acdo dos interlocutores no espaco de

duracéo desse género.

Atividade 1

Assistir a exibicdo de entrevistas de emprego em filmes e discussao sobre o
contexto de producdo, a linguagem utilizada pelos interlocutores, as marcas

enunciativas presentes nos turnos de fala e a importancia social desse género.

Atividade 2

Simulacdo de entrevistas de emprego a partir de roteiro fornecido pelo

docente tendo estudantes como entrevistadores e entrevistados?®.

Mediacdo do professor com consideracdes a respeito da acédo dos

entrevistados e da linguagem utilizada durante a entrevista.

5.2.4 Producao Final

e Produzir entrevistas orais e registra-las utilizando as midias disponiveis
tendo como um dos interlocutores cidaddos da comunidade na qual

reside o estudante e sobre temas a serem acordados entre turma e

46 Reforgcamos a nossa posigdo quanto a importancia da compreenséao global de textos em situacdes
reais de uso, contudo, ha ocasides em que a escola ndo tem a possibilidade de trazé-las para o seu
ambiente. Isso pode ocorrer com as entrevistas de emprego. Nesse caso, em especial, sugerimos
situacdes aproximadas de uso, lancando méo de entrevistas realizadas em filmes, por exemplo. A
simulacdo proposta visa, especialmente, a observancia do papel dos interlocutores nesse género, a
observancia dos turnos de fala e as escolhas linguisticas e enunciativas dos entrevistados. A
proposta é que esse mddulo complete a compreensao dos diferentes tipos de entrevista oral e ndo é
adequada para a producéo final.
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professor, obedecendo as caracteristicas do género e a norma culta

brasileira.

e Transcrever a entrevista completa para posterior andlise linguistica.

Atividade 1

Produgéo, execucédo e registros da entrevista de acordo com 0s objetivos

propostos (atividade extraclasse).

Atividade 2

Socializacdo das entrevistas realizadas seguida de comentarios do

professor.

Atividade 3

Andlise das principais ocorréncias da ndo observancia de aspectos
linguisticos prescritos pela norma culta brasileira pelos estudantes e reescrita das
guestdes propostas na entrevista realizada.

o Cremos que ao propormos essa sequéncia de atividades atendemos
aquilo que pontuamos como pontos a serem aprimorados no material analisado: o
trabalho centralizado em um género discursivo; a abordagem de diferentes aspectos
gue esse género possui utilizando mais de um médulo para completar o seu estudo;
uma proposta para compreensdo de um género oral explorando diferentes aspectos
desse e a culminancia da SD com uma producéo e a avaliacdo de toda a proposta a

partir dela.

5.3 CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos, com esse trabalho dissertativo e propositivo, contribuir para que
outros docentes compreendam a necessidade de basear o ensino de lingua
portuguesa em um referencial solido, que auxilie na analise do material didatico

utilizado tanto em sua forma regular, como € o caso dos livros didaticos, como em
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possiveis materiais destinados objetivamente para a melhoria da aprendizagem de
ordem interventiva.

Também ensejamos que a andlise dos materiais didaticos seja uma
constante para deteccdo da necessidade da interposicdo docente com base nos
documentos oficiais, em uma concepcdo de lingua que procure atender as
necessidades da sociedade contemporanea e de um alicerce tedrico que contribua
para o sucesso do ensino e da aprendizagem.

Qualquer material utilizado dentro de sala de aula tanto deve passar pelo
NOSSO Crivo, COMO necessita a nossa interposicao constante. Nao acreditamos que
um livro didatico ou uma sequéncia de atividades néo elaboradas pelo professor ou
outro objeto, que seja destinado ao estudo da lingua, consiga atender a todas as
particularidades e necessidades de diferentes turmas e estudantes sem que o
professor intervenha como mediador. Para isso, além do conhecimento do proprio
material, precisamos ter o dominio da teoria que o embasa e ter propriedade para
transpor essa teoria para a pratica.

Ainda almejamos que esse trabalho auxilie tanto na expansédo das
discussbes sobre o0 ensino centralizado nos géneros textuais/discursivos quanto do
procedimento didatico denominado Sequéncia Didatica ao molde da escola de
Genebra, e suas adaptacdes, como ferramentas didatico-pedagdgicas eficientes,
que possibilitam a formagdo dos docentes para o uso social da linguagem em
diferentes situagbes e em diferentes meios para o alcance de fins diversos,
sobretudo para o pleno exercicio da cidadania.

No que se refere ao QualiEscola, a sua configuracdo pratica € mais ampla
do que aquilo que foi descrito na Secéo 3. A formacéo continuada dos professores
de lingua portuguesa e o material fornecido para esse fim, o acompanhamento e o
suporte local destinado a nés, o monitoramento processual individual dos estudantes
por meio de planilhas preenchidas apds cada avaliacdo bimestral e que nos permite
identificar as habilidades nas quais os alunos estdo com maior e menor
desempenho, todo esse conjunto norteia a nossa pratica docente. As conclusdes se
voltam para os resultados provenientes do objetivo definido que foi a compreensao
da metodologia das SD dentro do Programa. O QualiEscola, em si, merece outros
estudos para a analise de sua efetividade como um todo.

Gracas ao Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), nosso

horizonte tedrico foi ampliado e, por causa dessa preciosa aquisicdo de
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conhecimentos, a partir de uma autoavaliacdo constante, percebemos avancos
consideraveis na qualidade da nossa pratica pedagdgica e da nossa visao critica a
cerca do que € relevante e essencial para o ensino contemporédneo de lingua
portuguesa, especialmente no que tange a formagcdo dos estudantes (em
comparacao com a nossa trajetéria antes do Programa). A nossos olhos, formas de
constatacdo desses avangos encontram-se presentes nesse trabalho, nos
resultados das afericdes externas da aprendizagem e nas nossas intervencoes
visando o sucesso da aplicacdo do material aqui analisado. Consideramos, portanto,
que o PROFLETRAS foi fundamental para o nosso progresso profissional,
académico e pessoal.

Finalizamos nossas consideracfes afirmando que o estudo a respeito do
tema aqui desenvolvido, de outros que poderdo e deverdo surgir em nossa
caminhada docente, além da nossa luta por uma educacdo de qualidade ndo se
esgotam aqui. Nosso compromisso para com a sociedade brasileira e sdobentense é

o principal motivador dessa empreitada.
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Anexo 1 Resultado do Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE)
Lingua Portuguesa 9° ano de 2015

SAEPE 2015
REDE MUNICIPAL

Os resultados desta escola
Escola: ESCOLA MUNICIPAL MANUEL RODRIGUES ARCOVERDE
Municipio: SAO BENTO DO UNA
GRE: AGRESTE MERIDIONAL(GARANHUNS)
82 SERIE / 9° ANO EF
LINGUA PORTUGUESA
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Anexo 2 Termo de Solicitacdo de Dados

TERMO DE SOLICITAGAO DE DADOS PARA PESQUISA
S&o Bento do Una/PE, 08 de setembro de 2016
A Secretaria Municipal de Educagéo Sr.2 Mirian Almeida da Rocha Costa

Prezada Sr.* Secretaria Municipal de Educacdo, Mirian Almeida da Rocha
Costa:

Como € do vosso conhecimento, sou professora da area de Lingua
Portuguesa da Rede Municipal de Sio Bento do Una, e, atualmente, estou
concluindo o Curso de P6s-Graduagdo em nivel de Mestrado do Programa
PROFLETRAS, na Universidade Federal Rural de Pernambuco/ Unidadé
Académica de Garanhuns (UFRPE/UAG).

O meu objeto de estudo é o trabalho denominado SEQUENCIAS
DIDATICAS COM GENEROS DISCURSIVOS: REFLEXOES E PROPOSTAS A
PARTIR DO PROGRAMA QUALIESCOLA e, com vista objetificar essa questao
tedrica, proponho a andlise das sequéncias didaticas aplicadas nos nonos anos
do Ensino Fundamental no ano de 2018, caracterizadas como importantes
propostas de intervencdo pedagdgica. Por ocasido do Exame de Qualificagao
da Dissertag&o de Mestrado, a banca corroborou a pretens&o de incluir dados
do referido Programa desenvolvido nesse Municipio.

Desta forma, para realizar as andlises previstas na pesquisa, preciso
proceder a descricdo de dados mobilizados em minha pratica pedagdgica, bem
como coletados do Municipio, com fins de compreender essa ferramenta
pedagdgica.

Ao fim desse estudo, a minha inteng&o é contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas de
Ensino Fundamental, bem como intensificar os estudos dentro do referencial
tedrico das Sequéncias Didaticas com Géneros Discursivos.

Desde ja, agradego a atengéo dispensada e disponibilidade dos dados.

Atenciosamente,
/Y\'v\‘vl}"("';’ 9 };\‘;I L -—‘Yw,-"/. :/ LI ,’}1\)! (A, L, P
: gl > i > YA ART
Micheline Moraes de Souza 2
P 1 i O8 109
secretavia M unicipal de i’.*r?!‘rtag"ﬁo* " A\ 51
Sio Benia do Una - PE J’k@(@%« A
Pga. Historiador /- .- .orio Paiva - Centre

CEP 55.370-000 - S30 Bento doUna - PF
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Anexo 3 SD Processo de Leitura e Interpretacao de Artigo de Divulgacéao Cientifica

PROCESSD DE LEITURA E INTERPRETACAO DE ARTIGO DE
DIVULGACAD CIENTIFICA )

Seauincia Dinirica 6

Arivioae 1 <

a)  Vocé vai ler um texto publicado na revista Ciéncia Hoje das Criangas. Essa
informagaa nos permite fazer alguma antecipagéo sobre o texto? Justifi-
(jue sua resposta.

LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO

OrienTacio

Professor (a),
Objetivos:

= identificar o contexto de pro-
dugdo de artigo de divulgagao
cientifica;

» reconhecer o emprego da lin-
guagem informal e a fungéo
desse recurso;

» reconhecer pardfrases adequa-
das a determinadas partes do
texto,

a0 PROFESSOR

Atividade 1

Leia o titulo e a indicagao de autona do texto.
Por que as pessoas tém cores diferentes?
Celso Teixeira Menges Junior,

Departamento de Quimica, Facuidade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirao Preto, Universidade de Sao Pauko.

b) Relaciana o titulo & autoria do texto. O fato de o autor pertencer ao depar-
tamento de quimica de uma Universidede garante credibilidade ao texto.
Expligue por que isso aconiece.

Essa sequéncia didatica propoe a lei-
tura de um artigo de divulgagao cien-
tifica como parte da proposta que
busca promover o acesso do aluno
aons diferentes géneros de texto que
circulam nas vérias esferas da comu-
nicago humana.

Os textos de divulgagao cientifica
estao presentes nos jornais e revis-

caslinguistl lativas. Assim,
ao do locutor préprio do
discurso  cientifico, contrapde-se a
presenca do locutor marcada, por
exemplo, pelo emprego do verbo em
1% pessoa, pelo dialogo com esse lei-
tor leigo por meio de perguntas e de
uma linguagem muito mais proxima
da cologuisl, infludncia do. di
jornalistico.

Outra adequagéo do género de texto
a esse contexto de produgac é o
emprego de recursos explicativos,
exemplificagbes e comparagdes que
cumprem a funcao de tornar acessi-
veis os conh produzid
principalmente, pela Ciéncia e Tacno-
logia.

A proposta para esta sequéncia de
atividades & que vocé a inicie apre-
sentando o suporte, o titulo e o sub-
titulo do texto & classe e incentive os
alunos a fazerem antecipacées sobre
o tema; a observarem o titulo em
forma de pergunta, compreendendo
que esse & um recurso para “chamar”
o leitor e envolvé-lo na leitura, E im-
portante tambem fazé-los observar o
emprego do ponto de exclamagio ao
final de algumas frases mostrando-
lhes que se trata de um recurso ex-
pressivo por meio do qual o locutor
se manifesta, expressa sua opiniao
sobre o tema.

Observacido: vocé vai observar que
nas atividades para os alunos, em-
prega-se a palavra autor ao invés de
locutor, Consideramos que, para os
alunos aos quais essa sequéncia é

tas, nos
rios, conferéncias, na Internet e até
nos d arios e i de

da, ainda pode ser complicado
mostrar que autor e locutor nao se
o

especialistas veiculados pelo radio e
televisdo. Trata-se de um género de
texto com forte presenca na escola e,
por isso, deve ser objeto de estudo
no que diz respeito ao seu contexto

de produgdo, & sus organizacio com-

posicional e as marcas linguisticas e
iativas que o izam.

No cad: C ito e Agao volt

4, Fund wtal Il, vocé esse

género de texio a deve ter compre-

endido que o artigo de divuigagdo

cientifica deriva, de certo modo, do
artigo cientifico, mas constitui-se em
novo contexto de producao.

O objetivo de divulg i

tos cientificos para um destinatario
laigo impbe mudangas em suas mar-

Sequéncia Didética B — Laitura g Interpretagéo de Textos - Artigo de Divulgagéo Cientifics — Lingua Portuguesa 1

i pois eng o primei-
ro é um ser real, o segundo & a voz
que fala no texto,

Antes de propor a leitura do texto,
peca que os alunos reflitam sobre o
titulo em forma de pergunta — recur-
SO para atrair a atencao do leitor —,
vejam o suporte do texto e antacipem
qual leitor o autor pretende atingir.

Nao deixe de fazé-los observar que o
autor faz parte do departamento de
quimica de uma universidade. Trata-
se, portanto, de estudioso da nature-
za e da propriedade dos corpos, Easa
informacdo confere credibilidade ao
texto.

£ sabido que 8 explorago do suporte
@ do titulo do texto sao estratégias de

2

Anvioane 2

Leia 0 texto.

rersesrerseresean

R R P

POR QUE AS PESSOAS TEM CORES DIFERENTES?

A resp esté na ina. J& ouviu falar nela? Permita-me,
entao, apresentd-la! A melanina é uma proteina presente em ca-
madas profundas de nossa pele. Quanto mais melanina uma pes-
soa tem, mais escura € a sua pele; quanto menos melanina, mais
clara a pele.

Saiba, também, que o Sol ativa a produgao de melanina, fa-
zendo a pele escurecer, O bronzeado, portanto, & uma resposta de
defesa do organismo, porque a pele mais escura resiste mais as
agressoes provocadas pela radiagao solar. Essa resposta, porém,
passa quando cessa o estimulo do Sol. Pessoas que tém pouca

lanina néo q uma boa ] do organismo € a
pele, em vez de escurecer, pode sofrer com queimaduras.

Se esse efeito do Sol sobre a pele faz vocé pensar que os
povos natives dos lugares mais frios tém a pele mais clara por
conta da baixa incidé cia solar, er to os i de lugares
mais quentes tém a pele mais escura porque séo de uma regifo

- onde o Sol brilha com mais intensidade, acertou em cheiol Mas,
- entenda bem: o tom de pele caracteristico de determinadas popu-
- lagdes é resultado de milhares e milhares de anos de evolugao.

Em outras palavras, essa diferenciacéo na cor da pele come-
¢ou a ocorrer em um passado muito, muito distante, no comego
da ocupagao dos continentas pela espécie humana. E como para
sobreviver & preciso estar adaptado as digées do ambi , 85
pessoas de pele clara se adaptaram bem as regides de clima frio.
Nos lugares mais quentes, os mais adaptados foram os de pele
mais escura, que foram passando essa caracteristics aos seus
descendentes.

Nos dias de hoje, depois de tantos encontros que ocorreram e
continuam a ocorrer entre individuos de diferentes populagées, é
cada vez mais dificil apontar a origem da pessoa pela cor da pele.
Vocé nao acha?

Celso Teixzirz Mendes Junivr, Ciéncia Hoje das Criangas r” 241 (Acesso em 22/02)'

al 0 aque é melanina?

A
B
-

LG
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b) Qual a relagdo entre a quantidade de melanina e a cor da pele de uma
pessoa?

) Porque as pessoas ficam bronzeadas?

d)  Quala relagao entie a cor ca pele & as regides de dimas quenta & fro da Tera?

que 0 leitor competente se vale para
antecipar e atribuir sentido ao que vai
ler. Essa égia deve ser ensi
da aos alunos para que se apropriem
dela e a incorporem as suas praticas
de leitura.

Vocé pode optar por 8::3%88 pri-

meira atividad I 0
importante & motivar os alunos e in-
teressé-los pela leitura do texto.

Antes de propor a leitura do texto,
pega que os alunos refiitam sobre o
titulo em forma de pergunta — recur-
so para atrair a atengao do leitor —,
vejam o suporte do texto e antecipem
qual leitor o autor pretende atingir.

Nao deixe de fazé-los observar que o
autor faz parte do departamento do
quimica de uma universidade. Trata-

) Certamente, 0 texto apresenta um tema que nao & do dominio do leitor
comum. Portanto, & possivel concluir que a finalidade do texto &

( ) transmitir a leitores ndo especialistas conhecimentos cientificos
sobre a fungao da melanina no corpo humana.

( ) ensinar como as pessoas devem se protager dos raios solares.

| | explicar por que é muito dificil apontar a origem da passoa pelo seu
tom de pele.

se, portanto, de estudioso da nature-
za e da propriedade dos corpos. Essa
informagao confere credibilidade ao
texto.

Vocé pode optar por realizar essa pri-
meira atividade ap imente. O
importante & motivar os alunos e in-
teressa-los pela leitura do texto.

Atividade 2

Sabemos que os géneros de textos
sio formas de dizer relativamente

aveis, socio-histori cons-
truides, surgidas das necessidades
produzidas em dift fi da

comunicagdo humana.

Um artigo de divulgagao cientifica
tem na transmissao e construgao de
saberes sua esfera de comunicagao
& para cumprir sua finalidads é preci-
so que estejam garantidas as condi-
¢des de producao, ou seja, 0 que se
diz, para quem, com que finalidade,
a imagem reciproca dos interlocu-
tores devem ser adequadas aquela
situagao de comunicagao.

O texto Por que as pessoas tém cores
diferentes? ¢ dirigido a um piblico
ndo especialista, princip as
criangas, e p d itir co-
nhecimentos sobre as diferentes
cores de pele de seres humanos.
Assim, para adequar.se a essa situ-
acéo comunicativa especifica, seus
¢ mao de

como: ling q P

Sequéncia Didética 6 — Leitura & Interpretagdo de Textos - Artigo de Divuigagso Cientffica — Lingua Portuguesa 3

magéao autor-leitor, definigdes, ex-
plicagoes, exemplificagao.

‘A atividade 2 pretenda que os alu-
nos identifiquem a finalidade desse
género de texto,

Atividade 3

Com esta atividace pretende-se que
o aluno perceba os recursos empre-
gados pelo locutor para envolver e
aproximar-se do leitor:

= o0 emprego do pronome vocé
para se dirigir ao leitor;

* as questoes dirigidas ao leitor,
no inicio do texto.

E importante que identifiquem esses
recursos como formas de envolver
o leitor, de “atrai-lo” para o texto.
Deixe claro que Bssas recursos nao
apareceriam em um artigo de divul-
gacao cientifica para i

Arvioaoe 3

Releia 0. 1°§ do texto.

R L R R S R IR PR NP

A resposta esta na melanina. Ja ouviu falar nela? Permita-me,
entao, apresenta-lal A melanina € uma proteina presente em ca-
madas profundas de nossa pele. Quanto mais melanina uma pes-
soa tem, mais escura & a sua pele; quanto menos melanina, mais
clara a pele. :

teressrrestesnte

al  Aquem o auty se dirige quando emprega o pronome vocé?

bl Além do titulo em forma de questdo, hd outra pergunta no 1°8. 0 que
pretende o autor ao propor essas questies?

por exemplo.

Atividade 4

Os tempos verbais constituem uma
importante marca linguistica dos di-
ferentes géneros de texto,

Vimos como nas narrativas ficcionais
predominam os verbos nos tempos
do pretérito, situando as agdes em
um tempo anterior ao da narrativa.

Nas noticias e reportagens, ainda
que relatem fatos jé acontecidos, os
verbos sao empregados no tempo
presente Como um recurso para
aproximar do leitor-o acontecimento
relatado.

Nos textos expositivos que visam a
transmissao de saberes, conheci-
mentos construidos pela pesquisa e
observacac de fatos e fendmenos, o
tempo verbal & o presente e isso con-
fere um carater de verdade perma-
nente as informagoes apresentadas
no texto.

E importante que o aluno perceba
que no artigo de divulgacao cientifica
hé& um predominio praticamente ab-
soluto do tempo presente que, nesse
género, tem a fungdo de indicar a

Anvipae 4

Escolha, aleatoriamente, um paragrafo do texto, identifique s verbos e o tem-
po em que foram empregados. Se vocé fizer assa pasquisa em todo 0 texto,
perceberd que ha o predominio de um determinado tempo verbal.

al  Que tampa verbal & predominante nesse texto?

b} O uso desse tempo verbal cumpre uma funcao nesse género de texto.
Explique.

4

v,
~

’l!..ell:.r_l Qual

|
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0 texto que vocé leu apresenta;
*  linguagem informal;
* presenca do autor;
* dialogo com o leitor;
*  explicagies, definigdo e exemplificagies.

c) Essas caracteristicas do texto o tornam adequado a leitores nao especia-
listas? Por qué?

Atividade 5

q ...a,.v aonp.
expostos.

Além de promover a compreenséo
das caracteristicas do género de
texto, um processo de leiture deve
garantir que 0s alunos conhecam as
possibilidades de dizer disponiveis na
gsnc.n e ampliem suas competéncias

d) Assinale a frase que apresenta um exemple de linguagem informal,
A) A resposta esta na melanina.
B} Por que as pessoas tém coras diferentas?
C) ..acertcu em cheio!

D) Quanto mais melanina uma pessoa tem, mais escura € a sua pele...

Anvioane 5

Releia o trecho.

: Saiba, também, que o Sol ativa a produgao de mslanina, fa-
. zendo a pele escurecer. "O bronzeado, portanto, € uma resposta  *
de defesa do organismo porque a pele mais escura resiste mais as

agressoes...”

al As palavras destacadas acima podem ser substituidas, respectivamente,
sem alteracéo do sentido, por

A} noentanto, qua
B| porisso, @ que.
C} enquanto, sendo assim.

D) consequentemente, essim.

F 4 adequag;
de paréfrases am trechos de textos @
um caminho gque contribui para o do-
minio dessa habilidade.

Sequéncia Diddtica 6— Leitwa ¢ Interpretagio de Textos - Artigo de Divulgagao Cientifics — Lingua Portuguesa 5
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aqui? — perguntou sla, guardando as luvas na bolsa. Tirou
um cigarro. — Heim?!

— Ah, Raquel... — e ele tomou-a pelo brago. — Vocé esta
uma coisa de linda. E fuma agora uns cigarrinhos pilantras,
azul e dourado... Juro que eu tinha que ver uma vez toda essa
beleza, sentir essa perfume. Entao? Fiz mal?

LEITURA E INTERPRETACAD DE TEXTO

510. — Podia ter escolhido um outro lugar, ndo? — Abrandara

ario

P

Anexo 4 SD Leitura e Interpretacédo de Conto Liter

LEITURA, INTERPRETACAD DE CONTO LITERARID

véncia Dipanica 2
Anvipape 1

Em trabalho antarior vocé ja leu & analisou alguns aspectos do conto
\lenha ver o par-do-sol, de Lyga Fagundas Telles. A proposta das atividades
que seguem £ qua o conto seja retomado a fim de dar continuidads ao trabalho
de estudo do texto.

Releia o text

Veura veg 0 POR-DE-SOL -

g1 Ela subiu sem pressa a tor
tuosa ladeira. A medida que avan
cava, as casas iam rareando, mo
destas casas espalhadas sem si ’
metria & ilhadas em terrenos bal .
dios. No meio da rua sem calga
mento, coberta agui e ali por um .
mato rasteiro, algumas criancas
brincavam de roda. A débil cantiga *
infantil era & Unica nota viva na
quietude da tarde.

Ele a esperava ancostado a
uma aryore, Esglio e magro, metido num largo bluséo azul-
marinha, cabelos crescidos e desalinhados, tinham um jeito
jovial de estudante,

— Minha querida Raqusl. .
Ela encarou-o, séria, E olhou para os proprics sepatos,

§5. — Veja que lama. S6 mesmo vocé inventaria um encon-
tro num lugar destes. Que ideia, Ricardo, que ideial Tive que
descer do taxi l4 longe, jamais ele chegaria aqui em cima.

Ele sorriu entre malicioso e ingénuo,

— Jamais, ndo é? Pensei que viesse vestida esportiva-
mante e agora me aparace nessa slegancial Quando vocé an-
dava comige, usava uns sapatbes de sate-léguas, lambra?

— Foi para falar sobre isso que vocé me fez subir ate

Saquéncia Dicdtica 2 - Lingua Portuguesa

LR ) PROFESSOR

Objetivos:
+ raconhecer no género de texto

conto os seus alamentos pré-
prios;

«  raconhecer as marcas do discur-
so direto e do discurso indireto;

+ reconhecer a finalidade dos ele-
mentos coesivos;

+ reconhecer ¢ analisar os ele-
mentos constituintes do género
de texto. 5

Atividade 1

Em sequéncia didatica anterior,
o conto Venha ver o par-do-sol foi
lido e analisado tendo em vista al-
_guns objeti pré-estabelaci
Por se tratar de uma peca literaria da
maior qualidade & com forte apelo
junto aos alunos, propde-se aqui a
retomada do conto ¢ @ continuacio
“do pr de leitura b lo de-
senvolver oulras habilidades,

N&oc é necessario propor esta
atividade imediatamente apés a pri-
meira, Os alunos podem retomar o
estudo do texto depois de um espa-
¢o de tempo.

C e B eeR YN E SISt eTINITIOII VORI RTYRIcRATIIRIARBSIINSCIUIIIINIIRS

v
.
.
-
»
°

.
N

avoz — E que & isso ai? Um cemitério?
Ele voltou-se para o velho mure arruinado. Indicou com o
olhar o portdo de ferro, carcomido pela ferrugem.

— Cemitério abandonado, meu anjo. Vivos & mortos, de-
sertaram todos. Nem os fantasmas sobraram, olha &i como as
criancinhas brincam sem medo — acrescentou apontando as
criancas na sua ciranda.

Ela tragou lentamente. Soprou a fumaca na cara do com-
panheiro.

— Ricardo e suas ideias. E agora? Qual é o programa?

§15. Brandamente ele a tomou pela cintura,

— Conhego bem tudo isso, minha gente esta enterrada
ai. Vamos entrar um instante e te mostrarei o pér-do-so! mais
lindo do mundo.

Fla encarou-0 um instante. E vergou a cabega para trés
numa risada. 5

— Ver o pbr-do-soll..Ah, meu Deus... Fabuloso, fabu-
loso!... Me implora um dltimo encontro, me atormenta dias
seguidos, me faz vir de longe para esta buraqueira, sd mais
uma vez, s6 mais umal E para qué? Para ver o por-do-sol num
cemitério...

Ele riu também), afetando encabulamento como um meni-
no pilhado em falta.

§20. — Raquel, minha querida, nao faga assim comigo. Vocé

sabe gue eu gostaria era de te levar a0 meu apartamento, mas
fiquei mais pobre ainda, como se issa fosse possivel. Moro
agora numa pensao horrenda, a dona € uma Medusa que viva
espiando pelo buraco da fechadura...

— E vocé acha que eu iria?

— Nao se zangue, sei que néo iria, vocé esta sendo fide-
lissima. Entao pensei, se pudéssemos conversar um instante
numa rua afastada... — disse ele, aproximando-se mais, Aca-
riciou-lhe o brago com as pontas dos dedos. Ficou sério. E aos
poucos, intmeras rugazinhas foram se formando em redor
dos seus olhos ligeiramente apertados. Os leques de rugas se
aprofundaram numa expressac astuta. N&o era nesse instante
tao jovem como aparentava. Mas logo sorriu e a rede de rugas
desapareceu sem deixar vestigio. Voltou-lhe novamente o ar

inexperiente & meio desatento. — Vocé fez bem em vir.

— Quer dizer que o programa... E ndo podiamos tomar
alguma coisa num bar?

— Estou sem dinheiro, mau anjo, v& s entende.
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§ 35.

§25. — Mas eu pago.

— Com o dinheiro dele? Prefirc beber formicida. Escolhi
este passeio porque & de graca 2 muito decente, Nac pode
havar passeio mais decente, ndo concorda comigo? Ate ro-
maéntico.

Ela olhou em redor. Puxou o brago que ele apertava.

— Foi um risco enorme, Ricerdo. Ela & ciumentissimo.
Esté farto de saber que tive meus casos. Se nos pilha juntos,

entdo sim, quero ver se al das suas fabul ideias vai
me consertar a vida.

— Mas me lembrei deste lugar justamente porque nao
quero que vocé se arrisque, meu anjo. Néo tem lugar mais dis-
creto do que um cemitério abandonado, veja, completamente
abandonado — prosseguiu ele, abrindo o portao. Os velhos
gonzos gemersm, — Jamais seu amigo ou um amigo do seu
amigo sabera que estivemos aqui.

§30. — E um risco enorme, jé disse. Ndo insista nessas brin-

cadeiras, por favor. E se vem um enterro? N&o suporto enter-
ros.

— Mas enterro de quem? Raquel, Raquel, quantas vezes
preciso repetir a mesma coisa?! H& séculos ninguém mais é
enterrado aqui, acho gque nem os 0ss0s sobraram, que boba-
gem. Vam comigo, pode me dar ¢ brago, nao tenha medo.

O mato rasteiro dominava tudo. E ndo satisfeito de ter
se alastrado furioso pelos canteiros, subira pelas sepulturas,
infiltrando-se 4vido pelos rachées dos méarmores, invadira
alamedas de padregulhos esverdinhados, como se quisesse
com a sua violenta forga de vida cobrir para sempre os Ulti-
mos vestigios da morte. Foram andando vagarosamente pela
longa alameda banhada de sol. Os passos de ambos resso-
avam sonoros como uma estranha masica feita do som das
folhas sscas trituradas sobre os pedregulhos. Amuada mas
obediente, ela se deixava conduzir como uma crianga. As
vezes mostrava certa curiosidade por uma ou outra sepultura
com os pélidos medalhdes dz retratos ssmaltados.

— E imenso, heim? E téo miserével, nunca vi um cemité-
rio mais miseravel, que deprimente — exclamou 2la, atirando
a ponta do cigarro na dire¢io de um anjinho de cabega dece-
pada, — Vamos ambora, Ricardo, chega.

— Ah, Raquel, olha um pouco para esta tarde! Deprimen-
te por qué? N&o sei onde foi que eu li, a beleza nao esté nam
na luz da manha nem na sombra da tarde, 2sté no crepuscu-
lo, nesse meio-tom, nessa ambiguidade. Estou The dando um
crepasculo numa bandeja e vocé se queixa.

— N&o gosto de cemitério, ja disse. E ainda mais cemité-
rio pobre.

Delicadamente ele beijou-lhe a mao.

— Voceé prometeu dar um fim de tarde a este seu escravo.

— E, mas fiz mal. Pode ser muito engragado, mas ndo quero
me arriscar mais.

Sequéncs Diddtica 2 - Lingua Portuguesa

§ 35.

§25. — Mas eu pago.

— Com o dinheiro dele? Prefiro beber formicida. Escolhi
este passeio porque & de graca & muito decente, nao pods
havar passeio mais decenta, ndo concorda comigo? Ate ro-
maéntico.

Ela olhou em redor. Puxou o brago que ele apertava.

— Foi um risco enorme, Ricardo. Ela & ciumentissimo.
Esté farto de saber que tive meus casos. Se nos pilha juntos,

entdo sim, quero ver se al das sues fabul ideias vai
me consartar a vida,

— Mas me lembrei deste lugar justamente porque naoc
quero que voch se arrisque, meu anjo. N&o tem lugar mais dis-
creto do que um cemitério abandonado, veja, completamente
abandonado — prosseguiu ele, abrindo o portao. Os velhos
gonzos gemeram, — Jamais seu amigo ou um amigo do seu
amigo sabera que estivemos aqui.

§30. — E um risco enorme, ja disse. Ndo insista nessas brin-

cadeiras, por favor. E se vem um enterro? Néo suporto enter-
ros.

— Mas enterro de quem? Raquel, Raquel, quantas vezes
preciso repetir a mesma coisa?! H& séculos ninguém mais ¢
enterrado aqui, acho que nem 0s 0s50s sobraram, que boba-
gem. Vem comigo, pode me dar o brago, nao tenha medo.

O mato rasteiro dominava tudo. E ndo satisfeito de ter
se alastrado furioso pelos canteiros, subira pelas sepulturas,
infiltrando-se 4vido pelos rachées dos mdrmores, invadira
alamedas de pedregulhos esverdinhados, como se quisesse
com a sua violenta forga de vida cobrir para sempre os Ulti-
mos vestigios da morte. Foram andando vagarosamente pela
longa alameda banhada de sol. Os passos de ambos resso-
avam sonoros como uma estranha masica feita do som das
folhas sscas trituradas sobre os pedregulhos. Amuada mas
obediente, ela se deixava conduzir como uma crianga. As
vezes mostrava certa curiosidade por uma ou outra sepultura
com os palidos medalhdes d= retratos esmaltados.

— E imenso, heim? E to miserdvel, nunca vi um cemité-
rio mais miseravel, que deprimente — exclamou 2la, atirando
a ponta do cigarro na diregao de um anjinho de cabega dece-
pada, — Vamos ambora, Ricardo, chega.

— Ah, Raquel, olha um pouco para esta tarde! Deprimen-
te por qué? Nao sei onde foi que eu li, a beleza nao estd nem
na luz da manha nem na sombra da tarde, esté no crepuscu-
lo, nessé meio-tom, nessa ambiguidade. Estou lhe dando um
crepasculo numa bandsja e vocé se queixa.

— N&o gosto de cemitério, ja disse. E ainda mais cemité-
rio pobre.

Delicadamente ele beijou-lhe 3 mao.

— Voce prometeu dar um fim de tarde a este seu escravo.

— E, mas fiz mal. Pode ser muito engragado, mas ndo quaro
me arriscar mais.
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— Ele @ tao rico assim?

§40. — Riquissimo. Vai me levar agora numsa viagem fabulosa

até o Oriente. J& ouviu falar no Oriente? Vamos até o Oriente,
meu caro...

Ele apanhou um pedregulho e fechou-o na mao. A peque-
nina rede de rugas voltou a se estender em redor dos seus
clhos. A fisionomia, tdc aberta e lisa, repentinamente escure-
ceu, envelhecida. Mas logo o sorriso reapareceu e as rugazi-
nhas sumiram.

— Eutambém te levei um dia para passear de barco, lem-
bra?

Recostando a cabega no ombro do homem, ela retardou o
passo.

— Sabe, Ricardo, acho que voc& & mesmo tanta... Mas
apesar de tudo, tenho as vezes saudade daquele tempo.
Que ano aquelel Quando penso, nao entendo até hoje como
aguentei tanto, imagine um ano!

§45. — E que voca tinha lido A dama das Camélias, ficou assim

toda fragil, toda sentimental. E agora? Que romance vocé esta
lendo agora?

— Nenhum — respondeu ela, franzindo os lébios. Deteve-
se para ler a inscricdo de uma laje despedagada: — 4 minha
querida esp eternas saudades — leu em voz baixa. — Pois
sim. Durou pouco essa eternidade.

Ele atirou o pedregulho num canteiro ressequido.

— Mas é esse abandono na morte que faz o encanto disto.
Nao se encontra mais a menor interven¢ao dos vivos, a es-
tupida intervengdo dos vivos. Veja — disse apontando uma
sepultura fendida, a erva daninha brotando insdlitz de dentro
da fenda —, o musgo ja cobriu 0 nome na pedra. Por cima do
musgo, ainda virao as raizes, depois as folhas... Esta a morte
perfeita, nem lembranga, nem saudade, nem o nome sequer.
Nem isso.

Ela aconchegou-se mais a ela. Bocejou.
P)

§50. — Est4 bem, mas agora vamos embora que ja me diverti

muito, faz tempo que ndo me divirto tanto, $6 mesmo um cara
como vocé podia me fazer divertir assim. — Deu-lhe um rapi-
do beijo na face. — Chega, Ricardo, quero ir embora,

— Mais alguns passos...

— Mas este cemitério nao acaba mais, j4 andamos quilb-
metrost — Olhou para trds. — Nunca andei tanto, Ricardo, vou
ficar exausta.

— A boa vida te deixou preguigosa. Que feio — lamentou
ele, impelindo-a para frente. — Dobrando esta alameda, fica o
jazigo da minha gente, & dz 14 que se v& o pbr-do-sol. Sabe,

Raquel, andei muitas vezes por aqui de maos dadas com
minha prima, Tinhamos entdo doze anos. Todos os domingos
minha mae vinha trazer flores e arrumar nossa capelinha onde
J4 estava enterrado meu pai. Eu @ minha priminha vinhamos
com ela & ficAvamos por ai, de maos dadas, fazendo tantos

planos. Agora as duas est3o mortas.
— Sua prima tambsm?

§55,  — Também. Morreu quande completou quinze anos. Néo
era propriamente bonita, mas tinha uns olhos... Eram assim
verdes como os saus, paracidos com os seus. Extraordinério,
Raquel, extraordinario como vocés duas... Penso agora gque
tods a baleza dala residia apenas nos olhos, assim meio obli-
Quos, COMO 0§ Seus.

— Vocés se amaram?

— Ela me amou. Foi a Unica criatura que... — Fez um
gesto. — Enfim nao tem importéncia.

Raguel tirou-lhe o cigarro, tragou & depois devolveu-o.
— Eu gostei de vocé, Ricardo.

§60. — E euteamei. E te amo ainda. Percebe agora a diferen-
¢a?

Um péssaro rompeu o cipreste e soltou um grito. Fla es-
tremeceu.

— Esfriou, ndo? Vamos embora.
— Ja chegamos, meu anjo. Aqui estao meus mortos.

Pararam diante de uma capelinha coberta de alto a baixo
por uma trepadeira selvagem, que a envolvia num furioso
abrago de cipés e folhas. A estreita porta rangeu quando ele
a abriu de par em par. A luz invadiu um cubiculo de paredes
enegrecidas, cheias de estrias de antigas goteiras. No centro
do cubiculo, um altar meio desmantelado, coberto por uma
toalha que adquirira a cor do tempo. Dois vasos de desbota-
da opalina ladeavam um tosco crucifixo de madeira. Entre os
bragos de cruz, uma arenha tecera dois triangules de teias ja
rompidas, pendendo como farrapos de um manto que alguém
colocara sobre os ombros do Cristo. Na parede laterzl, & direi-
ta da porta, uma portinhola de ferro dando acesso para uma
escada de pedra, descendo em caracol para a catacumba.

§65. Ela entrou na ponta dos pés, evitandc rogar mesmo de
leve nagueles restos da capelinha. ’
isto, Ricardo. Nunca mais vocé esteve

— Que triste é
aqui?

Ele tocou na face da imagem recoberta de poeira. Sorriu,
melancélico.

— Sei que vocé gostaria de encontrar tudo limpinho, flo-
res nos vasos, velas, sinais da minha dedicagao, certo? Mas j&
disse que o que eu mais amo neste cemitério é precisamants
esse abandono, este solidéo. As pontes com o outro mundo
foram cortadas e aqui a morte se isolou total. Absoluta.

Ela adiantou-se 2 espiou através das enferrujadas barras
de ferrc da portinhola. Na semiobscuridade do subsolo, os
gavetdes se estandiam ao longo das quatro paredes que for-
mavam um estraite retangulo cinzento.

§70. — E & embaixo?
— Pois 14 estao as gavetas, E, nas gavetas, minhas raizes.

Saquéncia Didética 2 - Lingua Portuguasa
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Pé, mau anjo, p6 —murmurou ele. Abriu a portinhola e desceu

a escada. Aproximou-sa de uma gaveta no centro da parede,

segurando firme na alca de bronze, como se fosse puxa-la.
— A cémoda de pedra. Nao é grandiosa?

Detendo-se no topo da escada, ela inclinou-se mais para
ver melhor.

— Todas estas gavetas estao cheias?

— Cheias?... 86 as que t&m o retrato a a inscrigdo, esté
vendo? Nesta esta o retrato da minha mae, aqui ficou minha
mae — prosseguiu ele, tocando com as pontas dos dedos
num medalhdo esmaltado, embutido no centro da gaveta.

§75.  Elacruzou os bragos. Falou baixinho, um ligeiro tremor na

voz.
— Vamos, Ricardo, vamos.
— Voc# esta com medo?

— Claro que nao, estou é com frio. Suba e vamos embora,
estou com frio!

Ele nao respondeu. Adiantara-se ate um dos gavetoes na
parede oposta 2 acendeu um fosforo. Inclinou-se para o me-
dalhao frouxamente iluminade.

§80. — A priminha Maria Emilia. Lembro-me até do dia em que

tirou a@sse retrato, duas semanas antes de maorrer.. Prendeu
os cabelos com uma fita azul e veio se exibir, estou bonita?
Estou bonita?... — Falave agora consigo mesmo, doce e gra-
vemente. — N&o & que fosse bonita, mas os olhos... Venha ver,
Raquel, é impressionante como tinha olhos iguais aos seus.

Ela desceu a escada, encolhendo-se para ndo esbarrar
em nada.

— Que frio que faz aqui. E que escuro, nao estou enxer-
gandol

Acendendo outro fésforo, ele ofereceu-o &8 companhsira.

— Pegue, dé para ver muito bem...— Afastou-se para o
lado, — Repare nos clhos,

585, — Mas esta tao desbotado, mal se vé que é uma moga...

— Antes da chama se apagar, aproximou-a da inscrigao
feita na padra. Leu em voz alta, lentamente. — Maria Emiia,
nascida em vinte de maio de mil oitocentos e falecida... — Dei-
xou cair o palito e ficou um instante imével. — Mas esta ndo
podia ser sua namorada, morrsu ha mais de cem anos! Seu
menti...

Um baque metélico decepou-lhe a palavra pelo meio.
Olhou em redor. A pega estava deserta, Voltou o olhar para &
escada, No topo, Ricardo a observava por datras da portinho-
la fechada. Tinha seu sorriso meio inocente, meio malicioso.

— Isto nunca foi o jazigo da sua familia, seu mentirosol
Brincadeira mais cretina! — exclamou ela, subindo rapida-
mente a escada. — Nao tem graga nenhuma, ouviu?

Ele esperou que ela chegasse guase a tocar o trinco da
portinhola de ferro. Entao dsu uma volta a chave, arrancou-a
da fechadura e saltou para trés.

— Ricardo, abre isto imediatamente! Vamos, imagliata-
)

mente! — ordenou, torcando o trinco. — Detesto esse tipo de
brincadeira, vocé sabe disso. Seu idiotal E no que da seguira
cabega de um idiota dessas, Brincadeira mais estGpidal

§90. — Uma réstia de sol vai entrar pela frincha da porta, tem

uma frincha na porta. Depois, vai se afastando devagarzi-
nho, bem devagarzinho. Vocé tera o por-do-sol mais belo do
mundo.

Ela sacudia a portinhola.

— Ricardo, chega, ja dissel Chegal Abre imediatamente,
imediatamente! —Sacudiu a portinhola com mais forga ainda,
agarrou-se a ela, dependurando-se por entre as grades. Ficou
ofegante, os olhos cheios de lagrimas. Ensaiou um sorriso.
— Ouga, meu bem, foi engragadissimo, mas agora preciso ir
mesmo, vamos, abra...

Ele j4 ndo sorria. Estava sério, os olhos diminuides. Em
redor deles, reapareceram as rugazinhas abertas em leque.

— Boa noite, Raquel.

§95. - Chega, Ricardol Vocé vai me pagar!... — gritou ela, es-

tendendo 0s bragos por entre as grades, tentando agarra-lo.
— Cretinol Me da a chave desta porcaria, vamos! — exigiu,
examinando a fechadura nova em folha. Examinou em sagui
da as grades cobertas por uma crosta de ferrugem. Imobili-
zou-se. Foi erguendo o olhar até a chave que ele balangava
pela argola, como um péndulo. Encarou-o, apertando contra
a grade a face sem cor. Esbugalhou os olhos num espasmo e
amoleceu o corpo. Foi escorregando. — Néo, néo...

Voltado ainda para ela, ele chegara até a porta e abriu os
bragos. Foi puxando as duas folhas escancaradas.

— Boa noite, meu anjo.

Os labios dela se pregavam um ao outro, como se antre
eles houvesse cola. Os olhos rodavam pesadamente numa
expressao embrutecida.

— Nao...

§100. Guardando & chave no bolso, ele retomou o caminho

percorrido. No breve siléncio, o som dos pedregulhos se en-
trechocando (midos sob seus sapatos. E, de repente, o grito
medonho, inumano:

—NAO!

Durante algum tempo ele ainda ouviu os gritos que se
multiplicaram, semelhantes aos de um animal sendo estraca-
thado. Depois, os uivos foram ficande mais remotos, abafados
como se viessem das profundezas da terra. Assim que atingiu
o portdo do cemitério, ele langou a0 poente um olhar mortico.
Ficou atento. Nenhum ouvido humano escutaria agora qual-
quer chamado, Acendeu um cigarro e foi descendo & ladeira.
Criangas 20 longe brincavam de roda.
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Atividade 2

Espera-se que os alunos deem
as seguintes respostas:

As acdes se desanvolvem noce-

mitério abandonado. As duas perso-
nagens t&m opinioes n_.mnoauaou a,

_ respeaito do cemitério.

Para Ricardo, o cemitério. o um

‘lugar discreto, de onde se pode

contemplar a beleza de uma tarde,

encantador. Ama © -gsno_..o ea wo.

liddo do lugar. i2¢ i
Para mwn:o_ uma _u:_dn:mA

um local miseravel/ pobre e, no.::

isso, deprimente.

_ Atividade 3

O objetivo da atividade & que 0s
alunos reconhegam o tempo da nar-
rativa e também a fungdo dos tem-
pos verbais nesse género no 35?

A :.wB:m moo_.._ooa: em. c__:ax

tarde e durou poucas _.oam {1ou n. 5
As p v :
umaeno, el :

Em Pensei que viesse Sﬁn&u..

esportivamente, © verbo no pretérito

perfeito indica uma agao que aconte- .
ceu e foi concluida no passado. Em
agora me aparece nessa elegénc:

o verbo no presente indica uma agao

que acontece no momento da fala.
Em Quando vocé andava comigo,
verbo no pretérito 438%_8 593
uma agao que. gou no Pz

Arvioane 2

Em estudo anteriormente realizado vocé pdde compreender 2 inter-
pretar 0 texto e verificar como as personagens s&o construides pela caracteri-
zagAo do narrador, pelas falas e agbes das personagens.

A proposta, agora, é analisar os elmentes que constituem o conto 2
como esse género de texto se organiza.

UUm conto caracteriza-se por aprasantar poucos personagens, um so
cenério, curta duragge temporal dos fatos namados € um s conflito.

a) Onde as agdes se desanvolvem?

b) 0 que pensa Ricardo sobre o local escolhido para o encontro? E Raque!?

¢) Deque forma o espago onde se desenvolvem os acontecimentos antecipa
o desfecho tragico do conta?

e voao no_.a:cmﬁ no _u:wwm_._”m.

e !.o.u:S ‘& o0, BSno <m3o_ A
?mnoq:_:u:.o do a_ao:ao :-:s»?o.
pois os fatos s6 voama ser contados

depois de ocorridos. O presents € o

tempo predominante das falas das
personagens, sua ?:amo é presen-
tifica-las para o leitor. :

Arvipane 3

a) Quanda a histéria acontece?

Quando as personagens se conheceram?

ia o trecho.

e T L R L T

58 Jamais, nao €? Pensei que viesse vestida esportivamente
e agora me aparece nessa elegancia! Quando vocé andava
comigo, usava uns sapatdes de sete léguas, lembra?

B T R L R T T

Explique o uso, na fala de Ricardo, dos verbas no tempos:
- pratérito perferto [Penseil;
- presente (aparecel;

- pretérito imperfeito [andaval.

Que tempo (s) verbal (is) predomina {m) no discursa narrativo (fala do
narradar) do conto? E nas fales das persanagens? Justifique o porqué da
predomindncia de determinados tempos verbais no discurso do narrador
e nas falas das personagens.

Sequéncie Didatics 2 — Lingua Portuguesa
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Atividads 4

A atividade propée a identifica-
cao da o_.mm:ﬁmnwo da narrativa.

Espera-se que os u_..SOu com- .

preendam que:

- a situagdo que Sv.duo:.o a
complicagéo, ou seja, qua intro-
duz na histéria um conflito/ per-

turbagdo com o intuito de criar

tensao — & partir do § m
- ' o climax da histéria, ou’ ue?

ponto alto da situacac de com- -

plicagho - §85;
- aresolugdo da situacdo de com-
plicagdo -—» m 88; =
- o desfecha da histéria —» § 102

Atividade 5

0 & 101 apareceu em latras mai-

usculas para indicar o grito da vn._.uo. ;

_..mnma.

Atividade 6

Nesta atividade asperam-se res- :

postas n_m_m no_ﬂo.

a) voawa.cu seber n_:o a vo_.no

- gem que fala é Raquel, pois a,

narrador faz essa indicacdo por
meio do verbo (de o_oncmua ha. :

tou e exigit. . = i

bl §8 perguntou; 510 ..c_.n:n-_dw,

a voz §:12 mo-mmeg.o.r 522
disse; §29 prosseguiu ele; 533
exclamou ela; $45 respondeu

ela; 546 leu em voz baixa; whw >

disse etc.
H4 também trechos que funcio-

nam como indicativos das falas

das personagens, embora nao:
sejam verbos: $§71 indicou com

o othar o portso de ferro, carco- -

mido pela ferrugem.

¢) O primeiro travessdo foi usado i

para introduzir 2 fala da perso-
nagem Rague!; am saguida, o
segundo trevessio separa a fala
de Raquel da fala do narrador:

10

Arivipace &

Identifigue no conto:

A situacdo que representa a complica- | A partir do §5
40, 0u 38ja, que introduz na histéria um
conflito/ perturbagdo com o intuito de
criar tensao

0 climax da his:6ria, ou seja, 0 ponto atto
da situagao de complicagao

A resolucén da situagdo de complicacdo
0 desfecto da historia 5 102

Anvioane 5

B L L L e

$100. Guardando a chave no bolso, 2le retomou o caminho
percarrido. No breve siléncio, o som dos pedregulhos se en-
trechocando Gmidos sob seus sapatos. E, de repente, o grito
medonho, inumano:
— NAODI

R R T R R

srssavanenEmTad.

Por que 0 § 101 aparece em latras maitsculas (caixa alta)?

Arvinase 6

Vimos que o Ser qua conta a histdria & um narrador. Nesta histéria o
narrador nda participa como personagem das agoes.

Muitos s30 os parégrafos com a transcricao das falas das persona-
gens Raguel e Ricardo. A cada realizacdo de uma fala de personagem chama-
mos de turno d2 fala.

P L L L L T T

ersvevane

§85. — Chega, Ricardo! Vocé vai me pagar!... — gritou ela, es-
tendendo os bragos por entre as grades, tentando agarrd-lo.
— Cretino! Me dé a chave desta porcaria, vamos! — exigiu,
examinando a fachadura nova em folha

T L L T TetmsasssrartanerTINRRT TR

a)  Indique quem fala no turno acima. Explique coma vocg pbde identificar a
personagem qua tomou a palavia nesse turno.

Para indicar a fala de uma personagem, o narrador pode usar verbos
gue 5a0 chamados de dizer {também chamados de verho dicendi em latim, ou
verbo ds elocugan). Os verbos grito e exigi, do trecho acima, s3o verbos de dizzr.

b) Localize outros verbos de dizer no conta.

Certamante vocé conhace alguns dos recursos tipograficos usados
para marcar as falas de personagens. Eles sao os dois pontos (), 0 travessdo
(—)easaspas (")

¢) Qual desses recursos vocg identificou no paragrafo 857 Qual 2 fungao
desse procedimento tipografico no trecho?

Quando um narrador transmitz a fala de uma personagem, usa o dis-
cursg direto, Neste caso, as palavras representam o que supastamente 3 per-
sonagem disse.

Ha também uma outra forma de dar a conhecar o que a personagem
disse, neste caso, 0 narrador assume 0 que a personagem teria dita com o LSO
dodi i

T T T T T )

. Raquel gritou que Ricardo parasse, ameagou vingar-se, esten-
I dendo os bragos por entre as grades, tentando agarra-lo. Ao exa-
minar a fechadura nova em folha, exigiu, chamando-o de cretino,
que ele lhe dessa a chave.

Caminna Niddtion 7 Hnnis Borbimses

d)

o terceiro, separa a fala do nar-

* rador da continuagao da fala de
Raquel.

Raquel, subindo rapidamenta
a ascada, exclamou gue aquilo
nunca tinha sido o jazigo da fa-
milia de Ricardo.

n
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“me a, na segunda ocorréncia.

Atividade 7 -

- Espera-se qua o aluno perceba,

na questao a, que o trecho Il esta

melhor escrito, pois ndo hd repeti
cdes de palavras (do pronome £fe
do substantivo psdregulh

' Na questso b, a palavra capeli-

nha deye ser substituida pelo prono-

Leiz o trecho.

T R R R T L LR

— Isto nunca foi o jazigo da sua familia, seu mentiroso! — e
clamou ela, subindo rapidamente a escada.

R
seewsane

srrmrerssTscs s ucrnanyn seErerernnann srnsanespenarete

d) Como ficaria a fala de Raquel, no trecho acima, em discurso indireto?

Anvioane 7

Compars os trechos.

B e

Ele epanhou um pedregulho ¢ ele fechou o pedregulho namao-

s
N
.
.

T A PP

Ele apanhou um pedregulhc e fechou-o na mao.

D O e R

a) Qual dos dois trechos esta melhor 2scrito? Por qué?

Com certeza, vocé parcebe que no trecho | hé repetigbes dsn @ Cessa-
rias das palavras (pronome) ele & (substantivo) pedregulho.

Para melhor estruturar o trecho Il foram usadas recurssde QU2 a
lingua dispBe: 0s chamados elementos da coesdo. Assim, 2 palavi(p rO riome
pessoal) ele ¢ omitida em e fechow, porém recuperével pely mie>< to da
frase, pois o leitor sabe quem fechou ¢ pedreguiho na méo. Trata-sefa © OSSa0
por elipsa.

No outro caso, a palawra {substantivo) pedregulho ¢ recupa cd @ pela
palavra o (pronome oblique), em fechiou-o na mao. Trata-se dajes Z30 par
substituicao,

Pararam diante de uma capelinha coberta de aito a baixo por
uma trepadeira selvagem, que envolvia a capelinha num furioso
sbrago da cipos e folhas. A estreita porta rangeu quando ele abriu
a porta de par em par.

L T T Rl L T

Reescreva o tracho eliminande as repeticoes desnecessaras.

Com o estudo do conto Venha ver o pbr-do-sal, vocé certamente com-
endeu que:

0 género de texto conto caracteriza-se por apresentar um (nico conflito,
senda que os elementos que entram em sua composicao, muitos também
estruturam outros géneros de textos de ordem do narrar: narador, perso-
nagem, enredo, esSpaco & 12mpo;

por apresentar brevidade dramatica, diz-se que 0 conto & uma pequena
narrativa. Essa brevidade dramética € obtida por varios processos: ou se
narra uma histdria que tenha brevidade de tempo, simplicidade de acdo
e unidade de espago; ou que tenha 0 méximo de condensago de seus
elementos; ou gue comega no ponto préximo do desenlace;

o conto, diferentemente do romance, ndo tem a intengio de mastrar o
desenvolvimento e amadurecimento dg uma personagem, pois Sug es-
trutura ndo comporta andlises detalhadas de vivéncias e das relagdes da
personagem com as demais. Um acontecimento breve, um curto episé-
dio, uma recordagao podem constituir o conteddo de um conto.

Semusnria Diddtica 7 — Lnoua Portuouesa
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Anexo 5 SD Reconhecer Diferentes Formas de Tratar a Informacao

LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

RECOUHECER DIFERENTES FORMAS DE TRATAR A INFORMAGAD = IDENTIFICAR DIFERENTES GENERDS - ADOLESCENTES SA0

FLAGRADOS COM BEBIDAS ALCOBLICAS EM SALA DE AULA

Seavincia Dininica

Arvinane 1

Texto 1

Leia o texta.

ADOLESCENTES SAO FLAGRADDS COM BEBIDAS ALCOGLICAS EM

SALA DE AULA

Garrafos vazias encontradas com as estudantes

Dois adolescantes foram
flagrados consumindo bebida alco-
¢lica dentro da sala de aula na Es-
cola Fstadual Pio X, em Sdn José
do Rio Preto, interior de S3o Paulo,
na manha desta sequnda-faira {12).
Elas disseram que ja estavam be-
bendo no local havia dois dias.
Com os estudantes foram apregn-
didas uma garrafa de vodca vazia
e duas garrafas de refrigerante
com bebida alcodlica. A mae de
um dos adolescentes ficou sur-
presa com a atitude do fiho e
indignada com a direcda da esco-
la. “Coma ele relatou, ele tomou
dentro da sala, durante o horéria

da aula. Como essa garrafa entrou
na sala de aula, que estava com
professor, diretor?”, questionou a
manicure Fabiana Patricia Ferreira
A direcéo da escola ndo quis gra-
var entrevista para explicar como
os alunos conseguiram consumir
as bevidas dentro de sala.

A Secretaria Estadual de
Educagdo informou que os alunos
foram suspensos por tiés dias.
Disse ainda que registrou um bo-
letim de ocorr&ncia na noite desta
teica. Os pais foram advertidos
sobre a atituda dos filhos.

Esse ndo € o primeiro caso

Sequéncia Diddtica — Laitura e Interpretagio de Textos — Lingua Portuguesa

LUV pPROFESSOR

OBJemivos

« identificar a finslidade de textos
de diferentes géneros (noticia,
grafico, artigo de opiniac)

. h dif f de
tratar uma informagao na com-
paracao de textos que tratam do
mesmo tema.

Bnivipane 1

A medida que 0s alunos avangam
om sua escolarizagdo devem de-
senvolver também suas habilidades
de leitura e interpretacao de textos.
Além da proposta de textos mais
complexos e adequados a idade e
aos interesses dos alunos, € preci-
so eleger novas habilidades a serem
trabalhadas,

Esta sequéncia didatica pretende

trabalhar trés novas habilidades:

* raconh as car isticas de
diferentes géneros de texto;

« identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros;

* reconhecer diferentes formas de
tratar uma informagao na com-
paragao de textos qua tratam do
mesmo tema.

O propdsito da atividade & fazer com
que 0s alunos observem a organiza-
gac grafica tipica da noticia: titulo,
foto e legenda, texto em colunas.
Discuta com a classe a fungao da
escrita do texto em colunas. Esse
formato facilita € imprime rapidez a
laitura do jornal que dura um dia e
deve ser consumido rapidamente,
diferente, por exemplo, de um livro
cuja leitura pode se astender por va-
rios dias,

A foto tem a fungao de atrair a aten-
cado do leitor e fazé-lo interessar-se
pela lsitura do texto. -

Al da deve acr 1

informacao ao que diz a foto.

>=s§=m 2

O objetivo da atividade & levar a com-
preensac de que a noticia relata fato
real e precisa trazer informagbes
que lhe deem credibilidade. Assim,
dados como idade das pessoas en-
volvidas no fato; falas e fungdo dos
entrevistados; informacdo  sobre
onde o fato ocorreu tém a finalidade
de comprovar ao leitor que se trata
de um acontecimento real.

Nao basta que uma noticia seja ver-
dadeirg; & preciso que ela pareca
verdadeira.

1 BAREOSA, Jacquebe Pruato Trabalhando com
o3 géneras do discurso’ Ralamr. S20 Pauln: F10,
2001,

envolvendo menores e bebidas na
r2gido. Ha duas semanas, uma
adolescente de 15 anos foi levada
inconsciente a0 Pronto-Socorro de
Aracatuba, interior de Sao Paulo.
Depois de receber atendimento,
ela contou que bebeu vodca com

de embriaguez. A menina estava
com duas amigas também meno-
res de idade em uma avenida mo-
vimentada da cidade. Em todos
0s casos a palicia abriu inquénto
para apurar onde 0s menores con-
seguiram a bebida. Em Sao José

do Rio Preto também sera investi-
gado como os adolescentes con-
seguiram entrar com as garratfas
na escola.

0S @mgos em uma praca.

Outro caso que ganhou
repercussdo em Aracatuba foi 0
de uma crianga de 11 anos que
foi parar no hospital com sinais

http:/fa!.globa com/sao-paula/noticia 14/09/2011. {Acesso em 12/03,

a  Que partes compdem & noticia?

b) Como esse texto se organiza graficamenie?

¢) Oual afuncéo da fote na naticia?

d) Ealeganda, para que serve?

Aivioaoe 2

a) Sao pessoas ou personagens envolvidas no relato que vocé leu?

b) HE nesse texto, indicacdes de once e gquando os fatos aconteceram?

’I!’l.llr‘.i
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cj Por que o texto apresenta informagdes detalhadas como nome da cidade,
da escola, data do fato relatado?

d)  Que elementos presentes nesse texto fazem com que o leitor o perceba
como relato de fato real?

e) Que outras informacdes também garantem a confiabilidade da noticia?

fl  Como estao marcadas, no texto, as falas das pessoas entrevistadas?

Arivioace 3

Releia 0 1° paragrafo do texto,

Dois adolescentes foram flagrados consumindo bebida alcodli-
ca dentro da sala de aula na Escola Estadual Pio X, em S&o José do Rio
Preto, interior de Sac Paulo, na manh desta segunda-feira (12). Eles
disseram que |& estavam bebendo no local havia dois dias.

rer 2 T s e e e

a)  Oue informacdes sao apresentadas no primeiro pargrafo do texto?

Seouéncia Dicdtica — Leitura e Interpratacao de Textos — Lingua Portuguesa

Atvioaped

A atividade foca a organizagao com-
posicional da noticia. :
De um modo geral, o jornalismo
brasileiro orienta-se pela redagdo
da noticia ou reportagem de acordo
T A Al e inado “pirami
de Invertida®, segundo o qual o resu-
mo do fato [respostas 3s questées o
qué?, quem?, quando? onde?) ou os
aspectos mais significativos de um
fato aparecem em primeiro lugar,
seguidos pelos de menor interesse.
Nesse modelo, ndo interessa tanto a
ordem cronolgica, ou a ordem em
que os fatos ocorrem, mas a orde-
nagao decrescente do interesse que
os fatos possam despertar,

Essa organizagao do texto tinha, em
principio, uma funcéo prética, pois
permitia que o jornal adequasse o
tamanho dos textos aos espagos
disponiveis daquela edicdo, cor-
tando a parte final onde estavam
as informagoes menos relevantes.
Mas esse esquema atende também
& outros fatores: permite ao leitor,
que dispoe de pouco tempo, tomar
conhecimento de uma noticia em ra-
pida leitura, ou ainda, atrair o leitor e
interessa-lo a ler até o final.

Espera-se que os alunos identifi-
quem que

a) 0 195 informa que dois alunos
da Escola Pio X de Sao José do
Rio preto foram flagrados inge-
rindo bebida slcodlica, no inte-
rior da escola, no Gltimo dia 12.

* 0 29 8: fala das bebidas encon-
tradas, do questionamento de
uma das mées e da postura da
direcac da escola;

* 0 32 §: mostra que a Secretaria
suspendeu os alunos e advertiu
0s pais;

* 04 §: relata outro caso de ado-
\ que PRy
alcodlica em Aragatuba;

* 05Y5: apresenta um 39 caso de
embriaguez de adolescents.

b) Complete o quadro abaixo cam um resumo das informagdes contidas nos
demais paragrafos do texto.

Paragrafo Assunta

Nn

30

40

50

Vo,
(O
o

De

B
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Anvinane 4

Texto 2

0 gréfico que segue mostra o resultado de uma pesquisa feita entre

360 estudantes sobre o consumo de bebidas alcodlicas.

Consomem bebidas alcodlicas

18anos

17 anos

16anos

15anos

14 anos

13 anos

12 anos

www.google.com. b/ tonsumo o bebidas. (Acesso em 13/03/13)

a) Qual afungao do texto 27

b)  Oual & o tema ou assunto abordado pelo gréfica? A que realidade ou infor-

c

magdes ole se refere?

Que linguagens s&o utilizadas para transmitir informagoes?

Sequéncia Didatica — Leitura ¢ [nterpretagdo de Textos — Lingua Portuguesa

Arvioaoe §

Além de ler, interpretar & reconhe-
cer as caracteristicas dos géneros
aqui propostos, a sequéncia preten-
de que os alunos sejam capazes de
h as difi i
de tratar uma informacéo. A Ieitura
de um grafico é habilidade [eitora
a ser trabalhada tanto nas aulas de
Lingua Portuguesa como nas de-
mais disciplinas.

>=s_=sm,m

Como um dos objetivos dessa se-
quéncia é de que o aluno reconhega
as diferentes formas de tratar uma
informacéo, a atividade 3 propoe a
leitura de um artigo de opinido sobre
o tema, alcoolismo na adolescéncia,
tratado nos textos anteriores.

Dentre os diferentes textos argu-
mentativos, o artigo de opiniao ca-
racteriza-se por veicular a opiniao de
seu autor, Diferentemente dos edi-
toriais que expressam a opiniao de
jornal ou revista e nac sdo assina-
dos, o artigo de opiniao expressa a
autoria e constroi-se a partir de uma
situac@o de argumentagao cuja fina-
lidade é convencer o leitor de uma
determinada posi¢ao assumida em
relagdo a uma questéo controversa
definida ou a um fato de grande re-
percussao.

Antes da leitura do texto, ponha em
discussao os conceitos de opinido e
argumento. Pega que os alunos refli-
tam, por exemplo, como defendem
suas ideias junto sos pais, colegas,
profs di é-los a
compartilhar de seu modo de pensar.

A questao a discute 8 autoria do texto
e a credibilidade maior das opinides
expostas considerando que o locu-
tor — Drauzio Varella — é médico
constantemente presente na midia
nacional discutindo problemas de
sal(ide publica.

d) 0 que o grafica mostra em relagao aos alunos de 12 e 13 anos?

8) A partir dos 14 anos, o que o gréfico apresenta?

f) Ostextos1e2

A) relatam casos de embriaguez de adolescentes no interior de Sao Paulo.
Bl apresentam indices do crescente consumo de bebidas a partir dos 14 anos
C) mostram que adolescentes consomem bebidas desde muito jovens.

D) critica 2 omiss3o de diretores e professores sobre o problema.

gl Apenasotextol

A) relata casos individugis de uso de bebida alcoflica.

B) apresenta nimeros que comprovam & gravidade do problema.
C) compara o consumo de bebida em diferentes idades

) pesquisa o consumo de bebidas alcodlicas entre jovens.

Arivinane 5

Texto 3

Leia o texto.

: ALCODLISMO NA ADOLESCENCIA

. Alcoolismo nunca foi problema exclusivo dos adultos, Pode
© também os | Hoje, no Brasil, causa grande
. preocupacao o fato de os jovens comegarem a beber cada vez
. mais cedo e as meninas, a beber tanto ou mais que os meninos.
. Pior, ainda, é que certamente parte deles conviveré com a depen-
”amgsaoo_ooe_:e.sca.

Para essa reviravolta em relagao ao uso de dlcool entre os ado-
lescentes, que ocorreu bruscamente de uma geracdo para outra,
concorreram diversos fatores de risco. O primeiro € que o consumo
de bebida alcodlica ¢ aceito e até estimulado pela sociedade. Pais
. que entram em pénico quando descobrem que o filho ou a filha

NI
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fumou maconha ou tomou um comprimido de ecstasy numa festa,
acham normal que eles bebam porque, afinal, todos bebem,

Sem desprezar os fatores genéticos e emocionais que influem
no consumo da bebida - o dlcool reduz o nivel de s:u_anmao eal-
gumas pessoas estao mais prop a di |

-, a pressdo do grupo de ma_ng. o sentimento de o:.no.wsn.m
proprio da juventude, o custo baixo da bebida, a falta de controle
na oferta e consumo dos produtos que contém &lcool, a auséncia
de limites sociais colaboram para que o primeiro contato com a
bebida ocorra cada vez mais cedo.

N&o € raro o problema comegar em casa, com a hesitagao
paterna na hora de permitir ou ndo que o adolescente faga uso
do 4lcool ou com o mau exemplo que alguns pais dio vanglorian-
do-se de serem capazes de beber ume garrafa de uisque ou dez
cervejas num final de semana.

Néo se pode esquecer de que, em qualquer quantidade, o 4l-
cool é uma substancia toxica e que o metabolismo das pessoas
mais jovens faz com gue seus efeitos sejam potencializados. Nao
se pode esquecer também de que ele é responsavel pelo aumento
do nimero de acidentes e atos de violéncia, muitos deles fatais, a
que se expdem os usudrios.

TEREANANAASIT PRI Re st e AN RI YRR RES S
R T RN R S

Proibir apenas que os adol 1tes beb nao adi E .
preciso conversar com eles, expor-lhes a preocupagio com sua
salde e seguranga e deixar claro que n&o hé acordo possivel
quanto ao uso e abuso do alcoo!, dentro ou fora de casa. .

htep: /e li8.com e d simic: ismo-na-adoleso / {(Acesso em
12/03/13)

J texto 3 pertence ao género artigo de opinido. Como o préprio nome diz,
% um taxt0 em que o locutor discute um ponto de vista com a finalidade de
sonvencer o leitorfouvinte da validade de sua posicao. Para tanto, o locutor se
sale de argumentos,

Além de argumentes consistentes, uma opinido podera ser mais facilments
aceita quando esse locutor for uma pessoa conhecida e respeitada em um
Jeterminado ramao do conhecimento.

3} Ne sua opinido, o fato de o texto ter sido escrito por Drduzio Varella, mé-
dico conhecido nacionalmente, colabora para que as suas opinides sejam
aceitas? Justifique sua resposta.

Sequéncia Dicética — Leitura e Interpratagdo de Textos — Lingua Portuguesa

Anvioane &

Para garantir que os alunos percae-
bam como um mesmo tema pode
ser apresentado sob diferentes gé-
neros de texto é importanie que,
nessa Gltima atividade, seja feita
uma sintese:

1. O texto 1 pertence ao género
noticia e relata fatos -3_338
acontecid Sua organi
composicional tem a 3_.3._ de
pirdmide invertida em que as
respostas as questoes mais im-
portantes {quem, 0 que, quando,
onde, por que) s&o colocadas no
12 paragrafo.

2. O texto 2 é um grafico em que
o eixo horizontal representa
os percentuais de consumo —
ou ndo — de bebida alcodlica
por adolescentes a partir de 12
anos; o eixo vertical, as idedes
em que o consumo de alcool foi
pesquisado. O grafico se utiliza
de linguagem verbal e nao ver-
bal.

3. Otexto 3 & um artigo de opiniao
em que o locutor apresenta um
ponto de vista sobre o consumo
de bebida pelos jovens. Para
convencer o leitor da validade
de sua tese, o locutor apresenta
varios argumentos.

Por fim, pede-sa que os alunos
no_:n_w_w_: uma tabela com mm in-
formagdes sobre a org a
finalidade dos trés géneros S.E_:u.
dos nessa sequéncia.

b}

c)

d

8

0 pontoe de vista que o locutor apresenta no 1° parégrafo é que
A) No Brasil, cresce cada vez mais ¢ consumo de bebidas entre os adultos.
B)  Emrelagdo a0 consumo de bebidas, as meninas s&o a maior preocupagzo.

C) Muitos adolescentes de hoje podem se tomar dependentes de alcool
no futuro.

D 0 consumo de bebidas entre os adolescentes & um problema para os
adultos.

Dg acordo com Drduzio Varella, o primeiro fator de risco para o consumo
de bebidas entre os adolescentes é

A} & preocupacdo dos pais com o UsD 02 substéncias degais.

B) a conivéncia dos pais qua acham que tados beberm.

C) aaceitagho e incentvo do consumo de bebica pels sociedads.

D) o desprezo pelos fatores genéticos e emocionais gue induzem ao vicio.

Cite outros fatores que, segundo 0 médico, concorrem para o aumento do
consumo de bebida aicodlica pelos adolescentes,

Para o locutor, o efeito do alcool no orgenismo dos jovens é
A} igual ao efeito no dos adultos.

B) menosintenso do que o sfeito no dos adultos.

C)  mais intenso do que o efeito no dos adultos.

Arnvioape B

Complete a tabela que segue com as seguintes observagaes:

Quanto & organizacao dos textos:

S

titulo, foto, legenca e texto em colunas;
apresentacan de um ponto de vista e argumentos que o fundamentem;

representagéo de informagoes por meio de linguagens verbal e nao verbal.
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Quanto 3 finalidade dos textos:

* informar acontecimentos vividos;

¢ informar resultados de maneira mais simples e visual;

¢ defender um ponto de vista e convencer o leitar,

Texto Assunto | Organizagao do | Finalidade do
texto texto

1. noti Alcoolismo na
et arolescéncia

Alcoolismo na
2i o0 adolescéncia
3. artigo de| Alcoolismo na
opiniao adolescéncia

Sequéncia Didética — Leitura € interpretacdo de Textos — Lingua Portuguesa
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Anexo 6 SD Leitura, Interpretacdo de Noticia e Producdo de Noticia

LEITURA E INTERPRETAGAO DE NOTICIA

LEITURA, INTERPRETACAD DE NOTIiCIA E PRODUCAO DE NOTICIA

Seauencia Diirica 1

Anvipaoe 1

Vocé ou algum colega conhece algum jornal ou fez alguma pesquisa em
sites jornalisticos como www.uol.com.br?
0 trabalho de hoje € a leitura de um texto que foi publiczdo nesse
jornal da internet.
0 titulo do 1exto é Garoto autista fica mais falante e feliz apos
adotar cachorra resgatada.
Vocé sabe o que significe autista? Ouga as explicagdes de professor
sobre esse franstorno que s2 manifesta em algumes criangas.

Anvioane 2

Leia o texto e veja coma a presanga de um animal pode provocar grandes
mudancas na vida de alguém
Leia o texto.

Antes de encontrar a cachorta Kena, Jonny passava

heras jogando bofinhas de gude soz

Um garoto de oito anos  mou de um garoto “dolorosamente :
que scfre de autismo se transfor-  estranho e isolade” em um menino

ncia Didética 1 —Leitora e Interpretacgio de Noticia — Lingua Portuguesa

UL ) PROFESSOR

Objetivos:

« reconhecer os alemantos orga-
nizacionais, graficos, linguisti-
cos e enunciativos dos textos;

* interpretar o texto;

+  produzir texto atendendo & mo-
dalidade e ao tema propostos,

Atividade 1

A noticia &€ um género de texto
que deve estar presente na sala de
aula desde os primeiros anos do
ensino fundamental. Desde o inicio
da escolaridade ¢ possivel por as
criancas em contato com o género
noticia, trabalhando com textos cur-
tos como os titulos e as lagendas
que acompanham as fotos. A medi-
da gue avangam na aprendizagem,
apresentam-se lextos mais longos.

Ao trabalhar com esse género
de texto e preciso garantir que 0§
alunos nZo apenas compreendam o
texto, mas identifiquem as caracte-
risticas, tanto graficas como compo-
sicionais, do género. Sendo assim, &
importante planejar atividades para
gue as criangas reconhegam como o
texta esta disposto na pagina: tituio,
guase sempre em letfas maiores e
em negrito, foto, legenda e texto em
colunas — organizagéo gréfica, pro-
pria do género.

Quanto a organizagao compo-
sicional, ou estruturs da noticia, as
atividades devem garantir que se
identifique 0 formato de “piramide
invertida” caracreristico do género,
ou 56ja, UMa Organizacao em gue, o
primeiro parégrafo (lide, em lingua-
gem jornalistica) deve responder
&s perguntas: quem? 0 qué? onde?
como? e, os demais paragrafos do
texto, trazem informacdes em ordem
decrescente de importancia.

E preciso tamhém que os alu-
nos percebam outra caracteristica
da roticia: por ser o relato de um

e falas das pessoas envolvidas, de
lugares, profissao e, as vezes, idade,
€ uma maneira de dar credibilidade
a0 que esta sendo relatado,

Como em todo processo de
leitura, vocé, professor, dave come-
car por uma conversa sobre 0 que
os alunos sabem sobre animais de
estimacao e animais abandonados
e autismo. Explique-lhes que: “Au-
tismo & um transtorno global do
dasenvolvimento marcado por trés

isticas fund i

* inabilidade para interagir so-
cialments;

* dificuldade no dominio da
linguagem para comunicar-se ou
lidar com jogos simbdlicos;

* padrao de comportamento
restritivo e repetitivo.

O grau de comprometimento
€ de intensidade varidvel: vai desde
quadros mais leves, como a sindro-
me de Asperger (na qual nao ha
comprometimento da fala e da inteli-
géncia), até formas graves em que o
paci se mostra incapaz de man-
ter qualquer tipo de contato interpes-
soal e € portador de comportamenito
g o g retardo B

Antes de entregar o texto co-
mente sobre o suporte: o site www.
uol.com.br e fale um pouco sobre os
jornais virtuais. Se seus alunos tém
acesso a Internet, seria interessan-
te que fizessem, antes da leitura do
texto, uma busca por noticias em
sites jornalisticos.

Atividade 2

Depois da conversa jnicial, en-
tregue o texto, peca que observem
como ele est4 disposto na péagina.
Pergunte se esse texto se apresenta
como uma narrativa, por exemplo. O
objetivo é que os alunos percebam
como a noticia se organiza de modo
diferente: titulo, foto, legenda e texto
em colunas.

Em seguids, solicite que todos
fagam uma leitura silenciosa e, de-
pois, leia vocé o texto para a classe.

Além da leitura, a atividade 2
pretende que os alunos identifiquem
as respostas contidas no lide (12 pa-
ragrafo} e como, nos parégrafos sub-
sequentes, outras informacao sao
acrescentadas.

tagarela gracas & sua amada ca-
chorra resgatada. Em apenas dois
meses, a cechorra fez de Jonny
Hickey “a crianca mais feliz desde
que eu o conhego”, disse sua mae,
Linda.

Jonny, que vive na Gedrgia,
nos Estados Unidos, mal falava an-
tes de encontrar Xena. Ele passava
horas jogando bolinhas de gude so-
zinho e marria de medo de novas
experiéncias. Os dois desenvolve-
ram uma relagao espacizl desde
que se encontraram, dois meses
atras, quando a familia adotou a
cachorrinha. Oesde entag, Jonny
se transformou em um menine ca-
rinhosa e feliz, que considera Xena
sua melhor amiga.

Mie de dois filhos, Linda Hi-
ckey, de 44 ancs, disse em uma
entrevista: “Estes dois estavam

destinados a ficar juntos, & salvar
um ao outro em um nivel que os
humanos simplesmente ndo con-
seguem entender”.

“Desde o primeiro dia, a ca-
chorra sentou-se no colo dele, no
banco do carro, e tem Ihe dado to-
dos esses beijos. E € di que ela tem
ficado desde entaq”, disse Linda.

A professora disse que seu
filho agora néo para de conversar,
falando a ela sobre como foi seu
dia na escola.

Xena foi levada para um abri-
g0 de animais na Georgia no fimde
2012, depois de ter desmaiado no
nuintal de uma pessoa. A cacharra
de guatro meses estava esquelsti-
ca e com cicatrizes, apos ter sido
Jogada numa gaiola.

uol.com.br/tichos, (Acesso em16/07/13).

Vocé ja deve ter lido varios textos narrativos como contos, lendas, fabulas.

0 texto Garoto autista fica mais falante e feliz apds adotar ca-
chorra resgatada esta disposto na pégina do mesmo mode que as narrati-
vas? O que esse texto tem de diferente dos contos e fabulas que vacé conhece?

Encontre no 1° paragrafo do texto, as respostas as questdes:

al Quem?

b} Oqué?

¢/ Oue informagdes aparecem no 2° peragrafo?

IS
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d) 0 que ficamas sabendo ac ler o 3° parégrefo?

e) 0 que o 4° paragrafo nos informa?

f)  Que mudanga no comportamento do garoto é mostrada na 5°
parégrafo?

g) Que informacoes sobre a cachorra Xena eparecem no Gitima pa-
régrafo do texto?

) Nas noticias, as informagoes mais importantes sao postas no 1°
pardgrafo, chamado lide.

Na sua opiniao, as informagtes que aparecem nas demais paragrafos
[ | ndo acrescentam nada ao que foi dito no 1° paragrafe.

( | detalham as informagdes contidas no 1° paragrafo.

Anvinane 3

a) Coma era 0 menina Jonny antes da chagada de Xena?

b) Vocé entendeu que a cachorra Xena
A) nasceu na casa da familia de Jonny.
B) estéd ha quatro meses na casa do menino.

C) foi resgatada de um abrigo ha dois meses.

¢ Na opinigo de Linda, mae de Jonny, Xena e 0 menino salvaram-se
um 30 outro porque

A Jonny esta feliz e falante e Xena escapou dos maus tratos.
B) os abngos para caes ndo tratam bem os caes abandonados.
C) Jonny ndo precisa mais brincar com bolinhas de gude.

0) Jonny nao precisa mais contar sobre seu dia na escola,

Sequéncia Diddtica 1 - Leitura e Interpretagio de Noticia — Lingua Portuguesa

Atividade 3

A atividade 3 tem como objeti-
o Dbk &) e e
texto. : T =

 Espera-se que os alunos res-
pondam: .

a) Jonny era um menino solita-
rio e triste antes da chegada do ani-
mal.

bl Alternativa C: foi resgatada
de um abrigo ha dois meses.

c) Alternativa A: Jonny estd
feliz e falante e Xena escapou dos
maus tratos.

d} Alternativa B: maio de 2013,

Atividade 4

- A atividade 4 pretende chamar

a atengao das criangas para uma das
caracteristicas da noticia: as informa-
goes que dao credibilidade & noticia.

d] Considerando a data em que a noticia foi publicada e o tempa
em que esta na casa da Jonny, em que més a cachorra foi adotada pela
familia?

A) Janeiro de 2013.
B} Maio de 2013.
C) Abril de 2013.
D) Margo de 2013.

Anwioaoe &

Para que uma noticia tenha credibilidadg, isto &, para qua os leitores
do jornal ou do site saibam que se trata de um fato verdadeiro, esse géne-
ro de texto pracisa apresentar informagées claras e objetivas e dados que
comprovam qua os fatos relatados sao verdaderos,

a) Margue, com um X. os dados que constam da noticia lida e que
comprovam gue ela é um relato verdadeiro.

Nome(s) de pessoals) envolvidals)

Idade das pessoas envolvidas no relato
Cidade e pais onde os fatos aconteceram
Depoimento de pessoas envolvidas no fato

Personagens ficticios

a) Dequem é a fala que aparece no texto?

Noticia & um relato objetivo e oportuno dos acontecimentos.

Os elementos mais importantes da noticia devern aparecer no lide,
geralmente, no 1° pardgrafo. Esses elementos sao as respostas as per-
guntas: o qué? quem? quando? onds?

As respostas s perguntas como? e por qué? garalmente aparecem
coma informagdes complementares, nos paragrafos seguintes ac lide,

S



159

Avivioane 5

Chico, que agors se chama Carla, se alimenta ja em

sua nova moradia

A separacao, por forga ju-

L R R R

dicial, de um macaco-prego de sua

dona, que 0 criava havia 37 anes,

provocou comogaa em Sao Carlos
(232 km de Sao Paulo). O animal

foi levado pela Policia Ambiental da

tasa de lizete Farias Carmona, 71,

para uma entidade que cuida de bi-
chos no Gltmo sabado (3).

Sequéncia Didatica 1 — Leitura e interpretagao de Noticia — Lingus Portuguesa

Atividade 5

A atividade 5 propde a con-
tinuacdo da escrita de uma noticia.
Caso seus alunos ja tenham traba-
Ihado outras sequéncias de noticia,
vocé pode pedir que produzam, so-
zinhos, o texto. Se esse for o primei-
ro contato deles com esse género
de texto € mais aconselhével uma
producéo coletiva ou am pequenos
grupos,

Néo deixe de antecipar aos
alunos guais os objetivos da produ-
cao proposta.

Como o inicio da noticia ja
esté dado, prepare oral e coletiva-
mente os alunos para a continuidade
do texto. Perguntas que podem &ju-
dar nessa tarefa sdo:

* por que, depois de tantos
anos, o macaco foi tirado de sua
dona?

» alguém denunciou a pre-
senca do macaco com sua dona?

* & permitida a criagao de ani-
mais selvagens?

* como a mulher reagiu a reti-
rada de seu bicho?

* para onde o animal foi leva-
do e como ele estd reagindo a4 mu-
danga?

= o primeiro pardgrafo fala em
comocao (abalc} na cidade. Como se
deu isso?

Lembre aos alunos que as no-
ticias sempre trazem z fala de algum
entrevistado. Nesse ceso, pode-se
ter a fals de Elizete, de um policial
ambiental ou de algum morador
da cidade que reagiu a retirada do
bicho.

* por que o macaco tinha o
nome de Chico e agora é Carla?

Atividade 6

A produgéo do texto néo deve
ser a Ultima etapa do processo. A
revisao e a reescrita s40 momentos
importantissimos e precisam acon-
tecer sempre que um texto for pro-
duzido. 5

Ha vérias maneiras de realizar
essa revisao.

Considerando que os objeti-
vos eram o de manter a modalidade
@ 0 tema proposto esses devem ser
o foco da reviséo. Para tanto, esco-
Iha um texto em que esses objetivos
nao foram atingidos, escreva-o na
lousa e, coletivamente, refaga-o com
a ajuda dos alunos.

Uma outra opgado é solicitar
gue, em duplas, os al troq
e leiam o5 textos dos colegas &, com
sua ajuda, reescrevam os trechos
que nao atingiram os objetivos pro-
postos.

aReEs TR RARERR TR,
B P )

“vesa

Arvioace 6

Agora, com a ajuda do professor ou de um colega, releia e reescreva
seu texto — ou parte dele — adequando-0 aos objetivos propostos, ou seja,
o atendimento ao género noticia e a0 tema propostos. Para isso lembre-se
das caracteristicas desse género. Seu texto, depois de pronto serd exposto ne
mural da sala de aula.

%
% &
m
Quallescola

»r!l.illlnl.
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Anexo 7 SD Leitura e Interpretacédo de Texto — Resenha Critica

LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO

* Resenha Critica

Seauncia Dinkrica 1

Anviaoe 1

Vocé conhece as  expressoes
“morte moriida” e “morte matada"? Falar e
ouvir histrias sobre a Morte & muito assusta-
dar? Pois saiba gue hé escritores capazes de
falar desse assunto de um jeito engragado.

Hop, vamos corhecer um texto, certamente muito diferente dos que voos i@ few,

Esse texto foi publicada pela Companhia das Letrinhas, uma editora
especialzada em livros de literatura para criangas e jovens.

0 suplemento de onde o texto foi tirado chama-se Novas Leituras
& como ndo sabemos © nome da pessaa que escreveu & resenha, dagui parz a
frente, vamos chamé-la de resenhista,

Por que resenhista? Porque o texto que vocé vai ler € uma resenha
critica, um tipo de texto em que se comenta um livro, filme, CO, destacando o
nque hé de bom ou ruim nesses obras

Observe, com atengao, a imagem da capa de um livio e as informagdes que
a acompanhzm.

RS q CONTOS DE MORTE MORRIDA —

P NARRATIVAS DO FOLCLORE
ﬂﬂ..—-ﬂ“ HH \_ COLECAO HISTGRIAS DO TEMPO
MORTE MORRIDA 0005 605 paavam
NARRATIVAS B9 HOCLORE Ernani Ss6

[LUSTRAGOES Marilda Castanha
FORMATO 21 x 28 crm
PREGO RS 32,50 — 48 pp.

Seguéncie Didétice 1 — Lingua Portuguesa

LR PROFESSOR

Objetivo:

« ler g interpretar resenha critica e
compreender as caracteristicas
proprias dessa género de texto.

* reconhecer o valor expressivo
dos sinais de pontuagio.

Anwioaoe 1

Por que incluir textos do género re-
senha critica entre aqueles a serem
trabalhados por alunos do Ensino
Fundamental?

Primeiramente, porque a proposta
€ levar para a sala de aula os dife-
rentes géneros de 1extos que circu-
lam socialmente. E a resenha critica,
género de texto pouco ou nada ex-
plorado em sala de aula, circulz nos
suplementos infantis dos grandes
jornsis impressos, na Internet, nos
suplementos das editoras e em li-
vros especializados.

Além disso, as resenhas criticas pu-

em s infantis
s&0 escritas em linguagem bastante
G bsidiar a pio-

dugao, pelas criangas, de textos do
mesmo género, depais de lerem li-
vros, assistirem a filmes ou a pro-
gramas de TV.

A leitura e compreensao de uma re-
senha critica bem escrita pode des-
pertar o desejo de ler um novo livro,
de assistir 8 um filme ou a uma pega
de teatro ou de ouvir um novo CD.

A atividade proposta nesta sequén-
cia didética pretende que as criangas
feiam, compreendam, interpretem e
sejam capazes de identificar coma
se organiza esse género de texto.

O supl to Navas , - SU-
porte do lexto aqui proposto, € uma

publicagao da Companhia das Letri-
nhas. O suplemento & dirigido, prin-
cipalmente, aos professores e traz
também, além das resenhas criticas
dos livros infanto-juvenis langados
pela editora, um texto teérico com
orientagoes para o trabalho em sala
de aula.

Nesse suplemento de janeiro/2008,
o texto tebrico & assinado por Noemi
Jaffe, mas n3o ha uma autoria ex-
pressa das resenhas que se seguem
a esse texto inicial.

A atividade 1 propoe, antes de mais
nada, umea conversa com a classe.
Afinal, o tema do livro resenhado é
a Morte, considerado tabu para mui-
tos e que pode ser assustador para
0s pequencs mais sensiveis.

Vocé pode iniciar a conversa com a
pergunta "Quem ja ouviu as expres-
sdes morte morrida e morte maia-
da?” Explique-thes que a primeira diz
respeito &8 morte natural; a segunda,
& morte violenta, nao natural,

Dé um tempo para um bate-papo

descontraido sobre o tema. A sals

de aula deve ser um espago em que
delicados e dificeis p

ser naturalmente discutidos.

Em seguida, pega que observem a 12
parte do texto, identifiguem o que &
imagem representa e leiam as infor-
macdes postas ao lado da imagem.

Oriente essas observagoes com
questées como:"0 gue mostra essa
imagem?"; “Vocés sabem o que sig-
nifica morte morrida? E morte meta-
dat?*; “Observern o nome da cole¢ao
-~ Historias do tempo em que 0s
bichos falavam — houve um tempo
em que os bichos falavam? Que
tempo seria esse?”

Explore, enfim, todas as informa-
coes constantes da parte inicial do
texto para ativar conhecimentos pré-
vios, agugar o desejo de lerotextoe
para que os alunos possam fazer an-
tecipacoes e predicoes sobre o tema
2 0 género de texto que vao ler,

Arvioane 2

A atividade 2 prop6e a leitura do
texto em sua totalidade.

a) 0 que essa imagsm representa?
b) Eotextoao lado da imagem? Oue informagbes traz?

c) O lwre se chama CONTOS DE MORTE MORRIDA — NARRATIVAS DO
FOLCLORE e a colegdo, HISTORIAS DO TEMPO EM QUE 0S BICHOS FALA-
VAM. Existiv um tempo em que os bichos falavam? Que tempo & esse?

d) Além dos titulos do livro e da calegao, hd o tamanho, prego e nimero de
paginas, e 0 nome do escritor do livro & da ilustradora. Para que servem
£ssas informagdes todas? A quem elas podem interessar?

Arivipaoe 2

Leia, agora, o texto todo.

s q CONTOS DE MORTE MORRIDA —
° CONTOS DE NARRATIVAS DOFOLCLORE :
© MORTE MORRIDA COLEGAD HISTORIAS DO TEVPOEM

QUE OS BCHOS FALAVAM
Ermani SS6
ILUSTRACCES Marikie Castarha
FORMATD 21 x 28 om :
PREGORS 22,50 — 48 po.

s ‘ ‘ A Morte anda de preto, usa uma
: gadanha e nunca senta. Até dormir ela dorme em pé. Mas néo se angane
Ela sempre acorda na hora certa. E a gadanha esta sempre afiada.

Seré que ndo da para enganar a Morte? Se esconder? Fugir?
Ou, quem sabe, fazer um trato com efal...

Ha muito tempo, quando os bichos falavam, um escritor come- .
cou um livro muite dificil. Primeiro porque era sobre um assunto muite
delicado. Depais porque, ao se sentar em frente da escrivaninha, viu @
sombra de alguém encapuzadu, segurando uma gadanha, se estender -
sobre 0 monitor do micro e a parede. . ,

Com o humor seco e a dignidade que o tema merece, e com
alevarz e o ritmo da narrativa oral, Ernani Ssé conta historias em que
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Como, provavelmente, os alunos D._,_Scncm w >._._<_=>cm m—

ndo leem frequentemente textos do

0 protagonista € 2 Marte. N&o aguela simplesmante mé — a cue d4 + RRIEALE
. género resenha critica, 6 importan-

gargalnadas estrondosas —, mas a Morte em seus vérios disfarces,

- le que sejam orientados a observar Releia 0 19 paréqrafo do texto
. encenando a grande parsonagem que €. S&o nove histdrias tradicionais, todos os aspectas que caracterizam A partir da atividade 3, & proposta ¢ 7T P 3 5 PSSRSO R PSR RV BN RS s
:  cheias de humor e movimento. E uma nova, na qual 0 auter contacomo §  €Sse género. “mo,m:uc_num ﬁwmﬂmﬂsuuhﬁ”owﬂhmﬁ : A Morte anda de preto, usa uma gadanha e nunca senta. Até dor “.
- combi lorte 0 pr ra escrever o livro. . O primeiro cuidado deve ser o de identifi H { - :
;  Combinau com a Morte  prazo para escrever 0 fvro b e m aa e A v AAn w%%m:.zw_amvwﬁwwm ﬁﬂwﬁ” o> : mirela dorme em pé. Mas ndo se engane. Ela sempre acorda na hora
x . : ail X idei ontidas, 7 . 1 :
: Da mesme colecéo de Amiges da Onga & Macacos me mor- ©  gréfica do texto, isto ¢, como ele se e analisar os recursos de linguagem - Certa. E a gadanha esta sempre afiada. :
dam!, mais um valume que reline narrativas do folclore mundial . M.«mwauw na vom_ﬂo_ ° omsuau.w de eMpregados Para CONSEIUIF 08 BBNMti= . . ..\ttt isseseossnnssnsnssssssensssssssssseseest
$ ~ iferentes caracteres tipograficos dos no 1exto.
> ERNANI Sst & o escritor que veio db frio. Nasceu em Bom Je- @ e @ presenca e funcéo das ilustra- AR I i e
b . . o iscuta as alter 1V L Py < .
7 sus, RS, num ano de neve. Em 1974 entrau para o jomalismo porque +  $98%  osea ek s mcmmﬁ.nco:.. s 3 Vocésabeoqueégadanha? Ve aimagem ao lado
- queria ser escritor. Saiu em 75, pelo mesmo motive. Tem livios para ¢ A 9bservacao desses aspectos, So- resposta.
B ; : %P ; V.. (TN VI0S PR T S aRico ileno ee trata dos brknet: i | (uando se quer representar a Morte, ela &
- adultos, mas prefere os infantis, porgue sao mais dificeis deestrever. 1 ottt oe com um nove género Proponha uma explicagéo para o mostraca comp se fosse uma pessoa (por issa,
¢ de texto, favorece o desenvolvi- o:.uam_o ey um_«..om oM ye A.._muam tambam o nome Morte, escrito com letra maidis-
5 - mento de habilidades de antecipa- caso, elas sinalizam que a palavra | d foorlo oi
: OUTROS LIVROS DA COLECAD ‘| gho'e inferércia, estratégias que ganhou um novo sentido, que nao o cule} vestida e preto e com uma foice de cabo
- . fazem parte dos procedimentos do habitual) e destaque o modo como bem comprido, na mao. Gadanha é essa foice.
. . leitor exparients, mas que precisam ofg) resenhista se dirige ao leitor,
: *  serensinadas e incentivadas nos lei- aproximando-o, quando diz “mas b) Aoler gue a Morte nunca se senta, dorme em
. :  toresiniciantes, n&o se engane”. pé e sempre acorda na hora certa, vocé enten-
Dé, inicialmente, um tempo para a de que ela
. leitura silenciosa de todos — inclusi- s .
° veasua— [lembre-se de que vocé é () “vive" distraida e pode ser enganada, faciimente.

o:modela de leitor para sewaluno]. { ) dorme sentada e sempre perde a hora.

Em seguida, leia em voz alta dando a y -
entonacio adequada, criando o sus- { ) esté sempre atenta e pronta para usar sua foice afiada
pense que o tema do texto sugere.
Pega a leitura de um € outro aluno e
discuta com a classe sobre a fungao
de um texto como esse.

o iE

c) Porque a foice {gadanha) estd sempre bem afiada?

Por que a Companhia das Letrinhas publica textos como esse? Para que ser-
vem esses textos? Para quem eles sao escritos?

d) A guem esta dirigida a frase "Mas nao se engane”, nesse trecho do
texta?

“ay
3
"

:

Sequéncia Didatica 1 — Lingus Portuguesa 3 4 ».l-!.gl.lwll Quall
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Anvipaoe 4

Releia as perguntas que compoem o 2° paragrafo do texto,

P I IR B P I T

. Sera que nao 03 para enganar a Morte? Se esconder? Fugir? Ou,
quem sabe, fazer um rato com ela?..

a) Para quem so feitas as perquntas colocadas nesse trecho?

b) Com essas questdes, o resenhista quer
( | mostrar as proprias dividas e provocar o interesse do leitor.
(] dizer que se pade enganar a Mot ou fugir dela

( ) afirmar que é possivel fazer um trato com a Morte.

t) Asreticéneias (-.), empregadas ao final desse trecho, indicam que o resenhis-

ta do texto

{ ) mostra que nda canhece outras alternativas para driblar & Morte.

{ ) cna suspense e deixa para o leitor imaginar autras possibilidades de

lidar com & Morte.

Arnvioaoe &

Releia 0 3° pardgrafo do texto.

Ha muito tempo, quande os bichos falavam, um escritor comegou
um livro muito dificil. Primeiro porque era sobre um assunto muito de-
licado. Depois porque, a0 se sentar em frenta da scrivaninha, viu a
sombra de alguém encapuzado, segurando Lma gadanha, se astender
sobre 0 monitor do micro e 3 parede. .

Sequéncia Diddtica 1 - Lingua Portuguesa

Arivioane 4

A gtividade 4 apresenta trés ques-
16es que pretendem desenvolver as
habilidades de interpretar e de reco-
nhecer o valor expressivo dos sinais
de pontuacéo,

Conversa com os alunos sobre os
sentidos que os recursos de lin-
guagem empregados conferem ao
texto.

As vérias perguntas que compdem
0 29 paragrafo evidenciam, & um sé
tempo, o cbjetivo de envolver o lei-
tor, as dividas do proprio resenhista/
locutor sebre o que fazer diante da
Morte — enganar?; fugir?; esconder-
se?; fazer um tratc com ela? — e,
uma ipagao do proprio d
do livro resenhado: em uma das his-
torias, o autor combina com a Morte
um prazo para escrever o livro.

Anvipae B

Na atividade 5 sao propostas outras
questdes deinterpretacio e de reco-
heci do valor expressivo da
pontuacao.
E importante também que os alunos
percebam que nesse trecho o rese-
nhista faz um pequeno resumo do
enredo do livio.

Chame a atengao para a expressao
que abre o paragrafo “Had muito
tempo” que remete a um tempo in-
determinado, proprio das narrativas
ficcionais e os verbos no pretérito:
falavam, comegou, era, vi.

i

b

c]

d

e)

e

0 paragrafo comeca com a expressdo “Hi muito
tempo” Esse & um jerto de comegar um texto que

( ) relata fatos reais, noticias.

( ) conta histérias inventzdas.

{ ) comenta livros e discos noves.

Por.que motivos o livio que o escritor comegou a escrever era mwito dificil?

De quem era a sombra que o escritor viu estendida sobre o computador
e a parede?

0 “assunto murto velicaoe” sobre o qual o escritoy comegou seu livro saa
( ) historias inventadas sobre animais que falavam.

( ) acontecmentos verdadeires sobre a8 Morte.

( ) histérigs inventadas sobre a Morte.

Ao final desse trecho, as reticéneias (..} mostram que o resenhista desse
TEXID

( ) desconhece como a histéria continua.
( ) pretends criar suspense sobre a enredo do livro.

( ) mostra que o escnitor ficou paralisado de medo.

No trecho acima, vocg encontrou
( ) um comentario sobre a histéria do livro

{ ) um breve resumo da histdria do livro.
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Arvinane 6

Na parégrafo anterior, o autor do texto fez um pequeno resumo do livio Contos
de morte morvida.

Agora releia o pardgrafo sequinte.

Com o humor seco & a dignidade que o tema merece, e coma -
: leveza e a ritmo da narrativa oral, Ermani Ss6 conta histdrias em que -
. 0 protagonista € a Morte. Nao aquela simplesmente mé — a que dé
* gargalhadas estrondosas —, mas a Marte em seus varios disfarces,
*encenando a grande personagem que &. Sao nove histdrias tradicionais,
cheias de humor e movimento. E uma nova, na qual o autor conta como

* combinou com a Morte 0 prazo para escraver o livro.

_ Vocabulério )

|

| protagonista: Personagem principal.

a) Notrecho acima, voc encontrou
() um comentdrio sobre a histéria do livro
() um breve resuma da histdna do livro.

Vocé percebau que nesse trecho ndo hd mais um resumo da histdria
contada no livro, mas comentdrios sobre ele? S3o as opinides do resenhista,
0 que e'e pensa sobre ¢ modo cOMO 0 escritor contou as histonas e tratou &
personagem principal, a Morte.

Preste atengdo As palavras, expressdes e frases que o resenhista em-
pregou para comentar o livro.

De acordo com o resenhista, o autor do livio — Ernani Ssé — “falou”
sobre a Marte com seriedade, nan exagerou no humor, as histdrias san contadas
com a leveza das histonas orais, como se alguém as tivesse contando, em voz alta.

a) Por que vocé acha que o resenhista destaca essas qualidades do livio?

b) Grife os verbos desse trecho. Qual € o tempo verbal predominante? Por
aue vocé acha que nesse pardgrafo predominou esse tempa verbal?

Anviproe §

Uma resenha critica & um género de
texto da ordem do argumentar cujo
objetivo & divulgar objetos de consu-
ma como livros, filmes, shows, CDs
etc. E preciso levar em conta que
aguele que elabora uma resenha crl-
tica estd interessado em convencer
seu interlocutor, valendo-se de re-
cursos per ¥ — arg

— com o intuito de levé-lo a crer na-
quilo que o texto diz.

Qra, o texto que estamos analisando
tem como suporte o Novas Lefturas,
suplemento da Companhia das Letri-
nhas e foi escrito, provavelmente, por
alguém a servico da Editora que, ob-
viamente, quer divulgar o livio e tem
no professor o plblico-alvo dessa
publicacao.

De que argumentos o resenhista
se vale para nos convencer de que
Contos de Morie Morrida € um bom
livro?

Vimos como o resenhista aproxima-
se do leitor, envolve-o com questées
retdricas, cria suspense sobre o enre-
do e, no 3% pardgrafo, apresenta um
pequenc resumo do enredo do livro.

Os argumentos se concentram no 42
paragrafo: “Com o humor seco e a
dignidade que o terna merece, e com
8 leveza e o ritmo da narrativa oral,
Erpani Ss0 conta historias em que o
protagonista é a Morte. Nao aquela
simplesrnente ma — a que da garga-
thadas estrondosas —, mas a Morte
e seus varios disfarces, encenan-
do a grande personagem que é. Séo
nove historias tradicionais, chelas de
humaor e movimento. E uma nova, na
qual o autor conta como combinou
com a Morte o piazo para escrever o
fivro.”

Converse com a classe sobre o gue
o resenhista quis dizer, de mado que
todos possam compreender:

+ humor seco, {comedido, sem
€xageros);

+ dignidade que o tema meraca (o
autor trata o tema da morte com
respeito, seriedade, decéncia ja
que o assunto & sério e dificil);

* .. a Moarte em seus vérios dis-
farces, encenando a grande per-
gemn que e { do a
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vida como uma grande pega de
teatro, a Morte serla urna impor-
tante personageri).

E tem mais: além das nove historias
tradicionais pertencentes & cultura
popular, o livro traz mais uma, nova,
aquela em que o narrador conta o
trato que fez com a Morte.

A atividade 6 pretende que os alunos,
ainda que ndo tenhem aprendido a
construir um texto argumentativo,
percebam os comentérios favoraveis,
08 aspectos positivos que o resenhis-
ta destaca na obra e reconhecam a fi-
nalidade desse género de texto.

Os tempos verbais sao, vocé sabe,
uma marca lingulstica importante na
caracterizagdo dos diferentes géne-
ros de texto.

Nessa resenha o tempo verbal pre-
dominante & o presente do indicati-
vo que confere atualidade ao texto,
além do caréter de verdade ac que
se diz, Apenas em dois momentos
constata-se o empregao do pretérito:
na 39 paragrafo — resume do livro
resenhado — e no Gltimo quando se
faz referéncia ao passado do escri-
tor Emani Sso6.

Arivipane 7

Com a atividade 7 pretende-se pro-
mover a andlise e interpretagao dos
paragrafos finais do texto.

E importante que os alunos compre-
endam a inclusao da pequena biogra-
fia do autor coma parte integrante do
texto e também recurso que concor-
re para que o texto cumpra a finali-
dade a que se destina: convencer o
leitor de que NOVOS CONTOS DE
MORTE MORRIDA ¢ um livro que
vale a pena ser adquirido e lido.

0 texto diz também que o livra traz nove histérias cheias de humar
movimento & uma outra, nova, em que o escritor faz um trato com a Morte.

¢/ Quem & esses comentarios pode ficar curioso & com vontade de comprar
e ler o livro? Justifique sua respesta.

d  Lembrando que o texto foi publicado por uma editora de livios, & possi
saber para qué se publicam taxtes coma esse?

Arnvioane 7

Heleia os dois (iltimes paragrafos da texto.

Da mesma colecéo de Amigos da Onga e Macacos me mordam,
mais um volume qua redne narrativas do folclore mundial.

: EANANI Ssé (seu nome verdadeiro & Ernani Ferrsira da Fonsaca

- Rosa) nasceu em Bom Jesus, RS, num ano de neve. Em 1974 entrou

< para o jornalismo porque queria ser escritor. Saiu em 75, pelo mesmo
motivo. Tem livios para adultos, mas prefere os infantis, porgue sdo

¢ mais dificeis de estrever :

: DUTROS LIVROS DA COLEGAD 4

ARSI
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a) Que outros livros fazem parte da mesma cole¢ao HISTORIAS DO TEMPO
EM QUE OS BICHOS FALAVAM?

b) De que fala o Gitimo paréorafo do texto?

¢ Afrase "Ernani Ss6 tem livros para adultos, mas prefere os infantis, por-
que s&o mais dificeis de escrever” pode ser compreendida como mais um
indicador de que o livro ascrito por ele & de boa qualidade? Explique.

Ainformacao de que Ernani Sso entrou para o jornalismo porque queria escre-
ver livros e saiu, no ano seguinte, porque continuava querendo ser escritor &
um comentario que sugere um escritor dedicado e competents.

Esse comentéric pode ser compreendido como mais uma “dica” de que o Ivro
de Emani SS6 é um bom livro? Explique sua resposta.

Secuencia Diddtica 1~ Lingua Nx:.c.avm

Anvinaoe §

A atividade 8 pretende que os alunos
retemem o texto como um todo, per-
cebam como ele se organiza e sinte-
tizern, em uma ou duas frases, o que
trazem os 19, 29 e 59 paragrafos.

Releia o texto com os alunos, retome
cada paragrafo e pega que escrevam
a frase que melhor sintetize o conteu-
do de cada parégrafo,

Para o 12 pardgrafo, frases como A
descrigac da Morte; Quem é e o que
faz essa tal Morte?; Como é a Morte,
afinal?

O 2¢ paragrafo poderia ter uma fra-
se-sintese do tipo: Como lidar com a
morte? :

O 52 parégrafo pode ser assim resu-
mido: Contos de morte morrida faz
parte da lecao de M

me mordam e Armigos da Onga.

Arivipape 8

Veja, agora, como estd organizado o texto gue vocé estudou e complete as
informagdes que faltam.

I Titulo'dorligro;2 o s s riemc sl SR En 2 —0e
Nomedacdecaor

Nome do autor:
Livio ‘. | lustrador:
! romate:

Prego: 2 = ThE I S

E provavel que a leitura da h
critica do livro Contos de morte mor-
rida tenha despertado & curiosidade
dos alunos pelo livio resenhado. In-
cluimos entéo, o 19 conto: Apresen-
tagao: A Morte e o escritor.

A sugestao & que voce faga uma lei-
tura cuidadosa do conto e prepare
um processo de leitura com os alu-
nos. Esse processo deve sequir as
seguintes etapas:

« releitura da resenha critica a fim
de preparar e motivar os alunos
para a leitura do conto;

+ leitura do conto, em voz alta, por
vocd;

= leitura silenciosa por todos;

* leitura compartilhada entre vocé
@ os aluncs com énfase nas ati-

vidades de compreensao e in-
terpretagao da narrativa,

2°8

s

Curta resumo do enredo

48

Comentérios sobre as qualidades do livro

578

Répida biografia do autor

Vacé gostaria de conhecer um conto do livro Contos de Morte Morrida?

Pais bem, aqui esté o primeiro:

R
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APRESENTACAO: A MORTE E 0 ESCRITOR

H4 muito tempa, faz duas horas.
quando os bichos falavam, um escritor
comegou um livio muito dificil. Primei-
10, porque €ra sobre um assunic de
que ele hdo sabia patativa. Depeis
porque, 3o se sentar em frente da
escrivaninna, viu a sombra de alguém
encapuzado, segurande uma gadanha,
se estender sobre 0 monitor ¢o micro
€ a parede.

— Continue — uma voz disse

atrds dele.— Yocé ainda tem um tem-
pinho.

Mesmo tremendu, 0 escrilor comegou a primeira historia. Escreveu
uns quatro, cinco pardgrafos, dai parou.

— Néa vai continuar?

— S8 amanha.

— Mas oreciso levar vocé.

— Entdo ndo vai saber o final da histéria.
Depais de um sil&ncio, a voz continuou:

— Vamos fazer um trato. Eu levo vocé s0 depois que terminar a
histdria.

— Mas eu queria escrever varias.

— Todas a meu respeito?

— lodas.

— Vou pensar. Se eu ficar curiosa, quero ver as outras.

Posso pedir um favor? Nao sei escrever com alguém lendo por
cima do meu ombro.

— Vocé estd querendo demais.

Entao o escritor teve de trabalhar com a Morte lendo por cima do
amiro dele. Nunca teve coragem de se virar para olhar para ela. No
maximo espiava a sombra na parede.

Ele nao pediu nenhuma dica para os enredos, mesmo estando lou-
co de vontade. Fla nunca reclamou das palsvies que ele botou em sua
boca, nem das cenas que a fez, digamas, viver. Dai que ele nac tem a
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menor ideia do que ela achou da livro.

No (iltimo dia, a0 comegar a escrever a apresentagac, ele puxou
conversa:

— Suas histdrias nao sao muitas.

— Nao?

— Pelo menas eu ndo encantrei. Histdrias de verdade, com come-
o, meio e fim, s30 muito poucas. 0 resto s30 episddios soltos.

— E. Mas tem uma caisa. (ue vacé arrume comego, meio e fim
para episddios soltos, eu entendn. Mas porgue alterou histdrias inteiras,
algumas famosas, escritas por grandes escritores?

— Nao & 6timo? Agora temos duas histérias, em vez de uma.

— Mas essa liberdade, se 8o narrativas do folclore...

—f aquele negdcio, quem conta aumenta um ponto, ou diminui.
Sempre foi assim. Os escritores pegam as versdes orais e as modifi-
cam, conforme suas intencdes, seu talento ou falta defe. Af elas caem

de novo na boca do pove. Mas, de um livro pra outro, as vezes ficam
ireconheciveis.

— Mas tem uma histdria que, apesar do capuz e da gadanha
medievais, ndo me lembro de ter visto antes.

— Nem vai lembrar.
— Quer dizer...

— Inventei todinha. Por favor, nao diga pra ninguém. Quem desco-
brir qual histéria &, bom descobridor serd.

A Morte respondeu com outra pergunta;
— Como descobriu que eu nunca me senta?
— Nao descobri. Adivinhei.

— Bem — a Morte disse depois de um siléncio —, terminando a
apresentacan, podemas ir.

— Queria dizer mais uma coisa. Nao sei se vocé notou, mas, an
contrdrio de muitos outros contadares de histdria, nao pintei vocé como
malvada, feito vila de novela de tefevisao, nem botei vacé dando gar-
galhadas estrondosas como cientistas malucos. Achei que voca ficava
melhor na foto de um moda mais neutro, mais profissional, digamos.
Com uma certa dignidade. Dignidade. ndo solenidade, que pra solenida-
de nao estou nem aj.

A Morte nao disse nada. A sombra dela, na parede, estava imdvel,
perfeitamente imdvel. Entéo o escritor se virou e a encarou:

setssrsuenTeravesane
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— Esté na hara?

— Esté.

— Imagino que vocé nao vai me dizer pra onde vamos nem o que
1porla.

— Nao adiantaria nada, meu caro. Ninguém esta preparado pra
30,

— S mais uma coisa. Meu epitéfio. Nao quero nada choroso, nem
etido a poético. Quero aquele velho epitafio da piada.

— Qual?

— "Aqui jaz Erami Ssé, contra a vontade”,

Ssd. Contos de morte morrida: narrativas do folclore, 530 Faulo: Companhia das Letrnhas

Sequénciz Didstica 1 — Lingua Portuguesa
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Anexo 8 SD Reescrita de Texto — Artigo de Opinido

REESCRITA DE TEXTO

- Processo de rayisio & reesciita de ARTIGO DE OPINIAO com foco na utilizagao adequada dos mecanismos de coesao,
articulagdo, hierarquizagao e progressac das ideias do texto. elipses, pronomes, advérbios, sinbnimos, adjetivos, conjungoes.

Anvioane 1

Professor {al, sa ser parecido com os da pro- D AN P
= a o 4 2 % posta? Posso utilizar expressoes 3 i a0 di
Leia a proposta de produgao abaixo. Depois, sob a orientagao do professar, Coma oA iR EE ow..:ﬁo H mamp.momsﬁs da _Wsu,omi 0 tama em discussdo & intoressante,
< g v atrativo, polémico? O que vocés t8m a dizer sobre ele? Os textos de apoio sa0
participe do bate papo sobre ela. Atividade 1 Na uaz.s opinido eu acho

AR AR T EE AR RN AR AR AT RN AR TR AR Ry

PROPOSTA DE PRODUGAO DE TEXTO — 1° ETAPA

£ comum e, v-o<m<m_:._mm=m‘ vocé jé deve ter ouvido, muitas
vezes, a célebre frase: “Os jovens brasileiros ndo gostam de ler”.
Leia, a seguir, fragmentos de textos, nos quais diversas

LTV pROFESSOR

A leitura e analise da proposta de
produgéo é parte ial do pro-
cesso, ja que seu aluno ndo produziu
os textos que, posteriormente, ira
revisar/ Portanto, enca-

opinam sobre o assunto.
Fragmento 1

“Quem disse que adolescente nao gosta de ler? Desconfio dessa
histéria de que jovem ndo gosta de ler. Pra mim, os que néo leem
ainda é porque nao encontraram um género com que se identifi-
cassem” (Helena Martinelli, 14)

Fragmento 2

Como autor, busco estar sempre em contato com meu pablico e o
que percebo € que, a despeito da concorréncia de todos os praze-
res tecnologicos que invadiram o mundo da crianga — videogames,
internet, TV - ela ainda se encanta com fadas, bruxas e heréis que
habitam as paginas de um livro. Em algum momento, no entanto,
o encantamento ¢ o prazer se perdem, nao sei se engolidos pela
mesmice, por exemplo, da rotina escolar. Logo, esses ex-leitores
podaréo ser vistos em chats da internet, que empobrecem o nosso
— e outros - idiomas. {José Carlos Aragao - escritor @ jornalista)

.
.
.

Fragmento 3

“Pesquisas recentes sugerem que no Brasil se |&, sim. $& que ndo
os autores e os livros que especialistas, professores acham que
deveriam ser os mais lidos e os mais apreciados."(Marisa Lajolo,
professora de literatura da Unicamp)

Fragmento 4

. “"Pego, semanalmente, carona nos jornais do pais, meus princi-
pais incentivadores a leitura. Davoro tudol Leio resumos de no-
vela, matérias de moda e todos os burburinhos sobre os artistas,
mas minha prioridade sao as paginas de esporte. Ao contrério da
maioria das meninas da minha idade.., adoro futebol, Nasci em lta-
buna (BA), mas meu time do coracdo € o Corinthians.” (Samanta
de Mello, 13)
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minhe o trabalhe de forma a garantir
que explorem bem as informagGes
presentes no quadro. Para tanto, &
importante que o que se propde no
roteiro a seguir faga parte do pro-
cesso de leitura da proposta. Lem-
bre-se de que este é um processo,
nao cabe, portanto, solicitar que os
alunos realizem a atividade autono-
maments,

Antes de iniciar sua produgéo, pense...

1. Que GENERO de texto é salici-
tado na proposta de produgdo?
Quais as ESPECIFICIDADES
desse género textual?

2. Questdes que NAO podem ficar
sem resposta no PLANEJA-
MENTO do texto: PARA guem,
0 QUE, COMO e POR QUE devo
escrever. Reflita sobre cada
item:

a) PABA guem: quem & meu in-
terlocutor? O que sei sobre ele?
Qual deve (pode) ser seu grau
de escolandade? O quanto pro-
vavelmente conhece do tema?

b) O QUE: o que devo escrever?
Qual & o tema da proposta de pro-
dugao? O que sei sobre o assun-
to? Para que servem os textos de
apoio presentes na proposta? O
que os textos de apoio informam
sobre o tema? Os textos apresen-
tam concordancia ou discordéncia

do tema? Os autores abordam o
tema de forma convincente? Posso
me apoiar nesses textos para PLA-
NEJAR o meu? Além dos textos da
proposts, posso me apoiar tam-
bém em outros textos e nos meus
conhecimentos sobre o tema?

¢) COMO: Como elaborar mau
texto? Por onde comecar? A es-
colha das palavras que usarei
faz diferenga? Meu texto preci-

que...”, “E tipo assim...” etc.?

d) POR QUE: Por que escreverei?
Esta pergunta nao pode deixar
de ser respondida, pois é a que
orientard a produgdo, daré sen-
tido a ela. Ha sempre uma razao
para escrevermos, mesmo em
situacdo escolar.

3. Processo de leitura da Pro-
posta: Pare aproveitar bem os
textos de apoio, solicite aos alu-
nos que leiam COM ATENCAO,
mas, principalmente, leiam cada
texto observando quem s30 05
autores e refletindo sobre o que,
como, para quem, com que fi-
nalidade foi escrito.

Atividades 2

Para realizar, com sucesso, a Ativi-
dade 3, espera-se que os alunos j&
tenham se apropriada de alguns co-
nhecimentos sobre a tipalogia do ar-
gumentar. Por isso, € importante que
vocé prepare a aula a fim de fazer
uma leitura compartilhada, com pa-

‘radas  prog d pr
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fach As producé ARy
nadas sao bem distintas e refletem
a heterogeneidade das cl. de
escolas publicas. De um lado, temos
uma aluna leitora, que conhece (do-
mina) o género textual solicitado,
domina estruturas basicas de cons-
trugdo de periodos e paragrafos eotc.;
do outro, uma aluna que néo |18, ndo
domina as especificidades do géne-
ro textual, nao domina elementos
de coesdo, nao domina estruturas
bésicas de construgdo de periodos e
parégrafos etc. O conhecimento de
uma sobre o tema é amplo; da outra,
bastante restrito.

Agora é a sua vez de opinar sobre o assunto!

Vocé vai escrever um artigo de opiniao em que deve expor
seu ponto de vista sobre o assunto, mostrando-se favoravel ou
nao a ideia de que "os jovens brasileiros ndo gostam de ler",

Lembre-se de que esta escrevendo para defender seu ponto
de vista (seja ele qual for) e para convencer o leitor a concordar

com suas ideias sobre o tema. Portanto, é necessério que seu
texto seja redigido com clareza, coeréncia e corregao.

claros, elucidativos? Eles alimentam a palémica, ajudam a pensar o tema?

Anvipane 2

Depois de conversarem sobre a proposta de produgdo de um artigo de
opiniao, vocds vao ler os textos de duas alunas do 8° ano de uma escala plblica

de S0 Paulo.
Texto 1

0 que os jovens ndo gostam de ler?
Por Mayara de Jesus

£ comum ouvirmos dos adultos, sejam eles pais ou profes-
sores, que os jovens de hoje nao gastam de ler, No entanto, os
livros que encabegam as listas dos mais vendidos sdo, em geral,
os preferidos dos adolescentes como as sagas de Harry Potter e
Crepasculo.

Isso mostra que os jovens gostam e leem. Apenas nao leem o
que 0s adultos acham ser a leitura ideal,

Os livros que os adultos gostarism que os jovens lassem 540
os chamados classicos, de autores como Machado de Assis, Erico
Verissimo, José de Alencar, entre outros. Nada contra esses auto-
res, mas a preferéncia & por algo mais moderno, com uma lingua-
gem que os jovens entendem.

Na lista dos preferidos dos jovens, ha autores como Ana Maria
: Machado, Pedro Bandeira, J. K. Rowling, Stephenie Meyer, O que
: hé de errado com esses autores? Também néc séo bons? Quando
: dizem que os jovens nao gostam de ler, ndo consideram a leitura
+ das obras desses autores?

Enfim, dizer que os jovens néo gostam de ler é uma questao
+ de ponto de vista. Talvez a pergunta deva ser reformulada: © que
0§ jovens nao gostam de ler?

| PECUIENES
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Os jovens nao gostam de ler

Por Caroline Nascimento

A maioria dos jovens nao gosta de ler. Eles tdm preguica de
pegar um livro para ler. Eles acham que & mais facil sentar para
assistir TV ou jogar videogame.

Os jovens nao leem. Precisam mais nao leem por vontade
prépria. Eles sé leem por obrigagéo.

Entéo pode ser concluido duas coisas os jovens ndo leem por-
que ndo gostam ou leem mais s as coisas que convem a eles.

L I R I TR TP R R R R

Depois de ler os textos, vocés vao conversar sobre eles orientando-se
pelas questdes do quadro cca seguir:

Texto 1

Texto 2

Lingua Portuguesa SIM NAO

SIM NAO

1

0 ponto de vista assumido pelo autor é claro 8
facilmente identificavel?

0 que se propde nessa atividade & a
leitura do texto da aluna a fim de que
os alunos reconhegam e maobilizem
no texto lido as “pistas” deixadas
pela autora para atribuir sentido ao
seu texto. Espera-se que os alunos
percebam, ainda, que, para ser um
leitor eficiente, ndo basta conh

0 o Gdo de um escrito; é neces-

2)

0 autor de texto defende claramente uma po-
5i¢an acerca do tema abordado?

3

0 autor utilizou adequadamente palavras para
astabelecer relagdo de sentido entre frases,
periodos e paragrafos?

4

Os pardgrafos apresentam uma progressao de
\delas a partir do ponto de vista assumido?

5)

0 autor utilizou argumentos convincentes
para defender o ponto de vista assumido?

6)

Ha nos parégrafos repetiao desnecessaria de
palavras &/ou ideias?

7)

Os alunos utilizaram expressées como "Na

minha apinidn. ", “Eu acho que..." atc.?

8]

0 texto foi eserito em 3 pessoa marcando 0
distanciamento e a objetividade do autor em
relag@o ao tema abordado?

9

0 texto foi escrito em 12 pessoa marcando o
envolvimento pessoal (subjetividade| do autor
com o tema abordade?

10

E possivel afirmar que os alunos se ativeram
proposta solicitada pelo professor?

Sequéncia Did4tica — Leitura e Interpeetago de Textos — Lingua Portuguesa

sério refletir sobre 0 modo como ele
foi organizado & como se relacionam
as ideias que o texto expoe.

Sobre o texto da aluna, pode-se fazer
a sequinte anélise: a posicao diante
do tema € de discordéncia que fica
evidente com a informagéao (de cre-
dibilidade) que os livros preferidos
dos jovens encabecam a lista dos
mais vendidos. Em seguida mostra

I seu posici )
“Os jovens gostam e leem”. A partir
da afirmativa comega a desenvolver
sua tese pela comparagéo entre a
leitura que os adultos querem que os
jovens fagam versus o que os jovens
gostam de ler. Para tanto, cita nomes
de autores (conhecidos). Ao citar os
autores preferidos dos jovens, faz
alguns questionamentos que apro-
ximam leitor e texto. As perguntas
devem ser respondidas pelo leitor.
Em sua conclusdo, a aluna retoma
o titulo propondo a reformulagdo da
proposi¢ao “Os jovens brasilairos
néo gostam de ler”. E importants
observar ainda que a aluna implicita-
mente critica a linguagem dos clas-
sicos. Ao analisar com os alunos o
texto de Mayra, vale retomar o topi-
€0 Para saber mais.

Para sABER MAIS...

frequentemente temos de apresentar nossas ideias, defendé-las

€ até mesmo tentar convencer nossos interlocuteres a concordar conos-
€0 ou aceitar nosso ponto de vista. Isso significa que a todo momento
produzimos discursos argumentativos, isto &, textos orais ou escritos que
tém o objetivo de apresentar opinioes e defendé-las.

Os textosfartigos de opiniae se organizam como um discurso

argumentativo. Portanto, deve apresentar os elementos caracteristicos
desse tipo de discurse.

1

2)

3)

'EQEIE

Tese (proposicAo): a tese ou propesicdo (ponte de vista) € a posicdo a
ser defendida sobre um determinado assunto ou fato.

Argumentagdo: a ma_sagaﬁm. a0 0§ recursos e pracedimentos que
0 autor utiliza para fundamentar ou sustentar a tese apresentada. Ha
varios procedimentos que podem ser empragados como formas de ar-
gumentar;

a) apresentar fatos, dados informativos ou cientificos, dados estatis-
ticos, dar exemplos etc.;

b} citar pessoas, autoridades no assunto tratado;

¢} Jjustificar com ideias que sejam de consenso geral, que no preci-
sam ser comprovadas;

d) fazer comparagoes; apresentar contra-argumentos para demons-
trar dominio sabre ofs} assuntols).

Conclusao: a conclusao € a sfntese feita com base em tudo o que foi
exposto na argumentacao. Geralmente a conclusao retoma as ideias
bésicas de forma resumida e apresenta a dedugdo final com base em
todos os argumentos & dados aprasentadas.

Arivioaoe 3

Leiam novamente o 1exto da aluna Mayara de Jesus. Depois, respon-

dam s perguntas, em dupla.
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sesresevean

PR R AP AR R AR A e

0 que os jovens nao gostam de ler?
Por Mayara de Jesus

E comum ouvirmos dos adultos, sejam eles pais ou profes-
sores, que os jovens de hoje ndo gostam de ler. No entanto, os
livros que encabegam as listas dos mais vendidos sao, em geral,
os preferidos dos adolescentes como das sagas de Harry Potter e
Crepusculo.

Isso mostra que os jovens gostam e leem. Apenas ndo leem o
que os adultos acham ser a leitura ideal,

Os livros que os adultos gostariam que os jovens lessem sdo
os chamados classicos, de autores como Machado de Assis, Erico
Verissimo, José de Alencar, entre outros, Nada contra esses auto-
res, mas a preferéncia é por alge mais moderno, com uma lingua-
gem que os jovens entendem.

Na lista dos preferidos dos jovens, ha autores como Ana Maria
Machado, Pedro Bandeira, J. K. Rowling, Stephenie Meyer. O que
hé de errado com esses autores? Também néo séo bons? Quando
dizem que os jovens nao gostam de ler, nao consideram a leitura
das obras desses autores?

Enfim, dizer que os jovens nao gostam de ler & uma guestao
de ponto de vista. Talvez a pergunta deva ser reformulada: O que
0s jovens nao gostam de ler?

B I T R )

1° paragrafo

1

2)

De acordo com a autora, quem afirma que os jovens nio gostam de
ler?

Que relagao de sentido a conjungdo no entante estabelece com o
periodo anterior?

2° paragrafo

3)

4)

O parégrafo se inicia com o pronome isse retomando uma ideia ex-
pressa no 19 paragrafo. Qual é a ideia?

A tese que a aluna pretende defender esta presente nesse paragra-
fo. Identifique-a. No mesmo paragrafo, a autora faz uma ressalva a
sua tese. Qual? Que palavra expressa essa ideia?

3° paragrafo

5)

6)

A autora cita exemplos de leituras que os adultos gostariam que os
jovens fizessam. Que laituras sao essas?

Nesse parégrafo, a conjungao mas estabelece uma relagao de opo-
sigao com a ideia expressa em “Nada contra esses autores”. Qual é
8 oposicdo?

4° paragrafe

7]

Para se contrapor a leitura que os adultos gostariam que os jovens
fizessem, a aluna cita outros autores. A citagio tem relagédo com o
trecho "A preferéncia é por algo mais moderno, com uma lingua-
gem qua os jovens entendem”? Justifique.

Sequéncia Diddtica — Leitura e Interpretagao de Textos — Lingua Portuguesa

ividade 4

Antes de iniciar a andlise da produ-
gao da aluna Caroline, é importante
retomar a proposta de producao de
texto a fim de os alunos perceberem
por que os objetivos n@o foram atin-
cidos. Podemos elencar alguns mo-
tivos: 1) A aluna ndo @ leitora; logo, o
tema estava distante do seu foco de
interesse e conhecimento. 2) Seus
conhecimentos de mundo sobre o
tema sao restritos, o que desenca-
deou apenas uma “listagem” de in-
formagdes sem relagao 16gica entra
elas: ndc se pode escrever sobre o
que nédo se conhece. 3) A aluna nao
domina o género textual solicitado.
4) A aluna ndo domina & sintaxe da
lingua, por exemplo, coordenagao e
subordinagdo.5) A aluna néo se en-
gajou na tarefa escolar solicitada,
talvez por falta de interesse sobre
o tema, porque ache pouco interes-
sante escrever por obrigagdo na es-
cola etc.

Orientando-se pelas questdes pro-
postas na atividade, seriaimportante
que vocé a desenvolvesse coletiva-
mente, na lousa. As questoes devem
servir apenas como roteiro.

8} Em quase todos os periodos do parégrafo, a autora usa o ponto de in-
terrogacao. Por qué? A quem sao dirigidos esses questionamentos?

5° paragrafo

9] Qual afungdo da palavra Enfim no inicio do paragrafo?

10) A aluna finaliza seu texto retomando o titulo: “O que os jovens nao

gostam de ler?”. Isso torna o texto incoerente, visto que a pergunta
continua? Justifique.

Anvioaoe 4

Leiam agora o texto da aluna Caroline, seguido dos comentarios do

seu professor. Depois, preparem-se para revisé-lo e reescrevé-lo crientan-
do-se pelos comentarios.

0s jovens nao gostam de ler
Por Caraline Nascimento

A maioria dos jovens nac gosta de ler. Eles tém preguiga de
pagar um livro para ler. Eles acham que & mais facil sentar para
assistir TV ou jogar videogame.

Os jovens ndo leem. Precisam mais nao leem por vontade
prépria. Eles sé leem por obrigagéo.

Entao pode ser concluido duas coisas os jovens nao leem por-
que nédo gostam ou leem mais 56 as coisas que convem a eles,

Caroline, apesar de nao ter fugido ao lema proposto, ndo se pode con-

siderar gue vocé produziu um artige de opiniao e, sim, apenas deu sucintamen-
te sua opinido a respeito de um assunto. Além disso, sua produgéo apresenta
prablemas relacionados a textualidade. Os problemas séo:

a

n)

falta de sinalzadores claros de continuidade que garantam a retomada
de palavras e ideias. Nao hd, por exemplo, nenhuma relagéo de sentido
entre a causa de os jovens ndo lerem (17 paragrafo) e a ideia de os jovens
precisarern, mas nao lerem {2° pardgrafo).

falta de ideias secundarias que fundamentem a ideia principal dos para-
grafos, de modo a garantir a progressao textual e o grau adequado de
informatividade do texto. No 2° parégrafo, por axemplo, vocé afirma que
“os jovens leem apenas por abrigagao” e “0s jovens precisam ler’, Quem
os obriga? Em que situagées isso ocorre? Por que os jovens precisam ler?
Lembre-se de que vocé nao seré avaliada pelo ponto de vista assumido,

e oL
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o

d)

e

g

h)

mas pela consisténcia de sua argumentagao.

falta de uma introdugae mais bem estruturada, na qual fique claramente
expressa a tese que pretende defendar. Leia uma possibilidade de rees-
crita: "A maioria dos jovens ndo gosta de fer por preguica, pois acha mais
fécil sentar para assistir TV ou jogar videogame'.

falta de desenvolvimento em que 0s argumentos sejam mais bem de-
senvelvidos; e de uma conclusdo que retome ou sintetize as ideias pre-
sentes nos paragrafos anteriores. Observe que sua conclusio apresenta
uma ideia que ndo apareceu nos paragrafos anteriores: “leem mas s as
coisas que convém a eles”,

uso excessivo de um mesmo elemento de coesao para retomar palavias
expressas anteriormente, como "eles” e “jovens”.

repeticda do verbo ler: "Os jovens nao leem. Frecisam mais nac leem por
vontade prépria. Eles so leem por obrigagao.” (2° pardgrafo)

uso inadequado de termos, 0 que compromete a coeréncia e a coesao de
idaias: mars, em lugar de mas. (3° paragrafo}

falta de pontuagao adequada, especialmente no Ultima paragrafo.

- Sequéncia Diddtica — Leitura e Interpretago de Textes — Lingua Portuguesa
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Anexo 10 Avaliacédo Diagndstica de Leitura e Interpretacdo de Textos

Hoje,
sabe,

&

nH w N

Prezavo(a) Atuno(a), _

|
vocé vai fazer um trabalho diferente. E uma prova em que vocé vai mostrar o que jé
o0 que ainda precisa aprender e as suas dificuldades no estudo, Isso € importante para

que seu professor possa ajuda-lo a aprender mais.

Responda as questées com bastante cuidado.

INSTRUCOES GERAIS

As questoes estdo numeradas de 1.a 21, com 4 (quatro) passibilidades de resposta.

Leia com atengdo as guestoes. Pense sobre cada possibilidade de resposta e marque nc
caderno aquela que vocé considera certa.

Em cada questdo marque UMA UNICA RESPOSTA.
Responda a todas as questdes.

Em cada questdo, marque X na frente da resposta correta. Por exemplo:

1. Acapital do Brasil é:
A} Goidnia.
| Brasilia.

C) Rio de Janeiro.

D) Porto Alegre.

Q Na FOLHA DE RESPOSTAS, com o seu ldpis, pinte bem forte a bolinha que tem a mesm
letra da resposta marcada por vocé no caderno de questdes. Por exemplo:

Questdes Respostas

1 | W@
: | @O

N Pense bem antes de marcar a bolinha porque a FOLHA DE RESPOSTAS ndo pode s
rabiscada, amassada, rasgada nem devolvida em branco.

8 sevoce tiver divida, pergunte ao professor. m
w ?& (]

Avalincio de 3 Ang - Lingua Partugues - 1° semestre /7014 - Ensing Fundamental. &
t Instituto Qualidade no
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boca, move os .uv_ow.
deve sofrer de u»oncm.

§3

0 rapaz de bigode voao gw o=2 s q

lhe o um_ma o no_u:_._;o 1 =
54 Cada pessoa que nsmuu ergue.

de cabeca grisalha w..

da mmnc_:uL :o 3:&
85

porta de uma va_xmzu. i

§6 Ocupado o café proximo wﬁ.om p
no_sm:nomwmam:no.ncuu_s as deli .u da

§7 ca terceiro m:um..» que 1 [
€ idade. O enderego na carteira é de o::w d] mnu.

§8  Registra-se correria de uns duzentos 505
ruaeascal¢adas:éa uo:ﬁw.ﬁ.._um pes .u ‘:onmnu‘ n
dezessete vezes. ; ;

(e} mcu&m aproxima-

se do B&ﬁa auo uoa s | nn:@:&é.

§10

511
512

8§13 Ummeninodecore nomau_no vem com uma. <n_m.a=m acende
Parece morto ha muitos anos, quase o retrato an um ;
§14 Fecham-se umaa uma as Eaa_umL,.mw wﬁ o& 08 mmnma do

[ P—

J Avalizgio de 9* Ano - Lingua Portuguess - 1% semestre /2074 - Ensino Fundamental q

1)

TREVISAN, Dalton. 33 Contos Escolhidos, Ed. Recard, 2001, p. 12

Vocabulario

café: estabelecimento comercial com balcio e/ou pequenas mesas onde se toma café e
outras bebidas,
rabecdo: carro para transporte de cadaveres.

@ Leia o trecho.

O pronome lhe, que aparece duas vezes no trecho, substitul a expressao
A) de Dario.

B) do rapaz de bigode.

C) dos outros.

D) do senhor gordo.

Avaklagda de 9 Ano - Lingua Portuguesa — 1* semestie /2014 - Ersino Fundamental,

P
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i O enredo de um conto, em geral, compreende as mmm_cm:Mmuq.uu_”"mmmv w:cmum.wo““_mﬂ_u_m. .
i ilibri limax e desfecho. Dé-se
a0 dessa situag@o (fator de desequilibrio), c
M_ﬁ_ﬂm ao momento decisivo que leva a histéria ao seu desfecho. O climax no conto Uma

vela para Dario aparece nos paragrafos '
A) le2. _
B) 8,9e10.

C) 13e14,

D} 12e 4.
.@ A expressao destacada se refere

a i i éncia de
A) @ farmacia, no fim do guarteirao. @ Com base na leitura do texto, conclui-se que a guestdo central discutida é a ausénc

B aporta de uma peixaria, A} agitacdo entre os passantes.

C) ao café proximo. 8) curiosidade popular.

D} & esquina da farmécia, C) paciéncia com o sofrimento alheio.

D) solidariedade entre as pessoas.

@ Pela Ieitura do 5° pardgrafo, vocé entende que
A} alguém leva Dario 3 farmacia. @ Leiaotrecho.
8) alguém leva Dario até o fim do quarteirao.
C) afarmécia fica antes da esquina,

D) a peixaria fica antes da farmécia,

. _ Com a pergunta “quem pagara a corrida?’ o personagem motorista expressa
HAV Pela leitura do dltimo paragrafo do texto, pode-se deduzir que

A) surpresa.
A} Dario é completamente saqueado e abandonado,

B} espanto.
B) orabecio chegou antes de trés horas de espera.

C) duvida.
C) Dario morreu porque bateu a cabega em uma pedra.

D) susto.

D) 2 vela acesa manteve Dario vivo até chegar o resgate.

do9° A Lingu 19 semestrs /2014 - Enging Fundsmental »_gﬂen_ﬁl‘lﬂ:
)‘.Fﬁoﬂa.?c-gfity_u-a:..bibo_ann:::o!:saz. H 5
_;ﬁr no Ensino




174

Leia trechos dos paragrafos 4 e 9.
Leia o trecho.

A alternativa em que as transformagdes mantém o mesmo sentido do fragmento
destacado é:

A) Apesar de he tirarem os sapatos, Dario rougueja feio.

B] No momento em que Ihe tiram os sapatos, Daria rouqueja feio,
C} Depois que lhe tiram os sapatos, Dario rouqueja feio.
@ O emprego dos travessdes, antes dos trechos destacados, tem a finalidade de dar &énfase D) Ainda que lhe tirem os sapatos, Dario rougueja feio, |
A) as falas de Dario. _,
B) aos roubos dos objetos de Dario. @ Leia mais um trecho. !

C) aprovidéncia tomada pelo guarda. |

D) as falas dos populares,

@ Registra-se correria de uns duzentos curiosos que, a essa hora, ocupam toda arua e A alternativa em que a transformagao mantém o mesmo sentido do trecho destacado é:
as calcadas: é a policia. Nesse trecho, os dois pontos tém a finalidade de indicar

A) Um menino acende uma vela ao lado do cadéver de cor e descalgo.
A) uma enumeragao.

8) Uma vela é acendida por um cadaver ao lado de um menino de cor e descalco.
B) a fala de outro personagem.

- €) Uma vela é acendida ao lado do cadaver por um menino de cor e descalco.
C) um exemplo.
D) O caddver acende uma vela ao lado de um menino de cor e descalgo.
D) um esclarecimento.

A T o ; icladioivy ﬂa!..!.ol_.[.smat

Avaliagdo de 90 Ano - Lingua Portuguess — 12 swmastre 72014 - Ensino Fundamensal. _«
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Texto 2

0 lide (lead) apresenta, em geral, as informagdes mais importantes sobre o assunto
noticiado, Na noticla lida, o lide esta:

3 nos paragrafos 1 e 2.
B) nos paragrafos 3 ed.
C) nos paragrafos 4 e 5.

D) nos paragrafos 5 e 6.

Releia o paragrafo 3 para responder as questdes 13 e 14.

@ No trecho acima, a palavra que, destacada, retoma:

A) Aidan.
B) Katie Reed. 2
C) nds.

D) Folha.

e As aspas foram utilizadas no pardgrafo 3 para

A) isolar a fala do jornalista.
B) marcar um comentario do autor do texto.
C) Indicar a fala de um entrevistado.

D) destacar o comentario mais importante do texto.

10 ﬂ Avallagio de 3% Ano - Lingua Portug 1" JANE - Fneng ». o Qualldade na
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. @ A venda de desenhos continua porque
A) o plano de salde da familia cobre apenas parte das despesas do tratamento.
B) o menino ainda faz tratamento de quimioterapia para ter chances de cura.
C) amae teve um bebé 12 dias ap6s o diagnéstico de cancer do filho mais velho.

D) aspessocascontinuam comprando,mesmoapdsaobtencaoda valor paraotratamento,

O assunto principal do texto lido é:

A) Aidan Reed consegue dinheiro para custear o tratamento de leucemia, com a venda
de seus desenhos.

B) Garoto de cinco anos evita, com aparigées na Internet, que sua familia fique sem casa
nos Estados Unidos.

C) Menino de cinco anos luta bravamente contra monstros coloridos.
.

D) Mais de 3.000 monstrinhos sao distribuldos por garoto que combate leucemia.

Leia as frases.

A transformacéo realizada nao altera o sentido do texto. Esse tipo de transformacao
também poderia ser feita em

A) ..dedesenhos do menino.
B) ..vender a casa da familia.
C) ..aschances de cura.

D) ..avenda da casa.

. Avaliagio de 9 Ano - Lingua Portuguesa - 1° semestre /2014 - Ensino Fundamental.
Institute no Ensino 5

Texto 3

Super Interessante. Edicao Especial. Ldicao 279-A, p. 7. Junho de 2010,

1 N/g Avalizyao de 3¢ Ano - Lingua Purucuesa - 12 semestre /2014 - Ensino Fundamental. ‘ a o
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Marque o trecho em que o autor reproduz uma fala de entrevistado em discurso indireto.
A} Poucos alimentos geram tanta culpa quanto essa deliciosa mescla de cacau e agucar. Py
8) Everdade que, consumida em excesso, a iguaria pode engordar, i smchinie oot A1 oA R AR LTSNS

C} Segundo ela, a doenga ocorre
) por uma predispasicao genética que . W )
manifestar na adolescéncia, quando os hormoénios estdo nﬂ. vo_<o—.%uu. S . Boih :

D) Oproblemac 2 i ; X
P a comega com o entupimento do foliculo piloso, onde crescem os pelos. Lampido foi noinferno il

e amu,o_- no céu chegou. ., u :
S30 Pedro estava na porta, N : {

Um outro bom titulo para o texto é: Lampido entao falou:
— Meu velho, ndo tenha medo.

A) A culpa causad "

g K T Me diga quem € 540 Pedro

e logo o rifle puxou. ¢ 1

B) Beneficios do chocolate,

€) Chocolate engorda? $io Pedro desconfiado A. 3
- erguntou ao valentdo; !
D) As espinhas sdo causadas pelo chocolate? ..ul M:na & yocé, mel amigo :

gue anda com aste rojao?
Virgulino respondel:

O texto pode ser considerado de divulgacao cientifica porque apresenta ~ 5e no sabe quem sou ey,

A) vocabuldrio técnico para explicar a fala da dermatologista. you dixer QIR ; y
8) divulgacao de um saber da medicina / dermatologia. , Sdc hedra.BtEmeESie ‘
€) linguagem figurada para descrever as bactérias. M”wwﬂunﬂwmﬂ_wﬂuhh_o:,o, R

D) expressoes coloquiais para narrar um acontecimento. Mwuﬁﬂhmuﬁw_%ﬂwﬂﬂ“ﬂ.

— 0 senhor,.. estd... falando..
[com... 580 Pedro,.. Virgulino!

| CAVALCANTE, Rodollo Coelho, A ehega ‘. de -.vsi..-_o no ceu. www.culturanordestina.blogspet,
zom. Acessa om malode 2071,

@ Nesse cordel, as falas das personagens 5ao introduzidas pelos

8) dois pontos; ponto de interrogagdo e travessoes.

,

>.<m.coﬁma..um.a::nm:qomvo:nm-a _um_vcn_»:nomm_voszxmzucmmmoﬂ.
C) travessées e 05 verbos ir, estar, puxar e andar,

|

[

D) pontos de interrogacao e de exclamacao @ os verbos ter, ser e andar.
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