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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar producdes de escrita inicial de
criancas em processos de alfabetizagdo, num primeiro plano, sob a luz da
Psicogénese e, num segundo, da Aquisicdo da Linguagem Interacionista. Nao se
tratam de analises para comparar uma teoria a outra, mas com o0 intuito de
compreender 0 processo de construcdo de um mesmo texto sob a otica de duas
nocdes que possuem lugares antagonicos de compreensao, revelando proximidades
e distanciamentos presentes nas escrituras. Foi aplicado um projeto didatico em uma
escola publica municipal, tendo participado da acdo 22 alunos que se encontram em
processo inaugural de alfabetizacdo, sendo que focamos a parte analitica em quatro
textos. O estudo carrega um foco de abordagem qualitativa, critica e reflexiva,
buscando na literatura interpretacées que possam ajudar a refletir as questdes
levantadas na problematica do tema em foco. Para isso, trouxemos sobre o
processo de Aquisicdo da Linguagem, de um lado, pesquisas filiadas a Psicogénese
da lingua escrita, com Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais (2012), e, de outro, na
Linguistica, o Interacionismo Dialogico ressignificado pela Psicanalise, através de De
Lemos (1992, 1995, 2000, 2006), e de outros estudos do tema como os de Lacan
(1957,1983, 1985, 1986, 1988, 1998), Saussure (1975), Benveniste (1958,1966,
1991, 1995, 2005, Borges (2006, 2010), dentre outros. Observamos que essa
bifurcacéo tedrica apresenta distanciamentos de conceitos sobre a aquisi¢cdo escrita
e oral da linguagem. Enquanto aquela compreende a escrita numa Vvisao
representacionista, esta se revela na escrita (e na fala) enquanto relagcéo de suijeito,
lingua e o outro, atravessada por um funcionamento que escapa ao dominio daquele
gue fala/escreve. Os dados revelam que a Psicogénese concentra-se na construcao
de uma escrita que avanca na alfabetizacdo perpassando por fases de
desenvolvimento e dominio da crianga sobre a escrita, deixando de fora a questao
do individuo que traz uma escrita formatada a partir de uma cadeia de significantes,
sempre enquanto efeito de funcionamento da linguagem, conforme defende o
Interacionismo. Observamos que a adesdo e o0 comprometimento com a ordem
propria da lingua € de importancia vital para a reflexdo aqui proposta. O
funcionamento da escrita no processo linguistico se insere em uma relacao que
envolve a crianga, o outro e o Outro que se constituem mutuamente.

Palavras Chave: Psicogénese. Linguistica. Aquisi¢do de linguagem escrita.



ABSTRACT

The present work had as objective to analyze productions of initial writing of children
in literacy processes, in a first plane, under the light of the Psicogenesis and, in a
second, of the Acquisition of Interactionist Language. They are not analyzes to
compare one theory to another, but in order to understand the process of
construction of the same text from the perspective of two notions that have
antagonistic places of understanding, revealing the proximity and distances present
in the scriptures. A didactic project was applied in a municipal public school, and 22
students who were in the inaugural process of literacy participated in the action,
focusing on the analytical part in four texts. The study carries a qualitative, critical
and reflective approach, searching interpretations in the literature that may help to
reflect the issues raised in the problematic of the theme in focus. For this, we have
brought about the acquisition of language, on the one hand, research affiliated to the
Psychogenesis of written language, with Ferreiro and Teberosky (1999) and Morais
(2012), and, on the other hand, in Linguistics, Dialogic Interactionism re-signified by
(1957, 1983, 1985, 1986, 1988, 1998), Saussure (1975), Benveniste (1958, 1966) ,
As well as the use of the written language in the written language, as well as in the
writing of a representationist vision, which reveals itself in writing (Borges, 2006, and
speech) as a relation of subject, language and the other, crossed by a functioning
that escapes the domain of the speaker / writes. The data reveal that the
Psychogenesis focuses on the construction of a writing that advances in literacy
going through phases of development and domination of the child over writing,
leaving out the question of the individual who brings a writing formatted from a chain
of signifiers, always as an effect of language functioning, as advocated by
Interactionism. We observe that adherence and commitment to the proper order of
language is of vital importance for the reflection proposed here. The functioning of
writing in the linguistic process is part of a relationship involving the child, the other
and the Other that constitute each other.

Keywords: Psychogenesis. Linguistics. Acquisition of written language.
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“Tenho uma doenca: eu vejo a
linguagem. Aquilo que eu deveria
somente escutar, por uma estranha
pulsdo, perversa porquanto o desejo ai
se engana de objeto, me é revelado
como uma Vis&o (...).

A escuta deriva em scopia: da linguagem
sinto-me visionario e voyeur.”

Barthes
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O processo de aquisi¢ao da linguagem foi, € e serd sempre objeto de estudos
dos varios campos da Pedagogia, Filosofia, Psicologia, Linguistica, Psicolinguistica,
entre outros. Seus conceitos sao frutos de diferentes concepc¢des pertencentes a
determinada sociedade e épocas existentes.

Nesse sentido, este trabalho investigara a linguagem escrita através da
Psicogénese e da Linguistica, mediante cada campo de concepc¢do. Enquanto uma
compreende a escrita huma visdo representacionista, a outra se distancia, revelando
na escrita uma relacdo de sujeito, lingua e o outro, atravessada por um
funcionamento que escapa ao dominio do suijeito.

No ambito dos estudos da aprendizagem da escrita, o reconhecimento da
inscricdo do processo de aprendizagem na perspectiva da Linguistica e da
Psicandlise possibilita uma reflexdo mais ampla, sob Varios aspectos que
a linguagem se manifesta multiforme e heterogeneamente, abrindo a possibilidade
de observar as transformacdes grafico-textuais na escrita da crianga que comumente
sdo desconsideradas pelas teorias da alfabetizacao.

Sob o prisma de um funcionamento linguistico-discursivo que as inclui,
linguagem oral e linguagem escrita emergem numa relacdo de mutua constituicao
que nem sempre conseguimos refletir sobre seus constructos, quando consideramos
apenas um unico viés de analise como ponto de partida.

E nesse contexto que se justifica nosso objetivo: refletir o processo de
aquisicdo da linguagem escrita nas producdes grafico-textuais iniciais das criancas
em processo de alfabetizacdo - levando em consideracdo, de um lado, a
Psicogénese e, do outro, o Interacionismo em Aquisicdo de Linguagem oriundo da
Linguistica —, sempre partindo do processo de escritura de textos, em que sejam

” “ ” [13 ” 13 ” “ ”» 13

observadas ocorréncias de “desvios”, “erros”, “falhas”, “rabiscos”, “riscos”, “rasuras”,
“tracos”, “desenhos”, etc., que por vezes, ou quase sempre, passam despercebidos
ou sdo descartados, por ndo se encontrarem em determinados modelos idealizados
pela escola ou em estruturas constituidas por determinadas teorias de alfabetizacao.

Diante disso, questbes geradoras nos provocam ao desafio: Esses supostos
“problemas” na escrita inicial da crianga seriam possiveis de classificacdo dentro das
categorias de alfabetizacdo propostas pela Psicogénese? E a Linguistica, como

entende esse processo dentro do Interacionismo? Qual relacdo haveria entre a
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lingua, enquanto um sistema de funcionamento, e o sujeito dentro desse processo
de funcionamento?

Foram indagacdes como essas que nos instigaram a refletir, buscando diante
das possibilidades em que a Linguistica nos insere perceber a escrita sob efeitos da
linguagem enquanto sistema que transcende e revela a constituicdo subjetiva na
anterioridade logica da linguagem, situacdo que pode ir um pouco além da
Psicogénese da linguagem que entende a escrita inicial a partir de um sujeito que
“‘domina” a lingua, um sujeito completamente psicoldgico.

Mediante as andlises que empreenderemos, vamos discutir em que lugar
encontra-se ancorada a analise do professor nas atividades que convencionalmente
nao se enquadram nos ditames convencionais de analises de escritas.

Com esses pressupostos, procuraremos compreender (na escritura em si e
nos supostos “problemas” de escrita), a partir da Linguistica, as relagdes que ha
entre sujeito e lingua, observando como funciona esse efeito de linguagem; bem
como a linguagem enquanto objeto de “manipulagdo” do sujeito, como defende a
Psicogénese.

A aquisicdo da linguagem tem sido marcada em sua maioria por teorias
psicogenéticas e mesmo as questdes linguisticas tém sido abordadas sob esse
prisma. A primeira sec¢do desta dissertacdo traz uma discussado sobre os trabalhos
de Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais (2012), dentre outros, que falam em
processo de Aquisicdo da Linguagem e da escrita de alunos em processo de
alfabetizacdo. De forma sintética, nesta perspectiva, a construcdo do conhecimento
se da revelando sequéncias de hipéteses que sdo adquiridas gradualmente.

Na segunda secdo, abordaremos os aspectos linguisticos relevantes para
pensar a aquisicdo da escrita inicial de criancas partindo da nocdo saussuriana de
lingua. Para isso, nomes como Saussure (1975), Benveniste (1958,1966, 1991,
1995, 2005) Lacan (1986, 1988), sdo tocados, com a vinculacdo de questdes
linguisticas a area de Aquisicdo de Linguagem, sobretudo ao esfor¢o de teorizacao
do Interacionismo realizado por Lemos (1992, 1995, 2000, 2006), Borges (2006,
2010) e outros. Também serd objetivo desta secdo apresentar a dificuldade em
delimitar as unidades linguisticas mesmo quando se é tomada a lingua “constituida”.
Para tanto, hd uma discussdo sobre a definicdo linguistica para a no¢do de um
sujeito sob efeito de linguagem.

Na terceira secado, versaremos sobre a vida desta pesquisa, de forma que
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figue claro, onde, como e de que forma chegamos a andlise de dados e
consequentemente as consideracdes finais. Dai o procedimento metodoldgico
utilizado a este trabalho baseia-se numa abordagem que ndo leva em conta
guantificacdo nem categorizagdo, ao contrario, tentamos olhar nos dados aquilo que
interroga a teoria, tentando responder questdes levantadas a partir dos dados ou,
mesmo que nao as responda, possibilite questionamentos e forneca condi¢des de
reflex&o.

Os dados foram coletados em trés momentos distintos através de oficinas de
producdo de textos detalhadas na metodologia, no qual os alunos foram expostos a
realizarem produc¢des sem intervengdes que incitassem a correcado ou reformulagcéo
da escrita grafica.

Na secdo destinada a analise dos dados, mostraremos as analises de
producdes textuais das criancas, conforme cada teoria elencada. O texto sera
analisado sob a luz da Psicogénese e em seguida tentamos analisar sob outro olhar
gue possibilitasse a investigagdo da inscricdo do processo de Aquisicdo da
Linguagem (aqui ressignificada pela Psicanalise), com a possibilidade de
problematizar a relacdo da crianca com a lingua e vice-versa. Nessa Ultima forma de
analise, procuramos reconhecer que o inconsciente “sabe escrever’, os supostos
desvios “escrevem” os efeitos de um funcionamento linguistico-discursivo que imbui
a leitura e a escrita emergidas em um funcionamento reciproco de constituicdo.

Por conseguinte, nossas considera¢cées mostram que o desenvolvimento da
linguagem como processo de subjetivacdo coloca em questdo tanto o processo de
Aquisicdo de Linguagem como aquisicdo de um conhecimento sobre a lingua,
guanto o pressuposto de que esse conhecimento adquirido implique em
“aprendizagem”. N&o somos “donos” da linguagem, vivemos em um contexto de
significacbes em que ela constitui a pessoa em desenvolvimento, e ndo o contrario.

Esperamos, dessa forma, contribuir com as discussbées acerca das
concepcdes de aprendizagem da escrita no processo de alfabetizacdo que

concebem as relacdes entre lingua e sujeito em seus processos de funcionamentos.
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2 A ALFABETIZACAO -“INTERFACES”

"Criancas gostam de fazer perguntas
sobre tudo. Mas nem todas

as respostas cabem num adulto."
Arnaldo Antunes

Incontestavelmente, a alfabetizagdo tem sido assunto de aprofundados
estudos no ambito educacional brasileiro. Seja em qualquer modalidade, o tema é
pertinente e suscita amplos debates. Nosso pais sempre enfrentou problemas com a
alfabetizacdo de sua populagdo, configurando-se em um problema social, o qual é
fruto de buscas constantes de respostas que ajudem na discussdo e no
enfrentamento do analfabetismo que atinge 13,3! milh6es da populagéo brasileira na
populacdo com 15 anos ou mais. A pesquisa demonstra que na regido nordeste se
concentra um numero significativo desse indice, concentrando-se, sobretudo, na
populacao de idade avancada.

Em relacdo as criancas de até 08 anos de idade, as pesquisas apresentam
indices bastante negativos em relacdo a alfabetizacdo. De acordo com a ANA -
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo?, ao fim do 3° ano, apenas 11% das criancas
apresentam um nivel adequado de leitura, com um desempenho ainda pior em
escrita, de 10% apenas. JA& em Matematica, a taxa de desempenho sobe para 25%,
mas, ainda assim, o indice é considerado muito baixo.

Em todos os cenarios, os numeros alusivos a alfabetizacdo, seja nos anos
iniciais, seja na idade adulta, incitam que, tanto a alfabetizacdo, quanto a qualidade
dela, carece de melhoria. Véarias sdo as causas e consequéncias que aludem a vida
de uma pessoa, e, consequentemente, de um pais que ndo consegue alfabetizar sua
populacao.

De modo geral, o0 pais, ao longo dos tempos, tem desenvolvido programas
gue vislumbram melhorar o acesso e a qualidade da alfabetizacdo. Nesse sentido,
h& uma politica de alfabetizacdo em ambito nacional, que tenta diminuir os atuais

indices de analfabetismo, bem como, programas também voltados a alfabetizacéo

! Dados disponiveis em IBGE/Pnade (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) 2015.

2 A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é uma avaliagdo externa que objetiva aferir os niveis
de alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes
do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. As provas aplicadas aos alunos forneceram
trés resultados: desempenho em leitura, desempenho em matematica e desempenho em escrita.
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de criancas, jovens e adultos, com o proposito de diminuir as acdes de correcao.
Referimo-nos as politicas corretivas, programas de correcdo de fluxo, Brasil
Alfabetizado, Paulo Freire, entre outros, destinados ao publico de adolescentes,
jovens, adultos e idosos que ndo se alfabetizaram na idade dita “regular’. Ha
também as politicas voltadas a formacéo de professores alfabetizadores das séries
iniciais como o0 PROFA — Programa de Professores Alfabetizadores (2002), ao atual
programa PNAIC - Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa, um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos
estados e municipios em assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até
0s oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Essas politicas, a pesar de ideologicamente apresentarem boas intencdes e
objetivos pertinentes, demonstram que pouco impactaram positivamente na
alfabetizacdo de criangas, jovens adultos e idosos. As pesquisas oficiais, as
avaliacbes externas de ambito nacional destinadas a averiguar a qualidade da
alfabetizacdo, mostram que, mesmo diante das mudangas ocorridas no cenario
politico educacional da ultima década, no qual os olhares se voltam para a
alfabetizacdo com a ampliacdo do acesso, universalizacdo do ensino basico,
formacdo continuada de professores, efetivamente a evolugcdo quantitativa e
gualitativa da alfabetizacdo é muito lenta.

Mediante os varios e possiveis fatores que contribuem para o fracasso na
alfabetizacdo, aloco um dos vieses em que perpassam esse problema. Pesquisas ja
apontaram que um dos grandes problemas da alfabetizacdo esta voltado para o
ensino em si, que ndo leva em consideracdo, nao todos, o texto como unidade
basica de ensino e aprendizagem. Ressaltamos que a unidade béasica de ensino que
embasa a alfabetizacdo nesse contexto - norte desse estudo é o texto. Nossa
analise de dados levou em consideracao, dentre véarias possibilidades, oficinas de
producdo de textos com alunos em processo de aquisicdo da lingua escrita. Vale
salientar que ao usar: aquisicdo da lingua escrita e/ou aquisicdo da alfabetizacao,
estamos considerando nestes termos, producdes textuais de criancas que se
encontram em processo inicial de alfabetizacéo.

Nesse sentido, em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais,
doravante PCNs, (BRASIL, 1997, p. 30):
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Se o objetivo € que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com
a competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a
unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso nao significa que
ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que
0 exijam.

O trabalho com a producéo e/ou analise de texto (sobretudo, no processo de
aquisicao da linguagem escrita) deve ser compreendida, considerando ndo somente
os fatores linguisticos e extralinguisticos, mas também o vinculo indissociavel entre
0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que produz.

O termo “processo”, relativo a aquisicdo da lingua escrita, refere-se nesse
contexto, a “aquilo” que pode indicar sobre a subjetividade do sujeito que produz, no
gual, mediante o ato de produzir, o inconsciente, a for¢a da linguagem, interfere nas
suas decisdes de producdo, é com base em alguns desses principios, que sera
possivel compreender esse movimento de funcionamento sob o viés de que o sujeito
ndo faz uso da lingua simplesmente como instrumento, mas € assujeitado por ela.

Os chistes, atos falhos e lapsos, que causam muitas vezes estranhamento, é
a revelacdo do sujeito que se constitui através das suas relacdbes com o mundo e
com o outro®. Nesse contexto, 0 inconsciente € estruturado como linguagem,
portanto, "O inconsciente é, no fundo dele, estruturado, tramado, encadeado, tecido
de linguagem" (LACAN, 1986, p. 139). E nesse “braco” da Psicanalise que
compreende o sujeito também pelo olhar do outro, que se diferencia de outras
abordagens que estudam o sujeito. E nessa tentativa de entender o sujeito, que se
insere esta pesquisa, logo, é impossivel pensar o sujeito sem o dominio do
inconsciente. Sobre essa discussao a préxima sec¢do discutira alguns conceitos que
aludem a lingua, linguagem e sujeito como constituintes de uma relacdo com o
mundo e com o outro/Outro.

Conforme abordado, os programas, projetos e documentos norteadores de
politicas publicas destinadas a alfabetizagdo, em sua grandiosa maioria, embasam-
se teoricamente em nocdes que nos remetem a Piaget (1973), Vygotsky (1988),
Ferreiro e Teberosky (1999), entre outros. Essas discussfes se voltam, sobretudo,
ao desenvolvimento cognitivo que ideologicamente consideram o poder de

dominacéo que a propria crianga tem sobre o mundo o que a levaria a construgéo de

3 O sujeito da Psicandlise ¢ constituido pelo olhar do outro, que vai Ihe dar a consisténcia de uma
construgdo simboalica; o termo serd aprofundado na préxima secéo.
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um simbolismo, uma capacidade de representar, de dar significados*, Piaget (1973).

Quando se considera a concepc¢ao ou a base tedrica por intermédio da qual a
linguagem é pensada, predomina-se nos documentos (expostos anteriormente) o
estatuto de lingua e linguagem enquanto representacdo que, dentre as suas
implicacdes, considera-se que ndo se possa escrever sobre o0 que nao se sabe ou
ainda ndo se conhece, e a escrita vem como forma de representacédo de conteddos
gue sdo desenvolvidos através de processos cognitivos.

Na contemporaneidade ou advinda dela, surge a necessidade de ampliarmos
nossas perspectivas de olhares. Pois, talvez e exclusivamente uma analise somente
pelo viés cognitivo ndo caiba no processo em que se desconsidere a relacédo da
subjetividade que se constituem: a lingua, a linguagem e o sujeito. Como dito
anteriormente, em producdes que apresentem chistes, atos falhos e lapsos, que
diante de uma sociedade em que o desejo de enquadrar, etiquetar as coisas € tido
como o “correto”, tudo aquilo que foge de um padrao, pode ficar a deriva.

Diante desse contexto, € importante ndo somente entender o que abordam as
teorias cognitivistas e/ou estruturalistas em relacao as producdes escritas de alunos
gue estdo em processo de aquisicdo da lingua, mas, sobretudo, indiciar as
proximidades e distanciamentos em producdes textuais de alunos, reveladores de
interpretacbes que devem considerar aquele que interpreta e aquele que é
interpretado como frutos de um submetimento ao funcionamento da linguagem.

O processo de aquisicdo da escrita visto como processo de representacao
grafica da fala ou de significados contidos na linguagem oral/pensamento € tratado
como um processo de natureza consciente e intencional no qual as aquisicées sao
reguladas pela relagdo direta com o “outro”, mediante processos de interagdo ou
comunicacdo. Sobre essa abordagem Borges (2006) faz significantes apontamentos
em relacdo aos pressupostos de que a escrita é representacdo da linguagem oral,

proposta por Ferreiro:

Conceber a escrita como representacdo da linguagem oral, ou de
significados de que ela seria veiculo, implica o ndo-reconhecimento dos
efeitos da lingua — no sentido saussureano do termo — nesse processo. Em
consequéncia disso, conforme se observa, a descri¢do da alfabetizacdo tem
ficado restrita a relacdo dual oralidade/ escrita, retendo-se para isso,

40 termo “significagdo” empregado por Piaget ndo tem a mesma significagdo encontrada em
Saussure. O estruturalismo de Saussure difere do estruturalismo de Piaget, ambos instauram sem
davida importantes consideracdes acerca do sujeito, contudo, se distanciam quanto ao carater
estrutural da linguagem e seu funcionamento.
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somente 0s seus aspectos fénicos e os graficos, respectivamente.
(BORGES, 2006, p.80)

Adiante, seguem alguns apontamentos acerca das teorizacdes de Ferreiro e
Teberosky (1999) que no ambito das discussbes se ancoram em um
desenvolvimento cognitivo da lingua escrita. O delineamento da Psicogénese da
lingua escrita,segundo as autoras,no processo de alfabetizacdo, nada tem de
mecanico do ponto de vista da crianca que aprende, pois constroi seu sistema
interativo, pensa, raciocina e inventa, buscando compreender esse objeto social

complexo que € a escrita.

2.1 UM PASSEIO SOBRE A PSICOGENESE

Ferreiro e Teberosky (1999), inspiradas na base piagetiana, articulam a
alfabetizacdo como uma construcao da representacdo conceitual da base alfabética
em que a crianca percorre uma sequéncia de fases. Tal proposicdo também é
pactuada em Morais (2012), em que postula a alfabetizagdo como um sistema
notacional. Essa mesma linha de raciocinio tedrica é também abordada por
Vygotsky (1988) — para o autor, a crianga constroi a escrita como se fosse uma
representacdo da fala para, conseguintemente, reconstrui-la como representacao no
mundo.

Esses autores tiveram reconhecimento inquestionavel na contribuicdo para a
alfabetizacdo, na tentativa de descrever o processo que as criangas perfazem até a
alfabetizacéo propriamente dita. Ha, sem duvida, a tentativa de se dar um estatuto
de escrita a crianca, novas dimensdes que antes expressavam nitidamente a
dicotomia que selecionava os estudantes em dois grupos: os alfabetizados e 0s nao
alfabetizados. A partir dessas discussdes, 0 erro passa a ganhar status no processo
de alfabetizacdo (faz parte do processo construtivo), revelando em qual fase a
crianca se aproxima ou se distancia da alfabetizacao.

Considerando o sentido literal, a palavra Psicogénese pode se caracterizar
como um estudo da origem e desenvolvimento dos processos mentais ou
psicolégicos, da mente ou da personalidade. Em um contexto mais amplo, é

interessante refletir sobre a investigacdo que descreve o processo de aquisicdo da
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lingua escrita de criangas em processo de alfabetizacdo, realizados por Ferreiro e
Teberosky, sobretudo, na obra: Psicogénese da lingua escrita (1999).

A literatura nos mostra que no inicio da década de 80, Ferreiro e Teberosky
(1999) realizaram estudos com quase mil criangas sobre o desenvolvimento da
linguagem escrita; investigacdes estas que culminaram na importante obra
Psicogénese da lingua escrita, na qual, dentre as teorizacdes apresentadas,
demonstraram as etapas de evolugdo que as criangcas perpassam no processo de
aquisicao da lingua escrita. Esse periodo caracteriza-se por profundas mudancas no
campo educacional da alfabetizac&o de infantes.

Na esteira de Piaget (1973), a popularizagdo no meio educacional brasileiro
dos resultados de suas pesquisas provocou uma “revolugao conceitual” na area da
alfabetizacdo. A visdo central que norteava as teorias predominantemente
associacionistas cede e abre espago para novas discussfes inspiradas em seus
trabalhos da area da psicologia.

Discipulas de Piaget, Ferreiro e Teberosky (1999) revolucionaram as
discussdes sobre os métodos de alfabetizacdo. Em meio as discussdes sobre o
método tradicional e 0 método construtivista, seus estudos surgem como um marco
na transicdo das politicas de alfabetizacdao que “separam” um método do outro.
Comunga-se que a alfabetizacdo pode ser dividida em antes e depois de Ferreiro,
tornando-se referéncia norteadora dos estudos tedricos e praticos no campo da
alfabetizacdo em ambito nacional.

Muitos estudiosos como Morais (2012) e Mortatti (2000) discutem as
contribuicdes e a revolucdo conceitual no ambito da alfabetizacdo no Brasil, bem
como as proporcbes em que se considera sua teoria enquanto método de
alfabetizacdo. O certo € que em meio as discussdes alusivas ao construtivismo,
encontra-se efetivamente o nome de Ferreiro (1986) Ferreiro e Teberosky(1999)
como marco principal dos estudos acerca da alfabetizacdo no Brasil, carregando e
influenciando as politicas e os documentos orientadores e norteadores da
alfabetizagdo em &mbito nacional, como os PCNs (BRASIL, 1997), por exemplo.
Neles observa-se claramente o respaldo tedrico que os norteiam. E a partir deles
gue as formacgoOes direcionadas a professores dos anos iniciais voltam-se para as
discussdes sobre os métodos de alfabetizacdo; neste caso, a concepgao de “texto”,
de “erro”, de “hipéteses” sao fruto de intensas discussdes e formagdes.

Inconteste que as contribuicbes surgidas ap0s as pesquisas de Ferreiro e
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Teberosky (1999) foram de suma importancia para a area da alfabetizacdo. Ao focar
a escrita como um instrumento de conhecimento, desenvolveram uma investigacéo
acerca da aquisicdo a partir de um parametro ao modelo de desenvolvimento
cognitivo construtivo inaugurado por Piaget (1973). As autoras contrapdem-se ao
modelo de estimulo resposta® no qual o ensino associacionista correspondia a tais
estimulos. Nesse sentido, a crianga em seu processo de alfabetizacdo perpassa de
um estagio a outro, construindo hipéteses logicas em seu processo de apropriacao
da escrita alfabética.

Nesse contexto, a exposicdo e submetimento das criangas a textos que
circulam socialmente e de forma interativa pode levar a progressdo de um nivel a
outro até culminar no processo alfabético de escrita. Independentemente da idade,
classe social, todas as pessoas alfabetizadas, perfazeriam tal processo.

Ferreiro e Teberosky (1999) sustentam, portanto, que € na interacdo da
crianca com a escrita como objeto de conhecimento que ela passara a construir
hipoteses sobre a légica que subjaz a esse sistema de representacdo, submetendo-
se a essas hipoéteses a testes, 0 que levaria a reformulac¢des sucessivas em direcdo
a hipoteses mais evoluidas e complexas, culminando no dominio do sistema
alfabético de escrita. Ou seja, na medida em que a aquisicdo da escrita vai se
desenvolvendo como um processo encadeado por uma construcdo logica, a autora
sustenta que ha um papel do outro como aquele que estabelece essa entrada da

crianca no mundo dos objetos sociais de conhecimento:

A tdo famosa “maturidade para leitura-e-escrita” depende muito mais das
ocasides sociais de estar em contato com a linguagem escrita do que de
gualquer outro fator que se invoque. N&o tem sentido deixar a crianca a
margem da linguagem escrita “esperando que amadurega”. (...) os
tradicionais “exercicios de prontiddo” ndo ultrapassam o nivel do
treinamento perceptivo motor quando, em verdade, é o nivel cognitivo que
esta envolvido no processo (e de modo crucial) (FERREIRO, 1986, p. 101 —
grifos da autora)

Nesse sentido, cabe ao outro o papel de estimular a crianca e possibilitar a
entrada ao mundo letrado onde ela € convocada a se posicionar, € com isso ir
construindo conhecimento paulatinamente.

Para tanto, Ferreiro e Teberosky (1999), afirmam que

® Para melhor aprofundamento acerca do termo (estimulo-resposta), ler Skinner, (2005).
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0 processo de construcdo dos conhecimentos no dominio da lingua escrita
[funciona], a partir de: a) identificar os processos cognitivos subjacentes a
aquisicdo da escrita; b) compreender a natureza das hipoteses infantis; e c)
descobrir o tipo de conhecimentos especificos que a crianga possui ao
iniciar a aprendizagem escolar (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 35)

Através dos resultados obtidos pelas autoras, com criancas de 4 a 6 anos,
foram definidos cinco niveis de desenvolvimento da escrita. A partir do momento em
gue ela compreende para que serve a escrita, a crianca realizaria um longo periodo
caracterizado de niveis sucessivos (niveis ordenados) no desenvolvimento da escrita
revelando suas hipoteses:

NIVEL 1: Conhecido como nivel pré-silabico, nesse periodo as criangas
possuem hipoteses bastante embrionarias sobre a escrita, podem considerar que
escrever e desenhar sdo evidentemente a mesma coisa. E comum solicitarmos que
o aluno escreva uma determinada palavra (por exemplo, CASA), provavelmente ele
represente a casa em forma de desenho, considerando que esta escrito a palavra
casa. E comum também nesse nivel a utilizacio de letras e niUmeros, estas e outras
constatacdes, caracterizam esse periodo. Misturar letras e numeros, desenhos,
rabiscos, garatujas, pseudoletras, associar o0 nome do objeto ao tamanho (por
exemplo, a palavra BOI) podera ser escrita com muitos caracteres, devido ao seu
tamanho, € muito comum nesse periodo.

Para as autoras:

Escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianca identifica
como a forma basica da mesma. Se a forma bésica conhecida pela crianca
€ a escrita de imprensa, teremos grafismos separados entre si, compostos
de linhas curvas e repostas ou combinacdes entre ambas. Se a forma
basica é a cursiva, teremos grafismos ligados entre si com uma linha
ondulada de como forma de base, na qual se insere curvas fechadas ou
semifechadas. “...no mesmo nivel, pode aparecer tentativas de
correspondéncia figurativa entre a escrita e objeto referido (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999. p.194 - grifos da autora).

Para vislumbramos uma das possiveis escritas nesse periodo, segue um

exemplo abaixo:
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Figura 1 - Escrita de texto representativo do nivel 1

Fonte: (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.196)

NIVEL 2: Nesse periodo, ainda considerado pré-silabico (um pouco mais
avancado), a crianca ndo escreve com desenhos, usa letras, diferencia letras de
nameros. Podem variar a posi¢ao na ordem linear das letras. Geralmente, utilizam a
variedade de letras do proprio nome. A leitura é feita globalmente, e a escrita ndo faz
correspondia com o valor sonoro da letra, palavra ou frase.

Essa variedade se justifica segundo a autora: ‘Para poder ler coisas
diferentes (isto €, atribuir significados diferentes), deve haver uma diferenca objetiva
nas escritas. O progresso grafico mais evidente é que a forma dos grafismos é a
mais definida, mais proxima a das letras”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.202).

Segue uma escrita representativa desse nivel:
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Figura 2 - Escrita de texto representativo do nivel 2
’\\/ I\/) P\ = sapo (sapo)

= pato (pato)

/1

3

\

/ﬁ’\‘
Y = coelho (conejo)
=g

Fonte: (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.207)

NIVEL 3: Considerada hipétese silabica. E possivel nesse nivel observar duas
importantes hipdteses: a primeira o aluno pode atribuir adequadamente a quantidade
de letras de uma palavra, ainda que ndo as relacione a sua correspondéncia
fonolégica (quando ele escreve uma letra para cada silaba), porém néo
necessariamente tenha correspondéncia fonética, ou seja, ao ser solicitado a
escrever a palavra ESCOLA, por exemplo, € possivel que ela escreva: MTO. E a
segunda hip6tese, quando ele utilizada qualitativamente uma letra para a pauta
sonora (uma letra para cada silaba), ou para cada palavra em uma frase dita, que
corresponde respectivamente ao seu valor sonoro. Ao ser solicitado a escrever a
palavra ESCOLA, por exemplo, € possivel que ela escreva: EOA ou ainda SCL.

Vejamos:
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Figura 3 - Escrita de texto representativo do nivel 3

Fonte: (MORAIS, 2012, p.59)

Segundo as autoras:

Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro cada
uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga passa
por um periodo de maior importancia evolutiva: Cada letra vale por uma
silaba. E o do surgimento do que chamaremos a hipétese silabica.Com esta
hipétese a crianca da um salto qualitativo com respeito aos niveis
precedentes. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 209- grifos da autora).

Conforme os elementos que podem caracterizar essa hipétese silabica, duas
hip6teses podem variar: a atribuicdo quantitativa e/ou qualitativa de uma grafia (um
caractere) para cada silaba que compbe a palavra, conforme exemplo feito
anteriormente com a palavra ESCOLA. Todavia, nesse mesmo nivel, podem ocorrer
grafias “distantes” das letras, porém, considerando cada grafia como uma silaba,
temos uma hipétese silabica com grafia diferenciada. Abaixo, segue a escrita de um
exemplo que possivelmente se caracterize nesse nivel de hip6tese silabica com

escrita diferenciada, segundo as autoras:



27

Figura 4 - Escrita de texto representativo do nivel 3

\ Q = sapo (sapo)
\
O © = urso (0so)
CJ u O = patinho (patino)
D C

D = minha menina toma sol (mi nena toma sol)
A G¥ 2
sl S ",,) cr=gmc D e = Erik Abel Gémes

Fonte: (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.210)

NIVEL 4: Aparece a hipétese em que podemos classifica-la de silabico-
alfabético, é o processo de transi¢do do sildbico para o alfabético. A crianca produz
uma escrita em que ora escreve silabas que corresponde ao sistema alfabético, ora

representa o sistema silabico. E uma escrita “quase” alfabética.

Passagem da hipdtese silabica para a alfabética... a crianga abandona a
hip6tese silabica e descobre a necessidade de fazer uma andlise que va
“‘mais além” da silaba pelo conflito entre a hipétese silabica e a exigéncia
de quantidade minima de granas (ambas exigéncias puramente internas, no
sentido de serem hipoéteses originais da crianca) e o conflito entre as formas
graficas que o meio Ihe impde e a leitura dessas formas em termos de
hipétese sildbica (conflito entre uma exigéncia interna e uma realidade
exterior ao proprio sujeito). (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 214 - grifos
da autora).

A imagem de uma escrita abaixo demonstra esse nivel intermediario entre

uma hipoétese e outra:
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Figura 5- Escrita de texto representativo do nivel 46

? e ﬁ (bala)
0 VTI. (sorvete)

—r et W

Fonte: (MORAIS, 2012, p.64)

NIVEL 5: Considerado o ultimo nivel no processo de alfabetizacdo, a crianca
ja descobriu que cada letra pode representa um som da fala e que é preciso junta-
las de um jeito que formem silabas de palavras e assim sucessivamente. Nesse
periodo, inicialmente escrevem com fortes marcas da oralidade, “problemas” de
segmentacdo também sdo comuns, questdes ortograficas também caracterizam

esse periodo. E um periodo em que a escrita n&o é ortografica e nem Iéxica.

A escrita alfabética constitui o final dessa evolugdo. Ao chegar a este nivel,
a crianga ja franqueou a “barreira do codigo”; compreendeu que cada um
dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba e realiza sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades
tenham sido superadas: a partir desse momento, a crianca se defrontara
com as dificuldades préprias da ortografia, mas ndo tera problemas de
escrita, no sentido estrito. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.219, grifos
da autora).

llustrando o ultimo nivel, segue a escrita representativa desse periodo:

6Para esse nivel, no livro Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky, 1999, as autoras
ndo utilizaram nenhuma figura ilustrativa. Portanto, a figura acima foi retirada do livro: Sistema de
Escrita Alfabética, Artur Gomes de Morais, 2012.
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Flgura 6 - Escrlta de texto representativa do nivel 57

Pf\

Fonte: (MORAIS, 2012, p.64)

Com base nesses estudos, as criancas sdo capazes de construir sistemas
interpretativos e criar hipoteses na busca de solu¢des para compreender e manipular
a escrita. Sem duvida, essa é uma das nobres diferencas da concepcao da natureza
do aprendiz na visado de Ferreiro e Teberosky (1999) em relacéo a viséo tradicional
gue se tinha presente na pratica escolar de alfabetizadores, revelando uma
importante contribuicdo de seu trabalho para o campo educacional.

Até chegar a esse Ultimo nivel a crianca perpassa por varios periodos,
revelando suas hip6teses pelos diferentes niveis da escrita, digamos que durante
todo esse processo de aquisicdo da lingua escrita, hA um caminho bastante vasto
para ser descoberto e que pode direciona-la para a busca da construcdo de uma
escrita dita “convencional” e, nesse caso, a familia, a escola e o professor tém um
papel fundamental na construcao desses saberes.

Ainda nesse campo, a ideologia sobre a relagdo com a linguagem e a escrita,
acontece muito antes da chegada da crianca a escola (FERREIRO E TEBEROSKY
1999). De fato, a crianca é rodeada de textos dos mais variados contextos
discursivos, principalmente fora do espaco de sala de aula. As autoras apregoam
gue a escrita é concebida de duas formas distintas: representacéo da linguagem ou

como codigo de transcricdo grafica, enfatizando que mediante a forma de

7 Para esse nivel, no livro Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky, 1999, as autoras
ndo utilizaram nenhuma figura ilustrativa. Portanto, a figura acima foi retirada do livro: Sistema de
Escrita Alfabética, Artur Gomes de Morais, 2012.
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discernimento com o qual encaramos as duas acepc¢des em torno da escrita, podera
ocasionar consequéncias pedagogicas dicotdmicas que dividem a alfabetizacdo — se
compreendida somente como codigo de transcricdo gréafica, podemos associa-la a
aquisicdo de uma técnica (um codigo); compreendida somente como um sistema de
representacdo, a aprendizagem pode se converter na apropriacdo de um novo
objeto de conhecimento.

Essas duas acepc¢bes nos remetem ao objeto de estudo desse trabalho, que,
considerando a escrita ou como uma técnica a ser adquirida ou aprendizagem
conceitual, impossibilita uma analise que desconsidere as relagbes entre a crianca
gue produz e o texto que € produzido por ela — sujeitos indissociaveis em suas

relacdes.

2.2 APLICABILIDADE NA PRATICA

Com base nesses niveis de compreensdo da escrita inicial, a maioria dos
educadores das séries inicias sdo orientados a tracarem um perfil de entrada e de
saida de alunos para acompanhar essa evolucao de aprendizagem. Atividades
diagndsticas iniciais, medianas e finais mostram a possibilidade de acompanhar
essa evolucdo, através do enquadramento das criangcas nos niveis de escrita, visto
como um trabalho comum nas salas de aulas dos anos iniciais.

Mensurar a alfabetizacdo € uma tarefa complexa (talvez impossivel) diante de
alguns entendimentos, pois exige conhecimento, andlise reflexiva, compreensao
flexivel e, até chegar ao “processo final” — “alfabetizado”, o percurso que os alunos
perfazem é de uma singularidade e magnitude cheia de mistérios que necessitam de
uma andlise que considere a lingua em seu sistema de relacoes.

E fundamental destacar que apesar dessa complexidade, espera-se que ao
final do primeiro ano do ciclo de alfabetizagdo, os estudantes tenham construido a
hip6tese alfabética de escrita, condicdo para a continuidade de sua alfabetizacéo.
Essa hipotese de escrita alfabética ndo € estar alfabetizado ortograficamente. Nesse
nivel, a crianca pode ainda apresentar dificuldade. Ou seja, a crianga nessa hipétese
de escrita comeca a compreender a relacdo entre letras e sons de forma mais
avancada que as hipoteses anteriores (coloca letras para cada um dos sons oraliza

as palavras, ndo atentando para as questdes ortograficas. No entanto, produzem
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escritas que podem ser lidas e compreendidas por outras pessoas. A crianca faz a
correspondéncia entre fonemas (som) e grafemas (letra), atingindo a compreensao
de que as letras se articulam para formar palavras, conhecendo o valor sonoro de
todas as letras ou de quase todas, por essa razado apresenta algumas vezes
dificuldades para ler e escrever com autonomia.

Para essa linha, Ferreiro e Teberosky (1999) apontam trés subdivisdes para a
hipotese alfabética: “escrita alfabética sem predominio de valor sonoro convencional,
escrita alfabética com algumas falhas na utilizacdo do valor sonoro convencional,
escrita alfabética com valor sonoro convencional”.

Ressaltamos que as autoras nao trazem, nem ensinam qualquer tipo de
método de alfabetizacdo. Elas teorizam o que ocorreria durante o processo de
alfabetizacdo de criangas. Contudo, educadores perfazem essa mesma observacéo,
por considerarem importante a observacdo do progresso, ou ndo, do aluno em
processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita.

A partir desses processos observados na construgao da linguagem escrita de
criancas, baseados em Ferreiro e Teberosky (1999), segue abaixo uma analise,
apenas ilustrativa (ndo faz parte do corpus), para indagarmos e refletirmos quanto as
dificuldades em categorizacdo da escrita de alunos em “niveis” quando nao
conseguimos localiza-lo nos modelos convencionalmente proposto e néo

conhecemos outros caminhos em que a escrita também signifique.

Figura 7- Atividade diagnostica - niveis de escrita
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A coordenadora fez o seguinte relato sobre como é realizado esse
diagnosticos:

Essa atividade é feita para averiguar em que nivel de aprendizagem crian¢a
se encontra. Foi aplicada com todos os alunos da turma da seguinte
forma:individualmente, enquanto os outros alunos realizam atividades
propostas coletivamente, a professora escolhe 1(um) ou 2 (dois) alunos e
individualmente realiza esse diagnéstico. Ela Ié a pergunta para o aluno e
conseguinte ele escreve sua resposta, logo € solicitado a ler em voz alta
para a professora. Nesse momento néo é feita nenhuma intervengéo, pois o
objetivo é somente saber se o aluno avancou ou néo, dos niveis de
alfabetizacdo, de forma que ao final do més ou bimestre a professora tenha
esse levantamento de toda a classe.

Adiante segue o relatério entregue a coordenadora, feito pela professora da

turma com a seguinte analise®:

Todo diagndstico, deve se levar em considera¢cdo néo a fase pronta em que
o0 aluno perpassa de um nivel a outro, mas também o momento de transi¢éo
de uma a outra fase, o que torna dificil o diagndstico, pois ora o aluno
apresenta-se em uma fase ora em outra. Isso ndo é um problema, porém é
um desafio para o professor, visto que as atividades a serem desenvolvidas
devem respeitar e, ao mesmo tempo, favorecer o progresso de um nivel a
outro. Intervencbes adequadas podem contribuir nesse processo. Se o
professor ndo as fizer adequadamente o aluno tem uma forte tendéncia a
permanecer na fase anterior. Contudo, percebe-se que o aluno, encontra-se
no processo de escrita pré-sildbico nivel Ill em transicdo para o
processo silabico. Observa-se que a escrita apresenta tracos tipicos de
uma crianca no nivel pré-sildbico quando ela usa as letras do seu proprio
nome no final das palavras ditadas (questao 1 e 2). Ao mesmo tempo ao ser
solicitada a leitura com o dedo em cima dos sons, percebe-se que ela
apresenta tracos de uma escrita em nivel sildbico iniciante. Pois, em
*CARRINHO, CARNE, SUCO ela escreve uma letra correta da silaba inicial.
O mesmo ocorre na questdo 3 para 0s sons iniciais — “Os trés porquinhos”,
em que a crianca escreve: U para (os), E para (trés) e,OS para
(porquinhos). As demais silabas, ndo correspondem a uma escrita silabica
e sim pré-silabica, pois ele véaria a quantidade de letras sem preocupacéo
com as propriedades sonoras e nem com a quantidade. Conforme esta
escrito, ndo confundamos as letras finais nas palavras escritas. Pois
solicitada a leitura a crianga ndo consegue associar 0s sons finais com a
pauta sonora adequadamente, entdo ela joga as letras do préprio nome.
Demonstrando que a escrita do N na palavra carNe e carriNho nao
correspondem (na leitura) as silabas canénicas das referidas palavras. Por
isso, a importancia de que a leitura seja feita pelo aluno. Outra dificuldade
detectada é em relac@o a leitura. O aluno ndo tem a pratica de ler sua
escrita. Ao ser solicitado a ler, ele realizada a leitura global e ndo leu
revelando a pauta sonora. Foi necessario fazer algumas intervencdes para
que ele fizesse a leitura. Sempre se recusava a realiza-la. Foi dificil a dltima
escrita na questdo 3. O estudante sempre alega que ndo se lembrava de

8 Depoimento feito pela coordenadora da escola, quando ainda iniciando o projeto de pesquisa estive
na escola acompanhando o desenvolvimento de uma atividade diagnostica de alfabetizacdo no ano
de 2016.

% Relatorio feito pela professora sobre a atividade diagnostica. (Texto sem reformulagées).
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nenhuma leitura, nenhuma musica, nenhum texto. Entdo eu fiz a pergunta:
Vocé ndo sabe aquela histéria de Branca de Neve, Cinderela, Trés
Porquinhos? Entéo ele se lembrou dos trés porquinhos. Como se Vé, ele
escreve apenas o titulo e recusa-se a escrever a continuacdo do conto.

A professora € considerada pela equipe gestora da escola como uma
professora com “excelente perfil alfabetizador”, mas diante dessa crianca do referido
diagnostico supracitado, ndo obteve éxito durante esse ano letivo, considerando seu
avanco na aprendizagem da leitura e escrita. Conforme apresentado anteriormente,
as autoras Ferreiro e Teberosky (1999) ndo apresentam métodos ou qualquer outra
técnica sobre aquisicdo da lingua escrita. Entretanto, muitos professores adeptos ao
cognitivismo que consideram o ensino da leitura e da escrita associados aos
mecanismos cognitivos em que a aprendizagem acontece gradualmente, valem-se
das suas teorizacGes para analisarem o0 avanco das criancas na aprendizagem da
leitura e da escrita.

Ferreiro e Teberosky (1999) alicercadas, sobretudo, em Piaget (1973) que
defende a ideia de que os “saltos” cognitivos dependem de uma assimilacédo e de
uma reacomodacdo dos esquemas internos, e, necessariamente levam tempo,
realizam “testes” e/ou diagndsticos” para aferir esses saltos cognitivos de um estagio
a outro, verificando se mediante os niveis reveladores de hipéteses, aproximam-se
ou distanciam-se de uma escrita considerada “alfabética”, Ferreiro e Teberosky
(1999). E nesse sentido que educadores (na maioria) perfazem esse mesmo
processo para aferirem as possiveis hipéteses que revelam o estdgio em que se
encontram seus alunos.

Notoriamente, a professora tem um vasto conhecimento da Psicogénese da
lingua escrita, demonstra isso na sua forma de escrita do relatério feito. Observamos
ainda que, segundo a professora, este aluno encontra-se em “transigdo” de um
processo a outro. Cabe-nos observar e nos perguntar: o que a crianga revela na sua
escrita? Por que a professora ndo consegue enquadrar essa crianca nos niveis de
escrita de Ferreiro e Teberosky (1999)? Que estranhamento demonstra a producéo
do aluno que ndo damos conta nessa forma de andlise? Sao indagacdes
interessantes e pertinentes que transcorrem as praticas de sala de aula, e por vezes,
permanecem a mercé do modelo idealizado pela instituicdo escolar. Para essas

indagacoes, faremos uma discussao especifica na secéo Il desta pesquisa.
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Outra observacgao bastante visualizada na literatura sobre a alfabetizagcédo de
norte cognitivista & a referéncia feita ao termo “métodos”: Sintético, Analitico e
Construtivista. Notamos isso na obra de Ferreiro e Teberosky (1999), Morais (2012)
entre outros. Percebe-se que para reafirmar uma determinada postura, ha
ideologicamente a necessidade de citar tais métodos ao longo da historia, ainda que
seja para reafirmar a ndo adesdo ao mesmo.

Dai, adotadas tais referéncias para teorizar as nossas discussoes, faremos a
seguir, alusdo ao termo “método” por entender que, ao falarmos em alfabetizagao
ainda que nesse estudo ndo estamos a procura de discorrer sobre “método de
alfabetizacado”, se é que existiram, ou existem. Contudo, apresentaremos a seguir
(superficialmente), alguns apontamentos sobre esses “métodos” ao longo da historia
da alfabetizagéo, por entender que mesmo nao sendo foco deste trabalho, fizeram

parte da histéria da educacéo ao longo dos tempos.

2.3 ATEORIA SUBJACENTE AOS DITOS “METODOS” DEALFABETIZACAO

Tradicionalmente, a alfabetizacao inicial € considerada em funcéo da relacao
entre o método utilizado e o estado de "maturidade” ou de "prontiddo" da crianca,
pois a discussao teodrica tecida até agora, percebemos na literatura ainda que de
forma lapsa conforme dito anteriormente, direcionamento que faz alusdo a algum
tipo de adocéo de postura metodoldgica de alfabetizacao.

O sucesso e o0 fracasso escolar sempre estiveram e estdo atrelados a
indagac6es que vislumbram a andlise de métodos. Explicar como a crianga aprende,
€ foco de estudo de diversas teorias que se apresentam reveladas através de
meétodos e metodologias proprias, desenvolvendo, cada uma, argumentos referentes
ao processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

No atual cenario educacional em que se unem forcas para que todas as
criangas se alfabetizem na idade dita “regular”’, o tema ganha forte notoriedade em
diversas areas de conhecimento. Soares (2008) mostra que a alfabetizacdo é um
processo complexo e que abrange uma multiplicidade de perspectivas, nas diversas
areas de conhecimento exigidas pela natureza do fenbmeno como a psicologia, a
psicolinguistica, a linguistica, pedagogia e mais recentemente pela neurociéncia.

O processo de aquisicdo da lingua escrita, considerada neste contexto como
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processo inicial de alfabetizacdo (conforme dito anteriormente), € mais complexo do
gue se supoe.

Decerto, concepcdes diversas e divergentes sdo comuns no campo
educacional. Contudo, em meio as discussdes, ha a necessidade de conhecer o fio
condutor que se faz presente em uma producao textual de alunos em processo de
aquisicao da lingua escrita, alfabetizacdo. Se as discussdes focam-se no ambito de
desenvolver nos alunos a capacidade de construir seu préprio conhecimento, ser
participante ativo e critico na sociedade, assim o eixo norteador da alfabetizacédo
apoia-se no pressuposto de que alfabetizar ndo € apenas ensinar a ler e escrever
(decodificacdo). Formar alunos criticos e capazes de interagir efetivamente na
sociedade, propiciar caminhos para que aprendam a ler e escrever
significativamente v&o além da mera decodificagéo de codigos. E papel fundamental
possibilitar que os alunos atuem criticamente em seu espago social, e esse
discernimento deve partir desde o processo inicial da alfabetizac&o.

Se de um lado a sociedade cobra um “novo tipo” de aluno, a acdo de quem
ensina, deve sem duvida, encontrar um caminho com “novas trilhas”; essas novas
trilhas, as quais fazemos referéncia, ndo € uma nova férmula, ou um novo fazer, mas
vislumbra-se nesse ambito que ora se instaura a necessidade de uma postura
investigativa a luz de um entendimento como se fosse um jogo em que o “erro, a
rasura, o estranhamento”, a solicitude presente nas produg¢des escritas sejam vistos
nao como um novo olhar, e sim, com mais um deslocamento de olhar.

Nesse sentido, o enxergar do professor, diante de andlises de producdes
textuais, deve estar na procura de um lugar em que as vozes “leitor”, “escritor”
indiciem suas possiveis pluralidades de sentidos e ndo o contrario — lugar em que a
escrita (ainda que insdlita) possa significar!

Assim, os métodos de alfabetizacdo surgiram a partir da necessidade de
entender como se da o processo de aprendizagem da leitura e da escrita e, com a
evolugcdo natural da sociedade, as necessidades modificam-se. Muitos sao 0s
pesquisadores que fazem alusdo aos ditos “métodos de alfabetizagdo”, como
Roazzi, Leal e Carvalho (1996), dentre outros, contudo, as discussdes que aqui
apresentaremos tém como base Morais, Albuguerque e Leal (2005).

No método sintético, 0 ensino baseia-se na correspondéncia entre o som e a
grafia; a aprendizagem € permeada por meio de letra por letra, silaba por silaba e

palavra por palavra, até a construcao de frases. Prevé os elementos estruturalmente
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‘mais simples”, isto €, letras, fonemas ou silabas, que, através de sucessivas
ligagOes, levam os aprendizes a ler palavras, frases e textos. Nesse método, o
ponto de partida € o alfabeto (letra por letra), depois as silabas, as palavras, frases e
finalmente os textos. O ensino dava-se na forma, podemos dizer de gotejamento, de
forma controlada. Um passo subsequente, estava atrelado diretamente a fase
anterior, atrelado nesse caso, a memorizacao e repeticdo. Ensina-se e aprende-se a
partir das partes isoladas, sem significacdo, impedindo sua compreensédo e
percepcao da leitura e da escrita como um todo.

O método Analitico ou Global difere do método anterior inversamente. Ou
seja, enquanto o método sintético parte da menor unidade linguistica (letras), o
analitico ou global parte da palavracdo, sentenciagcdo ou pequenos textos, para
depois conduzir a analise das partes menores que as constituem (silabas e letras);
diriamos que o ensino e a aprendizagem devem partir sempre do “todo” as partes,
sendo que nesse contexto a palavra “todo” refere-se ao reconhecimento global das
palavras ou frases.

Nesses dois métodos, a diferenca encontra-se na génese da aprendizagem,
em que se querela sobre o que o aprendiz deveria aprender inicialmente: unidades
linguisticas menores ou maiores. Nessa conjuntura, o professor € quem decide o
gue e como a crianca deve aprender.

Como dito anteriormente, a Psicogénese (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999)
nao faz alusdo a nenhum método especifico de alfabetizacdo, apenas teorizam o
percurso de criancas, revelando hipoteses de aprendizagem no processo de
alfabetizacdo. Todavia, é com o0 advento dessas discussdes, no Brasil,
especificamente na década de 80, em que se instaura uma verdadeira revolucao
conceitual, sobre os processos de alfabetizacdo, sobretudo, os métodos até entdo
utilizados.

Com a Psicogénese, o “erro” ganha nova dimensao na forma de analise. O
aluno deixa de ser mero coadjuvante, os discursos se voltam & necessidade de um
estudante ativo no processo de aprendizagem. Albuquerque (2012) afirma que
nesse periodo, com forte influéncia das teorias construtivistas, a Psicogénese da
lingua escrita € considerada por muitos tedricos, uma guinada historica rumo ao
construtivismo. E a partir da Psicogénese que se vislumbra um embate tedrico sobre
a utilizacdo dos métodos de alfabetizacdo até entdo desenvolvidos pelos

professores. Nesse novo contexto, os dois métodos anteriores: sintético e analitico
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sdo amplamente criticados.

Pode-se dizer que a Psicogénese da escrita encontre forte respaldo no
chamado método construtivista. Contudo, considerando-se a concepc¢do de
construtivismo enquanto atualidade merece uma melhor andlise, visto que é fruto de
concepcoes diversas e estudos multiplos. Portanto, ha estudiosos que se respaldam
na concepcdo de que ndo existe método de alfabetizacdo, enquanto outros
acreditam que as atuais préaticas de letramento séo frutos de um ensino pautado no
método construtivista (MORAIS, 2005).

As discussbes sobre o termo “construtivismo’® permitem muitas
ponderacdes, inclusive indagar o que se esta designando hoje de “construtivismo”.
Qualquer verificacdo menos refinada leva-nos a entender que, por trds dessa
etiqueta, se encontram varias teorias de aprendizagem e desenvolvimento humanos,
com principios explicativos muitas vezes nao conciliaveis (COLL, 1996).

Entdo, o construtivismo visto de uma forma sequencial talvez abarque as
matrizes tedricas piagetiana, vygotskiana, dentre outras. Obviamente, ndo estamos
enquadrando o que seria 0 método construtivista de forma “estaque”. Também nao é
objetivo discutir elos unificadores de dadas teorias, € obvio que implicacdes
pedagdgicas, advindas de tantas vertentes tedricas, ndo nos permite pensar em
homogeneidade.

Todavia, as concepcdes que se tem de lingua e linguagem séo reveladoras
de determinados comportamentos praticos em sala de aula, resultando em um ou
outro método. N&o existe neutralidade nesse campo, qualquer decisdo pedagodgica
refutadora de algum método, é sem dulvida, reveladora da escolha de um outro.
Nesse sentido: “Dependendo da maneira como uma pessoa interpreta o que é
linguagem e como funciona, que usos tém, pode-se ter um determinado
comportamento pedagogico e posturas diferentes na pratica escolar (CAGLIARI,
1999, p. 41).

Por isso, 0 autor afirma que velhas praticas ainda perpetuam nas salas de
aulas, as cartilhas permanecem com uma nova roupagem e nossas atitudes mesmo

diante de um contexto que ndo abraca as préticas pedagdgicas de décadas

10 vale salientar que estas discussfes acerca dos métodos ndo serdo aprofundadas nesse trabalho,
contudo, recomendamos a leitura da obra: Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, orgs. Morais, Albuquerque e Leal (2005), a qual faz uma exposi¢cdo mais detalhada dos
métodos sintético, analitico e construtivista.
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passadas, perpetuam com 0s mesmos principios de outrora. O caso em questédo é
suscetivel e flexivel a qualquer indagacao, contudo, o que os dados oficiais revelam
€ que os problemas e fracassos da alfabetizacdo continuam e sdo um desafio nesse
pais.

Com base nessa linha tedrica que a Psicogénese alude, no Brasil muitos
estudiosos sdo adeptos e recorrem a esse campo teorico por entenderem que a
aprendizagem da leitura e da escrita € de ordem conceitual, as criangas precisam
compreender 0 que a escrita representa e como se instituem essas representacoes.

A seguir apresentaremos alguns pesquisadores brasileiros que diante de
analise e reflexdo de suas pesquisas encontramos forte respaldo nas teorias

cognitivistas.

2.4 O QUE DIZEM NOSSOS PESQUISADORES? UM CONVITE A LEITURA SOB
O OLHAR DE PESQUISADORES BRASILEIROS “COGNITIVISTAS”

Conforme analise anterior, retomamos o conceito de alfabetizacdo com base
na Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1999) pela sua
contribuicdo para a compreensdo de um importante momento da histéria da
alfabetizacdo no Brasil, em relagdo as concepcbes a respeito do processo de
construcdo do conhecimento da lingua escrita pelas criangas. Sua contribuicdo para
o pais foi, e é fundamental, os documentadores orientadores das politicas Nacional
de Alfabetizacdo na perspectiva da formacao de professores e dos livros didaticos
destinados a alfabetizacdo, sobretudo de escolas publicas, sempre aludem
respectivamente a essas pesquisadoras.

Conscientes de que Ferreiro e Teberosky (1999) ndo apresentam
encaminhamentos, sugestdes, ou qualquer tipo de orientacdo para a atuacdo na
pratica em sala de aula, adeptos dessa teoria defendem que intervencdes
adequadas, atividades desafiadoras que considerem o processo de construgcédo da
aprendizagem - aquisicdo da escrita — sdo adequadas ou nao, para serem
vivenciadas, mediante cada nivel (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) em que a
crianga se encontra no seu processo de alfabetizacao.

Nesse sentido, elencaremos as contribuicbes de alguns pesquisadores

brasileiros que apontam encaminhamentos metodolégicos para a pratica
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alfabetizadora que vislumbra o conhecimento a partir de uma perspectiva conceitual.
Dentre eles, Morais (2005, 2012) e Weisz (2005, 2009), que endossam vozes que se
destinaram a pesquisar e a escrever sobre o processo de alfabetizacéo,
vislumbrados sob a perspectiva cognitivista, atrelados, sobretudo, a Psicogénese.

Nos documentos norteadores das politicas de alfabetizacdo no pais,
especificamente nos cadernos de formacéao de professores do PROFA (Programa de
Professores Alfabetizadores), PCN’s (Parametros Curriculares Nacional) e PNAIC —
(Programa Nacional da Alfabetizagcdo na ldade Certa) encontramos uma discusséao
tedrica acerca dos pressupostos metodoldgicos das préticas alfabetizadoras. Essas
discussdes também se voltam a uma ideologia de alfabetizagdo enquanto um
sistema de apropriacdo da escrita.

Diante das discussfes acerca do que representa 0 sistema de escrita
alfabética, focaremos algumas reflexdes em torno de como, e o porqué de o alfabeto
ser um sistema notacional!! e ndo um codigo. E preciso desenvolver a consciéncia
fonolégica para que a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética — SEA se
desenvolva efetivamente. Num primeiro momento, faremos uma breve revisdo sobre
o Sistema de Escrita Alfabética e suas convencfes; discutiremos também a
apropriacdo desse sistema pelos aprendizes a luz da teoria da Psicogénese da
Escrita de Ferreiro e Teberosky (1999). Em seguida, discutiremos as relacdes entre
a apropriacdo do SEA e o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonologica, assim como o aprendizado das relagbes som-grafia, dentro desse
patamar cognitivista, € na secao proxima discutiremos esse mesmo processo de
aquisicdo da lingua escrita sob a 6tica da Linguistica.

Para isso, teceremos uma reflexdo acerca das proposi¢cdes de Morais (2012),
especificamente baseado na obra Sistema de Escrita Alfabética, que se constitui
como um valioso instrumento para aqueles que se interessam pelo tema
“alfabetizacdo” e que buscam por respostas as inUmeras questdes sobre métodos,
materiais e atividades a serem utilizados no processo de alfabetizar letrando. Para o
autor, o trabalho em classes de alfabetizacdo deve ser planejado, de maneira que a
sua sistematicidade pode levar seus alunos a se apropriarem do sistema de escrita

alfabética.

1A escrita alfabética ndo é um codigo que simplesmente transpde graficamente as unidades sonoras
minimas da fala (os fonemas), mas, sim, um sistema de representacdo escrita (notacdo) dos
segmentos sonoros da fala (FERREIRO, 1999; MORAIS, 2005).
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Morais (2005) faz duras criticas aos métodos de alfabetizagdo ditos
construtivistas e fonicos'? citados anteriormente e apresenta sugestdes de
atividades que refletem a consciéncia fonologica, com o intuido de assinalar suas
contribuicdes e possiveis limites. Também critica a ma interpretacdo da Psicogénese
da lingua escrita, em que educadores absorveram a ideia de abandonar os métodos
ditos tradicionais, no sentido de que nao havia necessidade de um ensino planejado
e sistematico. Para ele a crianga ndo aprende tudo sozinha.

Para o autor a falta de formac&o continuada, as vicitudes da cartilha, os
métodos que ora se colocaram em xeque, diante das novas discussées no cenario
nacional da alfabetizacéo, provocaram uma autonomia aleatéria em que se instaurou
nesse contexto a ndo necessidade de um ensino mediado.

Dessa forma:

Na realidade, esta “descoberta sem ensino” ndo ocorre para a grande
maioria das criangas de grupos socioculturais favorecidos. Mesmo a maioria
dos filhos da classe média e da burguesia s6 se alfabetiza recebendo um
ensino especifico sobre a escrita alfabética (MORAIS, 2012, p.25 - grifos do
autor).

Nesse ambito, justifica tal afirmacdo com base no contexto social e cultural
em que se insere grande parte das criancas, na qual nem todas convivem em
ambientes favorecedores ao letramento, e para muitos o contato com a escrita
acontece muito antes do processo de escolarizacao.

Essa visdo também é comungada por Weisz, afirmando que as criancas que
vivem em areas menos favorecidas economicamente sdo as mais prejudicadas: “(...)
frequentemente as mais pobres sdo as que tém hipéteses mais simples, pois vivem
poucas situagdes desse tipo” (WEISZ, 2009, p. 21). O significado do que € o sistema
de escrita é a base para a construcéo de hipéteses pelas criancas.

De modo geral, Morais (2012) apresenta um conjunto de principios que nao
devem ser tratados®* a margem de consideracbes mais gerais sobre a
profissionalizacao do docente, de suas condicbes materiais e simbdlicas de trabalho
e da implementacdo de politicas que favoregcam, precocemente, 0 sucesso escolar

das criancas oriundas de meios populares. O proprio significado da discusséo de

1235e a escrita alfabética € um sistema notacional (e ndo um cé6digo), que implicacdes isto tem para a
alfabetizacdo? In Morais, (ALBUQUERQUE; LEAL apud Morais, 2012).

BWeisz (2005) traz um conjunto de principios que também devem ser levados em consideragdo além
dos fatores interno a escola.
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metodologias de alfabetizacdo precisa estar subordinado a esses temas mais
amplos, que sao fatores de democratizacédo da escola.

Nesse contexto, a alfabetizacdo € um sistema representacional em que diante
de uma metodologia contextualizada, com praticas de letramento constantes, 0s
alunos gradativamente vao se apropriando da escrita até chegarem a alfabetizacao.

Diante das consideracbes tecidas, o autor engendra-se fortemente na
Psicogénese da alfabetizacéo de Ferreiro e Teberosky (1999) e propde atividades
gue refletem o sistema notacional da escrita, para o aluno, gradativamente, ampliar e
apropriando-se do sistema de escrita alfabética (MORAIS, 2012).

Nesse sentido, entende-se que essas atividades sO sao possiveis de
realizacdo e de éxito quando o aluno ja se encontra dentro da teia dos processos
convencionais de representacdo da escrita. Para aqueles estudantes que se
apropriaram parcialmente do Iéxico da lingua, as atividades ou intervencdes sao
interessantes, e possibilitam a reflexdo fonoldgica da letra, silaba, palavras e vai
além. O autor tece uma série de reflexdes e situacdes praticas de atividades que
ancoram o0 ensino da ortografia para aqueles alunos que construiram o processo de
alfabetizacdo que perpassa das regularidades e irregularidades da lingua, fazendo
algumas consideracdes sobre em que momento € relevante o trabalho com a
ortografia, mediante o nivel em que se encontra a crianca.

O processo de aquisicao da lingua escrita seria entdo compreendido como um
“sistema de escrita alfabética” — a crianca para alfabetizar-se precisa apropriar-se e
compreender esse sistema. Dai a necessidade de reflexdo sobre: o que € um
sistema notacional? Quais sdo os principios de funcionamento do sistema
alfabético? Que conhecimentos sdo necessarios para o dominio do sistema de
escrita? (MORAIS, 2012). Para tanto, € necessario a compreensdo da escrita como
um sistema notacional —uma ferramenta simbélica — e ndo um simples cdodigo de
transposicao da fala.

Diante desse contexto, é necessario desenvolver habilidades de consciéncia
fonolégica, assim como o aprendizado das relacdes som-grafia. "Consciéncia
fonologica € um vasto conjunto de habilidades que nos permitem refletir sobre as
partes sonoras das palavras” (cf. BRADLEY; BRYANT, 1987; CARDOSO-MARTINS,
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1991; FREITAS, 2004; GOMBERT, 1992).14 Sob a luz da Psicogénese da lingua
escrita, o percurso evolutivo das criangas no processo de aquisicdo da lingua escrita
precisa ser acompanhando de forma que compreendendo as especificidades do
sistema de escrita notacional, o professor seja capaz de entender que a
aprendizagem da leitura e da escrita se faz, se o aluno reconhecer as relacdes entre
fonemas e grafemas. Essas habilidades precisam ser desenvolvidas na medida em
gue a crianga vai se apropriando do SEA.

Essa relacdo de reflexdo sobre as partes sonoras das palavras € teorizada
pelos autores de forma a entender que ndo se deve reduzir consciéncia fonologica a
consciéncia sobre os fonemas das palavras. Dai, segundo o autor, a necessidade de
desenvolver a consciéncia fonoldgica compartilhada as habilidades metalinguisticas,

essas essenciais a alfabetizagéo:

[...] é preciso lembrar que as habilidades humanas de reflexao
metalinguistica cobrem um amplo leque. Além de pensarmos sobre as
unidades sonoras das palavras (consciéncia metafonologica, podemos
refletir sobre os morfemas das palavras (consciéncia metamorfologica),
sobre a adequacdo sintatica de enunciados (consciéncia metassintatica),
sobre a adequacdo dos textos (consciéncia metatextual) ou sobre as
intengBes dos usuarios da lingua (consciéncia metapragmatica). Em todos
esses ambitos, os aprendizes podem fazer reflexdes matalinguisticas, sem
usar os termos da graméatica pedagdgica tradicional que a escola os obriga
a memorizar. (MORAIS, 2012, p. 84, nota de rodapé)

Essas habilidades, segundo o autor, variam consideravelmente; dependem
das operacgdes cognitivas que fazemos sobre as partes das palavras: pronuncia-las,
separando-as em voz alta; juntar partes que escutamos separadas; contar as partes
das palavras; comparar palavras quanto ao tamanho; identificar semelhancas entre
alguns pedacos sonoros; dizer palavras parecidas quanto a algum segmento sonoro,
entre outras. “Algumas habilidades sdo simples outras mais dificeis de desenvolver,
exigindo clareza por parte do professor alfabetizador” (MORAIS, 2012, p. 85). Cabe
ao professor, refletir sobre quais habilidades sdo importantes ou necessarias para o

aluno de se alfabetizar.

4Consciéncia fonolégica, morfoldgica, sintatica, semantica e textual, também esta contemplado nos
cadernos de formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC em BRASIL.
Ministério da Educacgédo, Secretaria de Educacéo Bésica. Pacto Nacional pela Alfabetizagcao na Idade
Certa: A aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Brasilia, 2012.
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Diante do exposto, o referido autor é renome nos documentos'® orientadores
das politicas de formacdo para professores alfabetizadores do pais. Entdo as
discussbes acerca dessas habilidades de desenvolvimento de consciéncia
fonoldgicas sdo contempladas mediante os direitos de aprendizagem estipulados
para cada série/ano (1° ao 3° ano do ensino fundamental 1), distribuidos nos
cadernos de Formacédo de Professores Alfabetizadores do PNAIC - Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa. A teorizagdo sobre como desenvolver atividades
de desenvolvimento da consciéncia fonolégica sdo esplanadas mediante os direitos

de aprendizagem:

Reproduzir seu nome; reconhecer e nomear as letras do alfabeto;
diferenciar letras de numeros e outros simbolos; conhecer a ordem
alfabética; compreender que palavras diferentes compartilham certas letras;
segmentar oralmente as silabas de palavras e compara-las; identificar
semelhancas sonoras em silabas iniciais e em rimas; perceber que as
vogais estdo presentes em todas as silabas; localizar palavras em textos
conhecidos; ler, ajustando a pauta sonora ao escrito; reconhecer que as
silabas variam quanto as suas composi¢des (e que a estrutura consoante /
vogal ndo € a Unica possivel); perceber que palavras diferentes variam
qguanto ao numero, repertorio e ordem de letras. (BRASIL, 2012, p. 19).

Esses direitos devem ser consolidados ainda no primeiro ano do ensino
fundamental 1. Para tanto, devem ser desenvolvidas atividades de consciéncia
fonoldgica, que contribuam no processo de aquisicdo da lingua escrita, mediante
cada nivel de aprendizagem postulado por Ferreiro e Teberosky (1999).

Dentre as proposicOes destinadas ao desenvolvimento de consciéncia
fonolégica, destacam-se 0s jogos na alfabetizacdo sugeridos como recurso
fundamental para atividades de consciéncia fonologica. Ao utilizar o jogo, as
criangas mobilizam saberes acerca da logica de funcionamento da escrita,
consolidando aprendizagens ja realizadas ou se apropriam de novos conhecimentos
nessa area. No momento da brincadeira, os alunos podem compreender 0s
principios de funcionamento do SEA e podem socializar com os colegas.

Na alfabetizacdo, os jogos séo fortes aliados para que os alunos possam

refletir sobre 0 SEA, sem, necessariamente, serem obrigados a realizar treinos

>Esclarecimentos sobre as definicdes e os direitos de Aprendizagem para cada série/ano, podem ser
aprofundados nos cadernos 1, 2 e 3 do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC.
Essa abordagem é postulada nesse trabalho, para aprofundar os conceitos alusivos as atividades de
desenvolvimento da consciéncia fonolégica.
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enfadonhos e sem sentido. Nessa linha de pensamento, o aluno precisa desenvolver

propriedades do SEA para se tornar alfabetizado:

1. Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertorio finito e que séo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudancas
na identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos
variados (P, p, P, p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posicfes no interior das
palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas
marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou
silabas onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinagfes entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV (consoante — vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal. (MORAIS, 2005).

Tanto Ferreiro e Teberosky (1999) quanto Moraes (2012) comungam de um
mesmo patamar quando se discute a escrita enquanto sistema representacionista
gue da um carater de correspondéncia entre fonema e grafema, no qual podemos
dizer que gradativamente (cognitivamente), a construcdo da aquisicao da linguagem

escrita faz-se de degrau a degrau.

A construcdo do conhecimento da leitura e da escrita tem uma logica
individual, embora aberta a interacdo social, na escola ou fora dela. No
processo, a crianga passa por etapas, com avangos € recuos, até se
apossar do cddigo linguistico e domina-lo. O tempo necessario para o aluno
transpor cada uma das etapas é muito variavel. Duas das consequéncias
mais importantes do construtivismo para a pratica de sala de aula séo
respeitar a evolucdo de cada crianca e compreender que um desempenho
mais vagaroso ndo significa que ela seja menos inteligente ou dedicada do
gue as demais. (REVISTA NOVA ESCOLA, p.77)

Diante das discussfes desencadeadas, ao enfocar a aquisicdo da linguagem
escrita sob a otica da nocdo de desenvolvimento da linguagem, a nocdo de

consciéncia fonologica ganha destaque nesse campo. O desenvolvimento cognitivo,
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sujeito cognoscente, ganha dimenséo privilegiada nos postulados de Ferreiro (1999)
e seus precursores no processo de alfabetizacéo.

Nessa discussao elencada aqui se percebe que a linguagem é adquirida em
etapas de desenvolvimento, durante o desenvolvimento da escrita, através de

periodos ordenados e regulares:

Do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue uma linha de evolugéo
surpreendente regular, através de diversos meios culturais. Ai podem ser
distinguidos trés grandes periodos no interior dos quais cabem mdiltiplas
subdivisdes: distingdo entre o modo de representacdo- icdnico e 0 nao
icbnico; a construcdo de formas de diferenciacdo (controle progressivo das
variagfes sobre 0s eixos qualitativo e quantitativo); a fonetiza¢do de escrita
(que se inicia com um periodo silabico e culmina no periodo alfabético)
(FERREIRO, 2001, p. 21)

Cognitivamente e/ou estruturalmente, a linguagem nessa vertente supde um
ordenamento em seu desenvolvimento, cujas categorias podem ser percebiveis
através de niveis de complexidade mediante uma suposta conjectura de natureza do
aprendiz, conforme vimos nessa secao.

Em conseguinte, faremos uma discussao que considera a linguagem a partir

de outra perspectiva, a da linguistica.
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3 AQUISICAO DA LINGUAGEM: UMA PERSPECTIVA LINGUISTICA

N&o atingimos nunca 0 homem separado da linguagem e ndo o

vemos nunca inventando- a. Nao atingimos jamais o0 homem reduzido a si
mesmo e procurando conceber a existéncia do outro. E um homem falando
que encontramos no mundo, um homem falando com outro homem,

e a linguagem ensina a propria definicdo de homem.

Benveniste

No campo dos estudos da aquisicdo da linguagem, aqui focalizada na escrita
sob a luz da Linguistica, encontramos apoio tedrico que possibilita discutir alguns
guestionamentos, permitindo-nos refletir sobre a inscricdo do processo de Aquisicéo
da Linguagem (ressignificada pela Psicanalise). Para muitos pesquisadores
representa uma possibilidade de compreender a relagdo da crianga com a lingua e
vice-versa, sob outra perspectiva de olhar que difere da visdo psicogenética da
aquisicao da lingua escrita.

O propésito desta secdo é apresentar algumas correntes tedricas que
atravessam o universo da Linguistica como ciéncia da linguagem no que diz respeito
a Aquisicdo da Linguagem, alocada, neste trabalho, com énfase na aprendizagem
da escrita. A abordagem que se insere tenta contemplar discussdes tedricas
conforme o processo histérico que delineou o percurso de cada uma no cenario
linguistico cientifico, de forma que nossas discussdes filiam-se a principio ao
Interacionismo Dialégico de base estruturalista, ressignificado pela Psicanalise
lacaniana, até desabrochar nas teorias de Aquisicdo de Linguagem oral/escrita.

E relevante conhecer e reconhecer quais as discussdes tedricas estdo em
voga, as que ja estiveram, quais os possiveis pontos de “encontros” e “desencontro”
entre elas no que diz respeito aos seus procedimentos, abordagens etc. Nesses
termos, ha de se convir com Guimardes e Orlandi (2006, p. 125): “...precisamos
construir para n6s um saber caracterizado por ser um conhecimento produzido por
outros, e que nés de algum modo adquirimos, constituindo uma espécie de arquivo
do conhecimento cientifico, do discurso da ciéncia”. E nessa condi¢do que se faz
necessaria para que possamos estudar determinado campo do conhecimento.

Conforme abordagem “mais especifica” na secdo anterior, no campo dos
estudos alusivos a linguagem bem como nos documentos norteadores das politicas

publicas de alfabetizacdo, as teorias sdo em sua maioria cognitivistas e apresentam
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como objeto estruturas mentais - funcionamento simbdlico que marcam sua
historicidade. E com o desejo de descobrir mais, que ndo nos contentamos com
aquilo que ja conhecemos, € da natureza do ser humano uma procura por aquilo que
muitas vezes ndo tem explicacédo, que nos parece estranho, que nao se enquadram
nos modelos convencionais.

N&do estamos a procura de algo novo, excepcional, contudo, € preciso
conhecer um minimo daquilo que ja foi produzido, para que possamos de forma
clara e coerente com base em determinada teoria nos posicionarmos fazendo um
recorte em cada uma delas, no sentido de discorrer sobre os pontos de encontros,
ao mesmo tempo em que (diante das lacunas permissiveis e naturais que dada
teoria apresenta) abre-nos as portas para refletir nosso objeto de estudo diante de
outro campo de discusséo. Aqui procuramos entender o processo de aquisicao da

linguagem com um outro olhar.

3.1 UM RETORNO QUE PERMITE COMECAR

Faz-se necessario no campo das nossas discussdes um retorno a abordagem
da linguagem, assumida pelo Estruturalismo, a qual sera disseminada sob os pontos
de vista das obras de Saussure (1975) e Jakobson (1971). Considerado o principal
representante do Estruturalismo Francés, Saussure marca o inicio de uma nova era,
suas elaboracdes fundam o que anos depois se denominou Linguistica Moderna.

E a partir de suas ideias sobre lingua e linguagem vistas como um sistema de
valores estruturado e autbnomo que se instaura uma ruptura com as concepcgoes
anteriores na area de linguagem. Com base na construgdo saussureana, em
qgualquer lingua é possivel encontrar elementos que se combinam numa estrutura,
elementos esses oriundos de um sistema de relacdes que se combinam entre si.
Podemos afirmar com base nesses postulados que a lingua seria considerada como
um sistema abstrato de regras e formas.

E através da méaxima de repercusséo relevante no campo da Linguistica, que

inserimos nossa escolha a Saussure (1975, p. 15):

Alguém pronuncia a palavra nu: um observador superficial sera tentado a
ver nela um objeto linguistico concreto; um exame mais atento, porém, nos
levara a encontrar no caso, uma apds outra, trés ou quatro coisas
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perfeitamente diferentes, conforme a maneira pela qual consideramos a
palavra: como som, como expressao de uma ideia, como correspondente ao
latim nudum etc. Bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de
vista,diriamos que € o ponto de vista que cria o objeto. [grifo nosso]

O olhar do observador diante de um fato da lingua determina o objeto que
estd a sua frente. Esse olhar, sem dulvida, enroupa-se de uma determinada
concepcao tedrica que vai iluminar o pesquisador. Cada escolha e forma de abordar
os fatos sdo reveladores de um posicionamento do pesquisador, delimitando-o
conforme seu ponto de vista sobre a lingua.

Nesse contexto, a Linguistica institui-se como ciéncia, passando a ter seu
objeto de estudo préprio possibilitando novas discussfes sobre o funcionamento da
lingua a partir da discussdo de conceitos que se interligam uns aos outros em uma
relacdo de dependéncia multiforme e heterogénea. Dai as dicotomias, as no¢des de
lingua e fala; significado e significante; arbitrariedade e linearidade; mutabilidade e
imutabilidade; relacdes associativas e sintagmaticas; valor e significacao.

A lingua para ele tem sua prépria ordem segundo a qual ha um
funcionamento em nivel interno — sistema de signos, e,no nivel externo, enquanto
instituicdo social. O comprometimento com a ordem prépria da lingua é de
importancia vital para a area que serve de base teorica para a reflexdo aqui
proposta, ou seja, a area da Aquisi¢cdo de Linguagem, a qual De Lemos (1992, 1995)
vai desenvolver na forma Interacionista.

Saussure € consagrado ap0s sua morte através da obra publicada trés anos
depois, a partir dos registros de seus alunos, intitulada: “Curso de Linguistica Geral”
(CLG), que instaura uma ruptura epistemologica e inaugura o posto de Linguistica
Moderna como ciéncial®, no qual a lingua é concebida como “um sistema que
conhece somente a sua ordem prépria” (SAUSSURE, 1975, p. 31).

Neste sentido, a obra de Saussure transmite a ideia de uma autonomia da
lingua, a qual possui um funcionamento préprio em que o falante ndo pode intervir,
submetendo-se a este funcionamento que lhe € anterior. O sujeito deixa de ser
‘causa” para ser “efeito” da lingua (BAKKER, 1997); o falante, nessa conjuntura,

estaria sujeito aos efeitos da lingua em funcionamento.

16 Obra p6stuma, O Curso de Linguistica Geral (CLG), em 1916, foi o0 marco fundador da Linguistica
enquanto ciéncia autbnoma. Embora esta obra tenha se tornado publica postumamente, sua autoria é
atribuida a Ferdinand de Saussure, foi a partir dessa obra, cuja autoria é atribuida ao préprio
Ferdinand de Saussure, que novas noc¢des, conceitos e teorias do linguista passaram a influenciar as
investigagc6es desenvolvidas por inUmeros estudiosos e pesquisadores em todo o mundo.
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Em meio as criticas que colocam em xeque 0 pensamento saussureano, pela
obra postuma que o consagrou, ha de se convir o importante papel da publicacdo do
CLG, bem como a divulgacéo que se difundiu em diferentes paises. De acordo com
Silveira, (2007, p. 28): “(...) se o CLG cumpriu a sua fungdo na fundacdo da
linguistica geral é porque, embora tenha havido a edicdo, essa ndao apagou 0s
efeitos do trabalho de Saussure ao constituir um saber novo sobre a lingua”.

Trazendo a distincdo entre lingua e fala, Saussure (1975) compreende a fala
como parte individual da linguagem, enquanto a lingua € definida como parte social;
e mesmo diante das suas especificidades devem ser entendidas a partir das
relacbes que se estabelecem dentro do sistema ao qual pertence, pois uma é
condicdo de ocorréncia da outra.

Por isso, a necessidade saussureana em delimitar o estudo da Linguistica,
uma vez que a linguagem, para ele, é vasta e objeto de tantas outras ciéncias como
a Psicologia e a Antropologia, entre outras. Para definir o objeto de estudo da
Linguistica, Saussure faz uma distincdo entre lingua e fala. Para ele, lingua
corresponde a um sistema de signos que preexiste ao sujeito; trata-se de uma
estrutura organizada ou cddigo de origem social. Ja a fala tem um carater singular,
individual e heterogéneo, consistindo no uso dos signos por parte dos individuos.
Saussure (1975,p.16-18) compreende a “lingua como norma de todas as

manifestacdes de linguagem”:

“[...] um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que existe
virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros de um
conjunto de individuos, pois a lingua ndo esta completa em nenhum, e s6 na
massa ela existe de modo completo” (SAUSSURE, 1975, p. 21).

Ao demarcar a lingua enquanto um sistema de signos que conhece somente
sua ordem propria, 0 autor idealiza que a lingua é estavel e imutavel em um
determinado momento histérico, enquanto a fala é heterogénea e sujeita a
alteracdes. E a partir desse reconhecimento que a Linguistica inaugurada por
Saussure podera se estabelecer como disciplina autbnoma, de forma que todos os
seus elementos constitutivos s6 podem ser apreendidos no interior do sistema que
os enforma. Por isso, sobre a lingua, entende-se um conjunto de elementos que
podem ser estudados simultaneamente tanto na associacao paradigmatica como na

sintagmatica.
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A lingua nesse contexto € um sistema de signos formados pela juncgéo
indissoltvel de dois constituintes: significante e do significado, ou seja, da imagem
acustica e do sentido. Os dois elementos - significante e significado - constituem o
signo e "estdo intimamente unidos que um reclama o outro" (SAUSURRE, 1975, p.
80).

Da mesma forma, atua o elemento linguistico (signo), que é a associagao de
uma imagem acustica (significante) com um conceito (significado) presos pelas
relagbes que 0s unem aos outros signos da lingua, nos levando a necessidade de
compreender o signo (tdo somente) se o integrarmos na rede de relagbes
intralinguistica.

Portanto, a lingua se faz necesséaria para que a fala seja compreensivel e
produza seus efeitos, da mesma forma a fala também se faz necessaria para que a
lingua se estabeleca e evolua. Assim, compreendida as suas particularidades que os
tornam absolutamente distintas, Saussure (1975), afirma que lingua e a fala séo
ligadas por uma interdependéncia.

No campo da Aquisicdo da Linguagem, a lingua e fala na visdo saussureana
indica que “[...] € ouvindo os outros que aprendemos a lingua materna; ela se
deposita em nosso cérebro somente apds inumeras experiéncias [...]” (SAUSSURE,
1975, p.27). Pode-se dizer que a lingua ocupou o lugar central dos questionamentos
saussurianos; para o autor, a lingua tomada em ambito social precede o sujeito
enquanto falante individual de sua lingua materna, dai a configuracdo discutida
anteriormente que ratifica seus postulados de que a lingua tem sua ordem propria,
contudo o falante ndo pode interferir em seu funcionamento.

Também nos mostra que a linguagem é social e individual, apresenta-se
como uma organizacdo a qual podemos denomina-la de sistema de valores
constituido por diferencas em que os signos linguisticos mantém numa relacdo de
valor entre si. Assim sendo,o signo deixa de ser vislumbrado ndo apenas na relacéo
entre significado e significante, mas, principalmente, como um termo no interior de
um sistema - estrutura da lingua, indissociaveis.

A relacdo preexiste as unidades e ao sistema e € essa concepc¢ao da lingua
como sistema funcional que abarca a unidade linguistica enquanto nocao de valor,
gue possibilitara a linguistica saussuriana sua forma mais original, com isso se
explica a atribuicdo do titulo de pai da linguistica moderna. De acordo com Gadet e
Pecheux, (apud SILVEIRA, 2002 p.41):
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ali [no capitulo 4 do Curso, nomeado a Teoria do Valor] encontramos o que
eles nomeiam de a novidade de Saussure na teoria do valor. Segundo eles,
e a partir dai que se pode pensar na possibilidade de na lingua algo ser
movimentado por um ausente e este ausente ser a prépria materialidade da
lingua, isto e, a negatividade.

Compreende-se entdo que a lingua € um sistema composto por termos
mutuos que necessariamente o valor linguistico de um termo, tanto em seu aspecto
conceitual quanto em seu aspecto fonico, depende da presenca de outros. A ideia
de valor emana do sistema solidario nas suas relagdes com os demais termos que o
rodeiam, portanto, o valor do signo linguistico € relativo e diferencial, por isso, é
considerado arbitrario.

Em consonéncia com essas discussdes, Jakobson (1975) também corrobora
com as ideias de Saussure em relacdo ao som e o0 significado, considerando-os
como um elo indissoluvel (significante e significado). Um grande representante do
Estruturalismo Linguistico, seus trabalhos se destacaram na analise estrutural da
linguagem: a aquisi¢do, o funcionamento, a estrutura e a alteracdo da linguagem.

Propulsor de um vasto campo intelectual, sempre a partir da visao linguistica,
0 autor perpassa por varias areas: poesia, cultura e fonologia. De modo geral,
Jakobson se utiliza das relagdes sintagmaticas e associativas para fazer uma
reflexdo sobre a afasia, propondo para a forma de arranjo da linguagem apresentada
por Saussure, respectivamente a metonimia e a metafora. A partir de seus estudos
gue recorrem a mecanismos freudianos, denominou dois tipos de
afasia:condensacdo (metafora) e deslocamento (metonimia). E nesse contexto que
essas duas leis da linguagem desmembram-se: metafora que emana na combinacédo
de elementos linguisticos e a metonimia provém do deslocamento desses
elementos, considerando-as como constitutivas do movimento linguistico e como
possivel explicacdo para as afasias (disturbios da fala).

De acordo com Jakobson (1971, p. 30):

Falar implica a selecéo de certas entidades linguisticas e sua combinacao
em unidades linguisticas de mais alto grau de complexidade. Isto se
evidencia imediatamente ao nivel lexical: quem fala seleciona palavras e as
combina em frases, de acordo com o sistema sintatico da lingua que utiliza;
as frases, por sua vez, sdo combinadas em enunciados. Mas o que fala ndo
€ de modo algum um agente completamente livre na escolha das palavras:
a selecd@o (exceto nos raros casos de efeito neologismo) deve ser feita a
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partir do repertério lexical que ele préprio e o destinatario da mensagem
possuem em comum.

Em conformidade com o autor, todo signo linguistico implica dois tipos de
arranjos, a combinacgdo e a selecdo. A primeira afirma que o signo é composto por
signos constituintes e/ou aparece a partir da combinacdo com outros signos; a
segunda considera a possibilidade em que um termo pode ser substituido por outro
equivalente ao primeiro em relacdo a um aspecto e diferente em outro.

Ainda com base no estruturalismo, a epigrafe desta secédo faz alusdo ao
linguista francés Emile Benveniste, teérico do campo das teorias estruturalistas,
seguidor de Saussure; considerado pai da enunciagdo, seus trabalhos
destacaram-se no campo da linguagem por colocar em evidéncia a relacdo entre
sujeito e linguagem. Para o autor, a linguagem é um sistema de signos
socializado, pois seus elementos s6 adquirem significado quando inseridos em
contextos de inter-relacfes mergulhados na linguagem. Um signo isolado néo faz
nenhum significado relevante.

Assim, a linguagem € constitutiva do sujeito, marca sua propria existéncia:

(...) a linguagem é também um fato humano; €, no homem, o ponto de
interacdo da vida mental e da vida cultural e ao mesmo tempo o instrumento
dessa interacdo. Uma outra linguistica poderia estabelecer-se sobre os
termos desse trinémio: lingua, cultura, personalidade (BENVENISTE, 1995,
p. 17).

Devido ao campo da linguagem que se instaura a natureza particular do
nosso objeto em discussdo, a lingua escrita implica a sua aquisicdo pelo que
Saussure (1975) chamou de a ordem propria da lingua: é essa base teérica, ainda
gue ressignificada por outros, que embasara nossa proposta na area da Aquisicao
da Linguagem.

E por essa razdo que sua contribuicdo se faz necessaria a esta pesquisa,
sobretudo no fundamento de que o “eu” se constitui na linguagem e pela
linguagem (BENVENISTE, 1958); € essa relacéo singular entre lingua e linguagem
gue justifica a posicao teorica de Lacan!’ (1957,1983, 1985, 1986, 1988, 1998) —

Psicanalise, e de De Lemos (1992, 1995, 2000, 2006)quando evidenciam o retorno

17Seguem o ordenamento cronoldgico das obras de Lacan com releitura a partir de De Lemos,
Borges e outros.
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aos trabalhos de Saussure (1975) Jakobson (1971), Benveniste(1958,1966, 1991,
1995, 2005) entre outros, acerca do processo de Aquisicdo da Linguagem.

E impossivel discutir o processo de aquisicdo da linguagem abordada tanto
na fala quanto na escrita, dissociado da lingua, linguagem e sujeito, bem como da
presenca do outro, sem considerar a posi¢cao subjetiva da linguagem. Sobre essa
posicdo, entendemos um lugar que caiba o irregular como algo proprio e natural do
sujeito. Dessa forma, as reflexdes tentam diminuir esse vacuo existente entre o que
seria ou néo regular.

Sobre essa aluséo a citacao a seguir nos faz refletir:

Tudo anuncia aqui o advento de uma técnica que faz da linguagem o seu
campo de agéo e o instrumento privilegiado da sua eficiéncia. Surge entéo
uma questdo fundamental: qual é essa “linguagem” que age tanto quanto
exprime? E idéntica & que se emprega fora da andlise? E a mesma apenas
para os dois parceiros? (BENVENISTE, 2005, p.83).

E possivel diante desses questionamentos trazer a tona as reflexdes logicas
gue operam e articulam explicitamente o inconsciente com a linguagem e, de
maneira mais especifica, com a propria Linguistica. Essa imersdo do sujeito na
linguagem coloca em evidéncia as nocbes de didlogo e intersubjetividade que
conversam perfeitamente com a Psicanalise. Essa relacdo indissociavel entre a
lingua, linguagem e fala que constituem o sujeito ndo se d& pela lingua como pura
estrutura, mas pela mediacao do discurso e da linguagem em uso, 0 que conflui para
a perspectiva social e pragmatica da linguagem.

Nesse campo de estudos sobre a escrita, 0 reconhecimento da inscricdo do
processo de sua aquisicado no ambito da linguistica ressignificada pela Psicanalise,
abre caminhos para que as relacdes oralidade e escrita sejam consideradas numa
outra dimensao de olhar, abrindo-nos as portas para a andlise das transformacdes
grafico-textuais na producéo escrita da crianca em fase de alfabetizacéo, até entdo
desconsideradas pelas teorias da alfabetizag&o.

Na interface entre a Linguistica e a Psicanalise, sem duvida, ha uma relacao
delicada que nos permite “somar”,considerando os processos de subjetivagdo das
transformacdes grafico-textuais da escrita da crianga, na perspectiva de uma
linguagem oral e escrita refletida sob o funcionamento linguistico-discursivo que

abraca uma relacdo mutua de constituicao.
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3.2 AQUISICAO DA LINGUAGEM E O INTERACIONISMO DIALOGICO DE
CLAUDIA DE LEMOS E SONIA BORGES

A relacdo do sujeito com a linguagem oral e/ou escrita € fruto de férteis
estudos e pesquisas que vislumbram sua compreenséo. As revolucdes conceituais
no campo da linguagem ao longo dos tempos tém provocado profundas reflexdes
sobre as concepcgdes de lingua e linguagem, ocasionado mudancas de olhares
sobre o funcionamento seja da fala ou da escrita.

Para isso, é preciso situar de anteméo que Interacionismo'® iremos percorrer.
O deslocamento de olhar sobre a Aquisicdo da Linguagem nesse contexto que ora
se insere este trabalho repousara seu acento tedrico sob o Interacionismo proposto
por De Lemos (1992, 1995, 2000, 2006, entre outros) que, através do encontro com
a Psicanalise matizada pela releitura que Lacan fez dos trabalhos de Saussure e
Jakobson, busca incluir o sujeito nas reflexdes com a lingua e assume um
compromisso com a chamada ordem prépria da lingua indispensavel a mudancga no
conceito de sujeito.

A fala de criancas a qual De Lemos se reporta em seus trabalhos de
aquisicao da linguagem, aponta a possibilidade de considerar as relacdes subjetivas
com a escrita, foco deste trabalho, abrindo-nos um campo Ubere de investigacdo a
gual embasara as discussdes sobre a concep¢do de lingua e linguagem. Nesse
sentido, Borges (2006, 2010) possibilita esse cruzamento dentro do campo da
alfabetizacdo, posta aos processos de subjetivacdo presentes na formalizacdo do
objeto estético entre Psicanalise, arte e a escrita.

Nesse contexto, filiamos nossa pesquisa a proposta do interacionismo
dialégico de base tedrica de De Lemos (1992 e 1995) e Sonia Borges (2006 e 2010),
gue tratam da interacdo entre a crianca e o adulto, em que o Outro da teoria
psicanalitica € tomado como lugar do funcionamento da lingua ocupado pelo outro
(semelhante). E ssa especificidade instaura uma dire¢cao singular para os estudos
gue se ocupam da investigacdo acerca da aquisicdo da linguagem pela criangca em

um movimento constante de teorizacéo a luz do interacionismo dialégico. Referimo-

80 termo “interacionismo” assume diferentes nuances nas diversas abordagens linguisticas.
Referimo-nos aos trabalhos de De Lemos. Portanto, ndo deve ser confundido com a proposta
interacionista de Piaget e/ou Vygotsky.
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nos a uma teoria em movimento, no sentido em que dentro de uma visédo aflorada
aqui, jamais dariamos conta de analises que somente teorizem ou descrevam
processos rumo ao “produto final”’; cabe-nos entender que dentro desse contexto,
toda e qualquer andlise que se propunha a indagar a aquisi¢cao da linguagem, fala e
escrita, em seu percurso natural, resistem a teoria. E outro deslocamento de olhar,
em que 0s processos constitutivos, segundo De Lemos (1992) devem considerar um
sujeito efeito de linguagem.

Conforme explicitado anteriormente, De Lemos (1992) aponta que o
funcionamento da linguagem é considerado lugar privilegiado para a fala da crianca
e a interacdo com o0 outro € condicdo necessaria a aquisicdo da linguagem — esse
funcionamento e a interacdo se fundam no universo do discurso no qual a crianca
esta inserida. Nesse mesmo contexto, a autora afirma que, para a aquisicdo da
escrita como transformacgéo e/ou mudanca que se efetua sob o funcionamento da
ordem simbdlica, ndo ha como entender, sendo, 0 sujeito e objeto tomados sobre
efeitos desse funcionamento.

O sujeito aqui vislumbrado emerge da psicanalise lacaniana no qual é visto
nao unicamente como posicdo, funcdo, que “afetam o sujeito”, mas nas quais se
constitui o sujeito clivado pelo inconsciente submetido pela linguagem.

Nesse caso temos algo invertido, ndo se parte do interacionismo a partir do
sujeito e/ou objeto conforme as teorias cognitivistas abordadas anteriormente, em
gue existe algo real estruturado, mas da linguagem. Digamos que existe algo que
escapa ao nosso desejo de encontrar a verdade absoluta, € um jogo em que a “ode
se opera mutuamente em funcionamento.

Dai o designio ao Interacionismo dialégico pelas possibilidades de “entender”
a escrita da crianca como uma cadeia de significantes (BORGES, 2006); nessa
cadeia, a criangca ainda que nao alfabetizada, pode revelar o conhecimento da
sistematicidade e o funcionamento da linguagem escrita no processo linguistico da
lingua, em que se faz presente o “outro (semelhante)” e o “Outro!® (linguagem)”. A
autora aponta que a “constituicao do objeto — escrita da crianca se da na passagem
pela escrita do Outro, pela via do espelho, ou seja, das apropriacbes e capturas
significantes” (BORGES, 2010, p. 99).

®Nocao lacaniana deslocada para a Aquisicdo de Linguagem por De Lemos. Segundo Lier-de-Vitto e
Carvalho (2007, p. 18), e o Outro - lingua que constitui o sujeito a partir dos efeitos de captura do seu
(Qutro - lingua) funcionamento.
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Nesse contexto, é tomado o dialogo como unidade de analise que caracteriza
a dependéncia dialégica, como constitutiva da fala da crianca. Conforme o dialogo
abaixo, pode-se perceber e entender o porqué da definicho do dialogo como
elemento de analise, bem como a forma como se caracteriza essa dependéncia

dialégica destacada por De Lemos,

Adulto: Que dé a Gisela?

Crianca: Num é

Adulto:Foi embora?

Crianca: Bba

Adulto: E a tia Keiko?

Crianca: Naboéa

Adulto: E a Carla?

Criancga: laia boa

(LEMOS, apud BORGES, 2006 p. 40)

Tomado o didlogo como parametro de analise para o estudo, € possivel
perceber que o eu (a criangca quando expressa partes da fala da mae), o outro (mae
gue mantém um dialogo com a crianca) e o Outro (lingua/linguagem) mesmo que
fragmentado, apresentam diversas possibilidades de sentido. Esse funcionamento
dialégico efetivamente marca a significacdo. Conforme De Lemos (1999), a mudanca
de posicdo demarcada no discurso da crianca representa a significacdo e expressa
subjetividade. Assim, no didlogo, a relacéo entre a crianca, o outro e o Outro, como
define Borges (2006), possui uma presenca efetiva, que € notavel tanto na escrita,
guanto na fala da crianga através da interagéo dialogica.

Entendemos que as possibilidades de discussao da relacdo entre a aquisicao
da linguagem oral e a da linguagem escrita sejam benéficas, uma vez que a crianca
esta inserida em uma orbe discursiva, e, por isso mesmo ha condi¢bes de
interpretacdo dos processos pelos quais a linguagem oral e escrita é adquirida.

A proposta de analise que concerne as mudancas na fala da crianca é
explicitada através de processos metaféricos e metonimicos implicados sob a triade:
“a crianga, o outro, a lingua”(DE LEMOS, 1992). Essa triade que concerne a
linguagem em seu funcionamento iluminara nossos estudos sobre a aquisicdo da
lingua escrita.

Para uma discussao mais especifica do nosso objeto de estudo, recorremos a
Borges (2006), por efetivamente sua proposta possibilitar varios encontros “comuns”
com a nossa pesquisa no que diz respeito ao olhar sobre as escritas iniciais das
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criangas.

Apesar de De Lemos (1992) ter se dedicado especificamente a aquisicdo da
linguagem no qual privilegia como objeto de estudo a fala inicial da crianca,
apresentado trés posicdes estruturais que marcam os processos de fala, é possivel
ver também uma possibilidade forte de se pensar os processos de aquisicdo da

escrita. Conforme Borges (2006, p.20):

N&o admitir o que ha de comum entre os processos de aquisicdo da

linguagem oral e da escrita, € em nosso ver, consequéncia de né&o
reconhecer os efeitos do funcionamento da linguagem sobre ela mesma (...)
em consequéncia disso, interpreta-se, ou melhor, reduz-se a aquisicdo da
linguagem escrita como processo de aprendizagem.

Faz-se necesséario o reconhecimento do funcionamento da linguagem, tanto
na escrita quanto na fala, pois acreditamos que no processo que se busca entender
a inscricdo da crianca na linguagem, escrita ou falada, ha de se considerar a relacéo
de um sujeito que é fundido pela alteridade sua e com a lingua; o sujeito é
linguagem, e a subjetividade é a sua condicao.

Cabe-nos destacar que, em alguns momentos dessa pesquisa, voltamos a
outros campos, ainda que em forma de lapsos, pela necessidade de esclarecer
nosso objeto de estudo, bem como pelos préprios equivocos que culminam em
impasses proprios de todo e qualquer campo de pesquisa. Entdo, depende do olhar,
do objetivo de busca que se tem, que talvez nossa proposta possa contribuir nesse
vasto campo da investigacdo da aquisicdo da linguagem.

Na perspectiva Linguistica, ressignificada pela Psicanalise, tentamos
descrever, com um outro descolamento de olhar, a relacdo de lingua e sujeito em
efeitos de linguagem, pelo discernimento de que a fala e a escrita portam um real
que pode provocar o saber. O que difere entdo das peculiaridades, dos
estranhamentos, dos considerados “absurdos”, que em muitos casos sao deixadas a
deriva. Essa ideia vai de encontro a categorizacdo de qualquer natureza, pois a
ciéncia linguistica ndo oferece categorias para analises fechadas, seja da fala, seja
da escrita.

Digamos que em meio as discussdes ora instauradas, o retorno a Saussure
(1975), a Jakobson (1971), a Derrida (1970), sob a releitura de Lacan (1986, 1988),
Lemos (1992, 1995, 2000, 2006) busca incluir o sujeito nas reflexdes com a lingua e

assume um compromisso com a chamada ordem propria da lingua. As noc¢des de
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ordem propria da lingua, um sujeito sob efeito de linguagem, a presenca do
inconsciente, sdo alguns dos pontos que ganham destaque, sobretudo, na analise
dos dados, no qual as producbes escritas dos alunos refletidas sob esse olhar
possam ratificar nossas discussodes tedricas.

A elaboracéo tedrica referente ao Interacionismo propfe trés momentos no
processo de aquisicdo da linguagem, que sdo abordados em termos de posicoes,

conforme De Lemos (2002, p.46):

[...] na primeira posicdo, pela dominancia da fala do outro [incorporacdo de
fragmentos], na segunda posi¢do, pela domindncia do funcionamento da
lingua [presenca de erros] e, na terceira posicdo, pela dominéncia da
relacdo do sujeito com sua propria fala [reformulages-autocorrecées). E na
terceira posicdo que a crianca, enquanto sujeito falante, se divide entre
aguele que fala e aquele que escuta sua propria fala — ela é dividida entre a
“‘instancia subjetiva que fala” e a “instancia subjetiva que escuta”

Para tal proposi¢cdo, assumindo um compromisso com a fala da crianga,
afastada de nocdes de estudos psicogenéticos, contudo, respaldada na linguistica
moderna, a autora explica como se da a emergéncia da sintaxe da lingua, através de
descricdes das falas de criancas; ela reflete como se da essa estrutura interna, que
acolhe discussdes plurais e complexas de caminhos e/ou descaminhos que se
fazem presente na trajetéria de subjetivacdo da crianca na e pela linguagem.

Para tanto, ha de se considerar para esta discussdo a retomada dos
conceitos fundamentais: especularidade, complementaridade e reciprocidade. Para a
nocdo de especularidade, De Lemos (1986) traz a nocdo de espelhamento,
abordando o fato de que na fala da crianca comparece fragmentos de enunciados da
mae, mas esse reconhecimento vai além do carater meramente de imitacao, por isso
a nocédo de espelhamento (reflexo, reciproco).

Pode-se dizer que a fala da crianca esta entrelacada a fala do outro. Essa
“imitagao” reciproca, percebivel nos dialogos da crianga com a mae, marcam pela
autora, o espelhamento entre os turnos, tanto da fala da mée pela crianca, quanto da
fala da crianca pela mée. Essa no¢do em que a autora atribui ao dialogo enquanto
“‘matriz de significacdo” demarca obviamente os processos constitutivos o que
necessariamente nao significa aprendizagem, dai a denominacdo do estatuto

especularidade.
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Segue uma reproducdo dessa primeira posicdo, analisado por De Lemos.
Episodio 01 — a crianga esta brincando no chdo e a mde em adiantado estado de

gravidez, esta sentada no sofa.

Crianga: Ivanta (choramingando)

Méae:Levanta do sofa?

Crianca: Livanta do sofa.

Mae: E o que é que eu vou fazer? O que é que eu vou fazer?

Crianca: Ai!

Mée: O que é que eu vou fazer? Fala par mim o que é que eu vou fazer
gue ai eu levanto. Fala pra mim o que é que eu vou fazer

Crianga: E prafazé levanta? (LEMOS, 1986, apud BORGES, 2006 p. 45)

Esse primeiro momento € marcado pela presenca na fala da crianca de parte
do enunciado da fala da mée que o antecede, bem como, pela incorporacdo da fala
da crianca no enunciado da mée, conforme episodio acima.

As demais posicoes: Complementaridade — quando a fala da crianca da méae
e complementada pela fala da criangca (vice-versa) e Reciprocidade,quando a
crianca retoma o papel da mée, podem ser auferidos na representacao dos dialogos,
representado a segunda e terceira posicao.

Episodio 02, Crianca entrega para mae uma revista (M — mae, Ma — criancga,
turnos enumerados de um a quatro e a idade da criangca segue em parénteses,

sendo o numero de ano seguido de ponto e virgula e do niumero de meses).

Ma:6 nené/o auau

M.: Auau? Vamoacha o auau? O, a moca ta tomando banho.

Ma: ava? eva?

M:E. T4 lavando o cabelo. Acho que essa revista ndo tem auau nenhum.
Ma: auau. S6 tem moca, carro, telefone.

Ma:Alo?

M:Ald, quem fala? E a Mariana?

(Mariana 1; 2. 15) (DE LEMOS, 2006, p. 28)

Episédio 03, Uma amiga da mde —Tda criangca — C, tragcou no chdo, os

guadros para ela e a crianca brincarem de amarelinha, mas faltou um.

C: Quase que vocé nao fez a amarelinha

T: 0 que, Verro?

C: Faz temo que vocé nao fez a amarelinha sua.
T: O que,Verro? Eu ndo entendi

C.: esta faltando quadro na amarelinha sua
(Verbdnica, 4; 0.8) (DE LEMOS, 2006, p. 30)
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Nessas duas posicdes € possivel perceber a possibilidade de movimento
dentro da estrutura linguistica na qual estao relacionados a fala da crianca, a fala do
outro e o Outro (proprio funcionamento da lingua).

Dadas as limitagbes que a autora encontrou diante da necessidade de
explicitar o funcionamento que desse conta da heterogeneidade, do fragmento nao-
analisado, bem como do “erro”, por ndo ser possivel explicitar nos limites deste
trabalho, De Lemos (1986) diante das implicacfes tedricas que fizeram apontar no
processo de especularidade, juntamente com outras nogdes, levou a autora a
conceber uma outra possibilidade: os processos metaféricos e metonimicos (numa
releitura de Jakobson) como mecanismos capazes de dar conta do movimento que

poderia dar lugar a mudanca na fala da crianca:

Lemos (1986) recorre as “leis gerais” de que fala Jakobson (1976) — os
processos metaféricos e metonimicos — para descrever os processos de
transformagé&o implicados na constituicdo da fala da crianga [...] Em Lacan,
o funcionamento metaférico e metonimico funda a elaboracao textual sobre
a autonomia do significante. (BORGES, 2006, p. 47)

Nessa nova ordem ganham espaco o proprio funcionamento da lingua que
marca a fala da crianca em sua singularidade. Os processos metaforicos e
metonimicos indiciam as relacdes entre os significantes que na terceira posicao a
fala da crianca assume papel importante. Essa volta a Jakobson (1976), Lacan
(1988) e outros, instaura a nocao de sujeito-efeito de lingua, que capturado por
ela/nela, passa a existir. Nesse contexto, o inconsciente se estrutura como
linguagem, em sintese, os lapsos, os atos falhos, os sonhos e os sintomas surgem
como resultado das substituicbes metaforicas ou metonimicas de um ou mais
significantes por outros vinculados por diferentes tipos de relacbes existentes entre
as trés posicdes supracitadas. Essa mudanca de posicdo se manifesta na primeira
posicdo pela dominancia da fala do outro, na segunda posi¢cdo pela dominancia do
funcionamento da lingua, e, na terceira posi¢ado, pela dominancia da relacdo sujeito
com sua propria fala.

Essa abordagem de De Lemos (1992, 1998) traz uma importante contribuicao
no campo da Aquisicdo de Linguagem por apresentar esse reconhecimento da
ordem propria da lingua, e também por privilegiar o que os dados mostram e,
partindo deles, interrogar. Borges (1995, 1997, 1999, 2002, 2002, 2005 e 2006),
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comungando com esses postulados nos mostra que “ha um deslizamento incessante
do significado sob o significante e é a rede dos significantes, pelas relagdes que nela
se constituem que vai possibilitar o efeito de sentido” (BORGES, 2006, p.184). O
desejo do sujeito desliza incessantemente de um objeto para outro, numa relagéo
guiada pelo caminho que a linguagem Ihe indica. Essa posic¢éo justifica sua adeséo a
Lacan (1998) que ao introduzir a Linguistica na Psicanalise como elemento
fundamental, afirma que a linguagem determina o sentido engendrando as estruturas
do pensamento.

Destacamos ainda, as pesquisas de Silva (2005)%°, Pontes (2014),%! e Silva
(2016)?2 que em seus trabalhos de conclusdo de mestrado e/ou doutorados
ancoraram suas discussfes na tentativa de inclusdo de um sujeito e o incisivo
compromisso do carater singular de sua entrada (do sujeito) no funcionamento da
lingua, as quais nos servem de inspiragdo e ancoradouro das nossas discussoes,
sobretudo, nas discussdes da lingua escrita e seus efeitos significantes. Sobre essa

nocao, seguem alguns pontos que servirdo de luz para a nossa analise do corpus.

3.3 E SE A LINGUAGEM NAO E UMA REPRESENTACAO, AFINAL, QUAL EO
SEU LUGAR NO PROCESSO DE AQUISICAO ESCRITA?

Os estudos acerca da aquisi¢cao da linguagem, seja da fala ou da escrita, com
base nas teorias sobre alfabetizacdo de teor cognitivistas, tém em sua maioria
compreendido a escrita, segundo Borges (2010), como representacdo grafica da
linguagem oral. Podemos vislumbrar neste campo, as propostas fundamentadas
nos estudos de Jean Piaget que, apoiado na Psicologia Cognitiva, impetra principios
de uma teoria do desenvolvimento em que a linguagem é tida como nocgédo de
representacdo, ocupando lugar importante nas pesquisas em Aquisicdo da
Linguagem.

De acordo com Borges (2006, p.80):

20 yciana Santos Silva, na sua dissertacdo de mestrado: alfabetizacdo de adultos — um estudo em
Aquisicao de Linguagem, mesmo com outra dimensao, mantém um didlogo com nossa pesquisa.

21 Juliana Galindo de Oliveira Pontes faz uma abordagem interessante sobre a posi¢do assumida pelo
outro e os possiveis efeitos na fala da crianga durante a estruturacéo de diferentes narrativas, em sua
tese de doutorado.

22Denise Guapyasst Meirelles da Silva traz uma importante contribuicdo na area da Psicanalise para
nossa pesquisa através de sua tese: o lugar do sintoma na escrita da crianca.
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No corpo das teorias psicologicas, de um modo ou de outro, todas as
nocdes estdo relacionadas ou implicam a nocdo de representacdo. Por
exemplo:

0 sujeito — da Psicologia — esta na origem de suas representagdes, que
resultam dos procedimentos de percepc¢édo e de generalizacdo mediante os
guais esse sujeito chega a conhecer as coisas do mundo; assim sendo, o
papel do outro é descartado ou relativizado nesse processo;

. as representacdes sdo fonte de verdade, porque se parte da
possibilidade de sua adequacao a coisa representada;
. 0S processos cognitivos tém uma existéncia prévia e sédo

determinantes das interferéncias que a linguagem possa ter na construgéo
de representacdes;

° a linguagem oral e escrita sédo veiculos de representacfes e, assim
como as outras coisas do mundo, também podem ser objetivas e
representadas.

E praticamente essa base teorica psicogénica, a qual nos referimos, que
norteiam as formacdes de educadores e educadoras, dando énfase em analises de
processos cognitivos vividos pela crianga em seu percurso evolutivo de aquisicdo da
lingua escrita. Considerando essa dimensao, suas concepcdes se fundamentam na
ideia de que o processo de alfabetizacdo € guiado por processos cognitivos. Uma
compreensdo idealista e/ou representacionista, que em muitos casos negam o
reconhecimento de que a alfabetizacdo é um fato linguistico, ou seja, um processo
gue ocorre no campo da linguagem sob a sobredeterminacdo da aquisicdo pela
nocdo da ordem prépria da lingua. Portanto, toda e qualquer tentativa de
categorizacdo de andlises de escritas (ou da fala), qualquer tentativa de “encaixotar
a linguagem”, ndo se consolidaria, diante de uma fluidez subjetiva do sujeito,
advinda de um sistema que considera as relagdes constitutivas entre seus
significantes.

Esta subsecéo descreve alguns apontamentos que nos ajudam a refletir: se a
linguagem ndo é uma representacao, afinal, qual é o seu lugar no processo de
aquisicao escrita? Para essa indagacéo, cabe-nos assentar em que campo teorico
iremos perpassar, para tentar encontrar o lugar da aquisicdo da escrita, visto nao
como um sistema de representagdo grafica da lingua oral, mas como a manifestacao
da lingua que aponta para uma analise em que seja possivel compreender a
sistematicidade e o seu funcionamento. Recorremos, entdo, a teoria montada por De
Lemos (1982, 1992), e, por conseguinte, a Borges (2006), as quais discutem o
assunto a partir de alguns pontos que Saussure (1975) e Jakobson (1971), e Lacan
(1986, 1988) desenvolvem no campo das formulacbes conceituais da Linguistica e
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Psicandlise, respectivamente. Nesse contexto, 0s processos constitutivos presentes
nas producdes escritas das criangas emergem em um sistema que se difere da visao
representacionista da linguagem.

De Lemos (1987, 1992) faz uma abordagem sobre as nocdes de lingua,
signo, significante, metafora e metonimia emergidos em um funcionamento da
linguagem que nos revela a impossibilidade de representa-la. Através de analises de
atos interativos de falas de criancas com o0 outro, a autora mostra a
heterogeneidade, multiplicidade e a indeterminacdo que marcam a “dependéncia
dialégica” e consequentemente um lugar que escapa ao dominio do sujeito.
Dificilmente em um universo discursivo em que crianga esta inserida, determinante
de sua fala, encontrariamos categorias classicas de analises. Esse universo
dialégico, discursivo é condi¢do de sua interpretacéo.

Para Borges (2006) imaginar que a crianga precise representar logicamente
as estruturas da lingua para conhecé-la “é negar os efeitos da subjetividade e dizer
que o sujeito esta sob o dominio das estruturas, que estda no lugar do objeto”
(BORGES, 2010, p. 99). As producbes de escritas iniciais da crianca, em que 0
lapso ou equivoco sdo considerados “erros” e nao tém significado para a
aprendizagem, ganham status na proposta De Lemos, pois podem ser interpretadas
como funcionamento da lingua, permitindo assim, a atividade “da linguagem sobre a
linguagem” (DE LEMOS, 1992, p. 132).

A essa aspiracdo, 0 sujeito é constituido pela linguagem, pois ao nascer €
marcado por um discurso que o insere na ordem humana cujas condi¢cdes de
insercdo sao marcadas pelo outro, geralmente, um adulto que acaba por introduzi-la
na ordem simbodlica de representacdes sociais e culturais. Na escola, essa relacédo
de constituicdo e funcionamento da linguagem também marca sua inscricdo na
lingua escrita, a qual conclama sob esta o6tica a inclusao do sujeito e os efeitos que
esta lhe causa, sobretudo, no aspecto do erro, encarado em muitos casos, como
algo que foge aos padrbes de uma escrita normal, devido ao olhar do observador
gue ja constituido pela lingua.

Ao pensar a escrita emergida da inclusédo do sujeito e seus efeitos, aquilo que
advém como “estranho” ao corpo dela, marca tanto a relagdo do sujeito com a
linguagem, quanto a especificidade do movimento do real da lingua, pois o
indescritivel esta escrito, e €, portanto, incidéncias dos mecanismos de linguagem.

Sobre essas incidéncias a presenca dos efeitos da lingua na escrita da crianca é
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aspirada sob a relacdo mutua entre a lingua, o sujeito, e o outro — semelhante; este
ultimo, considerando-o a escola como um meio que possibilita a inscricdo da crianca
no mundo da escrita, através do professor. Na subsecdo seguinte faremos uma

melhor abordagem sobre essa relacéo.

3.4 COMO ASSIM? QUEM E O “OUTRO/OUTRO” NESSE CONTEXTO?

Conforme abordado anteriormente, De Lemos se dedicou exclusivamente a
aquisicao da linguagem privilegiando como objeto de estudo a fala inicial da crianca
considerando as trés posicdes estruturais que marcam o0s processos de fala. Sob a

luz de Borges (2006), vemos possibilidades de se refletir os processos de escrita:

N&o admitir o que ha de comum entre os processos de aquisicdo da
linguagem oral e da escrita, € em nosso ver, consequéncia de n&o
reconhecer os efeitos do funcionamento da linguagem sobre ela mesma (...)
em consequéncia disso, interpreta-se, ou melhor, reduz-se a aquisi¢do da
linguagem escrita como processo de aprendizagem. (BORGES, 2006, p.
20).

Essa possibilidade afeta sem divida nossos olhares, pois em um processo
gue se busca entender a entrada da crianca na linguagem, seja escrita ou falada, ha
de se considerar um sujeito singular que é formado pela alteridade e pela relacdo
entre ele e a lingua, onde as adversidades dessas relacbes ndo podem ser
excluidas do traco do sujeito. Nessa conjuntura, o processo de aquisicdo da
linguagem é algo que vai além das expectativas da alfabetizacdo e de um sujeito
formado aos moldes da psicologia cognitivista.

No processo de relacdo entre a crianca e a lingua, podemos observar a
estrutura da lingua em movimento através das relacdes paradigmaticas em que 0s
elementos de uma cadeia sdo substituidos por outros e das relacfes sintagmaticas,
em que alguns elementos sdo deslocados. Os elementos que permitem essas
substituicbes e encadeamentos tém seu valor definido mediante a relacdo que
entrelacam com 0s outros elementos constitutivos da cadeia. Essa nocao de valor,
segundo De Lemos (1992), € marcada pelas relagdes metaforicas e metonimicas -
com releitura Saussure (1975) de Jakobson (1971,1975) que incidem sobre o sujeito,

este que é efeito de linguagem.
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Retomando nosso objeto de estudo, a escrita, diriamos que a crianca vai,
através de seus “tracos”, sendo imersa no campo da aquisi¢cao da escrita marcada
pelas relacdes com o outro/Outro em seus dominios, ainda que fragmentéarios. Essa
relacdo com o outro expressa a subjetividade em que Lacan (1998) faz referéncia,
partindo do principio de que a linguagem caracteriza a condicdo humana, e a
aquisicdo da linguagem seria condicdo essencial para a subjetivacdo do individuo.

Essa nocéo lacaniana deslocada para a Aquisicdo de Linguagem por De
Lemos, segundo Lier-de-Vitto e Carvalho (2007, p. 18),“¢ o Outro - lingua que
constitui o sujeito a partir dos efeitos de captura do seu Outro - lingua
funcionamento”. Esse Outro escrito com “O” maiusculo € justicado para diferenciar
do outro que corresponde ao outro sujeito, ao semelhante.

Conforme abordagem anterior, o Interacionismo nesse contexto, reflete uma
proposta que inclui, sem duvida, o outro no processo de aquisicdo da linguagem,
essas reflexdes nesse sentido, nos conduzem a um caminho que se encontra
fortemente respaldado no funcionamento linguistico discursivo em que a crianca esta

inserida;

E a linguagem, ou melhor, lelangage— e nela esta incluido o outro como
semelhante e, na sua diferenga, enquanto “outro” — que precede e
determina a transicéo da crianca do estado de infans para o de falante. Em
outras palavras, a crianga e capturada por lelangage, atravessada e
significada como e pela parole do outro, matriz de sua identificagdo como
semelhante — e membro da comunidade linguistica e cultural — e como
dessemelhante, referido a uma subjetividade figurada como individual.
Sendo a parole do outro — em fungdo materna — instanciacédo de la langue
enquanto funcionamento sistémico, isto e, que desfaz e refaz estruturas e
sentidos, a trajetdria da crianga por lelangage ndo e concebivel como
dirigida nem a um estado final de conhecimento linguistico, nem a uma
posicdo subjetiva como mero produto dos processos de identificac@o
associaveis a fala do outro. (DE LEMOS, 2006 p. 27 - grifos da autora).

A afinidade de interacdo e subjetividade remete a uma relagéo que reflete um
cruzamento de trés vias: a crianca - outro - lingua, que nos faz retomar Lacan
(1986), quando afirma que esse Outro corresponde ao lugar do simbdlico da
linguagem em que a crianga estabelece um tipo de relagdo com o seu semelhante
mediante a “demarcagdao de si por um processo de identificacdo ao outro”,
(ROZA,1992, p. 213).

Borges (2006, 2010) recorre a esses e outros autores em suas analises; toda

sua contribuicdo é de fundamental importancia no entendimento de que o papel do
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outro na constituicdo da escrita é essencial e precisa ser considerado no jogo das
relacbes para que se possa entender as escritas de criancas. Com “O quebra-
cabeca”, Borges (2006) abre caminho para as reflexdes sobre alfabetizacdo que néo
condizem com a nogéo de representacédo da fala pela escrita, nem com a nocgéo de
um sujeito que tem controle sobre a escrita, formulando hip6teses para melhor
apreendé-la.

A autora afirma que é como um

“quebra-cabega”, a escrita inicial da crianga - “pedia” para ser decifrado. As
diferencas, que apresentaram com relacdo aquilo que das criancas se
esperava nao poderiam ser olhadas s6 como “coisas de crianga” que, como
tal, “ndo mereciam ser investigadas”.No jogo das letras, na escrita das
criangas, ou seja, na indeterminacéo e na heterogeneidade das formas que
nela compareciam, talvez também se devesse reconhecer alguma coisa que
nos escapava” Borges (2006, p. 30 - grifo da autora)

As peculiaridades da escrita inicial sdo vistas como marcas da entrada
singular do sujeito na linguagem escrita. Para a autora, além da indeterminacao nas
escritas, ha de se considerar a “presenga do Outro” em suas produgbes — esse
reconhecimento é essencial no processo da alfabetizagdo. Em muitos casos os
deslocamentos, as combinacdes presentes nas suas escritas, produzem efeitos que
muitas vezes sao interpretados como “erros”, na visdo de De Lemos (1992, 1998)
sdo encadeamentos de significantes revelados através dos processos metaforicos e

metonimicos demarcados por uma subjetividade inconsciente.

3.5 0 ERRO A LUZ DA PSICANALISE

Uma das maiores contribuicbes de Ferreiro (1995), Ferreiro e Teberosky
(1999), seguindo as pistas de Piaget, foi nos apresentar uma nova perspectiva de
encarar 0 erro nas producdes das criancas. O erro ganhou status em seus
postulados de forma que a nocdo de passagem de uma fase a outra é visivelmente
compreendida mediante a sua presenca. Ao analisarmos escritas de criangas em
fase de alfabetizacéo, refletimos exatamente sobre as “falhas” para entender a
progressiva jornada que o estudante perfaz até o alcance da Ultima fase, a

alfabética.
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O que a Linguistica, com tragos da Psicanalise, nos oferece para “interpretar”
esses “erros” que na Psicogénese ajudam até entdo a categorizar o aluno em uma
determinada fase, tem a ver com a ideia de movimento, que difere da ideia de
analise apenas estrutural da linguagem em que os atos falhos, estranhamentos que
se diferenciam da forma convencional, sdo propostos como limites do conhecimento
da crianca.

Esse movimento ao qual nos referimos, coloca o sujeito sob efeito de
linguagem numa triade emergida nas relacdes entre o sujeito, a lingua e o
outro/semelhante; os efeitos desse movimento sdo marcados pela alienacdo ao
outro. Considerando o recorte teodrico feito até entdo, € suficiente para afirmarmos
gue as criancas escrevem e leem fora daquilo que é previsivel, em uma
heterogeneidade que indaga e consequentemente chama a atencdo do professor
e/ou pesquisador que procuram outros focos que apoiem a reflexdo do processo de

aquisicao da lingua escrita. Nos postulados de Borges (2006):

E impossivel que a crianga use a linguagem sem conhecer como esta
estruturada? Que grau de conhecimento linglistico é possivel atribuir as
criangas? Que efeitos teriam sobre o processo de aquisicdo da linguagem
essa 'apropriacao’ de fragmentos dos textos que circulam na sala de aula?...
O que seria para elas escrever? Qual o estatuto da escrita?... Que lugar
teria 0 uso da linguagem no processo de aquisicdo da escrita?" (p. 28-30
grifos da autora)

Essas sdo algumas das questbes levantadas que repousam nas nossas
reflexdes especificas na analise dos dados. Fique claro que os “erros” aos quais
fazemos aluséo tanto teoricamente quanto aqueles que serdo submetidos a analise
enquanto sustentagdo teorica, ndo sado frutos dos anseios de localizar ou levar o
leitor a entender que tudo é fruto do “acaso”, ou fruto somente de “inconsciente”,pois
estdo presentes nas producées mesmo quando a consideramos dentro de uma
estrutura convencional.

Retomando Saussure, De Lemos (1995) questiona a dicotomia lingua/fala a
com o proposito de comprovar a possibilidade de mantendo o compromisso com a
nocao de ordem prépria da lingua, tratar de um sujeito em sua relacdo com a lingua
e, para tanto, se vale da releitura que Lacan (1986) faz de Saussure (1975). Sua
postura reversa em uma mudancga no conceito de sujeito, ao trazer as consideracdes

em aquisi¢do da linguagem, abrindo-nos a possibilidade de discutir essas relagdes
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constitutivas entre os sujeitos, sobretudo, as relagcdes subjetivas com a escrita, foco
deste trabalho.

A autora considera que o0 processo de aquisicdo da linguagem acontece a
partir de mudancas de posi¢cado onde estéo relacionadas a fala da crianga, a fala do
outro e o proprio funcionamento da lingua. Seus estudos demarcados
especificamente nos anos 80, a partir do “encontro” com falas de criangas; ela e
demais pesquisadores envolvidos discorrem sobre a empiria: erros, repeticbes da
fala do outro e a marcante heterogeneidade da fala de criangas ganhando estatuto
de material empirico privilegiado, sem duvida.

Essa posicao possibilita ao investigador mediante a criagdo uma teorizagao
consistente que possibilita a condi¢cdo para abordar a fala de criancas por um angulo
gue confere valor ao erro, aos fragmentos, aos enunciados insélitos23. Nesse anseio,
o “erro” é visto como uma possibilidade que nos chama a interrogarmos sobre as
origens, 0s contextos desses desvios. Cada tentativa, cada falta, acréscimo ou
deslocamento de letras, rabiscos..., desemboca em uma intengdo que muitas vezes
foge do desejo consciente de quem escreve e de quem dessa escrita se apropria
para “interpreta-la”.

Encontrar o “erro” e classifica-lo € uma pratica que ainda perpetua fortemente
na vivéncia escolar de muitos professores e professoras. Ainda que nao seja
unanimidade, grande parte é fruto e integra um sistema educacional que incita a
isso. Nesse encontro, que se faz obviamente necessario encontrar e classificar,
aquilo que é denominado de “desvios”; para muitos podem significar um fim em si,
mas para outros pode abrir um leque de reflexdes que nos permite interrogar o
sujeito em seu campo discursivo nas mais variadas possibilidades em que a lingua é
capaz de se manifestar.

Segundo De Lemos (1992, p. 132):

Na aquisicdo inicial da linguagem, o enunciado da crianga é lido e
ressignificado pelo enunciado do adulto, ja que seus significados séo formas
isoladas; independentes, cuja significacdo ndo vem dada por sua posicéo
em uma estrutura oracional ou textual.

23 Em artigo de 1982, a autora sustenta a necessidade de construir “uma metalinguagem alternativa’,
gue por meio de processos dialogicos, explica ocorréncias na fala das criancas.
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Esse aspecto de erro, demonstrado pela autora numa perspectiva que nos
chama a enxergar a heterogeneidade, o imprevisivel adotado pelas criancas, tanto
na leitura quanto na escrita nos permitindo interrogar e olhar os erros como indicios
de constituicdo de um mecanismo que se revela no movimento de relagédo da crianca
com a lingua.

E nesse pensamento de ir além daquilo que esta obvio na superficie da
escrita, que a Psicanalise nos permite vislumbrar o “erro” no processo de aquisi¢ao
da linguagem escrita diferente da visdo reducionista, em que se considera a nogao
de escrita, ultrapassando o olhar que se volta em sua maioria para uma
aprendizagem apenas de letras e seus respectivos fonemas. Para Lacan (1985,
p.30), “a estranheza, ou a surpresa, sempre ocorrem quando o sujeito se sente
ultrapassado por alguma coisa que lhe parece mais ou menos do que aquilo que ele
ja esperava”, (apud BORGES, 2006, p.22).

A autora d4 uma dimensado diferente, alocando outro olhar sobre o
nonsense das pseudo-palavras e pseudo-textos produzidos pelas criangas,
recusados na lingua constituida porque ndo gramaticais. Assim ganham um estatuto
de algo a ser desvendado, por trazer em si sentidos na aparente falta de sentido.
Dai o erro aparece como marcas da relacao da crianca com a lingua, desvelando-se
em um movimento de interacdo que se funda com os elementos linguisticos dentro
do sistema da lingua.

Numa visdo psicanalista, o erro na sua auséncia de sentido, urge como algo
gue ndo se deve apagar, pois, por si, € capaz de significar. Nessa visdo aqui
apresentada, a propria ordem é instaurada por essa falta, conforme Borges (2005,
p.158):

O funcionamento do inconsciente da lingua ndo esta submetido as leis do
acaso. Essa sistematicidade singular que nelas se inscreve, responsavel
pelo estranhamento que causam, ou pela ambiglidade que apresentam, ja

é efeito do “real da lingua’®*, que excede o nivel gréfico e fonoldgico da
linguagem.

Com base nos estudos de Lacan, podemos ter o erro na sua impossibilidade
de se instaurar, insistindo em ser instaurado (escrito), e isso nos é revelado como

uma possibilidade de tocar o real da lingua. Conforme Borges (2006, p. 123): esse

24 Sobre o real da lingua, ver mais em Derrida, J. Gramatologia (De La Gramatologie), (1973), bem
como Borges (2005, 2006).
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real “é algo que ndo se chega diretamente, nem mesmo pode ser apreendido por
discurso, mesmo que bem ordenados”. Assim o erro constituido do estranhamento,
indescritivelmente deixa suas marcas que constituem um sujeito, do qual vive
continuamente sob efeito de linguagem, e ndo o contrério.

Dadas os anseios desta pesquisa, os referenciais teéricos ora discorridos
possibilitaram a exposicdo de um referencial que mostra o sujeito como efeito de
linguagem, bem como, as posi¢cdes subjetivas que aludem a representacdo do
sujeito na lingua, fruto de um sistema de relacdes que implica necessariamente uma
correlacdo entre o sujeito e o0 outro/Outro conforme exposto anteriormente,
compreensao importante para trilhar os caminhos das transformacgfes ocorridas na
escrita da crianca no processo de alfabetizacdo. E basicamente esse dialogo que
estreita e alarga nossas relacdes com as reflexdes trazidas por Borges (2006).

Muitos dos autores considerados construtivistas, mesmo dando énfase ao
periodo inicial da aquisicAo da escrita, as primeiras marcas graficas, letras e
rabiscos, garatujas (ou outras denominacdes) produzidas pela criangca, ndo as
consideram como escrita. Sobre isso, Borges (2006) afirma que para o alfabetizador
essas marcas sao importantes, uma vez que dizem respeito a algo a ser descoberto,
algo que é interpretavel, porém de acordo com a lingua constituida sdo estruturas
nao aceitaveis, ou seja, “nao se pode dizer que sejam gramaticais” (BORGES, 2006,
p.24). E esses indicadores, indescritivelmente deixam suas marcas que o constituem

como um sujeito, do qual vive continuamente sob efeito de linguagem. Vejamos:

Figura 8- Escrita de texto
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Fonte: (BORGES, 2006, p. 164)
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O que dizer da escrita deste estudante? Como interpretid-la? Se falarmos a
partir de Ferreiro e Teberosky (1999) encontramos fortes respaldos para uma analise
gue nos leva a fase pré-silabica da escrita, em que a crianca reconhece algumas
letras, podendo utilizar-se de imagens para expressar suas ideias. Essa crianca
também se utiliza do recurso da variedade de posicdes de letras, pressupfe que
palavras séo escritas de formas diferentes.

O que podemos ver além dessa analise na escrita dessa crianca? Podemos
pensar dentre as varias possibilidades de “entendimento” a alienagao ao outro/Outro
estabelecida sob efeito das relacfes imaginarias ndo simbdlicas, a forma de sua
escrita disposta na folha segue o curso de linhas retas e sequenciais que mostram
um efeito de que a crianca parece conhecer a organizacdo e segmentacdo das
palavras em um texto.

Segundo Borges (2006, p.165):

A interpretagdo da professora, sobre 0 que é a escrita, interpretacao
viabilizada nas situacdes de ler e escrever, propiciadas em sala de aula, faz
Divino recalcar em sua escrita os coragdes, como efeito de ordem simbodlica,
ndo de ensino. O professor ndo é alguém que “sabe” e comunica esse
saber, ou mesmo “facilita” o acesso a esse saber a quem ndo sabe. O
Outro- professor, os colegas, 0s textos-, como supostos saberes, sdo
lugares de interpretacdo, porque possibilita a entrada dos significantes da
crianga em novas relacdes|..] pode-se dizer que a professora instaura a
identidade particular da escrita, a partir da qual a crianca tem a op¢éo de
organiza-la segundo um movimento imaginario, possibilitando incluir o
“simbdlico” e o “real”.

Entdo, ha lugar para emergéncia de sujeito nas brechas das cadeias
significantes. Divino, traz em sua escrita - desenho, a imagem dos textos do outro e
tenta imita-lo para assim tornar-se autbnomo em sua escrita. Mesmo nao tendo uma
combinatéria de letras constitutivas de palavras convencionais, percebe-se certa
sistematicidade, ainda que, com o efeito “nonsense”.

Os possiveis “erros” presentes na escrita dessa crianga revela-nos (em uma
possibilidade) um esfor¢co de construcdo, (em outra possibilidade) deixa escapar um
funcionamento que foge a esse controle e da testemunho da forma singular com que
o aluno se vé com a escrita e suas formas graficas. N&o se pode deixar de buscar
olhar os “erros” na escrita das criangas sem levar em conta o motivo pelo qual o
sujeito usou tal estratégia.

Silva (2008), assumindo um compromisso com 0s estudos inagurados por
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Lemos e Borges no campo as aqusicdo da linguagem, realiza uma pesquisa de
mestrado buscando analisar a emergéncia da escrita inicial de alunos da EJA —
Educacao de Jovens e Adultos (12 fase). Seus dados revelaram um carater singular
da relacdo do sujeito com a lingua em funcionamento. Considerando a ordem
prépria da lingua, a autora rompe com o modelo cognitivo de analises e mostra-nos
a emergéncia da escrita como efeitos de movimentos interpretativos do adulto e do

outro e ndo como efeito da constru¢cdo de um conhecimento sobre a escrita.

Figura 9- Escrita de texto
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Fonte: Silva, (2008, p.87)

O dado da aluna diz:

ESCOLA AURELIO BUARQUE DE HOLANDA
NOME: Adriana

Data: 15/08/2003

Professora: Luciana

Filme: Cidade de Deus

A violéncia vem por falta do desemprego e das drogas e por causa da fome
e da miséria. Se existisse trabalho a violéncia diminuia mais.

Silva, (2008, p. 87)
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A producdo da aluna (de 29 anos) permitiu a pesquisadora levar essa
discussédo para o campo da escrita de jovens e adultos, igualmente afetados pela
presenca do Outro/outro. Ortograficamente percebe-se uma estrutura compreensivel
apresentado alguns “deslizes ortograficos” que ndo impedem sua compreensdo. As
palavras “falta” e “calsa” (causa) surgem quando ela tenta estabelecer uma relagéao
entre a violéncia e desemprego, drogas, fome e miséria. Um jogo entre o que
parecem ser cadeias em laténcia revela um cruzamento interessante: “por causa do
desemprego” da lugar para “por falta do desemprego” e falta e causa parecem se
amalgamar em calsa: “por calsa da fome e da miséria”.

Segundo Silva, parece um jogo simbdlico que sugere:

A violéncia vem

“por causa do desemprego”,

“por falta de emprego”,

“por causa das drogas”

“por causa da fome”

“por falta de comida”

“por causa da miséria”

“por falta de dinheiro”

(SILVA, 2008, pg. 90, grifo da autora)

Esse cruzamento presente no texto desta aluna parece um movimento
particular no funcionamento discursivo e podemos dizer que visivelmente ha indicio
de um funcionamento da ordem do simbdlico, emergidos outro/Outro que nos parece
mais interessante que classificar as lacunas advindas das “falhas” ortograficas.

Dessa forma, as reflexdes teorizadas nesta ultima secédo possibilitaram alguns
apontamentos que nos levam a perceber que no “jogo” da aquisicdo da linguagem
‘ha um deslizamento incessante do significado sob o significante e é a rede dos
significantes, pelas relagdes que nela se constituem, que vai possibilitar o efeito de
sentido” (BORGES, 2006, p.184). Ha nesse dmbito, a necessidade de andlise do
movimento linguistico na escrita da crianca na estruturacao de suas producdes em
gue se deve considerar a relacdo desse movimento, a posicdo assumida pelos

outros, sem perder de vista que a acdo escrita esta ligada a constituicdo da

subjetividade.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa cientifica tem como caracteristica principal a construcdo de
conhecimentos que necessitam ser socializados, ou seja, divulgados para a
sociedade. Dados os propésitos deste estudo, ainda que ndo alcancemos todos o0s
objetivos da pesquisa cientifica, sem duvida, movidos pele desejo de trilhar outros
caminhos, outras possibilidades de olhares, esperamos de alguma forma contribuir
com discussbes acerca da aquisicdo da linguagem, sobretudo, da escrita de
criangas em processo de alfabetizacéo.

Além da analise das producbes a partir da Psicogénese, analisaremos
também sob um outro olhar que possibilite a investigacdo da inscricdo do processo
de Agquisicdo da Linguagem através da Linguistica, com a possibilidade de
problematizar a relacdo da crianca com a lingua e vice-versa.

Nessa ultima forma de andlise, procuraremos reconhecer que o inconsciente
“sabe escrever’, os supostos desvios “escrevem” os efeitos de um funcionamento
linguistico-discursivo que imbui a leitura e a escrita emergidas em um funcionamento
reciproco de constituicdo; sempre com a heterogeneidade e subjetividade em voga
em todos os movimentos de captura de linguagem.

Com essa proposicao, a escolha metodoldgica € de fundamental importancia
para que no resultado das discussdes, sobretudo, na analise daquilo que os dados
nos revelam esteja coerente com 0s objetivos de quem pesquisou e daqueles que
por motivos variados, tenham a oportunidade de ler esta pesquisa. A natureza desta
sera qualitativa por se entender que esta mais relacionada aos objetivos propostos.

E exploratoria; portanto ndo tem o intuito de obter nimeros como resultados,
mas “insights” - muitas vezes inesperados - que possam nos indicar possiveis

revelagOes e/ou constatacdes de forma mais precisa. Nesse sentido:

Quando estamos lidando com problemas pouco conhecidos e a pesquisa é
de cunho exploratério, este tipo de investigacdo parece ser 0 mais
adequado. Quando o estudo é de carater descritivo e 0 que se busca é o
entendimento do fenémeno como um todo, na sua complexidade, é possivel
gue uma analise qualitativa seja a mais indicada. Ainda quando a nossa
preocupacédo for a compreensdo da teia de relagdes sociais e culturais que
se estabelecem no interior das organizagfes, o trabalho qualitativo pode
oferecer interessantes e relevantes dados. (GODOY, 1995, pg. 57- 63).

Ainda faz parte da natureza deste trabalho a pesquisa-acao, tendo em vista o

desejo de efetivar na pratica de sala de aula o nosso objeto de estudo, através do
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acompanhamento a vivéncia da sequéncia didatica, bem como a aplicacdo das
oficinas de producao textual que possibilitaram a coleta das escritas dos alunos.

Conforme mencionado especificamente na secao |, as abordagens teoricas
trazidas fazem aluséo a Psicogénese, mesmo que nao considerada como uma teoria
propriamente dita de alfabetizacdo, mas que se faz presente em grande parte das
salas de escrita inicial de nosso pais. Educadores lancam mao de acdes
metodoldgicas para avaliar o processo de evolugdo da escrita dos alunos em
processo de alfabetizagdo, conforme o que trazem Ferreiro e Teberosky (1999).
Ainda na mesma secédo, Morais (2012) faz aluséo a situacdes didaticas que refletem
o0 sistema notacional da escrita — SEA. Para o autor a alfabetizagdo deve se vincular
a um sistema notacional alfabético no qual seu aprendizado € um processo
cognitivo.

Na secdo I, vimos as abordagens sobre a aquisicdo da linguagem numa
perspectiva Linguistica ressignificada pela Psicandlise, com consideracdes de De
Lemos (1992, 1995, 2000, 2006), Borges (2006, 2010), dentre outros. Na esteira das
autoras que alicercam nosso proposito, vemos que acabam por distanciar-se dos
estudos que consideram a aquisicdo da lingua escrita como processo de
mecanismos légicos necessarios a representacdo da fala pela escrita, buscando
entender o sujeito sob outro olhar em que se faz constituido na e pela linguagem.

Por se tratar de um trabalho em Aquisicdo de Linguagem no Interacionismo
dialégico, considerar os dados como uma manifestacdo singular dos efeitos do
funcionamento da lingua no sujeito é entender que a quantificacdo e posterior
categorizacdo dos elementos linguisticos analisados no corpus, sob esta
perspectiva, sdo acdes incompativeis com a prépria area da Aquisicdo de
Linguagem, uma vez que se compreende ser impossivel categorizar a fala — e, no
caso desta dissertagéo, a escrita — considerada em constituic&o.

Dessa forma, que ora se desmembra, € importante considerar o dado como
uma manifestacdo singular dos efeitos do funcionamento da lingua no sujeito. Sob
essa perspectiva, entende-se ser impossivel categorizar a fala/escrita em
“‘caixinhas”, tendo em vista que sao ag¢des incompativeis com a propria area de
Aquisicao da Linguagem, pois a subjetividade, heterogeneidade e imprevisibilidade
dos dados tornaria isso, em tese, impossivel.

Assim sendo, o procedimento metodolégico adotado para este trabalho

baseia-se numa abordagem que n&o leva em consideracdo quantificagcbes nem
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categorizacdo. Antes de buscar nos dados elementos que corroborem com a teoria
adotada, procura-se enxergar aquilo que interroga a teoria. Nesse sentido, a teoria
precisa ter consisténcia para responder guestdes levantadas a partir dos dados ou,
mesmo que nao as responda, possibilite questionamentos e forneca condi¢des de
reflexdo entre as duas proposicdes elencadas nas nogoes de Ferreiro e Teberosky
(1999) e Morais (2012), e, conseguinte, a mesma escrita analisada tendo como
fundamento De Lemos (1992, 2006), Borges (2006, 2010) e outros.

Com base nos objetivos desta pesquisa, é importante ndo somente entender
0 que abordam as teorias cognitivistas e estruturalistas ressignificada pela
Psicanalise em relacdo as producdes escritas de alunos que estdo em processo de
aquisicao da lingua, mas, sobretudo, indiciar as proximidades e distanciamentos das
teorizacdes elencadas nas secdes | e Il, mediante as andlises das producdes
textuais de alunos reveladores de interpretacbes que devem considerar aquele que
interpreta e aquele que é interpretado como frutos de um submetimento ao
funcionamento da linguagem.

Assumimos uma proposta interacionista dialégica, que, dentro dos propésitos
dessa pesquisa, as producdes textuais seriam frutos de interacdes dialégicas que
possivelmente nos possibilite refletir a relacdo entre a lingua, a crianca e o
adulto/outro, conforme concepcéo psicanalitica de Lacan abordada por De Lemos
(1992).

Vale ressaltar que nossa intengdo ndo € marcar linhas divisérias entre uma
teoria e outra. Ainda que sejamos capturados a fazer, serdo apenas tentativas de
reflexdo nas fronteiras em que uma teoria abre campo para outra discussao. Somos
convictos de que cada uma delas contribui mediante a visdo que se enxerga a
aquisicao da linguagem escrita.

Esperamos que os dados possam desvelar-se numa relagdo “delicada” que
nos permita “somar”, estreitando as relagdes daquilo que se impetrou teoricamente
nas nossas discussdes de forma que as reflexdes acerca do objeto pretendido no
gual tentaremos apresentar, esteja claro diante dos objetivos da pesquisa feita.

4.1 ONDE NASCE A PESQUISA
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No ano de 2016, especificamente no VII Coléquio de Letras - UAG/UFRE,
tivemos a oportunidade de fazermos uma exposicao oral no referido coléquio, no
gual apresentamos o tema: “A pratica em evidéncia consciéncia fonoldgica e
alfabetizagc&do”; esse mesmo trabalho tinha sido apresentado como producéo final de
encerramento de disciplina do curso Profletras. Sem pormenorizagfes, ao final da
exposicdo oral, fomos questionados e convidados a aprofundar o processo de
aquisicdo da linguagem escrita sob outra perspectiva. A principio, o estranhamento
nos tocou profundamente, este veio associado ao desejo de entender este outro
campo de discusséo.

Passados alguns dias, tomamos a decisdo de procurar o professor que nos
guestionou, que nos indagou... e enfim, conversamos por um periodo curto de
tempo. Dai nasce o desejo de ampliar nossas discussdes ora apresentadas, sob
outra perspectiva de olhar. Retomando os “frames” lembramos nitidamente da fala:
“tudo que se coloca em caixas, causa-nos inquietamento”. Essa frase permaneceu
por muito tempo em nosSSO pensamento. Foi a partir da nossa conversa que
resolvemos submeter as andlises feitas a priori a luz somente da Psicogénese da
escrita, agora sob outra forma de olhar. As leituras sugeridas nos inquietavam cada
vez mais, as proposicdes suscitadas comungavam com nossas inquietacoes
advindas do exercicio de sala de aula, sobretudo, das producdes escritas que
causavam estranhamento.

Sabemos que a Psicogénese da lingua escrita ndo traz uma teoria
propriamente dita para alfabetizar. Ferreiro e Teberosky (1999) escrevem 0 percurso
evolutivo de criangas em processo de alfabetizacdo demonstrando através de fases
gue perpassam até a alfabetizacdo. Contudo, educadores e educadores se valem
desse mesmo processo evolutivo para acompanharem seus estudantes, através de
analises de escritas, verificando em qual fase se encontram as criangas e assim
tracam um perfil quantitativo para acompanharem a evolucao da escrita.

Sempre nos questionamos diante de produgbes que ndo se enquadram em
nenhuma das fases propostas por Ferreiro e Teberosky (1999), ainda bitolados a um
olhar estritamente voltado ao desenvolvimento cognitivo, ingenuamente ficamos
presos a outras possibilidades de investigagdes, de reflexdes. Somos frutos daquilo
gue vivemos, que lemos, contudo, na secao I, fizemos alusdo aos documentos
norteadores das politicas de formacdo de professores alfabetizadores que em sua

maioria ddo énfase a discussdes tedricas voltadas sobretudo ao desenvolvimento
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cognitivo e representam —sem dudvida- um importante marco na histéria deste pais,
desde a década de 80.

Refletir sobre tudo aquilo que é posto como “verdade absoluta” parece
comum aqueles que diante do acometimento com o estranhamento, com indagacdes
gue ndo encontram respostas padrbes, mas causam inquietamentos - abre-se a
outras possibilidades de interrogar, com desafios provocados pela atuacdo docente,
pelos questionamentos feitos durante o Coléquio, pelas reflexdes provocadas
mediante cada leitura; tentaremos “entender” as escritas com mais um deslocamento

de olhar.

4.2 ONDE A PESQUISA SE EFETIVA

A turma alvo da nossa pesquisa faz parte do ensino diurno, € composta por
22 alunos do 2° ano (I ciclo), Ensino Fundamenta | na modalidade da educacgao
basica com idade entre 7 e 8 anos, na sua maioria oriundos de familia de baixa
renda, beneficiados pelo bolsa familia. A escola localiza-se na zona urbana da
cidade de Soliddo/PE, tem 506 alunos, oferece de 1° ao 9° ano nos turnos diurno. E
uma escola extremamente deficitaria em termos de estrutura fisica.

Todas as atividades foram efetivamente realizadas em conjunto com a
professora da turma, desde a vivéncia até as discussdes acerca das producdes a
serem escolhidas para a analise dos dados.

A escolha desta turma de 2° ano se deu pelo fato de estarem em processo de
alfabetizacdo. Como j& foi exposto anteriormente, sempre encontramos em nossas
turmas alunos que ndo se enquadram em padrdes de escrita convencional, estes
ficaram e ficam a mercé dos grupos que apresentam desempenho de escrita de facil

compreensao. A escrita dessa turma nos convidou as discussoes.

4.3 A PESQUISA E SEU PERCURSO

Diante dos nossos anseios, foram desenvolvidas trés oficinas de producéo

textual que deram luz aos textos que compdem o nosso corpus. Vale ressaltar que
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as trés oficinas elencadas abaixo fazem parte de sequéncias didaticas?®, realizadas
durante o ano de 2017 na turma do 1° ano que em 2018 € 0 2° ano.

Sobre sequéncia didatica entende-se que é um procedimento de ensino feito
pelo professor, organizado em passos, etapas ou momentos que gira em torno de
um género textual de forma que pode favorecer um estudo mais aprofundado de
forma sistematica e diversificado.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97, 97): “Sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. O esquema abaixo ilustra essa

proposicao:

Figura 10- esquema de sequéncia didatica

Apresentacio i i
da PRODUCAO PRODUCAO
situacio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Foi possivel acompanhar e efetivar a vivéncia das trés sequéncias que
culminaram com as producdes dos alunos, o que nos da uma melhor compreensao
do contexto de producédo dos textos que compdem o corpus. Dentro das sequéncias
vivenciadas junto a professora, nos detemos especificamente ao momento destinado
as oficinas de producdo textual detalhados a seguir. As sequéncias didaticas
realizadas estdo em anexo, nelas encontram-se o detalhamento das oficinas de

producéo textual.

4.3.1 PRIMEIRA OFICINA

25 vale ressaltar que néo serdo aprofundados conceitos alusivos ao termo sequéncia didatica por ndo
ser objeto de estudo e andlise desta pesquisa. Para melhor compreensdo sobre sequéncia didatica
sugerimos a leitura de Cosson (2012); (DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B,2004); (ZABALA,
2007).
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A primeira oficina de producdo de textos realizada diz respeito ao trabalho
com o género cracha. A oficina faz parte de uma sequéncia didatica distribuida em 5
momentos de forma que o trabalho durou 3 dias efetivos para sua vivéncia. No
(APENDICE A), segue a sequéncia didatica utilizada. Nela é possivel observarmos
as atividades que foram realizadas antes e depois dessa oficina de produc¢ao textual.
Segue o detalhamento especifico do momento destinado a oficina de
producao textual:
Eixo: escrita - procedimentos em diferentes discursos
Expectativa: Produzir textos que circulam nas diferentes esferas da vida social,
considerando os interlocutores, o género textual, o suporte e 0s objetivos

comunicativos.
Proposicfes: Propor a producdo de um cracha:

Como sao criangas do 2° ano, foi entregue o cracha (sugestédo abaixo) com as

informacdes para serem preenchidas pelas criancas com a ajuda da professora.

Escola:
Nome:
Professora:
Ano: Turma: A
_ A
i,

Fonte: arquivo proprio

Conforme essa atividade, os alunos preencheram essa “ficha” com a
finalidade de utilizarem no dia-a-dia. O trabalho posterior ao preenchimento esta
detalhado no apéndice A - sequéncia 1. O trabalho com a produgéo textual no
momento da sequéncia destinado a oficina de producédo textual encontra-se na parte
em que foi solicitado o preenchimento de um cracha. As producdes foram frutiferas
no que diz respeito ao ato de escrever, porém ndo fizemos andlise de nenhuma

producdo dessa primeira sequéncia.
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4.3.2 SEGUNDA OFICINA

A segunda didatica realizada foi baseada no livro: “Quem vai ficar com o
péssego?”’; uma sequéncia didatica que durou basicamente duas semanas de aulas.
Detivemo-nos mais uma vez ao momento direcionado a producéo textual, esta foi
fruto de todo um trabalho desenvolvido na sequéncia anterior. Nos
encaminhamentos destinados a producao, foi entregue uma atividade xerografada
com a imagem dos animais que aparecem na historia. Os alunos foram convidados a
escreverem uma lista com 0s nomes dos personagens que aparecem no livro,

conforme sugestio abaixo a qual se encontra no (APENCIDE B) - oficina Il.

Desta oficina de producgao textual com o género “lista”, segue uma produgao

para andlise no corpus.

4.3.3 TERCEIRA OFICINA

A terceira oficina de producgéo textual fez parte de uma sequéncia didatica
(APENDICE C) com o género textual certiddo de nascimento, que ideologicamente
trabalhamos a identidade do aluno. Participamos ativamente da vivéncia desta
sequéncia, de forma que o momento destinado a oficina de producdo textual foi
efetivamente acompanhada junto aos alunos.

Segue a proposicao da oficina de producao de texto:
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Eixo: escrita - procedimentos em diferentes discursos
Expectativa:Produzir pequenos textos de diferentes géneros (lista, convite, aviso,
etc).
Proposicoes:
Conversacdo sobre as lembrancas da histéria de vida; observacdo de
imagens reesentado cada fase;
Questionamentos orais pg; 28 e 29;
- leitura individual do texto: vocé ja viveu assim...
- Leitura coletiva;
- convesacao sobre o bebé na barriga
- apresentacdo de uma imagem de ultrassonografia na barriga e convesacao
oral;
A partir da imagem contrua seu propeio texto minha HISTORIA de vida.

Segue a imagem sugestiva para a produc¢ao escrita:

Figura 11 - texto ndo verbal - ultrassonografia ¢

4
Fonte: Livro de histéria- Porta aberta, 2° ano, 2014.

26 para melhor compreensdo do contexto de producio de texto com base nessa imagem, segue em
anexo a sequéncia didatica que culminou no processo de producdo escrita. Os encaminhamentos
especificos estao expostos na Ultima parte da sequéncia 3.
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Fizemos a conversacao sobre as lembrancas da histéria de vida quando ainda
estamos no ventre da mae com a apresentacdo de cada fase até o nascimento. Foi
discutido coletivamente um questionario presente no livro didatico de historia
adotado pela escola, da colecdo porta aberta, 2° ano, p. 28- 29 que faz um intertexto
com as atividades de lingua portuguesa. No mesmo livro fizemos a leitura do texto:
“vocé ja viveu assim” que apresenta linguagem verbal e ndo verbal, dando énfase na
formacao do bebé na barriga da maméae.

Apés as discussdes foram entregues folhas para que cada aluno desenhasse
uma imagem representativa de como seria na barriga de sua mamae, as quais foram
apresentadas oralmente por cada crianca. Finalizada a apresentacdo oral, as
criancas receberam uma imagem de ultrassonografia e foram orientados a producéo

textual. Dessa oficina de producdo textual segue trés textos na analise dos dados.

4.3.4 OS DADOS

A coleta dos dados seguiu da seguinte forma: conforme ja explicitado
anteriormente no detalhamento das oficinas, no momento destinado a oficina de
producado textual, as criancas foram expostas a escrita “espontanea” sem
intervencdes (somente quando necessario foram incentivados a escreverem). Logo
apos os alunos foram convidados a lerem suas producdes. Os textos que se
encontram no corpus foram escaneados, logo abaixo da producdo esta transcrito,
por nos, a leitura feita pelas criancas de sua referida produgdo. Nao foi realizada
nenhuma intervengcdo na producgdo e leitura feita pelos alunos. Essa foi uma
assertiva acordada com a professora da turma. O processo dialégico ao qual
abordamos anteriormente se da na medida em que acompanhamos efetivamente a
vivéncia das oficinas de producao escrita e a leitura.

ApOs a escrita, 0 aluno foi convidado a ler espontaneamente sem o intuito de
interferir nas escritas, somente se assim fosse preciso; foram dadas sugestdes de
incentivo para que a realizassem. A leitura foi acompanhada e registrada ao lado ou
abaixo da escrita do texto. Primeiramente analisamos a escrita mediante as
teorizacdes cognitivistas em seguida, o mesmo texto foi refletido também sob outra
perspectiva de olhar: a teoria linguistica ressignificada pela Psicanalise, revelando as

relacdes entre lingua e sujeito.
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As escritas foram organizadas da seguinte para analise da seguinte forma:

e Identificacdo dos textos através de:
ESTUDANTE 1 - E1
ESTUDANTE 2 — E2
ESTUDANTE 3 - E3
ESTUDANTE 4 - E4
e Texto escaneado do estudante — sem alteragdes
e Enumeracao de linhas;
e Transcricdo da leitura do aluno (CAIXA ALTA) — feita abaixo do texto
escaneado.
e Texto marcado com formas para faciltar a analise dos fenémenos

observaveis.

Vale salientar que as interpretacbes feitas levam em consideracdo as

observacgfes a leitura que a crianca faz, e ndo somente, a escrita em si.
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5 A REVELACAO DOS DADOS - ALEM DAS REPRESENTACOES GRAFICAS

A Aquisicdo da Linguagem corresponde a uma area de investigacdo da
Linguistica. Esta, enquanto ciéncia abre outras possibilidades que vao além da
descricdo e explicacdo Unica da fala da crianca. E preciso considerar um
‘instrumental” de aproximacgdo peculiar entre os fenbmenos da aquisicdo da

linguagem:

exige dos estudiosos da aquisicao da linguagem que o assumem uma seérie
reflexdo sobre o custo tedrico de excluir as questdes textuais e discursivas
de sua investigacdo sobre a lingua. Maior € esse custo quando a essa
exclusdo se alia uma nocéo de desenvolvimento que coloca a crianga como
um sujeito diante da lingua como objeto, impedindo a apreensdo do
processo de Aquisi¢do de Linguagem como um processo de subjetivacédo
(LEMOS, 1995, p. 27).

Para tanto, podemos dizer que na perspectiva interacionista, a crianca €
capturada pelo funcionamento da linguagem por meio da interacdo de sua fala com
a do adulto. Desse modo, o0 que prevalece na fala sdo as marcas da fala do adulto
que ela tem contato: “(...) é através da linguagem enquanto a¢ao sobre o outro (...) e
enquanto acdo sobre o mundo (...) que a crianga constréi a linguagem enquanto
objeto sobre o qual vai poder operar’ (DE LEMOS,1982).0 corpus desta analise é
constituido por quatro manuscritos de escritas iniciais feitos por criancas de 7 e 8
anos do 2° ano do primeiro ciclo, ambas em processo de alfabetizacao.

Para entender a escrita destas criancas tomamos o texto “A aquisicdo da
escrita como processo linguistico” (Borges, 2006), no qual a autora afirma que a
crianca no processo de aquisicdo da escrita, conduzida pelo adulto, é colocada em
contato com textos, fazendo com que o sujeito da Psicologia, do conhecimento, ceda
espaco ao da Psicanalise, o qual € “alienado ao discurso do Outro” (BORGES, 2006,
p.149); esse Outro, segundo Lacan (1983), corresponde ao lugar do simbdlico do
funcionamento da linguagem.

Os mesmos textos séo refletidos também a luz da Psicogénese, nos quais
faremos uma analise quanto as fases em que se encontram essas producdes
mediante os postulados de Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais (2012). Esperamos
dessa forma, encontrar dentro de cada teoria abordada os caminhos apontados

pelos “erros”, “lapsos”, “simulacros”, “desvios”...entre outros fendmenos.
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5.1 AS ANALISES: ESTUDANTE 1 - E1

Durante o desenrolar da realizacdo das oficinas, escolhnemos acompanhar a
escrita da E1, por sugestao da propria professora, pois “considera a producéo escrita
“estranha” e ndo avanga no processo de alfabetizacdo”™’. Apds o0s
encaminhamentos feitos exatamente no momento da producdo individual,
acompanhamos a producéo sem nenhuma intervencao. A aluna produziu seu texto
espontaneamente. Feita a producdo, amparados pelo interacionismo dialégico,
solicitamos que a aluna realizasse a leitura de sua producdo de forma que
dialogando sobre a leitura de “sua escrita” pudéssemos entender a afirmacao de
Lemos (1992) em que as producbes escritas iniciais da crianca podem ser
interpretadas como funcionamento da lingua (no sentido estrutural), permitindo,
assim, a atividade “da linguagem sobre a linguagem” (LEMOS, 1992, p. 132). Abaixo

segue a producéo textual da estudante.

Figura 12-Escrita de texto - E1
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TRANSCRICAO DA LEITURA REALIZADA POR E128

1. EU PASSEI NOVE MESES NA BARRIGA DA MINHA MAE.
2. EU FUI CRESCENDO NA BARRIGA E FUI ME FORMANDO.
3. POIS ENTAO ASSIM EU FUI CRESCENDO E TOMANDO MUITO MINGAU.

27 Fala da professora da turma, quando conversavamos sobre a possibilidade de acompanhar uma
producdo escrita e possivelmente fariamos uma analise mais aprofundada na nossa pesquisa.

28 Conforme dito anteriormente, essa transcri¢do foi escrita a partir da leitura que a crianga fez do
proprio texto. Da mesma forma segue a transcrigdo nos textos de E2, E3, e E4.
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4. POIS ENTAO EU FUI CRESCENDO E FIQUEI COM QUATRO ANOS E MEU
PAI COMPROU MUITAS BONECAS.

Fonte: arquivo préprio

Levando em conta as investigacfes desenvolvidas por Ferreiro e Teberosky
(1999), acerca da evolugcdo da escrita no processo de alfabetizagdo, pode-se
perceber neste corpus a classificacdo dessa escrita como uma escrita de nivel 4,
caracterizada pela passagem da hipétese silabica para a alfabética.

Nesse nivel, a crianga inicia um processo de “superacao” da hipotese silabica,
em que se atribui um caractere para uma silaba, passa a fazer uma leitura termo a
termo (ndo global), consegue fazer combinacdes de vogais e consoantes numa
mesma palavra, tentando combinar sons, sem tornar ainda, sua escrita totalmente
alfabética. E visivel na linha 1 essa hipotese: ora a crianca atribui letras
correspondente ao valor sonoro em sua totalidade, “NOVI” — NOVE, “MEZI" —
MESES, ora oscila na escrita de forma que emprega apenas uma letra para a
correspondéncia sonora: “BARIH’- BARRIGA, “MI’- MINHA, “MI’- MAE. Essas
mesmas visualizagcdes sao notadas nas demais linhas 2: “FU” - FUI, “QSDO” —
CRESCENDO, “BARA” —-BARRIGA, “FOMNODQO” - FORMANDO. Na linha 3: “POS”
— POIS, “ENA” — ENTAO, “ASI” — ASSIM, “U” - EU, “FU” — FUI, “QUESEDO” -
CRESCENDO, “DOMA” TOMANDO, “MUQO” — MUITO, “MIHO” — MINGAU e assim
segue uma escrita regular deste nivel na linhas 4: “QUSE” — CRESCENDO, “FIQS”
— FIQUEI, “KTO- QUATRO, “INO” — ANO, “M” — MEU, “PAI" — PAIl, “QPO”" -
COMPROU, “TA” —=MUITAS, “BNEKS” — BONECAS.

Conforme explicitado anteriormente, esse nivel de escrita, conforme Ferreiro e

Teberosky (1999), corresponde ao

Conflito entre a hipdtese sildbica e as formas fixas... € importante que se
perceba claramente a extraordinaria riqueza deste momento de passagem e
o dificil que se torna, para a crianca, coordenar multiplas hipéteses que foi
elaborado no curso desta evolugdo...a crianca elaborou duas idéias
importantes, que resiste — e com razdo — em abandonar: que faz falta uma
certa quantidade de letras para algo que possa ser lido (ideia reforcada
agora pela nocao de que escrever algo € ir representado, progressivamente,
as partes sonoras desse nome), e que cada letra representa uma das
silabas que compde. (FERREIRO E TEBEROSKY 1999, p. 217).

Percebe-se que a crianca comeca a entender que a silaba ndo é a menor

unidade sonora, ndo basta uma letra por silaba, passando a oscilar escritas silabicas
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com escritas parcialmente alfabéticas. Esse desequilibrio, segundo Morais (2012),
vai depender de efetivas intervencdes para que a crianca avance nesse processo. A
hipotese sildbico-alfabética representa uma mudanca radical no “como representar a
escrita” sofrendo alteragdes que envolve ndo apenas analisar silabas, mas também
as unidades menores que compdem as palavras. Destaca ainda que as criancas
nessa fase compreendem o0s aspectos conceituais que envolvem o sistema de
escrita, mas ainda precisam aprender as convengdes que o envolvem.

De acordo com Morais (2012, p. 91) “um bom trabalho escolar de promogéao
de certas habilidades fonoldgicas, desde o ultimo ano da educacao infantil, pode
facilitar em muito o aprendizado de nossas criangas”. A sistematicidade do ensino do
sistema de escrita alfabética é algo fundamental para garantir 0 sucesso no
processo de alfabetizagdo. Contudo, sabemos que o dominio de algumas
habilidades de consciéncia fonolégica ndo € condicdo suficiente para a
alfabetizacdo, porém necessarias, segundo o autor.

Essa mesma visdo é notavel em Ferreiro (1995), para ingressar no que
denominou de “periodo de fonetizacdo da escrita”, que se inicia no nivel silabico e
culmina no alfabético. A crianca precisara ser posta a condicbes de reflexdo
fonolégica estabelecendo relacbes entre a escrita e a pauta sonora, da segmentacao
de palavras orais em silabas, comparacédo de palavras quanto ao tamanho e as suas
semelhancas sonoras. Essa sugestdo resolveria a principio a escrita sem
segmentacao do texto escrito da E1, conforme verificamos a aluna escreve seu texto
com as palavras praticamente em sua totalidade “juntas”.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 116):

Os espacos em branco entre as palavras ndo correspondem, pois, as
pausas reais, na locucdo, mas separam entre si elementos de um carater
sumamente abstrato, resistentes a uma definicdo linguistica precisa, que a
propria escrita definira & sua maneira: as palavras.

Nesse caso é comum quando as criancas comecam a produzir
autonomamente 0s seus textos iniciais e n&o conseguem separar
convencionalmente as palavras de um enunciado, escrevendo-as emendadas, como
verificamos na L1 do texto acima “IPASENOVIMEZINABARIHDMIDMI” - EU PASSEI
NOVE MESES NA BARRIGA DA MINHA MAE, o que revela o desconhecimento da

necessidade de deixar espacos entre grupos de letras que denominamos “palavra”.
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Em muitos casos a transcricdo fonética € encontrada comumente nas escritas
de criancas em processo de alfabetizacdo. A consciéncia fonoldgica se fortalece
conforme a crianca avanca no processo de alfabetizacdo. Os fonemas requerem
uma compreensao do que seja uma unidade distintiva, para isso varias habilidades
gue envolvem rimas e silabas sdo importantes para a apropriagéo do SEA.

De acordo com Morais, (2012, p. 131-132):

1. Contar as silabas de palavras e comparar palavras quanto ao numero de
silabas (identificando se uma palavra é maior que a outra ou se tem a
mesma quantidade de silabas);

Dizer uma palavra maior (ou menor) que outra;

Identificar palavras que comecam com a mesma silaba;

Produzir palavras que comegam com a mesma silaba;

Identificar palavras que rimam;

Produzir palavras que rimam com outra;

Identificar palavras que come¢am com o0 mesmo fonema.

Nouohkrowd

Essas e outras habilidades ainda necessitam ser descobertas pela estudante,
pois conforme vemos em seu texto, ela escreve fazendo alternancias grafofénicas,
escritas silabicas justapostas, uso de letras como recheio grafico e substitutas de
uma silaba.Diante da escrita da consoante oclusiva velar sonora “G”, antes de A, O
e U apresenta o som "Gué", a estudante faz a troca pela consoante fricativa glotal
“H”, valendo-se do recurso da transcricdo fonética da letra H “a’ga”, a qual
corresponde a sonoridade da letra “G”. Observamos na escrita da palavra:L1
‘BARIH” - BARRIGA E L3 “MIHO” — MINGAU, uma constatacdo perfeitamente
plausivel no processo de alfabetizacdo em que as criancas valem-se de algum
conhecimento que ja tem, para escreverem. Tal aspecto se torna perfeitamente
evidenciado em outras trocas de letras conforme sonorizacdo ou aspecto grafico
semelhante.

Diante de uma analise de escrita em termos dos postulados psicogenéticos
de Ferreiro e Teberosky (1999), Morais (2012), Vygotsky (1988), outros fendmenos
presentes nessa escrita nos chamam a atencéo, para isso, conforme postulado
anteriormente, faremos uma reflexdo desse texto sob outro olhar, sob outra
perspectiva, que por estar baseado em alguns conceitos psicanaliticos, afasta-se da
Visao representacionista da alfabetizacao.

Foi com o pensamento da escrita da crianga levando em conta as concepcoes
de De Lemos (1986, 1992), Lacan (1986), Borges (2006, 2010), Lier-de-Vitto e
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Carvalho (2007) e outros j& mencionadas na segunda secdo que incitaram a
principio, nossa curiosidade no que diz respeito as propostas de tedricos que nao
limitam seus estudos voltados apenas a psicologia cognitiva para pensar a questao
da aquisicdo da linguagem nesse trabalho. Consideramos a aprendizagem da escrita
e, consequentemente, refletir sobre a natureza do chamado erro, falhas, lapsos,
letras a mais ou a menos que podemos citar especificamente os trabalhos de Borges
(2006) que inspiraram os trabalhos académicos de Silva, (2008), Silva G. (2016),
Pontes 2014, entre outros.

A principio, o texto acima nos mostra que 0 outro assume aqui um lugar de
destaque, composta pela crianga, o outro?°e funcionamento da lingua; este ultimo
sendo o polo dominante em alguns momentos, conforme revela a producéo escrita.

Ao analisar o texto, percebem-se alguns simulacros diante da composicéo
escrita. Ao ser solicitado a ler o que “escreveu” a criangca desliza seu dedo
rapidamente sobre a escrita decifrando-a conforme sua cadeia de significantes de
forma que em alguns momentos ela 1é alguns conectivos, porém ndo estao
presentes na escrita, demonstrando “que a crianga represente a lingua escrita pela
constituicdo de um simulacro que, de certo modo, confere-lhe estabilidade, ainda
que imaginaria” (BORGES, 2010, p. 98); verificamos isso na linha 4 “POIS ENTAO”
€ imaginariamente lido, porém nao esta visivelmente escrito. Ainda na mesma linha
o conetivo “COM” que tem a funcdo de ligar os elementos é lido e acontece o
mesmo fendmeno anterior — ndo visualizamos sinais de sua escrita, nesse sentido, a
significacdo é presente na medida em que a crianca ressignifica suas producdes e
assume a posicao de intérprete de si mesma e do outro, Lemos (1992).

Outro fato interessante € a escrita inicial de cada frase que compde o texto:

2Conforme afirma Lacan(1962) o Outro com letra mailscula ndo € um sujeito, € um lugar no qual se
esforca — diz Aristoteles — por transferir o saber do sujeito. [...] O Outro é o depositario representativo
desta suposicdo de saber e € isto o que chamamos inconsciente, na medida em que o sujeito se
perdeu, ele mesmo, nesta suposi¢do de saber (1962, p. 7).
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Figura 13-Escrita de texto - E1
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TRANSCRICAO DA LEITURA REALIZADA POR E1

EU PASSEI NOVE MESES NA BARRIGA DA MINHA MAE.

EU FUI CRESCENDO NA BARRIGA E FUI ME FORMANDO.

POIS ENTAO ASSIM EU FUI CRESCENDO E TOMANDO MUITO MINGAU.
POIS ENTAO EU FUI CRESCENDO E FIQUEI COM QUATRO ANOS E MEU
PAI COMPROU MUITAS BONECAS.

HwnNpRE

Fonte:arquivo proprio

Ao observamos a construcao inicial das frases que compde o0 seu texto as
palavras "iniciais “POIS ENTAO” ndo é revelada na leitura feita na linha 1, e por
acaso coincide com a escrita “IPASE” - EU PASSEI, lida pela criangca normalmente.
Na sequéncia da linha 2 mais uma vez a escrita apresenta a mesma grafia, contudo
nao coincide com a escrita e ndo € lida pela crianca o0 que nos causa estranhamento
inicialmente. Conforme combinamos a principio junto a professora, ndao fariamos
intervencdes na escrita e leitura. Seriam construcdes espontaneas e a leitura natural
em caso necessario dialogariamos para que as realizassem. Contivemo-nos nesse
momento e solicitamos a leitura da linha 3 no qual a crianca revela a leitura
alfabética “POSEN” - POIS ENTAO. A mesma leitura é feita no simulacro (falta de
caracteres representativos de escrita) presente na linha 4 quando ela inicia
pronunciando as palavras “POIS ENTAQ”.

Véarias sao as indagacdes nesse momento. O que a categorizacdo dessas

ocorréncias nos permite avancar na compreensdo da relacdo do sujeito com a
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linguagem? A escrita e a leitura das palavras que iniciam as linhas 3 e 4 explicariam
0 mesmo fendbmeno na escrita presente no inicio das linhas 1 e 2, ainda que néo lido
pela crianca? Que movimento € esse em que ora a criangca ndo pronuncia as
palavras, mas estd escrito em seu texto (linhas le 2), ora ele pronuncia na leitura,
porém nao esta visivelmente escrita (linha 4) ora ela escreve e realiza a leitura que
se correspondem alfabeticamente (linha 3)? Para Borges (1995) a natureza do
objeto de estudo da alfabetizacdo, a lingua escrita, implica o reconhecimento da
sobredeterminacdo da ordem prépria da lingua sobre o sujeito. Assim os “erros”,
“‘problemas” na escrita da crianga dizem respeito ao saber inconsciente e ndo a um
déficit de aprendizagem.

Trata-se, pois, de um movimento de/na linguagem. Isso faz toda a diferenca
guando se pensa no estatuto do erro e do acerto nas produgdes das criancas. Esse
lapso presente na leitura, porém ausente na escrita (linha 4), nos remete ao conceito
de lapso freudiano, como parte integrante das discussdes em nossa cultura, significa
a revelacao involuntaria de desejos e sentimentos pessoais, Lacan (1957) considera
esses lapsos como o inconsciente estruturado como linguagem. Alguns desses

fendbmenos também séo registrados no texto do estudante E2.

5.2 AS ANALISES: ESTUDANTE 2 -E2

Conforme explanacéo na oficina Il, segue uma producéao de um dos alunos da

turma.

Figura 14- escrita de texto E2

5 S UV I N R

~ oY AN



93

TRANSCRICAO DA LEITURA REALIZADA POR E2

A IMAGEM DO BEBE NA BARRIGA FRANCISCO
ELE FICA NA BOLHA DE AGUA

ELE FICA GRANDE

ELE FICA CRESCENDO E DEPOIS NASCE

EU NASCI EM AFOGADOS

ELA ME ALIMENTOU

EU FIQUEI GRANDINHO

NogahkwhpE

Fonte: arquivo proprio

A escrita desse aluno revela-nos alguns elementos que diante da analise
contextual do texto considerando-o como um todo, uma hipétese de escrita de
acordo com a Psicogénese, revela tracos da escrita alfabética ndo ortografica: L1:
‘EMAGEI" — IMAGEM, L2: “ELEFICA NA” - ELE FICA NA, L3: “FICA” — FICA, L4:
“‘“NACE” — NASCE, L:5 “NACEI” — NASCI, “AFOCADU” — AFOGADOS, L6: “NI” —
ME, “ALINTO” - ALIMENTOU. Verificamos também véarias passagens que
caracterizam uma escrita parcial silabica: L1 “BB” — bebé, “ACA” — AGUA”, L2:
“‘BLHA” — BOLHA.

Nessa linha, € possivel perceber os conflitos cognitivos decorrentes desse
processo de transi¢cdo, € uma escrita com tracos bem nitidos de um Sistema de
Escrita Alfabética (MORAIS, 2012) em construcdo evoluida, pois as
correspondéncias sonoras notam exatamente a letra correlata na maioria dos
grafemas escritos. “Julgamos que € preciso ver a etapa silabico-alfabética nédo
apenas como um periodo de transicdo, mas como um periodo de grande
aprendizado das correspondéncias grafema-fonema” (MORAIS, 2012, p. 63).

A oscilagdo presente na escrita desta crianca, mostra-nos o quanto é dificil
sua categorizacdo unicamente em uma determinada fase de escrita, ha de se pensar
sua escrita como um todo, todos os elementos que o caracterizam em uma fase e
em outra e os conflitos que acontecem, para compreender a evolucdo dessa escrita
de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999).

A estrutura do texto segue um padrao de frases, semelhantes ao género lista
gue se faz muito presente no cotidiano das turmas de alfabetizacdo. Diante da
participacdo na vivéncia das trés oficinas, percebemos que a producéo textual é bem
restrita apesar de uma sequéncia didatica favorecer sem duavida a passagem por
varios eixos da lingua em relacdo a determinado género textual, as producéo

escritas, foram em sua maioria: lista, preenchimento de fichas, emprego de letras,
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silabas em inicio, meio ou fim de palavras, entre outros.
Considerando a complexa definicdo daquilo que compreendemos como texto,
Favero e Koch, (1994, p.25) definem como:

...toda e qualquer manifestagéo da capacidade textual do ser humano (...)
isto é, qualquer tipo de comunicacao realizada através de um sistema de
signos. (...) Em sentido estrito, o texto consiste em qualquer passagem,
falada ou escrita, que forma um todo significativo, independente de sua
extensdo. Trata-se, pois de uma unidade de sentido, de um continuo
comunicativo contextual que se caracteriza por um conjunto de relacdes
responsaveis pela tessitura do texto — os critérios ou padrdes de
textualidade, entre os quais merecem destaque especial a coesdo e a
coeréncia.

Apesar dos discursos hegemdnicos em relacdo a instituicdo do texto como
objeto de ensino e como ponto de partida para o trabalho pedagdgico em que se
afrmam que é o elemento béasico de comunicacdo e interagdo em todas as
linguagens do conhecimento, a complexidade sobre seu conceito € enorme.

Contudo, a observacdo em relacdo a este enfoque é a auséncia de outras
possibilidades de producdes de textos que sdo possiveis e podem ajudar o aluno no
entrelacamento de suas ideias. S&o muitas as situacfes pedagogicas possiveis,
entre elas, a producédo de texto coletiva em que o professor é escriba dos alunos.
Essa € uma das possiveis metodologias em que se oportuniza de vivenciar
situagbes que as intervencdes naturalmente existentes favorecem o contato com
outras formas de escrever, desvencilhando do texto somente em palavras, silabas
el/ou frases.

Percebemos durante a vivéncia das sequéncias didaticas, bem como em
outros momentos, nao detalhados aqui, que a maioria das situacdes de producdes
textual desses alunos de 2° ano estdo ainda voltadas, em grande parte, para a
escrita de texto através de palavras e frases soltas, o que ndo é um fator
problematico se considerarmos o texto nas suas variadas facetas, o que nos indagou
foi a auséncia de outras possibilidades de escrita diante de sequéncias didaticas
bem favorecedoras. Como nao € objeto de analise desta pesquisa ndo nos ateremos
a isso especificamente.

Do ponto de vista apenas cognitivo e representacionista, a escrita deste aluno
nos permite refletir: “a regularizagdo ou homogeneizagéo da linguagem e do sujeito é

uma exigéncia para interpretar a aquisicdo da escrita, assimilando-as a
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aprendizagem?” (BORGES, 2010, p. 226, grifo nosso). A indagacao segue diante de
outra assertiva que nos leva a outra perspectiva de olhar que difere do quadro
tedrico cognitivo, no qual a autora afirma que sobra pouco espaco ou nenhum papel
para o texto e, portanto, para o Outro na alfabetizacéo.

A disposicao das letras, das frases e da combinagéo entre elas, causa um
efeito de que a crianga “conhece” a organizacao e segmentagao das palavras em um
texto. Segundo Borges (2010, p.106), esse fendmeno seria o “efeito do outro -
discurso, (escrito)” sobre a escrita da crianga. Nas discussdes anteriores sobre o
interacionismo dialdgico, esse “efeito do outro” no texto escrito da crianca esta
relacionado ao estagio do espelho (Secéao Il), pois a crianca alienada a imagem dos
textos do outro tenta imita-lo para assim tornar-se autbnoma em sua escrita,

conforme notamos:

Figura 15-escrita de texto de E2
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fRANSCRIQAO DA LEITURA REALIZADA POR E2

A IMAGEM DO BEBE NA BARRIGA FRANCISCO
ELE FICA NA BOLHA DE AGUA

ELE FICA GRANDE

ELE FICA CRESCENDO E DEPOIS NASCE

EU NASCI EM AFOGADOS

ELA ME ALIMENTOU

EU FIQUEI GRANDINHO

NogakwNE

Fonte: arquivo préprio
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O texto de E2 interroga-nos, j& que parece um jogo simbolico que esta
abordando o estudante quando escreve a sentenca analisada. Percebe-se que o
aluno inicia com a escrita indeterminada, utilizando-se da terceira pessoa, referindo-
se sempre ao outro — “ELE” fenbmeno observado nas Linhas: 1, 2, 3 e 4. A partir da
linha 5, a criangca se afirma como sujeito e escreve 0 texto em primeira pessoa,
revelando uma subjetividade que nos faz pensar em um jogo entre o que parecem

ser cadeias em laténcia revelando um cruzamento interessante:

ANTES DO NASCIMENTO

A IMAGEM DO BEBE NA BARRIGA

ELE FICA BA BOLHA DE AGUA

ELE FICA GRANDE

ELE FICA GRESCENDO E DEPOIS NASCE

P 0D

DEPOIS DO NASCIMENTO

5. EU NASCI EM AFOGADOS
ELA ME ALIMENTOU
7. EU FIQUEI GRANDINHO

Nas possiveis leituras, fazemos alusédo a propria existéncia, que se firma com
0 nascimento, 0 que parece como indicio de um funcionamento da ordem do
simbdlico das cadeias “antes e depois”. Na escrita da linha 6 em que a crianca
escreve o substantivo MAE, na leitura ndo € oralizada, nota-se isso na leitura, em
que substitui pelo pronome “ELA”, parece-nos que o0 aluno se enreda nas teias
tecidas pelo significante de forma que € possivel perceber um entrelacamento de
ideias: o0 bebé se gera na barriga, dentro de uma bolha de agua, vai crescendo até
nascer. ApOs 0 nascimento é necessario o alimento para que se cresga. Sem davida,
a mae é responsavel direta pela alimentacdo depois no nascimento para que a
crianca progrida em seu crescimento fisico.

Estamos diante de uma escrita que mesmo incitada pela imagem de
ultrassonografia que pode favorecer as relagbes entre significado e significante, a

subjetividade revelada vale-se do carater indeterminado e singular que foge a
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categorizacdes — € preciso encarar a escrita ndo como representacdo da fala (mas
simbdlica), mas dotada de um funcionamento préprio, revelando implicitamente um

esforco de construcéo estrutural também inconsciente.

5.3 AS ANALISES: ESTUDANTE 3 -E3

Os dados continuam a interrogar. Vejamos o0 texto da estudante E3, a
professora ndo reconhece a escrita de Maria como um texto propriamente dito,
guando estavamos acompanhando sua producado ela nos interrompeu dizendo que
era melhor fazer uma lista, “nesse momento sera mais facil’. Tinhamos feito um
acordo de ndo intervir nas producdes, a pesar da intervencéo nao ser diretamente na
escrita, ela sugeriu a escrita da lista e imediatamente escreveu e leu a afirmacao que

esta presente na estrutura do texto abaixo:

Figura 16- Escrita de texto E3

o




98

TRANSCRICAO DA LEITURA REALIZADA POR E3

O MENINO NA BARRIGA DA MAMAE
A BARRIGA CRESCEU

DEPOIS FICOU MUITO GRANDE
(NAO FOI LIDA)

(NAO FOI LIDA)

ahwpE

LISTA DE OBJETOS QUE O BEBE USA

FRALDA
MAMADEIRA
CHUPETA
SAPATO

PN

Fonte: arquivo proprio

Conforme nota-se na escrita do texto de E3, a qual se recusou a escrever seu
nome, esse texto faz parte de um grupo de escrita mediante a Psicogénese tipica da
fase pré-silabica. Para n0s a primeira escrita do texto e segunda escrita da lista, ndo
nos faz nenhuma diferenca em termos de campos de andlises. Tanto uma teorizagéo
guanto a outra encontram nessa escrita, lugar para discussoes.

A escrita pré-silabica para Morais (2012, p.54, grifo do autor)

...constitui, na realidade um longo periodo, no qual, para a pergunta o qué,
as varias respostas que a crianca vai elaborando tém em comum um
desconhecimento: ela ainda ndo descobriu que a escrita nota ou registra no
papel a pauta sonora, isto é, a sequéncia de pedacos sonoros das palavras
gue falamos.

Para o autor, alcancar a ultima fase (alfabética) estaria esta aluna a percorrer
ainda um longo periodo de trabalho cognitivo. Essa fase de escrita apresenta
variacfes que perpassam desde a garatuja, o desenho até a escrita de letras, estas
podem ainda misturassem a escrita de numeros. O texto mostra-nos que a crianga
estd no periodo avancado dentro fase denominada pré-silabica. Desprendeu-se das
garatujas e desenhos, apenas na L: 1 da lista; ela possivelmente escreve um
namero 8 (oito) em meio as letras, 0 que caracteriza também essa fase. Ela recusou-
se a ler as linhas 4 e 5, mesmo incentivando-a néo foi possivel registrar sua leitura,
pois sempre alegava que nao sabia o que estava escrito “ali”.

Essa crianga encontra-se em um momento que nao se permite escrever todas

as palavras do mesmo jeito, entdo, utiliza-se da variedade de seu repertério de
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conhecimento e vai distribuindo ao longo da producéo escrita, de forma que as letras
do seu nome distribuidas variadamente garantem as diferentes escritas das
palavras.

Esse fenGmeno presente nessa producéo, revela que:

Para criar variacdes entre palavras e no interior de uma mesma palavra, ela
vira a “jogar”, entdo, com as possibilidades disponiveis: o numero de letras
gue cada palavra vai ter, a ordem em que as letras aparecerdo ou o
repertorio mesmo que usara para cada palavra. Isso é o que Ferreiro (1985)
chamou de variag@es inter e intrafigurais. (MORAIS, 2012, p. 57, grifos do
autor)

Percebe-se na sua escrita, que quase todo seu repertério vem do seu nome,
para a aluna basta um encadeamento de letras, mesmo que ainda as letras néo
correspondam as emissfes sonoras. A intervencdo da professora, dentro de uma
visdo pautada na Psicogénese nos indaga quanto a concepcdo que se tem de
alfabetizagdo. Notadamente, em um 2° ano essa aluna deveria ter avangado em seu
processo de alfabetizacdo; a preocupacdo da professora é constante em nos
justificar as dificuldades que essa estudante tem, ndo avancando como os demais
alunos da turma.

Entdo, o que a escrita de E3 nos sugere? Que critérios, usar para interpreta-la
considerando a linguistica e a Psicandlise? Sem duavida, essa escrita para a
Psicogénese ndo causa nenhum estranhamento, encontramos nela tracos que nos
levam a considerar uma escrita pré-sildbica.O que causa estranhamento é a
evolucdo dessa escrita que nao acontece, segundo a professora. Isso a fez tomar a
deciséo pela escrita da lista e ndo do texto, conforme vimos anteriormente. O valor
linguistico - textual ndo é reconhecido pela génese da alfabetizacdo. Buscamos em
De Lemos (1992) apoio tedrico para compreensdo dessa légica em que nos mostra
um funcionamento linguistico marcado pelas trés posi¢cdes que nos apresenta um
mecanismo de linguagem e o movimento do sujeito dentro da lingua.

Considerando suas analises de falas em processos interativos entre o
outro/mae, a crianca e o Outro/linguagem, toma o outro como um funcionamento
linguistico—discursivo o que implica dizer que a crianga no processo de Aquisicdo de
Linguagem, tanto na fala quanto na escrita esta incorporada ao Outro, ou seja, aos

fragmentos de linguagem deste Outro.
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Tanto a fala quanto a escrita sdo efeitos da relacdo com outro aparelho de
linguagem.
Nesse contexto:
O processo de especularidade acaba colocando em causa o sujeito porque
revela sua alienacéo ao Outro como dimens&o constitutiva que estaria na
base de todas as transformacdes simbdlicas que sua fala opera. Por isso
mesmo, a nogcdo de especularidade diz respeito, ainda conforme Maria

Teresa Lemos (1994) a um sujeito que so se vé através do outro. (LEMOS
apud BORGES, 2006, p.46)

Cabe-nos mediante pensar sobre a escrita da aluna que ainda nao representa
um “retrato” do texto do Outro, mas a presenga de fragmentos dos mesmos, no caso
da producado acima a variedade de letras do seu nhome, vale considerar o que afirma
Borges (2006, p.148): “é preciso “olhar/escutar” essa escrita...considerar o que esta
na superficie, mas sabendo que sob ela, algo se oculta.

Em consonéncia com a autora, € sem dudvida um papel importante do
professor na sala de aula, pois de certa forma cumpre esse papel do outro. E ele
guem classifica, quem analisa, quem enquadra ao mesmo tempo em que é
convocado diante desse outro olhar, “o posto de tirar da “deriva” essas produgdes
escritas que para ele “ainda ndo € um texto”.

Essas tentativas de combinacdes de letras, essa escolha de quantidade, essa
variedade de posi¢cdes dos caracteres que compdem seu nome, na tentativa de
escrever, revelam suprema alteridade em uma relacéo que perpassa pelo saber do
outro/Outro, vislumbramos claramente as tentativas de uso de significantes do
outro/Outro. Ela estabelece relagBes imaginarias, representa e escreve, indiciando
manifestacbes ainda que submissa ao simbdlico.

Todas essas escritas em analise (E1, E2, E3 e o préximo texto de E4) nos
revelam efetivamente a presenca desse Outro. Observemos que no texto de E3 as
letras do seu nome s&o os significantes fundamentais da escrita dela. E nitida a
presenca desse Outro que desliza e insiste em permanecer. ISso ocorre justamente
por conta do outro, quer dizer, a escola faz o aluno “decorar” o préprio nome,
tornando-o ndo como algo vindo da alfabetizacdo mas como um Unico signo que
representa o sujeito. Entdo a forca da escola/professor (outro) faz o Outro escorrer
em toda escrita da crianga, pois sdo as letras do seu home que estdo nas cadeias

metaféricas e metonimicas.
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A crianga faz uma leitura global, deslizando o dedo em forma reta e continua,
escreve conforme a incorporacdo do outro. Possivelmente o género lista, seja
comum em sua vivéncia escolar. Ha de se pensar o jogo das letras nessa escrita de
E3 numa relacéo diferencial no processo de aquisi¢do (ndo um padrao ideal), mas

visivelmente jA assumem uma posi¢ao estrutural e inconsciente.

5.4 AS ANALISES: ESTUDANTE 4 — E4

Abaixo segue um manuscrito do estudante E4. Essa producdo conforme
discriminagcdo na metodologia, bem como na sequéncia em anexo, surgiu de uma
situacdo de producao textual em que foi solicitada a escrita de uma lista com os
personagens da historia do livro: “Quem vai ficar com o péssego?”.

O texto segue abaixo:
Figura 17 - escrita do texto de E4
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Fonte: arquivo préprio

Conforme os fundamentos de Ferreiro e Teberosky (1999) e Morais (2012), o
estudante no processo de alfabetizacdo perpassa um longo periodo, revelando
diferentes niveis/hipéteses logicas em relacdo a escrita antes de estarem
alfabetizadas. Baseados nessas teorizacfes, o texto do aluno revela uma escrita

tipica do nivel pré-sildbico. Sabemos que esse nivel pode ser representado de varias
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formas, desde o desenho, a garatuja até a letra mesmo que ainda ndo faca nenhuma
correspondéncia entre o grafema e a correspondéncia sonora.

O texto desse estudante revela uma escrita dentro desse nivel em um
processo avancgado, pois a crianga jA abandonou a fase do desenho e da garatuja.
Ela ja compreende que “[...] para poder ler coisas diferentes (isto €&, atribuir
significados diferentes), deve haver uma diferenca objetiva nas escritas”.
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 202). E o que acontece com a escrita desse
texto, nas linhas de 1 a 5 a escrita apresenta uma variedade de letras, diferenciando
um grafismo do outro, ndo usou 0 mesmo repertorio de letras, garantindo que a
palavra fique diferente uma escrita da outra, e ainda pode utilizar apenas as letras do
seu nome devido a familiaridade e as formas fixas.

Nesse nivel de escrita a crianga ainda ndo faz a correspondéncia entre a
grafia e a sonoridade linguistica, apenas faz correspondéncia a recortes ou letras de
seu repertoério. “o bonito ao enveredarmos por esse territoério antes desconhecido é
desvendarmos que, sim, ‘ha muita vida’, ha muito trabalho cognitivo no periodo pre-
silabico”. (MORAIS, 2012, p. 54).

Nesses postulados temos alguns desafios em enquadrar o estudante nesse
nivel, diante de uma escrita que apresenta muitas oscilacées. Conforme se verifica
na escrita que se consolida com a leitura, a primeira letra de cada palavra
corresponde exatamente a correspondéncia sonora da escrita e da leitura feita.
Verificamos isso nas linhas 1: “I__ACISCI” - LAGARTA, linha 2: “QISUED” - GIRAFA,
linha 3: “EUCISIH” — FURAO, linha 5: “MACISL” e linha 6: “QEDTOLV” - COELHO.

Nesse casso da escrita inicial das linhas 2 e 4 ha uma semelhanca na escrita
do desenho da letra as quais aparentam com um G, porém essa semelhanca iconica
desaparece a medida em que sao feitas as leituras seguintes das linhas 5, e 6 em
gue o estudante mantém um padrdo regular no emprego da letra inicial das palavras,
empregando na linha 5: “M” — MACACO, Linha 6: “Q” — COELHO.

Podemos afirmar que esta producédo revela um processo de transi¢cao para o
nivel seguinte considerando a escrita e a leitura da silaba inicial de cada palavra,
contudo as silabas medianas e finas sédo escritas conforme denominacdes tipicas de
nivel pré-sildbico o que muitas vezes torna dificil quando analisamos com o intuito
apenas de enquadrar tal texto em determinado nivel.

Considerando as nog¢fes saussureanas, a estrutura da lingua é constituida de

elementos significantes que estabelecem dependéncias muatuas caracterizados por
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distribuicbes e combinagdes possiveis, “Isso faz com que a lingua seja um sistema
em que nada signifique em si e por vocacao natural, mas em que tudo signifique em
funcdo do conjunto” (BENVENISTE, p.24, 1966). E essa estrutura, é o contexto, é a
voz do outro, que confere as partes a sua significacdo e/ou a sua fungao.

A variacdo de letras revela um efeito de que a crianga “conhece” a
organizacdo e segmentacdo das palavras em um texto. Esse fenbmeno seria o
“‘efeito do outro-discurso (escrito)” (BORGES, 2010, p. 106) sobre a escrita da

criancga, tal fato é observado também na escrita final das palavras:
Figura 18 - producéo textual - E4

Fonte: arquivo proprio

Esse fenbmeno revela a presenca do Outro nessa producdo. Apés o final da
leitura feita, fizemos uma conversacao com o estudante e com a professora que nos
revelaram o nome completo do aluno,mesmo nao tendo escrito seu nome completo,
parte deste enunciado € vislumbrado na escrita das linhas 1,3, 4, 5 e 6 das silabas
finais das palavras, fato comum a utilizacdo de letras que compde o repertdrio do
nome proprio.

Remetemo-nos também a concepcdo lacaniana de signo, no qual o
significante exerce autonomia sobre o significado, dado que esta crianga desliza de
significante em significante, dando énfase aos signos I, S, I, L, V que compdem a
ultima palavra do nome proprio, confirmando tanto a presenca do Outro (ndo escreve

seu nome completo), mas confirma-se na escrita das palavras, quanto o rompimento
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dessa presenca, na medida em que o imaginario passa a simbalico, constituindo-se
como um “eu” que se afirma pela presenca de seu nome proprio.

O estudante elege para sua escrita as letras que compdem o ultimo nome de
sua assinatura, o que causa estranhamento e foge das escritas comuns em que as
criangas utilizam geralmente o primeiro nome, tal fenébmeno reforga a ideia que nos
reporta a concepcado lacaniana do signo, em que o significante desempenha
autonomia sobre o significado, dado que esta crianga desliza de significante em
significante, dando énfase aos significantes S, I, L, V, presentes nas 6 linhas que
compdem sua producdo escrita, essas letras fazem parte do nome dele, porém por
guestdes éticas desta pesquisa, ndo sera apresentado.

E importante investigar, perguntar, refletir, entender o processo, as relacdes
existentes, as cadeias de significantes que se fazem presentes nas producdes. O
jogo simbdlico em que as palavras “ganham” ou “perdem” letras e vao se
transformando em escrita constituida revelam nesses textos em andlise um
funcionamento metaférico e metonimico da lingua, trazendo como efeito escritas
imprevisiveis, as quais transgridem os padrdes convencionais da lingua e em muitos

casos sao escritas desconsideradas pelos professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando nos propusemos a pesquisa no ambito educacional, fomos
incansavelmente indagados a refletir sobre nosso objeto e nosso objetivo. H&A um
vasto campo de possibilidades de discussfes sobre a aquisicdo da escrita, mas por
hora € possivel dizer que o que foi exposto até aqui é parte de uma tentativa de
deslocamento em duas vias. De um lado tentamos olhar a aquisi¢édo da lingua falada
para a lingua escrita. No outro um deslocamento da discussdo da natureza de
sujeito e de escrita na alfabetizacdo, um movimento de mudanca na reflexdo sobre
esses conceitos.

Elegemos neste trabalho uma andlise de escrita vinculada a Psicogénese que
consideram a alfabetizacdo como representacdo da fala e compreende a
sistematicidade da lingua a correspondéncia grafofbnica e conseguinte a mesma
escrita foi analisada a luz do interacionismo dialégico, buscando, mediante as
teorizacbes pautadas, encaminhamentos que nos ajudassem a enxergar um pouco
mais além. E foi a partir da andlise linguistica ressignificada pela Psicanalise que
compreende a nocdo de ressignificacdo e o papel da alteridade no processo de
aquisicao da linguagem, oral e escrita, que Borges (2006) chamou na escrita inicial
da crianca de “feixes de relagbes”, uma vez que as criangas ainda nao alfabetizadas,
mas que (re)conhecem as letras do alfabeto, escrevem a partir de uma cadeia de
significantes. Sendo assim, ao escrever a criangca entra na ordem simbdlica e da
sentido ao funcionamento linguistico da escrita.

As duas secbes da fundamentacdo nos mostram visdes distintas em campos
diferentes do conhecimento. A principio, nossas discussfes tedricas discorreram a
partir do viés em que 0 sujeito é consciente, manipula e mostra-se dono da
linguagem. Por conseguinte, nossas discussfes pautaram-se em outra dimenséao de
olhar, a partir da linguagem enquanto sistema de funcionamento que captura a
crianca e desliza pelo inconsciente. O reconhecimento da natureza linguistica da
aquisicdo da escrita inicial nos permite olhar para essa escrita como uma
emergéncia, mesmo que heterogénea, indeterminada, com efeito nonsense, do
funcionamento da lingua operando no sujeito.

As discussdes feitas nos mostram o quanto cada teoria contribui no

desenvolvimento de concepc¢des acerca de sujeito, lingua e linguagem ao longo dos
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tempos. A andlise dos dados versou sobre uma descricdo analitica de um mesmo
texto nas duas visdes tedricas, observando o que cada uma delas revela nos dados
da escrita em analise.

Podemos afirmar que néo existe especificamente problema nenhum em
relacdo a determinada escolha de analise mediante o objetivo de cada professor, o
gue nos indaga € a oportunidade que se pode perder de entender o processo, as
relacbes existentes, as cadeias de significantes que se fazem presentes nas
producdes e sdo deixadas (em muitos casos) a deriva. Pois diante do apego a uma
Unica teoria, fecham-se outras possibilidades de analises e de reflexdes que também
sao importantes nesse processo.

Durante o desenrolar das discussfes tedrico e pratica, esta ultima com maior
fervor, embora tenhamos assumido uma postura investigadora apenas, nao
podemos falar de neutralidade, é possivel afirmar que diante de um campo Ubere de
discussbes acerca da aquisicdo da escrita, € necessario também outras
possibilidades de analises de escritas de nossas criangas.

Para isso, formacdes continuadas para professores em outras dimensdes sao
importantes. A aquisicdo da linguagem enquanto processo dialégico ressignificada
pela psicanalise cabe algumas ponderacdes importantes no processo de aquisicao
da escrita: um olhar investigativo sob as producbes, a implicacdo subjetiva no
contexto de desenvolvimento da escrita e outras possibilidades “mais”. A ideia é
compreender que, dependendo da escolha metodologica de analise utlizada —
conforme nosso trabalho —, é perfeitamente possivel e necessario “olhar mais”,
enxergar ndo sO o que esta na superficie da escrita, mas, ir “além do horizonte”.

Conhecedor de outras possibilidades de analises de escritas, o professor tera
a oportunidade de escolher “conscientemente” qual caminho percorrer. Sera uma
escolha metodoldgica, o que difere totalmente quando ndo temos consciéncia delas.
Isso faz toda a diferenca nos efeitos de posicionamento do professor em suas
analises.

Os dados revelaram a riqueza de significacOes presentes nas producdes das
criancas o0 que afasta radicalmente uma teoria da outra. Digamos que ao tentar
delimitar as unidades linguisticas mesmo quando se é tomada para analise a lingua
constituida ndo nos permite tratar de categorizacbes da escrita inicial. Os dados
mostram que na visdo psicogenética € dificil enquadrar as escritas nos niveis

propostos por Ferreiro e Teberosky (2009), os textos do corpus oscilam quanto a
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essas fases nos mostrando que o encaixotamento € algo problematico pelo préprio
carater heterogéneo e subjetivo da linguagem.

Buscamos mostrar também como a relacdo sujeito X escrita € atravessada
por um funcionamento que escapa ao dominio do sujeito. Esse reconhecimento
linguistico da aquisicdo da escrita inicial nos permite olhar a escrita como uma
emergéncia, heterogénea, indeterminada, do funcionamento da lingua operando no
sujeito.

Esperamos que este trabalho contribua nas discussdes de professores e
pesquisadores da area, para que a visdo, o olhar e o enxergar do universo da
aquisicdo da linguagem em locus pedagdgico possam também transacionar pelos
sentidos que a critica e as discussGes em relacdo a aquisicdo da escrita podem
permitir.

As ponderacfes levantadas até aqui nos mostraram que as discussées no
campo da aquisicdo da linguagem tém sido marcadas fortemente pelos estudos
psicogenéticos. Vislumbramos que essa dissertacdo possa contribuir para a reflexdo
tedrica e pratica sob outra perspectiva e para a formulacdo de outras discussdes

(nossas e de outros).
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APENDICE A - SEQUENCIA -1 OFICINA

OFICINA DE ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO
PARA ESTUDANTES DO 2° ANO

GENERO: Cracha

1° Momento:
e EXPLORANDO O

Organize uma roda de conversa. Apresente o slide com a
imagem de um homem com varios crachas. Em seguida,

EIXO: Leitura/ GENEROS
TEXTUAIS E FUNGOES
DISCURSIVAS.

Género textual Cracha:

Trata-se de um pequeno
cartdo com dados
pessoais, usado pelo seu
portador para fins de
identificacao em
conferéncias, em
convengdes, em grandes
empresas, em eventos que
reinem pessoas de
diferentes lugares, etc. Os
crachas geralmente
possuem um corddo para
que a pessoa possa usa-lo
pendurado no pescogo ou
também podem ser usados
prendidos na roupa da
pessoa por um gancho ou

alfinete.

CONHECIMENTO faca as seguintes perguntas:
PREVIO SOBRE O 1. O que vocés estdo vendo?
GENERO 2. Vocé ja viu alguém usando esse documento? Onde?
3. Vocés sabem o que esta preso na roupa do homem?
4. Sabem o nome desse documento?
5. Alguém na casa de vocés tem/usa esse documento?
2° Momento Apresente varios tipos de crachas, explorando as

diferencas. Em seguida selecione o cracha de sua
preferéncia e faca a leitura em voz alta (Aqui escolhemos
o cracha da OIl). Apés esse momento, explore fazendo as
perguntas abaixo: (Oralmente)

1. O texto que acabamos de ler é: Carteira de
Identidade, Convite ou Cracha? (Expectativa:
Identificar género textual)

2. O que &€ um Cracha? O que deve ter em um
cracha?(nome pessoal, nome da escola/empresa,
funcaol/cargo etc.) (Expectativa: Reconhecer as
especificidades de suportes textuais (jornais,
revistas, blogs, portais) que circulam nas esferas
sociais diversas).

3. O género textual Cracha serve para: Divertir,
Convidar, Identificar ou Informar? (Expectativa:
Identificar os efeitos comunicativos - objetivos
dos géneros). ,

4. Em que ocasido o cracha deve ser usado?
(excursdao, em sala de aula, no inicio do ano,
campeonatos esportivos fora da escola, lojas
empresa, etc.) (Expectativa: Identificar os efeitos
comunicativos - objetivos dos géneros).
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Continuar explorando o texto. (oralmente)

1.

De quem é o cracha? R: Fernanda  (Expectativa:
Localizar informacao explicita).

Qual a empresa que ela trabalha? R= Oi
(Expectativa: Localizar informacgao explicita).

O que ela faz na empresa? R: E vendedora.
(Expectativa: Localizar informagao explicita).

O que vocé acha que Fernanda Vende? R= Celular,
servicos oferecidos pela empresa. (Expectativa:
Localizar informacgao explicita).

Esse cracha vale por todo tempo? Por qué? R= Nao.
E valido até dezembro. (Expectativa: Inferir
informacgao implicita em texto ndo verbais, verbais

e/ou que conjuguem ambas as linguagens).

3° Momento

EIXO: ESCRITA -
PROCEDIMENTOS EM
DIFERENTES DISCURSOS

Propor a produgao de um cracha:

Como sao criangas do 2° ano, entregue o cracha (sugestao

abaixo) com as informagdes para serem preenchidas pelas

criangas com a ajuda da professora.

Expectativa:

Produzir textos

Escola: que circulam

Nome:_ nas diferentes
Professora: _ esferas da

Turma: ﬁ considerando

Ano:_____ vida social,

os
interlocutores,

o género
textual, o]
suporte e os
objetivos

comunicativos.

Antes da producgao:

1. Fazer um cartaz e relacionar o nome dos alunos.
Escrever os nomes em letra de forma maidscula.

2. Fixar o cartaz em local visivel na sala de aula. Ler
todos os nomes que estado escritos no cartaz.

3. Confeccionar, recortar e distribuir o modelo de cracha
para cada estudante. Prender um barbante para que,

depois de pronto, os estudantes possam usa-lo.
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4° Momento

APROPRIACAO DO SISTEMA .

DE ESCRITA ALFABETICA

SISTEMA ALFABETICO
PROPRIEDADES E
CONVENGOES.

4. Pedir aos estudantes que localizem no cartaz o proprio
nome e o nome da escola e, com a ajuda da professora,
escrevam no cartao.

5. Lembrar aos estudantes da importancia do tamanho das
letras. E importante que sejam grandes.

6. Destacar que pessoas com o mesmo nome deverdo
preencher o segundo nome ou sobrenome para diferencia-

los dos demais.

Ap6s o momento de producdo, faga coletivamente a
revisdo e reescrita. Para dar funcionalidade ao cracha
produzido, solicite que todos coloquem o cracha e faga o
passeio pela escola. No entanto, é interessante fazer um
roteiro para que as criangas em cada espago da escola
conversem com os funcionarios e aprendam o que cada um
faz e a fungédo de cada espaco visitado. Outra possibilidade
€ o uso frequente do crachad no periodo da aula para
identificagdo do estudante.

Atividade com o cracha:

Convidar os estudantes para organizar uma roda de
conversa no centro de aula.

e Misturar os crachas no centro da roda e pedir a um
estudante que pegue um cracha e tente ler o nome que
esta escrito. O estudante que for o “dono” do cracha
sera o préoximo na rodada. E interessante auxiliar o
estudante na leitura, garantindo que todos consigam ler.
Para isso pergunte:

1. Com que letra comecga? ?(Expectativa: Reconhecer
€ nomear a primeira letra do préprio nome e dos nomes
de colegas da turma e/ou de outras palavras)

2. Que outras palavras iniciam com esta letra? De quem
é? Expectativa: (Expectativa: Comparar palavras;
letra_inicial, final, extensdo, padrdo grafico (tipo de
letra)).

3. Seu nome tem quantas letras? (Expectativa: Contar
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letras de uma palavra).

Contar letras de uma palavra).

4. Qual o nome que tem mais letras? (Expectativa:

MOMENTO DA | QUE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PODERIAM SER UTILIZADAS EM CADA
OFICINA ASER | MOMENTO DA OFICINA PARA AMPLIAR E/OU QUALIFICAR AS PROPOSICOES
ANALISADO E JA POSTAS?
AMPLIADO E/OU
QUALIFICADO
12 Momento: Disponibilizar para todos os integrantes da escola, um cracha para que os
EXPLORANDO O alunos observem que todos estdo usando algo que serve para identificar o
CONHECIMENTO nomee a fungﬁo'
PREVI? SOBRE O Utilizar um barbante com os nomes para que ao entrar, cada crianga tente
GENERO identificar o seu nome
22 Momento Apresentar situagdes expostas em um cartaz ou em slides com imagens de
EIXO: Leitura/ profissionais utilizando crachds para que ocorra a exploragdo sobre a
GENEROS necessidade do uso do cracha.
TEXTUAIS E Fazer aula passeio com os alunos em lojas, repartiges publicas... para
FUNCOES mostrar pessoas utilizando crachas e fazendo os questionamentos sobre o uso
DISCURSIVAS. do mesmo.
Usar a dindmica da “barca virou” para que cada aluno cole seu nome na
barca, conforme a musica. Montar, assim, cartaz com os nomes da turma;
Botar todos os crachas no centro da sala e, em circulo, cantar no ritmo de
“Ciranda, cirandinha” para que cada crianca pegue seu cracha e monte a lista
da turma:
Quero ver quem ¢ esperto
E na roda vai entrar
Atenciio agora aos nomes
Que no centro vou jogar.
32 Momento
EIXO: ESCRITA - Sem acréscimos
PROCEDIMENTOS
EM DIFERENTES
DISCURSOS
42 Momento
APROPRIACAO DO Usando os crachds numa cesta, a professora deve sortear o ajudante do dia e
SISTEMA DE ele é quem deve entregar os demais crachés. Se ndo conseguir, a professora
ESCRgA vai dando pistas (comega igual a Maria, termina com Ana, etc.). O cracha ndo
Asl‘l?rgMLCA deve ter foto para que a crianga se atenha 3 escrita do nome.
ALFABETICO

PROPRIEDADES E
CONVENCOES
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APENDICE B - SEQUENCIA -1l OFICINA

SEQUENCIA DIDATICA: Livro - Quem vai ficar com o péssego?
Planejamento e aplicagao

Primeiro momento

- Atividades propostas: Comecei as atividades da sequéncia didatica com a leitura
do livro “Quem vai ficar com o péssego?”, seguida de conversa sobre o tema. Apés
a leitura do livro, iniciemos as nogdes de MEDIDAS DE COMPRIMENTO, fazendo
uma ligagdo com a histéria que ouvimos. Para isso, medimos cada aluno com um
pedaco de barbante; estes barbantes foram dispostos em um cartaz, para que os
alunos pudessem visualizar quem € o mais alto, o mais baixo e quantos sdo do
mesmo tamanho.

Com essas atividades realizadas, mostrei para os educandos o metro, a trena, a
régua, questionando-os se sabem para que serve e o que podemos medir com tais
instrumentos. Dando continuidade a aula, utilizei o livro de matematica “Bem-me-
quer”, material disponibilizado para todos os alunos em sala de aula.

- Sintese Integradora: Brincadeira “Mamae eu posso?”; os alunos, na quadra da
escola, ficardo enfileirados, um lider dara as ordens, sendo elas: Passo de
formiguinha (passos bem pequenos), Passos de cachorro (passos normais) e
Passos de elefantes (passos bem grandes) a fim de perceberem como as distancias
podem variar, mesmo utilizando o mesmo tipo de passo, pois temos pés de
tamanhos diferentes, assim como os animais da histéria estudada.

Segundo Momento

- Atividades propostas: Retomarei a histéria contada no dia anterior “Quem vai
ficar com o péssego?”, relembrando que um dos fatores do desempate na histéria
seria o peso dos personagens. Em seguida, os alunos foram pesados com uma
balanga, para podermos comparar os seus pesos € ver quais sdo mais pesados, 0s
mais leves e quais tem o mesmo peso.

Apbés a pesagem, fizemos uma brincadeira onde os alunos, divididos em dois
grupos, deveriam comparar o peso diversos produtos (pacotes de alimentos, frutas,
caixas, entre outros) afim de perceber qual € o mais pesado, iniciando assim
a MEDIDA DE MASSA. Dando continuidade a aula, utilizei o livro de matematica
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“Bem-me-quer”, como ja foi citado, material disponibilizado a todos os alunos em
sala de aula.

- Sintese Integradora: Partindo do livro trabalhado, escrevemos uma carta para os
animais da histéria, sugerindo que eles dividissem o tal péssego entre eles e como é
bom dividir as coisas com os nossos colegas.

Terceiro momento

- Atividades propostas: Retomei novamente a leitura do livro “Quem vai ficar com o
péssego?”, mais agora a proposta é a escrita de uma receita de suco de péssego,
propondo também a divisdo deste suco a todos os personagens da histéria.
(Lembrando que se trata de uma turma de 2° ano, logo, a divisdo sera feita em forma
de desenho). Esta receita foi exposta em um cartaz no fundo da sala.

Para introduzir a MEDIDA DE CAPACIDADE, foi feita a seguinte experiéncia: em
duas jarras de tamanhos diferentes, havia a mesma quantidade de agua. Questionei
os alunos sobre qual jarra tem mais a4gua; em seguida, dividi as jarras de suco em
copos iguais, mostrando assim que as jarras possuem a mesma quantidade de
suco, fazendo com que os educandos percebam que as jarras eram diferentes, mas
possuiam a mesma capacidade. Dando continuidade a aula, utilizarei o livro de
matematica “Bem-me-quer”.

- Sintese integradora: mostrar aos alunos uma jarra com medida para 2 litros de
agua e questiona-los: “Se eu tenho 8 pacotinhos de suco, cada pacote precisa ser
misturado a 1 litro de agua, precisarei de quantas jarras de 2 litros para fazer os 8
pacotinhos de suco?”. Preparar o suco juntamente criangas para perceberem o
quanto de agua foi usado. No final, cada aluno recebera um copo de suco.

Quarto momento

- Atividades propostas: Retomei a histéria trabalhada no decorrer da semana e o
que aprendemos durante esta semana. Em seguida, fizemos um cartaz coletivo com
recortes de revistas, dividindo em trés grupos: METRO, LITRO e PESO.

- Sintese integradora: Os alunos desenharam em seus cadernos tudo o que
aprendemos no decorrer desta semana.

Quinto momento

Atividades propostas: mais uma vez realizei a leitura do Livro: Quem vai ficar com
o Péssego? Ao final da leitura realizei alguns questionamentos que reforcam a
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compreensao: Quem vai ficar com o Péssego? Por qué? Quantos personagem h
na histérias: Quais vcs mais gostaram?

- Sintese integradora - Os alunos receberam esta atividade

Escreva o nome dos animais que aparecem na imagem

Apo6s as produgdes foi solicitado a leitura individual de cada crianga , em
seguida passamos em cada carteia escolar realizando intervengées na escrita
quando necessario para organizacgao final e exposic¢ao.

Ao final os textos ficaram expostos na sala em um “varal textual”.
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OFICINA DE ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

PARA ESTUDANTES DO 2° ANO

GENERO: Certidao de Nascimento

1° Momento:
EXPLORANDO O
CONHECIMENTO
PREVIO

(E interessante que o

professor providencie uma

copia da Certiddo de

Nascimento na Secretaria da
escola dos seus alunos para

Comecar a aula com uma Roda de Conversa. Para isso, iniciar
esclarecendo que cada pessoa tem, além de seu nome, um
sobrenome e que esse carrega o nhome de uma familia. Explicar o que
€ o sobrenome. Em seguida perguntar:

1. O que vocé acha do seu nome?

2. Quem escolheu o seu nome?

3.

4. Onde podemos encontrar esses dados/informacgdes?

Qual é o sobrenome da familia do seu pai? E da sua méae?

Ainda na Roda de conversa apresente o video da

DO TOPICO: GENEROS
TEXTUAIS E FUNCOES
DISCURSIVAS.

EIXO: LEITURA

DESENVOLVIMENTO DO
TOPICO: PROCEDIMENTO

realizar as atividades a|Unicef:https://www.youtube.com/watch?v=3HsXNtwGm1A
seguir) Em seguida faca os seguintes questionamentos:

e O que o video retrata?

e Eles estao falando sobre o qué?

e Qual é o nome do documento?

e Por que sem documento os personagens dizem “ndo soé

ninguém”?

e O que é uma certidao de nascimento?

e O que podemos encontrar na certidao de nascimento?
2° Momento Nesse momento vamos explorar o género Certiddo de Nascimento e
EIXO: LEITURA suas fungbes. Para isso, apresentar e ler a Certiddo de Nascimento
. DESENVOLVIMENTO|em tamanho grande. (Aqui vamos apresentar a Certiddo de

Nascimento de Pedro). Apos a leitura questionar:

1. Quem conhece esse documento? (Expectativa: Identificar
género textual)
Qual é o nome desse documento? (Expectativa: Identificar
género textual)
O que é uma Certidao de Nascimento? O que deve ter em uma
Certiddo de Nascimento? (Expectativa: Identificar as
especificidades do género de um texto)
Para que serve esse documento? (Expectativa: Identificar os
efeitos comunicativos - objetivos dos géneros).

Continuar explorando o texto, perguntando:
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DE LEITURA EM
DIFERENTES DISCURSOS

3° Momento

4° Momento
EIXO: APROPRIACAO DO
SISTEMA ALFABETICO

Esse documento tertifica o nascimento de quem?
Em que dia, més e ano a pessoa nasceu?

Em que dia, més e ano a pessoa foi registrada?
Em que local ele nasceu?

Onde ele foi registrado?

Quais os nomes dos pais da crianga?

[N o osen o

Como é o nome dos avos paternos? E materncg
——
(Expectativa de aprendizagem: Localizar informagdes explicitas em

textos de diferentes géneros).

Atividade de leitura (Nessa atividade o estudante & o texto e responde
as questdes)

Solicitar aos estudantes que leiam seu documento de nascimento e
encontrem as informagdes necessarias para responder as questdes
abaixo:

Nome:

Sobrenome:

Nome do pai:

Nome da mée:

Sobrenome do pai:

Sobrenome da mae:

Local de nascimento:

Data de nascimento:

© ® N OO sE O N

Horario de nascimento;

—_
©

Nome e sobrenome do avd e da avé maternos:

—_
—

Nome e sobrenome do avd e da avé paternos:

Sabemos que o trabalho com o nome da crianca é bastante
significativo, além de possibilitar a aprendizagem de muitas coisas
sobre a escrita na fase de alfabetizagdo. A partir da escrita dos nomes
a crianga pensa na escrita de outras palavras. Dessa forma,
propomos a seguinte atividade a partir Da Certiddo de Nascimento.
ATIVIDADE 1
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SISTEMA __ ALFABETICO
PROPRIEDADES E
CONVENGOES

SISTEMA ALFABETICO
LEITURA/ESCRITA

E interessante nesse
momento solicitar aos
alunos que contem
quantas silabas tem seu
nome e as pronunciem
juntamente CORgmGlEGn
Apés a  contagem,
solicitar que ditem as
silabas, uma a uma a

medida que o(a)
professor(a) escreve no
quadro, nos devidos
espacos.

Solicitar que as criangas retirem da sua certiddo de nascimento o

primeiro nome dela e de seus pais e preencha o quadro abaixo:
Nome Letra Inicial | Letra final | Quantidade
de Letras

Expectativas de aprendizagem desenvolvidas:

Compreender propriedades e convengdes do sistema alfabético
Reconhecer e nomear a primeira letra do préprio nome e dos colegas
da turma e/ou de outras palavras

Comparar palavras: letra inicial e final.

ATIVIDADE 2

Retire da sua Certiddo de Nascimento o seu primeiro nome e
preencha o quadro abaixo: (Aqui vamos trabalhar com o nome de
Pedro)

NOME

SiLABAS

LETRAS

Agora vamos analisar a quantidade de letras que tem em cada silaba,

perguntando. .

1. No nome PEDRO quantas letras tém na silaba PE? E na silaba
DRO? Na silaba PE tem vogal? Quais sdo? Tem consoante?
Quais sdo? Comega com vogal ou consoante?(repetir a analise
nas outras silabas). No final da atividade contrastar as palavras

———gianto ao numero de silabas e quanto a sequéncia de letras nas

silabas. No nome PEDRO, temos silabas formadas com

consoante-vogal e formada com consoante—consoanté—vogaI. Com

essa atividade é possivel trabalhar a constituicdo das silabas e

evidenciar que pode haver silabas formadas por duas, trés,

quatro, uma, ou cinco letras e com diferentes estruturas.

Expectativa de aprendizagem desenvolvida na atividade:

N
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IMPORTANTE:
abordagem

A
Padrao
da
abordagem Familia Silabica,

do
sildbico €& diferente
pois, explorar as palavras

nos diversos padroes
silabicos tem como objetivo
refletir sobre como as
silabas podem variar quanto
as combinagbes  entre
consoantes e vogais na sua
estrutura . Ja a exploragdo
da Familia Silabica tem por
objetivo a memorizagao das

silabas.

Ler/escrever palavras compostas por silabas no padrdo
consoante/vogal efou por outros padrées sildabicos como vogal;

consoante, consoante, vogal, entre outros.

ATIVIDADE 3
Bingo dos sobrenomes

Distribua as cartelas (veja 0 modelo) com a lista dos nomes da turma.
Data

Nome:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07

Explique as regras do jogo: Sera feita perguntas a respeito dos
sobrenomes da turma. Repetird cada pergunta duas vezes e, em
seguida, contara até 30 vagarosamente (ou outro tempo, depende da
turma). Nesse espaco em que estiver contando as criancas deverao
consultar a lista de nhomes em busca da resposta e escrevera na
cartela. Esgotando o tempo fara a outra pergunta e assim
sucessivamente. Ganha o BINGO quem acertou pelo menos 5
perguntas.

Questoes para o Bingo:

1- Escreva o sobrenome que se repete mais vezes nessa lista

2- Escreva todos os sobrenomes comegados com a letra S (ex:
Santos, Souza, Silva)

3- Escreva todos os sobrenomes comecados com a letra A ( ex.
Aguiar, Alves, Almeida)

4 — Escreva 3 sobrenomes que comecem com a letra F

5 — Escreva dois sobrenomes que rimam com a palavra Pereira (ex.
Oliveira, Moreira, Ferreira)

6- Escreva sobrenomes que terminam com as letras “ES”

7 — Escreva o sobrenome que seja formado com mais letras

8- Escreva o sobrenome que seja formado com a menor quantidade
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Quando acabarem de
responder as perguntas
recolha as cartelas, e
redistribua entre os
alunos tendo cuidado
para nenhum receba a

sua. Faga a corregéo

das questdes,
discutindo

coletivamente as
respostas corretas.
Para facilitar essa
correcéo pode
reproduzir, de forma
ampliada, a lista de
nomes para ser
consultada na
discussdo de cada

questdo. E importante

que reproduza uma

cartela ampliada para

ser preenchida junto
com a turma nesse
momento. A partir

desse trabalho, solicite
aos alunos que corrijam

a cartela do colega.

de letras
9— Escreva um sobrenome que seja também nome de animal
10- Escreva dois sobrenomes que sejam também nomes de arvore.

kﬁxpectativas de aprendizagem desenvolvidas na atividade:

Reconhecer e nomear a primeira letra do préprio nome e dos nomes
de colegas da turma e/ou de outras palavras.

Comparar palavras; letra inicial, final, extensdo, padrao grafico (tipo
de letra).

Perceber relagées entre a pauta sonora e a escrita das palavras,
identificando semelhancas nas formas orais e escritas de palavras
que rimam e/ou que apresentam *aliteragoes.

Contar letras de uma palavra

Comparar a extensao de palavras de uso frequente.

Referéncias:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=10652
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.htmi?aula=55180
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.htmi?aula=9568.

EIXO: ESCRITA -
PROCEDIMENTOS EM
DIFERENTES DISCURSOS

Produz pequenos textos de

diferentes géneros (lista,
convite, aviso, etc) com
ajuda

Produg&o: com base nos encaminhamentos do livro de histéria, 2° ano
Pg. 26 segue os seguintes questionamentos:

Conversagéo sobre as lebamrgcas da histéria de vida; observacao de
imagens reesentado cada fase;

Questionamentos orais pg, 28 e 29;

- leitura individual do texto: voceé ja viveu assim...

- Leitura coletiva;

- convesagéo sobre o bebé na barriga

- apresentagdo de uma imagem de ultrassonografia na barriga e
convesacao oral;

A partir da imagem contrua seu propeio texto minha historia de vida.
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO PARTICIPANTE DA
PESQUISA
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ANEXO B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para
Pesquisa - acdo)

UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL
DE PERNAMBUCO

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (para pesquisa-acio)

Prezado (a) Professor (a)

Vimos, através deste, convida-lo a participar do estudo a ser realizado pelo
pesquisador(a) MARIA APARECIDA RAMOS LIMA intitulado DA PSICOGENESE A
LINGUISTICA: UMA ANALISE EM AQUISICAO DA LINGUAGEM. Esta pesquisa
estda vinculada ao Programa de mestrado Profissional em lLetras — PROFLETRAS
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE Unidade Académica de Garanhuns -
UAG e tem como objetivo refletir 0 processo de aquisigio da linguagem escrita nas
produgdes grafico-textuais iniciais das criangas em processo de alfabetizagiio, levando em
consideragio, de um lado, a Psicogénese e, do outro, o Interacionismo em Aquisi¢do de
Linguagem oriundo da Linguistica. O procedimento de pesquisa prevé que o matenal
escrito produzido pelos alunos em aulas scjam utilizados como dados da pesquisa.

Informamos que, tanto quanto sei, ndo ha na literatura relato de qualquer tipo de
risco fisico ou psicologico na participagio em pesquisas desse tipo, na qual as situagdes
estudadas na pesquisa sdo partes das atividades cotidianas dos estudantes nas atividades de
sala de aula do Ensino Fundamental

A participagio € voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que nos ajude
na realizagdo de oficinas — cspecificamente de produgdo textual ¢ por conscguinic,
disponibilize produgdes escritas de seus alunos realizadas no processo de aula. Neste
sentido, solicitamos que nos autorize a usar todas as informagodes coletadas em nossa
analise de dados. Ressaltamos que os dados coletados ficario armazenados em seguranga
num computador pessoal e que somente os pesquisadores envolvidos neste projeto terdo
acesso as informagdes coletadas. Dados pessoais dos participantes, tais como nome, idade,
endere¢o e contatos ndo serdo divulgados quando da publicagdo dos resultados desta
pesquisa cm dissertagdo de mestrado ¢/ou artigo académico. Como beneficio da sua
participagiio na pesquisa lhe sera dado acesso a todos os resultados obtidos nesse estudo.

Informamos, ainda, que vocé podera desistir de participar desta pesquisa a qualquer
momente ou fazcr quaisquer questionamentos que considerar pertinentes quanto aos
objetivos e procedimentos aqui propostos durante o andamento do estudo.

Por fim, apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ¢ aceitar
participar do estudo. solicitamos que assinc ¢ mesmo em duas vias, ficando uma em scu
poder. Qualquer informagao adicional ou esclarecimento acerca deste estudo poderdo ser
obtidos junto ao pesquisador responsavel, através dos telefones (87) 9. 8852-4405 ou pelo



e¢-mail cidaramoslima@gmail.com, ou junto ao Professor Orientador Dr. Dennys Dikson
Marcelino da Silva, através do telefone (81) 9.8127-8051 ou pelo e-mail:
: 220 |

Eu. Sr (") MARIA BENIGNA BORGENS DE ALMEIDA __ fui informado (a) sobre
a pesqusa mutulada DA PSICOGENESE A LINGUISTICA: UMA ANALISE EM
AQUISICAO DA LINGUAGEM,_a ser realizada pelo (a) pesquisador (a) MARIA
APARECIDA RAMOS LIMA, no ambito do Programa de Mestrado Profissional em
Letras -~ PROFLETRAS, Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE Unidade
Académica de Garanhuns - UAG, sob orientagiio do (a) Professor (a) Dr. Dennys Dikson
Marcelino da Silva, ¢ concordo em participar da mesma. Sendo assim, autorizo que os
dados por mim fornecidos sejam utilizados para os fins desta pesquisa.

Solidao - PE, outubro de 2017.
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ANEXO C — AUTORIZAGCOES DE PARTICIPAGAO EM PESQUISA

UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL

PROFLETRAS DE PERNAMBUCO

AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu, CICERA JESUINO DASILVA , RG; 3.797.802 - SDS/PE. CPF: 060.951.874.78
na condigdo de responsavel, autorizo a participag¢dio do (a) estudante MARIA VITORIA
DA SILVA, na atividade de pesquisa intitulada DA PSICOGENESE A
LINGUISTICA: UMA ANALISE EM AQUISICAO DA LINGUAGEM, que tem

como objetivo: refletir o processo de aquisi¢do da linguagem escrita nas produgdes
grafico-textuais iniciais das criangas em processo de alfabetizagdo, levando em
consideragdo, de um lado, a Psicogénese e, do outro, o Interacionismo em Aquisi¢do de
Linguagem oriundo da Linguistica. O procedimento de pesquisa prevé que o material
escrito produzido pelos alunos em aulas sejam utilizados como dados da pesquisa. Essa
¢ uma atividade sem fins comerciais, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE
Unidade Académica de Garanhuns - UAG, a qual sera realizada pelo aluno MARIA
VITORIA DA SILVA, sob orientagio do (a) professor (a) MARIA APARECIDA
RAMOS LIMA.

A presente autorizagdo de uso abrange, exclusivamente, a concessdo de uso das

produgdes escritas do referido estudante para os fins aqui estabelecidos, pelo que
qualquer outra forma de utilizagdo e/ou reprodugdo devera ser previamente autorizada

para tanto.
Soliddo - PE, agosto de 2017

Assinatura do Responsével

128




UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL

PROFLETRAS DE PERNAMBUCO

AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu, MARIA DAYANE ESPINHARA DO NASCIMENTO, RG; 9.353.819 - SDS/PE,
CPF: 105.282.674-18 na condigdo de responsavel, autorizo a participagdo do (a)
estudante ANTONIO RIAN ESPINHARA RAMOS , na atividade de pesquisa
intitulada DA PSICOGENESE A LINGUISTICA: UMA ANALISE EM
AQUISICAO DA LINGUAGEM, que tem como objetivo: refletir o processo de
aquisi¢do da linguagem escrita nas produgdes gréfico-textuais iniciais das criangas em

processo de alfabetizagio, levando em consideragdo, de um lado, a Psicogénese e, do
outro, o Interacionismo em Aquisigio de Linguagem oriundo da Linguistica O
procedimento de pesquisa prevé que o material escrito produzido pelos alunos em aulas
sejam utilizados como dados da pesquisa. Essa ¢ uma atividade sem fins comerciais,
vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS
Universidade Federal Rural de Permambuco - UFRPE Unidade Académica de
Garanhuns - UAG, a qual sera realizada pelo aluno ANTONIO RIAN ESPINHARA
RAMOS, sob orientagdo do (a) professor (a) MARIA APARECIDA RAMOS LIMA.

A presente autorizagdo de uso abrange, exclusivamente, a concessdio de uso das

produgdes escritas do referido estudante para os fins aqui estabelecidos, pelo que
qualquer outra forma de utilizagdo e/ou reprodugdo devera ser previamente autorizada

para tanto.

Solidio - PE, 30 de novembro de 2016.
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UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL

PROFLETRAS DE PERNAMBUCO

AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu, MARIA DE LOURDES SILVA SANTOS FARIA , RG; 8.234.244 - SDS/PE, CPF:
076.248.344-06  na condigdo de responsavel, autorizo a participagdo do (a) estudante
MARIA MABELLY DOS SANTOS FARIAS, na atividade de pesquisa intitulada DA
PSICOGENESE A LINGUISTICA: UMA ANALISE EM AQUISICAO DA
LINGUAGEM, que tem como objetivo: refletir o processo de aquisi¢do da linguagem

escrita nas produgdes grafico-textuais iniciais das criangas em processo de
alfabetizagdo, levando em considerag¢do, de um lado, a Psicogénese e, do outro, o
Interacionismo em Aquisi¢io de Linguagem oriundo da Linguistica. O procedimento de
pesquisa prevé que o material escrito produzido pelos alunos em aulas sejam utilizados
como dados da pesquisa. Essa ¢ uma atividade sem fins comerciais, vinculada ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS Universidade Federal
Rural de Pernambuco —~ UFRPE Unidade Académica de Garanhuns - UAG, a qual sera
realizada pelo aluno MARIA MABELLY DOS SANTOS FARIAS, sob orientagdo do
(a) professor (a) MARIA APARECIDA RAMOS LIMA.

A presente autorizagdo de uso abrange, exclusivamente, a concessdo de uso das
produgdes escritas do referido estudante para os fins aqui estabelecidos, pelo que

qualquer outra forma de utilizagdo ¢/ou reprodugdo devera ser previamente autorizada

para tanto.

Soliddo - PE, agosto de 2017

Assinatura do Responsavel
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AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu, SONIA GALDINO DA SILVA . RG; 7.832.039 - SDS/PE, CPF: 075.535.404-47
na condiglio de responsavel, autorizo a participagiio do (a) estudante JOSE WELLITON
GALDINO RAMOS |, na atividade de pesquisa intitulada DA PSICOGENESE A
LINGUISTICA: UMA ANALISE EM AQUISICAO DA LINGUAGEM, que tem
como objetivo: refletir o processo de aquisi¢do da linguagem escrita nas produgdes

grafico-textuais iniciais das criangas em processo de alfabetizagiio, levando em
consideragdo, de um lado, a Psicogénese e, do outro, o Interacionismo em Aquisigéo de
Linguagem oriundo da Linguistica. O procedimento de pesquisa prevé que o material
escrito produzido pelos alunos em aulas sejam utilizados como dados da pesquisa. Essa
¢ uma atividade sem fins comerciais, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional
em Letras -~ PROFLLETRAS Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE
Unidade Académica de Garanhuns - UAG, a qual sera realizada pelo aluno ,I_Q§l;:
WELLITON GALDINO RAMOS, sob orienta¢cdo do (a) professor (a) MARIA
APARECIDA RAMOS LIMA.

A presente autorizagdo de uso abrange, exclusivamente, a concessio de uso das
produgdes escritas do referido estudante para os fins aqui estabelecidos, pelo que

qualquer outra forma de utilizagdo e/ou reprodugiio devera ser previamente autorizada

| para tanto.

Solid&@o - PE, 18 de abril de 2018.

Gaonia  Qaldicmg  Rowaad

Assinatura do Responsavel




