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RESUMO

A presente dissertacdo tem o propdsito de analisar como se da a pratica
pedagogica de alguns professores da Rede Municipal de Ensino de Recife, a partir
do uso de tecnologias digitais em seu contexto de sala de aula e com a sua
participacdo nas formacdes ministradas pela Secretaria de Educacdo da cidade.
Para isso, foi realizado um estudo de caso em uma escola publica deste municipio,
na qual se observou o desenrolar das aulas realizadas com a ferramenta tecnolégica
Mesa Educacional Alfabeto, adquirida pela Prefeitura do Recife para fins
educacionais. O desenrolar desta pesquisa se deu através de uma abordagem
qualitativa de investigacdo, utilizando como instrumentos de coleta de dados o
qguestionario semiestruturado, a observacdo sistematica e a entrevista. Como
método de estudo foi efetuada uma analise de contelddo, na qual se avaliou as
informacdes obtidas ao longo da inquiricdo, e também uma analise documental, na
qual se analisou o texto do livro da Politica de Ensino da Rede que trata da
tecnologia na educacédo e da formacéo docente. Apds a etapa de coleta de dados,
foi realizado o cotejo do material adquirido com o referencial teérico utilizado como
alicerce deste trabalho, evidenciando-se no momento da andlise do contetdo a
realidade das turmas e alunos da escola ressaltados tanto na fala dos professores
como nas observacdes efetuadas. Ao final desta etapa, procurou-se definir, através
das opinides dos docentes, que estratégias poderiam ser usadas para contribuir com
a diminuicdo dos entraves existentes quanto aos conceitos de educacdo e
tecnologia e de formacéo docente que foram analisadas. A partir disso, foi elaborada
uma proposta de plano de formacéo docente para o uso de tecnologias na escola
tendo como opc¢do metodoldgica a modalidade de ensino em Educacédo a Distancia.
O cerne desta pesquisa encontra-se na hipétese de que as formacdes recebidas
pelos educadores ainda mantém o carater de “treinamento”, o que as torna
incipientes e inadequadas a necessidade e a realidade pedagdgica a qual vivenciam
os professores da Rede Municipal de Ensino de Recife.

Palavras-chave: Tecnologia e Educacdo, Mesas Educacionais; Formacéo Docente,
Educacao a Distancia.



ABSTRACT

The purpose of this study is to verify how the pedagogical practice of some
teachers from Municipal Teaching Recife's Network happens, using digital
technologies in their classroom context and with their participation in the courses
taught by the Secretary of Education of the city. For this, a case study was carried
out in a public school of this municipality, in which it was observed the development
of the classes carried out with the technological educational tool Mesa Educacional
Alfabeto, acquired by Secretary of Education of Recife for educational purposes. The
research was carried out through a qualitative research approach, using semi-
structured questionnaire, systematic observation and interview as instruments of data
collection. As a method of study, a content analysis was carried out, in which the
information obtained during the interview was evaluated, as well as a documentary
analysis, in which the text of the book on the Teaching Policy of the Network dealing
with technology in education and Of teacher education. After the data collection
stage, the material acquired was compared with the theoretical framework used as
the basis for this work, evidencing at the moment of content analysis the reality of the
classes and students of the school emphasized both in the teachers' speech and in
the observations made. At the end of this stage, it was tried to define, through the
teachers' opinions, what strategies could be used to contribute to the reduction of
existing obstacles regarding the concepts of education and technology and teacher
training that were analyzed. Based on this, a proposal was made for a teacher
training plan for the use of technologies in the school, having as a methodological
option the modality of distance education. At the heart of this research is the
hypothesis that the work with technology within the classrooms of the municipal
schools of Recife is impaired by the way these technologies are implemented in the
units of education. That is, the technological tool is inserted within the school context
without adequate teacher formation.

Keywords: Technology and Education, Educational Tables; Teacher Formation,
Distance Education.
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1. INTRODUCAO

E crescente o acesso a tecnologia em nossa sociedade. Em todas as areas
de atuacéo verificam-se avancos tecnologicos exitosos. Segundo Lévy (1999, p. 22),
“as tecnologias sédo produtos de uma sociedade e de uma cultura”. Elas surgem da
necessidade do homem e, a partir dai, amplificam-se, difundem-se, atingindo a
guase totalidade da populagéo. Por esta razdo, a tecnologia vem sendo incorporada
gradativamente a nossa vida e deixa de ser considerada “novidade” para ser

“naturalizada” como algo intrinseco a cultura da humanidade.

Apesar disso, a escola, de modo geral, ainda se mantém aprisionada ao
modelo tradicional de ensino, devido a fatores que vao desde a aquisicdo de
ferramentas tecnoldgicas a aceitacdo propriamente dita daqueles que estdo a frente
da nossa educacdo: os professores. Quando ndo se isola em seu conceito
tradicional de pedagogia, utilizando as conhecidas tecnologias ja enraizadas ao
conceito de educacao, como o livro didatico, a escola investe em “modismos”
pedagdgicos. Contudo, apenas adquirir maquinario tecnolégico ndo significa usar

tecnologia na educacao.

Para Kenski (2012), a escola precisa formar cidaddos com as habilidades, as
atitudes e os valores necessarios para viver numa sociedade em permanente
processo de transformacao. Necessita “preparar cidadaos conscientes para analisar
criticamente o excesso de informacbes e a mudanca, a fim de lidar com as
inovacoes e as transformagdes sucessivas dos conhecimentos em todas as areas”
(KENSKI, 2012, p.64). Porém, ndo sera se isolando dessas inovagdes ou usando-as
de forma superficial que a escola ira conseguir esse feito. E preciso efetuar uma
renovagao no processo educacional; modificar paradigmas, atrelar novos conceitos
aos antigos, fundir concepcoes, a fim de construir a mudanca com a convicgao da

natureza continua da evolugao humana.

Dessa forma, € importante buscar um olhar mais especifico sobre o professor
e sua relacdo com a tecnologia na sala de aula, verificando a qual paradigma esta
atrelada a concepcédo dos docentes sobre educacgao e tecnologia, sua opinido sobre

a realidade tecnolégica que esta presente em seu local de trabalho e quais suas
11



dificuldades em acompanhar as mudancas que estdo acontecendo.

Para enriquecer este trabalho, realizamos uma pesquisa exploratéria em sites

de busca - Google e Google Académico — a fim de verificarmos a existéncia de

outros estudos acerca do tema dessa dissertacdo. Buscamos, inicialmente e de

maneira mais abrangente, pesquisar trabalhos que tratem sobre o tema da formacao

tecnoldgica do professor, utilizando as palavras-chave formacédo do professor para

uso de tecnologias. Tal estratégia de busca aconteceu com o intuito de verificar se

numa pesquisa mais ampla encontrariamos trabalhos voltados a pratica especifica

de ferramentas tecnolégicas digitais. Encontramos inUmeras pesquisas, entre teses

e dissertacOes, das quais escolhemos aleatoriamente oito, que elencamos a seguir:

Shnell, R. F. Formacéo de professores para o uso de tecnologias digitais: um
estudo junto aos nucleos de tecnologia educacional do estado de Santa
Catarina. (2009) — Dissertacao de Mestrado. Repositério Digital da UDESC.

Pena, G. A. C. Docéncia na educacdo profissional e tecnologica:
conhecimentos, préaticas e desafios de professores de cursos técnicos na rede
federal. (2014) — Tese de Doutorado. Repositério Digital da UFMG.

Cruz, T. S. Uso de recursos tecnologicos nas praticas dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. (2014) — Dissertacdo de Mestrado.
Repositério Digital da UFSCar.

Andrade, A. Uso(s) das novas tecnologias em um programa de formacao de
professores: possibilidades, controle, apropriacdo. (2007) - Dissertacdo de

Mestrado. Repositorio Digital da USP.

Queiroz, T. L. A. O uso de midias por professores egressos do programa de
formacdo continuada midias na educacdo. (2012). — Dissertacdo de
Mestrado. Repositorio Digital da UFPE.

Lopes, R. P. Formacéo para uso das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao nas licenciaturas das universidades estaduais paulistas. (2010)

— Dissertacdo de Mestrado. Repositorio Digital da UNESP.

Guerra, O. F. Tecnologias de informacédo e comunicacao e a interface com a

educacdo profissional: da formacdo as praticas pedagogica. (2015) —

12



Dissertacdo de Mestrado. Repositorio Digital da UFRJ.

e Machado, L. S. Formagé&o de professores: o computador como recurso para o
processo de alfabetizacdo. (2011) — Dissertacdo de Mestrado. Repositorio
Digital da UNESP.

Observamos que existem varias publicacbes de pesquisas sobre a formacéo
docente para o uso de tecnologias na escola. Entretanto, no intuito de realizar uma
pesquisa mais especifica, buscamos trabalhos que remetam ao uso das Mesas
Educacionais, tecnologia recentemente inserida no contexto escolar das unidades
de ensino da Secretaria de Educacdo de Recife. O resultado foi menor, em
comparacao a busca anterior: apenas umas poucas publicacdes foram encontradas,

algumas das quais elencamos a segquir:

e Castro, Karina Wagner. O uso da mesa educacional alfabeto e suas
possibilidades no processo de alfabetizacdo. (2010). — Trabalho de

conclusédo de curso (graduacgéo). Repositério Digital da UFRGS.

e Souza, Daiany Ferrdo Pires de. Mesa educacional como ferramenta de
aprendizagem nos anos iniciais: uma analise de uso pelos professores da
EMEF Dr. Paulo da Silva Couto. (2012). — Trabalho de conclusdo de

especializacéo (pbés-graduacao). Repositorio Digital da UFRGS.

e Souza, Ana Carina Xavier de. O uso da mesa alfabeto como ferramenta no
processo de ensino aprendizagem. (2015). — Trabalho de conclusdo de

especializacéo (pds-graduacao). Repositorio Digital da UFRGS.

e Gaelzer, Lisandra. Mesa educacional alfabeto e suas relacdes de
aprendizagem na escola. (2012) - Trabalho de concluséo de

especializacéo (p6s-graduacgéo). Repositorio Digital da UFRGS.

Foram visualizadas as dez primeiras paginas de resultado da pesquisa
exploratéria, sendo utilizadas as palavras-chave: mesas educacionais. Essa
pesquisa nos levou a verificar que ainda sdo pouquissimos os trabalhos envolvendo
o estudo acerca do uso e da formacdo docente para essa tecnologia. Dessa

13



maneira, acreditamos que nossa pesquisa sera de grande contribuicdo no tocante

ao tema.

Através deste trabalho, esperamos contribuir com estratégias que possam
ser utilizadas para diminuir os entraves existentes quanto ao uso de ferramentas
tecnologicas em sala de aula. Tais estratégias seriam veiculadas por meio de um
plano de formacéo para os professores da Rede Municipal, com foco na realidade
das escolas publicas municipais do Recife, que busque conciliar a pratica

pedagogica docente e a teoria sobre as tecnologias na educacao.

A educacgdo béasica tem sido foco de muitos investimentos nas escolas da
Rede Municipal de Recife, sobretudo devido a busca de uma maior qualidade no
ensino e também com o intuito de sanar dificuldades de aprendizagem encontradas
ao longo dos anos. A utilizacdo de diferentes tecnologias como suporte no auxilio do
ensino aprendizagem tem sido uma estratégia da Secretaria Municipal de Educacao
do Recife para proporcionar aos estudantes uma melhoria no desempenho escolar.
Parcerias foram firmadas com algumas empresas para que seus projetos fossem
aplicados nas escolas municipais, e desde entdo, uma nova “era tecnoldgica” tem
sido vivenciada por docentes e discentes das escolas publicas da cidade.

Esse cenério de aquisicdo de diversas tecnologias para uso pedagdgico nas
escolas publicas do municipio motivou a realizacdo desse estudo e deu origem a
guestdo de pesquisa aqui desenvolvida: de que maneira os professores das escolas
municipais do Recife estdo sendo formados para utilizar as tecnologias em sala de
aula? Tal indagacdo nos conduziu a hip6tese de que o trabalho com tecnologia
dentro das salas de aula das escolas municipais de Recife € comprometido pela
maneira como essas tecnologias sdo implementadas nas unidades de ensino. Ou
seja, a ferramenta tecnologica é inserida dentro do contexto escolar sem uma

formacao docente adequada.

Kenski (2012) afirma que a tecnologia altera comportamentos, transforma
nossa maneira de pensar, sentir, agir, modifica toda uma cultura. Partindo disso e
observando como outros momentos tecnologicos foram vivenciados pelos
professores da Rede Municipal como, por exemplo, as Salas ou Laboratérios de

Informatica, que acabaram se tornando obsoletos, pelo pouco ou quase nenhum uso

14



pedagdgico, pode-se dizer que existe uma necessidade de se construir entre esses

professores uma nova forma de pensar a tecnologia na educacao.

E preciso fomentar no profissional da educacdo um sentimento de
pertencimento a essa nova “era”. Nao apenas pelos usos que ele faz na sua vida
pessoal dos muitos recursos tecnolégicos aos quais ele tem acesso, mas pela
capacidade que ele tem, com o dominio desses recursos, de transformar o seu
aluno, de proporcionar, de forma mais rapida e eficaz, a aquisicdo ndo apenas de
habilidades e competéncias, mas de uma identidade autbnoma e critica que tanto se

deseja que o estudante adquira.

Assim, “abrir-se para novas educac0fes, resultantes de mudancas estruturais
nas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecnoldgica € o
desafio a ser assumido por toda sociedade” (KENSKI, 2012, p.41). Compreender
gue concepcdes os professores da Prefeitura do Recife revelam acerca da
tecnologia e de que forma concebem seus usos e funcdes em seu trabalho é talvez
o ponto fulcral para essa busca de “novas educagdes”, de novas maneiras de
aprender e ensinar.

A partir disso, poderemos contribuir para a ampliacdo dessas concepcdes
através de estratégias que possibilitem minimizar possiveis entraves ou barreiras
gue existam entre os professores e a tecnologia, alimentando a criagdo de uma nova
visdo educacional aliada ao uso de ferramentas tecnolégicas em sala de aula.

Acreditando nisso, enfatizamos que o objetivo geral deste estudo € analisar a
pratica pedagogica do professor da Prefeitura do Recife e sua opinido acerca da
formacdo docente para o uso das tecnologias em sala de aula oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacao. Tal pesquisa foi feita a partir das concepc¢des da
Politica de Ensino da Rede Municipal de Recife e da visdo dos professores das
escolas da rede municipal que utilizam alguma ferramenta tecnologica nas suas
aulas.

Os objetivos especificos que foram trilhados no decorrer desta pesquisa
foram: (1) Levantar informacgdes sobre tecnologia na educacéo e formacgao docente
através de pesquisa bibliogréfica; (2) ldentificar as concep¢bes de tecnologia na

educacdo e formacdo docente da Secretaria de Educacéo, subjacentes na Politica
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de Ensino da Rede Municipal do Recife; (3) Verificar as percep¢des dos professores
da Rede Municipal do Recife acerca do uso das tecnologias em sala de aula, bem
como sobre as formacdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de
Ensino e (4) Elaborar uma proposta de plano de formacéo docente online para o uso
de tecnologias em sala de aula, com foco no Ensino Fundamental — anos iniciais — e
considerando a EAD como alternativa metodoldgica.

Para esta dissertacdo foram priorizadas as seguintes categorias teoricas de
base: tecnologia na educacdo e formacdo docente. A primeira contou com a
contribuicdo dos estudos de autores como Kenski (2012), Freitas (2011) e Moran
(2009), que defendem o uso das tecnologias em sala de aula e comprovam seu
sucesso. Além disso, a revisdo da literatura contemplou, como aporte tedrico, as
contribuicdes de Lévy (1999), em seu livro Cibercultura e de Seymour Papert (1994),
com os estudos realizados em A maquina das criangas: repensando a escola na era
da informatica sobre o uso de computadores na escola.

No que tange a formacdo docente, foram priorizadas as obras de autores
como Belloni (1999), Sampaio e Leite (1999), Feldmann (2009), Bonilla (2011),
Demo (2009), Bruno e Rangel (2009), Valente e Almeida (2007), Tardif (2014) e
Mishra e Koehler (2006) que trazem contribuigcbes pertinentes sobre a necessidade
de um programa de formacdo docente em tecnologia na educacdo, e exemplos
exitosos de trabalhos executados na area. No decorrer da pesquisa, contribuicoes
de outros estudiosos e pesquisadores foram também utilizadas como embasamento
e referencial tedrico.

Além disso, de forma mais especifica, realizou-se uma analise dos
documentos da Secretaria de Educacdo que apresentam concepcdes sobre o uso
das tecnologias como ferramenta para a pratica pedagogica e sobre formacéo
continuada de professores. Também foram estudadas as visbes dos proprios
professores, tanto com relacéo as formacgdes propriamente ditas como quanto a sua
pratica docente com as ferramentas tecnolégicas com as quais trabalham com seus
alunos.

Com os dados obtidos ao final desta pesquisa, foi elaborado, como produto
desta dissertacdo, um plano de formacdo docente para o uso das tecnologias em
sala de aula, numa perspectiva inicial de oferecer maior instrumentalizacdo sobre o

tema ao professor. Tal formacéo prioriza a Educacéo a Distancia (EAD) como opg¢éo
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metodologica que melhor se aplica a realidade profissional dos docentes das
escolas publicas municipais do Recife.

Este trabalho € composto por seis capitulos. No primeiro, € introduzida a
tematica da pesquisa, a motivacdo e a questdo norteadora, bem como o0s objetivos
que determinam o0s passos metodoldgicos deste estudo. Em seguida, o capitulo
segundo trata da tecnologia na educacdo e apresenta reflexdes sobre o uso de
ferramentas tecnoldgicas como contribuicdo para o aprendizado na escola. Traz
também um breve estudo sobre a formacdo docente para o uso da tecnologia
educacional, de acordo com a literatura de base escolhida para esta pesquisa.

No terceiro capitulo, verifica-se o recorte metodolégico utilizado nesta
pesquisa, apresentam-se 0 campo de atuacdo e 0s sujeitos da pesquisa, bem como
0s métodos e instrumentos de coleta de dados que foram usados para a realizacao
deste trabalho. O aporte tedrico que embasou este capitulo encontra-se nas obras
de Bardin (2000), Laville C. e Dionne (1999), Minayo (2001) e Richardson (2012).

O quarto capitulo apresenta uma analise documental da Politica de Ensino de
Rede da Prefeitura do Recife, suas concepc¢cfes de educacdo e tecnologia e de
formacao docente. Expbe também os dados obtidos na pesquisa, e apresenta uma
andlise reflexiva das informacgdes recolhidas nos questionarios respondidos pelos
educadores da Rede Municipal de Educacédo e da unidade de ensino escolhida
como campo de atuacao da pesquisa. Além disso, serdo retratados também neste
capitulo os resultados das analises realizadas a partir das observacfes da aula de
uma das turmas da referida escola e da entrevista feita com a educadora desta
turma. Esta andlise baseou-se tanto nas literaturas de base deste trabalho que
tratam do tema da formacéo docente como no que determina a Politica de Ensino do
Municipio.

O quinto capitulo versa sobre a Educacdo a Distancia como recurso
metodoldgico eficaz para a formacdo do educador da escola publica municipal do
Recife e oferece uma sugestédo de plano de formac&o docente em tecnologia que
contempla a necessidade observada com o resultado das analises feitas neste
estudo. Este capitulo revela, assim, o produto da presente dissertacéo,
evidenciando-se contribuicdes da pesquisa em relacdo a necessidade de se propor
planejamento para formagéao docente, tendo em vista as demandas dos educadores

em relacao aos usos das tecnologias na escola.
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Finalmente, no sexto capitulo deste trabalho serdo encontradas as
consideracOes resultantes de toda a pesquisa realizada, retomando os aportes

tedricos observados que alicercam este estudo.
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2.  CONEXOES ENTRE TECNOLOGIA E EDUCACAO: DESAFIOS
PARA A FORMACAO DOCENTE

Este capitulo estd organizado em duas subsecdes: a primeira apresenta
algumas concepcoes e ideias de estudiosos e pesquisadores acerca do uso das
tecnologias como ferramentas educacionais. Nesta subsecdo, ratifica-se a
necessidade de a escola renovar sua pratica, inovando ndo apenas em maquinario
tecnolégico moderno, mas também na efetiva compreensdo do aluno como
protagonista do seu processo de aprendizagem. Dessa forma, o professor pode
atuar como mediador e incentivador desse aprendizado, tendo como aliadas (e nao
inimigas) as novas ferramentas tecnoldgicas educacionais que estdo ao seu
alcance. Toda informacéo desta subsecdo possui como alicerce tedrico os estudos
de Lévy (1999), Demo (2009), Belloni (1999), Kenski (2012) e Papert (1994), dentre
outros.

Na segunda subsecdao, trataremos do tema formacdo docente para o uso de
tecnologias na escola. Sera verificada, com base nos aportes tedricos estudados, a
necessidade de uma formacdo docente que possibilite um estudo mais aprofundado
sobre tecnologia e suas contribuicbes para a educacdo, promovendo entre 0s
professores a compreensao e a motivacdo para 0 uso consciente e eficaz das
ferramentas tecnologicas que a escola oferece. Além disso, essa formacdo deve
considerar a realidade peculiar das turmas e das escolas.

Para embasar os estudos desta segunda parte, foram utilizados os textos e
pesquisas realizadas por autores como Pozo (2008), Sampaio e Leite (1999), Freitas
(2011), Belloni (1999), Valente e Almeida (2007), Tardif (2014), Mishra e Koehler
(2006), Freire (1996), dentre outros.

2.1. A Tecnologia a favor da Educacgéo

A tecnologia sempre esteve presente no desenvolvimento humano, desde a

origem da espécie até os dias atuais. Cada periodo do crescimento da civilizagao
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traz consigo algum marco tecnoldgico que definiu, muitas vezes, o caminho do
homem a partir de entdo. Para Kenski (2012), “a evolugdo social do homem
confunde-se com as tecnologias desenvolvidas em empregadas em cada época”.
Assim, na medida em que o homem evoluia intelectual e culturalmente, surgiam
“novas tecnologias” que eram utilizadas em seu dia a dia, transformando sua historia
e modificando sua cultura e sua forma de compreender-se (KENSKI, 2012). Desse
modo, quando determinada tecnologia ampliava-se e banalizava-se entre a
sociedade, modificava também o comportamento de cada individuo e de todo um
grupo social. Isso significa dizer que o surgimento de uma tecnologia especifica é

fator condicionante (LEVY, 1999) para a alterac&o cultural do ser humano.

Lévy (1999) explica que o fato de determinada tecnologia ser condicionante
quer dizer que é capaz de “abrir possibilidades, que algumas opc¢des culturais ou
sociais ndo poderiam ser pensadas sem sua presenca’ (LEVY, 1999, p. 25). Tal
afirmacdo também contribui para entendimento da relacdo entre tecnologia e
evolucdo social citada por Kenski (2012). Para ela, a disseminacdo de “novas
tecnologias” — em relacdo as criadas anteriormente - modificam o cotidiano das
pessoas, sua profissionalizacdo e sua relagdo com o trabalho, com a forma como
buscam informacdes, comunicam-se e interagem com outras pessoas e com 0

mundo.

Nesse ritmo, o ser humano vem desenvolvendo desde os primordios inimeras
tecnologias para melhoria da sua qualidade de vida. “O homem transita
culturalmente mediado pelas tecnologias que |he s&o contemporaneas. Elas
transformam sua maneira de pensar, sentir, agir’ (KENSKI, 2012, p.21). A invencgéo
da escrita, que revolucionou a maneira como 0 conhecimento passou a ser
difundido, pode exemplificar essa transformacédo social e cultural que o surgimento

de uma “nova tecnologia” proporciona a toda uma civilizacao.

Contextualizando as tecnologias na sociedade atual, Pierre Lévy (1999) nos
apresenta o conceito de cibercultura, como o conjunto de “técnicas (materiais e
intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p.165) — também
chamado por ele de “rede”. O ciberespaco seria, entdo, o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexao mundial dos computadores, envolvendo em
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sua composicdo ndo apenas o0 que diz respeito a infraestrutura material da
comunicacao digital, mas todas as informacdes que ela abriga, e os seres humanos

que navegam e alimentam essas informacées (LEVY, 1999).

Esse conceito nos permite ter uma compreensdo maior das relacdes que o
homem passou a ter com a informagdo e com o conhecimento que foram sendo
construidas apdés o surgimento dos computadores e do avan¢go da comunicagado
digital. A partir dessa compreensdo, é possivel visualizar a transformacdo do
contexto educacional pela qual as instituicdes de ensino tém passado e para a qual

precisam estar preparadas.

Coll e Monereo (2010) apresentam o desenvolvimento das tecnologias em
trés etapas. Inicialmente, tem-se a etapa caracterizada pela linguagem natural (fala
e gesticulacdo), que evidencia a tentativa de adaptacdo do homem num meio ainda
primitivo e hostil. Em seguida, surge a necessidade de se realizar registros dos
acontecimentos e das informagfes — advento da escrita. Por fim, com o surgimento
dos primeiros computadores na década de 1940, o sistema de comunicacdes
passou por uma grande mudanca, dando inicio a um progresso acelerado que
proporcionou o aparecimento da Web 2.0, Web3D, internet mével, etc. (COLL e
MONEREO, 2010). Spagnolo e Mantovani (2013) complementam:

O wuso dessas tecnologias promove novas formas de interacéo,
comunicacdo e representacdo do conhecimento, abrindo novas
perspectivas para 0s processos de ensinar e aprender, definindo novos
papéis para os educadores (SPAGNOLO e MANTOVANI, 2013, p.03)

O desenvolvimento crescente das tecnologias digitais em diversas areas do
conhecimento e a insergdo no mundo virtual e tecnolégico de estudantes com idade
cada vez menor faz com que o uso dessa tecnologia na educacédo apresente-se
como um instrumento potencializador e revolucionario do aprendizado. E grande o
acesso aos mais novos recursos tecnolégicos digitais. Tablets, Iphones,
Smartphones e toda uma gama de produtos eletrénicos que permitem acesso rapido
e facil as redes sociais e a internet estdo nos bolsos e mochilas de criangcas e
adolescentes de todas as idades e niveis sociais. Como diz Kenski (2012),
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tecnologia € poder, um poder transformador de sociedades inteiras.

Toda uma sociedade pode ser modificada, inovar-se. A educagao, portanto,
nao deve ficar de fora desse processo. Deve acompanhar essa mudanca estrutural e
filosofica do conceito de “ensinar”. Afinal, € objetivo principal da escola oferecer ao
aluno experiéncias que o oportunizem a realizar aprendizagens. Se as tradicionais
formas de ensinar estao se tornando insuficientes, haja vista, por exemplo, a falta de
interesse dos alunos e seu desempenho diante disso, é porque elas ndo fazem mais

0 mesmo efeito.

Contudo, por inovacdo ndo se deve compreender apenas a chegada, na
escola, de equipamentos tecnolégicos novos, maquinas ou instrumentos modernos.
E preciso saber adequar a tecnologia aos contetidos que serdo ensinados e aos
propésitos do ensino (KENSKI, 2012). Conforme salienta Baruel (2007):

(...) O educador, assim como a escola, precisa estabelecer objetivos e
metas claras para suas acfes. Nao basta apenas a instituicAo adquirir
recursos tecnolégicos e outros materiais pedagégicos sofisticados e
modernos. E preciso ter um projeto politico pedagdgico capaz de recriar
ambientes de aprendizagem, que exprimam com clareza que tipo de
cidaddo queremos formar, em que sociedade desejamos viver e qual é a

escola ideal para nossos filhos e netos. (BARUEL, 2007, p.163).

E nessa perspectiva de mudanca que muitas escolas em todo o pais estdo
inserindo, em seu cotidiano de aulas e atividades pedagogicas, o0 uso de
ferramentas digitais. Muitas criam projetos realmente inovadores e exitosos
utilizando essas tecnologias. Entretanto, também alguns usos sédo equivocados ou
vazios de sentido, fazendo com que a transformacdo ocorra s6 no quesito de
aquisicao de recursos tecnologicos. Ou seja, a escola pode possuir uma diversidade
de ferramentas tecnologicas digitais de ultima geragdo, mas sem o uso eficiente o

resultado é igualmente ineficiente. E o fazer por fazer, porque esta na “moda’”,

porque toda escola tem.

E interessante situar a que tecnologia nés estamos nos referindo. Kenski

(2012) afirma que “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
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aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade, chamamos de “tecnologia™ (KENSKI, 2012, p. 24).
Assim sendo, podemos dizer que existem inameros tipos de tecnologias em nosso
mundo. Para se confeccionar um lapis grafite ou uma televisdo de sessenta
polegadas foi necessério estudar, planejar, fazer pesquisas, criar ideias para, enfim,
produzi-los.

Dessa forma, quando pensamos em mudancas proporcionadas pelas
tecnologias, devemos também inserir nesse cenario a escola. Afinal, muitas
tecnologias sdo usadas nos processos educacionais. Belloni (1999) afirma que a
prépria sala de aula pode ser considerada uma ‘tecnologia’, e que “o quadro-negro,
0 giz, o livro e outros materiais sao ferramentas (“tecnolégicas”) pedagogicas que

realizam a mediacao entre o conhecimento e o aprendente”. (BELLONI, 1999, p.54).

Se, antes, a educacao era passada oralmente, de geragdo a geragédo, com a
invencdo da escrita — outra tecnologia — essa educacgéo foi modificada. O que se
guardava na memoéria passou a ser registrado de forma que se podia ter acesso
sempre que se desejasse. Mais adiante surgiram outras tecnologias: papel, lapis,
livros, quadro de giz, lousa branca, computador, datashow, e a escola foram
absorvendo cada uma dessas tecnologias, foi incorporando ao seu contexto o uso

desses recursos.

Hoje, ao tratar de tecnologia na educacao, falam-se das chamadas “novas
tecnologias”, provenientes da eletrdonica, microeletrénica e das telecomunicagoes: as
tecnologias digitais. Elas s&o caracteristicamente evolutivas, possuem uma base
imaterial, ndo estdo materializadas em equipamentos e maquinas. A informacao é
sua matéria prima e seu espaco de atuacao é virtual. (KENSKI, 2012). Essas novas
tecnologias estdo sendo usadas com frequéncia em nosso dia a dia. Sdo a essas
tecnologias que nossos estudantes, de todos os niveis sociais e culturais, estéo
‘ligados’, ‘conectados’. Resta a escola criar também sua maneira de conectar-se aos

seus alunos, utilizando para isso aquilo que mais atrai seus interesses.

Pierre Lévy (1999), ao comentar sobre a relagdo entre cibercultura e saber
defende a necessidade de duas reformas nos sistemas de educacgéo e formagao. A
primeira diz respeito a criagdo de “um novo estilo de pedagogia, que favorece ao

mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede”
23



(LEVY, 1999, p. 158). Esse novo estilo teria em sua base as técnicas de Educacéo a
Distancia e as tecnologias intelectuais da cibercultura. A segunda reforma refere-se
ao reconhecimento das experiéncias adquiridas. Ou seja, levar em conta o
conhecimento prévio do aluno, os saberes socialmente construidos a partir das suas
préprias vivéncias, descartando a pratica da educacdo bancéria®, criticada por Paulo
Freire (1987).

Ainda de acordo com Lévy (1999), nas sociedades anteriores a escrita foram
desenvolvidas para a transmissdo do saber técnicas de memorizacdo que se
aliavam ao ritmo, a narrativa, a identificacdo, a participacdo do corpo e a emocgao
coletiva. Ap6s o surgimento da escrita, esse saber tornou-se mais critico,
destacando-se das identidades pessoais e coletivas. Por outro lado, passou a ser
transmitido pelo livro, “Unico, indefinidamente interpretavel, transcendental, (...)” e
seu intérprete passou a dominar o conhecimento. (LEVY, 1999, p. 163). O que se
configura com as relacdes entre cibercultura e educacéo € o que o autor chama de
“reencarnacao do saber”, que seria uma espécie de retorno em espiral ao saber que
antes era transmitido pelas “coletividades humanas vivas, e ndo mais por suportes
separados fornecidos por intérpretes ou sabios” (LEVY, 1999, p.164). Nesse caso, 0
detentor do saber ndo seria mais a comunidade fisica e sua memdria carnal, mas o
préprio ciberespaco, “regiao dos mundos virtuais por meio da qual as comunidades
descobrem e constroem seus objetos e a si mesmas como coletivos inteligentes”
(LEVY, 1999, p.164).

Assim, observa-se que as formas de “transmissédo” do conhecimento ja vém,
culturalmente, sendo modificadas ao longo dos anos, e, com o surgimento continuo
de aparatos tecnoldgicos voltados para o uso educacional, essas mudancas tém
sido mais notadas. Contudo, o que estd acontecendo, em muitas situacdes, € um

equivoco quanto ao uso desses aparatos.

Coll e Monereo (2010) colaboram com essa afirmacgéo quando observam que
diante de todos os recursos digitais que vém sendo elaborados, torna-se

imprescindivel que o educador modifigue seu papel no processo educacional dos

! De acordo com o autor, “na concepgao ‘bancaria’ (...) a educacéo é o ato de depositar, de

transferir, de transmitir valores e conhecimentos (...)” (FREIRE, 1987, p.65)
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estudantes, transformando-se em “seletores e gestores dos recursos disponiveis,
tutores e consultores no esclarecimento de duvidas, orientadores e guias na
realizacdo de projetos, e mediadores de debates e discussbées” (SPAGNOLO e
MANTOVANI, 2013, p.12).

Em debate com Seymour Papert, Freire (1997) afirma que a escola, da
maneira como esta estruturada, age equivocadamente, mas ndo deve ser acabada,
e sim, modificada, refeita. O educador brasileiro explica que € necessario coloca-la a
altura do seu tempo, ou seja, atualizar a escola. Por outro lado, Papert (1994)
observa que a chegada dos computadores a escola nos proporcionou uma reflexdo
sobre a construcado do conhecimento através da instituicdo escola. Para o autor, a
escola da forma como esta ndo deve mais existir. Ela ndo conseguiria competir com
as novas formas de construir conhecimento que a tecnologia vem nos oferecendo, e
que as criancas ja podem ter autonomia para alcancar determinado saber, sem

necessariamente passar pela escola.

Ambos concordaram no seguinte aspecto: a escola esta se tornando obsoleta.
As suas técnicas e métodos outrora utilizados para a constru¢cdo do conhecimento
estdo perdendo espaco para as diversas formas de acessar o saber que existem. A
figura do livro como “Unico” detentor da informacdo deu lugar a varios suportes
facilmente acessiveis; e o local em que se vai para aprender ndo é mais
necessariamente um ambiente fechado, entre paredes. E possivel acessar o
conhecimento de qualquer lugar. Kenski (2012) contribui com esse pensamento ao

afirmar que:

o fluxo de interagcBes nas redes e a construcdo, a troca € 0 USO
colaborativos de informacdes mostram a necessidade de construgdo de
novas estruturas educacionais que ndo sejam apenas a formacao fechada,
hierarquica e em massa como a que estd estabelecida nos sistemas
educacionais (KENSKI, 2012, p. 48).

Para a autora, € necessario que a escola seja renovada, aceitando o desafio

de mudar, atendendo as necessidades de formagédo de estudantes.

Ao pensamento de Seymour Papert (1994), de que o computador € uma
ferramenta indispensavel ao aprendizado das criancas, e ao de Paulo Freire (1997),
de que é preciso refazer a escola, unem-se os estudos de muitos pesquisadores,

como Demo (2009) e Moran (2004), os quais defendem uma educagéao reformulada,
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gue contemple em sua estrutura o uso das novas tecnologias digitais como recursos
para promover o aprendizado. Porém, mais do que simples recursos ou estratégias
de ensino, as tecnologias devem ser também compreendidas como meios naturais e
culturais para a construcdo do saber. Nao se trata, portanto, de mudar politicamente
a organizacdo da instituicdo de ensino. Trata-se de transformar a mente dos
profissionais da educacdo, criar um novo paradigma, reconceituar as praticas de

ensino daqueles que atuam diretamente com os estudantes.

A mudanca ocorrerd na formacdo desses profissionais. Nao apenas no
sentido de aprender novas técnicas de ensino, envolvendo a tecnologia, mas de
uma formacgdo que promova, antes, uma modificacdo interior, uma quebra de
paradigma num processo de aculturacdo que permitira ao educador reformular-se e
compreender-se com uma nova e ainda mais importante funcao: a de “animador da
inteligéncia coletiva” dos seus alunos, incentivando a aprendizagem e o
pensamento. “Sua atividade sera centrada no acompanhamento e na gestdo de
aprendizagens: o incitamento a troca dos saberes, a mediacdo relacional e
simbdlica, a pilotagem personalizada dos recursos de aprendizagem, etc.” (LEVY,
1999, p. 171).

Para Demo (2009), existe um equivoco criado com a ado¢cdo de novas
tecnologias na educacédo. Ele afirma haver um ciclo comum que ocorre com essa
adocdo: ha primeiro a compreensédo simpléria de que o novo veio para aprimorar o
velho, e, apos o impacto inicial, as inUmeras expectativas e a desilusdo. Em seguida,
surge a percepcdo do novo modo de trabalhar que tais tecnologias podem
proporcionar, observando-se que h& oportunidades pertinentes, porém nao
automaticas (DEMO, 2009).

De modo geral, em muitas situac6es de uso da tecnologia na sala de aula,
observa-se que existe uma “ndo adequagao da tecnologia ao conteudo que vai ser
ensinado e aos propositos de ensino” (KENSKI, 2012, p. 57), transformando fazendo
com que trabalho com essa tecnologia seja realizado como um complemento da
educacéo tradicional, e n&o como uma nova forma de ensinar e aprender, pautada
em um conceito de educacdo que tem o estudante como protagonista do seu
processo de aprendizado e, portanto, foco principal das acdes pedagogicas. Tais
situacOes apresentam resultados incipientes por sua metodologia equivocada.
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Nesse sentido, torna-se imprescindivel que haja o entendimento, por parte
dos profissionais de educacgédo, da real contribuicdo que as tecnologias podem
promover no processo de ensino-aprendizagem, a fim de evitar a continuidade do

ciclo ao qual se refere Demo (2009).

Aliar tecnologias digitais a educacdo é um caminho pelo qual mais cedo ou
mais tarde temos que seguir. Mas nao de forma superficial, apenas adquirindo
maquinario ultramoderno e enfeitando nossas aulas com recursos diferenciados
para “chamar a atencdo do aluno”. E preciso compreender que as tecnologias
digitais, assim como muitas outras anteriores a elas, surgem para causar uma
verdadeira transformacdo em nossas vidas pessoais e profissionais. Essa
transformacao ja vem acontecendo ha um bom tempo. Cabe a escola abdicar de
seus tradicionais conceitos, muitas vezes considerados arcaicos; deixar de lado o
receio de perder o controle diante da mudanca, atualizar-se e assumir seu papel de
instituicdo protagonista, embora ndo a unica, na colaboracdo para o processo de

ensino-aprendizagem.

Demo (2009) observa que “nao se faz uma escola renovada com professores
tradicionais” (DEMO, 2009, p. 112). O autor afirma ainda que a autoria sera a marca
maior do professor deste século. Isso significa uma mudangca no conceito de
professor — formado tradicionalmente para “dar aulas” num processo de repasse de
um conhecimento pertencente a outros. Nesse sentido, ainda para o autor, o
professor precisa saber “aprender bem” para colaborar de fato com o
desenvolvimento intelectual e com o aprendizado do aluno. Um educador que
apenas reproduz e repassa nao consegue provocar no estudante a reflexdo
necessaria a construcdo do saber nem estimular nele o aprendizado critico que o

tornara um cidadéao protagonista de suas acdes e de sua proépria histoéria.

Transmitir, reproduzir, repassar conteldos tornam-se propostas obsoletas
(...). Estudar, pesquisar, elaborar, para poder fundamentar sem ser o dono
da verdade e assim contribuir para a formacéo do aluno sdo expectativas do
professor que aprende bem (DEMO, 2009, p. 110).

Diante de tudo isso, a busca por uma formacdo docente que prime pela
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mudanca paradigmatica de conceitos e pela integracdo do educador a nova
dindmica da sociedade tecnolégica que se apresenta atualmente torna-se um
desafio. Esse tema sera tratado adiante, na proxima subsecdo, a qual traz
contribuicbes de tedricos e estudiosos acerca da importancia de uma formacéao
continuada que oriente o professor na relacdo entre sua pratica pedagégica e a
tecnologia. Também essa subsecdo introduzira a temética da formacédo de
professores a distancia, op¢do metodologica que mais se adéqua ao ritmo de vida e
ao pouco tempo disposto pelo educador atual. Tal modalidade educacional
incentivou a elaboracdo da proposta de um plano de formacdo docente — produto

desta dissertacao — o qual sera tratado mais adiante.

2.2. Formacé&o docente e tecnologia educacional

A formacdo continuada de professores apresenta-se como um desafio as
instituicBes de ensino e as secretarias de educacdo numa época em que 0 processo
de aquisicdo de informacbes e construcdo de conhecimentos tornou-se
universalizado. Tal universalizacdo se da devido ao advento das tecnologias digitais
e a facilidade de acesso aos conteudos do ciberespaco presentes na sociedade
hoje.

Os professores, mesmo recém-saidos da Universidade — que ainda se
mantém apegadas a didaticas instrucionistas obsoletas (DEMO, 2009) -
provavelmente podem se deparar com uma sala de aula para a qual ndo foram
preparados, pois aprenderam apenas a “dar uma aula que ndo tem origem em
producao propria. Nao sao autores” (DEMO, 2009, p. 111). Dessa forma, percebe-se
que, na verdade, o problema que os professores tém vivenciado quanto a sua
pratica pedagodgica ndo esta apenas numa formacdo continuada incipiente e com
aparente estrutura de “treinamento tecnolégico”. Diz respeito também a sua
formacao inicial.

Com o advento das tecnologias digitais nas escolas, surge uma nova
concepcao de educacdo, atrelada ao uso de ferramentas tecnoldgicas educacionais.
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Diversos estudiosos, como Papert (1994), Kenski (2014), Demo (2009), Pozo (2008),
dentre outros, expbem sobre a necessidade da insercao da tecnologia como recurso
educacional e da formacéo do professor para o uso de ferramentas tecnolégicas na
pratica pedagogica diaria. Contudo, apesar da chamada “era digital” ja estar
chegando a algumas escolas, ainda existe entre os educadores uma dificuldade em
lidar com ela e em utilizar seus recursos com propriedade em suas salas de aula.

Para Pozo (2008), a tecnologia vem tomando seu espaco e se faz necessario
que o professor seja constantemente estimulado a modificar a sua acédo pedagogica.
E importante a formacdo dos profissionais da educacio para que 0S mesmos
possam instruir os alunos em como usar essas ferramentas para um aprendizado
significativo. Para o autor, o professor deve deixar de ser um simples “transmissor”
de conhecimento e se converter em um guia que orienta os alunos sobre o habito de
investigagdo constante, e assim, irdo adquirir a capacidade de saber onde consultar
uma solucdo adequada para uma problematica que se faca presente.

Demo (2009) observa que “ser professor ndo € dar aula, mas cuidar que o
aluno aprenda, bem como ser aluno ndo € escutar aula, mas reconstruir
conhecimento, formar-se, tornar-se cidadao” (DEMO, 2009, p. 17). Esse “cuidar que
o aluno aprenda” significa que o educador tem a possibilidade de estimular e
promover o aprendizado utilizando tantas estratégias e técnicas quantas forem

possiveis. E para esse fim que o docente deve ser continuadamente formado.

Entretanto, os tradicionais modelos de formac¢éo ndo tém sido suficientes, em
muitos casos, para dar conta de disseminar entre os professores essa nova
concepcao de educacao e ajuda-los a acompanhar a dindmica do desenvolvimento
tecnoldgico a qual estamos vivenciando nos ultimos anos. Algumas formacdes nada
mais sdo do que simples “treinamentos” de como utilizar determinada maquina ou
ferramenta digital, e tornam-se incipientes e vazios de sentido, pois ndo atingem o
fim que deveriam: o de prover ao educador os conhecimentos tedrico e pratico
necessarios para que ele possa revisitar suas concepc¢fes e transformar seus

paradigmas quanto a educacao.

Para Bonilla (2011), a maioria das formacOes oferecidas aos professores
restringe-se a “ensina-los a usar aplicativos de desenho, apresentacdo de slides,
edicdo de textos e planilhas, softwares educativos, sem discusséo politica, filosofica
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e cultural mais consistente a respeito do contexto tecnolégico contemporéneo”
(BONILLA 2011, p. 66). Tal afirmacéo apenas ratifica a necessidade de haver uma

reformulacéo na formacao docente ofertada aos nossos educadores.

Ainda segundo Bonilla (2011), nos processos de formacdo de professores
deve existir o envolvimento integrado entre 0s seguintes eixos: a analise do
contelido tecnoldgico, a formacdo da cultura digital do professor e a producdo de
conhecimento (BONILLA, 2011). Ou seja, € necessario que haja um curriculo de
formacdo docente que contemple muito mais do que meramente as instrucdes de
uso da ferramenta tecnolégica que se encontra na escola. E importante discutir
temas como a inclusdo digital, a conectividade, as politicas publicas para banda
larga existentes no pais, dentre outros, e trabalhar a cultura digital do professor —
“habitos, praticas e relacfes que se estabelecem em torno das tecnologias digitais”
(BONILLA, 2011, p.67). Nessa cultura digital j& se encontram imersos os estudantes,
0s quais possuem uma facilidade natural ndo apenas em manusear e utilizar
aparelhos, aplicativos e softwares, mas de compreender e lidar com as tecnologias,

produzindo conhecimento a partir dela.

Para autores, como Tapscott (1998), que pesquisou a vida dos jovens da
chamada geracgdo digital, estes possuem uma “necessidade de independéncia e
autonomia em relagéo ao conhecimento que Ihes interessa” (apud KENSKI, 2012, p.
50). Preferem descobrir as coisas sozinhos a seguir 0 passo a passo de quem
planejou como eles chegariam ao aprendizado. Por isso, muitas vezes, vemos
nossos planejamentos escolares tdo bem preparados e trabalhados nao surtirem
efeito quando os alunos “quebram”, com uma simples observacdo do que para eles
parece O6bvio, aquilo que deveria ser a sequéncia de como alcancariam o
conhecimento. Esse tipo de conduta, além de causar frustracbes nos professores, €
um comportamento de para quem a estrutura metodologica da escola nédo faz mais
efeito. Eles se sentem subestimados em sua capacidade de aprender, pois se
sabem autbnomos e capazes, porém, por serem criangas e adolescentes, individuos

em formacgé&o, necessitam ainda de mediacgao.

Desta forma, verifica-se 0 quao obsoleto esta o modelo tradicional de
formacdo docente, que insiste em manter uma concepc¢éo de educacdo na qual o
estudante ainda é visto como aquele que recebe o conhecimento dado pelo

30



professor, quando na verdade esse conhecimento é geralmente construido de forma

coletiva e através da interacdo pedagogicamente mediada.

Hoje, no que tange ao uso da tecnologia, 0s papéis se mostram
aparentemente invertidos: o aluno esta ensinando o professor. Ou seja, 0 estudante
possui maiores aptiddes para manusear determinadas ferramentas tecnoldgicas, o
que ndo ocorre com alguns educadores. E a “hierarquia do conhecimento invertida”,
apontada por Tapscot (1998), segundo a qual os mais jovens Sao quem ensinam aos
mais velhos. Isso causa certamente um desconforto no educador, que
tradicionalmente era conhecido como “detentor do saber”, e d4 ao estudante um

status e um empoderamento que antes ndo lhe era permitido ter.

Assim, ao se abordar a formacdo tecnolégica do professor, deve-se refletir
gue tipo de formacéo estad sendo oferecida e qual deve ser a formacdo adequada
para que o educador possa de fato alicercar-se do saber necessério para inserir-se
também nessa cultura digital. “Os professores em formagao precisam se apropriar
das tecnologias digitais, de forma que novos saberes sejam produzidos, novas
formas de ser, pensar e agir emerjam, construindo e se construindo, assim, na
cultura digital” (BONILLA, 2011, p. 75).

Para contribuir com esse pensamento, Demo (2009) nos apresenta a
pedagogia do Aprender Bem, por meio da qual a aprendizagem seria primorosa,
inequivoca e generosa, deixando para tras o instrucionismo da aula feita para o
repasse de conteudos (DEMO, 2009). O autor elenca e discorre sobre alguns
“aportes preliminares do que seria ‘aprender bem’” (DEMO, 2009, p.89). O principal
aspecto dessa pedagogia é o fato de ir de encontro a forma tradicional com a qual
muitos professores foram formados, desconstruindo o papel que eles
tradicionalmente desempenham. Além disso, reforca a ideia anteriormente citada
sobre o problema do “desencontro pedagogico” entre a pratica educativa tradicional
e a sociedade tecnologica atual, mostrando como algumas ferramentas tecnologicas
existentes podem proporcionar um bom aprendizado.

De acordo com o autor, um dos primeiros aportes do Aprender Bem diz
respeito aos relacionamentos estabelecidos entre aluno e professor, nos quais todos
sao sujeitos. O papel do professor torna-se, por conseguinte, o de orientador, de
instigador, oferecendo apoio critico, “empurrando o aluno para a autoformacgao”
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(DEMO, 2009, p.89). Essa autoformacédo, antes de tudo, deve ser caracteristica
também desse educador, cuja figura se posiciona como uma referéncia, um modelo
a ser seguido.

Seguindo-se a esse, outros aportes sdo mencionados por Demo (2009): a
autoria — acentuada pelas novas tecnologias, que com suas plataformas virtuais
solicitam a producéo textual e viabilizam a participagédo colaborativa de todos nessa
construcdo. Dessa forma, “morre o autor tradicional, dono de um texto do qual se
apropriou indevidamente (...). Nasce um novo autor, disponivel, (...) que sobrevive
da autoridade do argumento” (DEMO, 2009, p. 90).

Além da autoria, o autor ressalta a necessidade de se enxergar o aluno como
centro, de ter uma atitude construtivista e de promover a interatividade. Na primeira
situacdo, o estudante torna-se o centro do processo de ensino-aprendizagem, porém
isso ndo diminui ou desprestigia o educador. Ao contrario, o coloca em seu devido
lugar de atuacdo na construcao, desconstrucdo e reconstrugdo do conhecimento do
discente. E, nessa atuacao, o professor € aguele que oferece desafios exigentes e
direciona o aluno para performances melhores. (DEMO, 2009).

A atitude construtivista aparece aqui, de acordo com o autor, no sentido de
rever o instrucionismo arraigado as metodologias de ensino tradicional. Ou seja,
essa atitude construtivista estaria diretamente ligada a autoria, devido a
possibilidade de constru¢do do conhecimento com “mao prépria”, reforcando o papel
do aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem (DEMO, 2009). Por
fim, o estudioso observa que a interatividade contribui para o “aprender bem?”,
afirmando que a Web 2.0 promove a interacdo e a participacdo de todos, e
reconhecendo que a maneira de interagir do aluno “é parte integrante de sua
aprendizagem” (DEMO, 2009, p. 95).

A partir do Aprender Bem, é possivel refletir acerca da maneira como ocorre a
formacdao inicial e continuada de educadores; como eles aprendem a aprender, de
gue forma constroem seus conhecimentos, se conseguem ser protagonistas do seu
aprendizado e se sédo capazes de se autoformar. Essa reflexdo pode contribuir para
a criacdo de uma nova metodologia de formacdo de professores que Ilhes
proporcione uma mudanca paradigmatica de conceitos e atitudes. Desta forma, o
docente pode reformular-se e assumir seu novo papel no processo de ensino-

aprendizagem: o de colaborador da construcdo do conhecimento no aluno,
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estimulando suas curiosidades, mediando o seu encontro com a informacédo de
forma significativa, apontando novos caminhos para o alcance da informacéo e
guiando-o na edificacdo da sua autonomia.

Conforme nos relata Moran (2009, p. 74), “o professor se torna um supervisor,
um animador, um incentivador dos alunos na instigante aventura do conhecimento”.
Esta € uma aventura que jamais deverd perder seu carater empolgante e
emocionante, independente do que se esta estudando e da modalidade de ensino
na qual se encontra o educando. Essa nova maneira de “ser educador” rendera
frutos positivos a partir do momento em que a formacao docente possa acontecer de
forma a transformar continuamente esse ‘ser’, construindo-lhe um novo paradigma
de educacéo.

Retomando a questdo inicial que alavancou o estudo realizado nesta
dissertacéo - de que maneira os professores das escolas municipais do Recife estao
sendo formados para utilizar as tecnologias em sala de aula? — e observando os
discursos dos ja citados autores que embasam e alicercam todo esse trabalho,
evidencia-se a necessidade de uma nova reflexdo. Esta diz respeito ao tratamento
dado as formacdes docentes de modo geral. Ou seja, antes de se (re) pensarem as
estratégias e o conceito de formacdo para uso de tecnologias, deve-se trabalhar o

conceito de formacao docente.

Para isso, contribuicbes de alguns estudiosos do tema, como Feldmann
(2009), nos permite ampliar horizontes no que tange a aludida reflexdo. A autora
afirma que a questdo da formacdo de professores ndo se encontra no plano

consensual:

E preciso realizar as convergéncias encontradas em diferentes pesquisas,
de forma a problematizar os processos de formacfes de professores, as
relacdes pedagdgicas, educativas e institucionais, as diferentes situacdes
do processo de ensinar e aprender, bem como analisar 0os cenarios politico
e social que circundam tal questéo (FELDMANN, 2009, p. 72).

Disso se extrai que a formac&do docente € algo que deve convergir com a

realidade contemporanea, tendo em vista a evolugao natural do homem, sua cultura,
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suas habilidades e sua inteligéncia. Nesse ponto — o da convergéncia com a
realidade contemporéanea — encontra-se talvez a resposta para a discrepancia que
muitas vezes percebemos nas formacdes de educadores como um todo. Apesar de
percebermos algum avancgo, este ainda ‘engatinha’, mantendo-se, por vezes, com a
insistente estrutura ultrapassada, que torna um momento que deveria ser de
prazeroso (re)encontro com o0 conhecimento em algo desestimulante e

desinteressante.

Feldmann (2009) afirma ainda que “as pessoas ndo nascem educadores, se
tornam educadores (...) num processo permanente de apropriagdo, mediacdo e
construgcédo do conhecimento (...)" (FELDAMNN, 2009, p. 72). Isso significa entender
gue todo processo de educacao, inclusive a formacdo docente, possui um carater
inconcluso, de continua construcdo e reconstrucao do saber. Nas palavras de Souza
(20112):

(...) a formacéo do Ser ndo pode ser engessada, capturada por um ato de
conhecimento que transforme o Ser em um Unico texto. A formacéo do Ser
deve estar livre para correlacionar um dado texto com outros textos
possiveis (SOUZA, 2011, p. 36).

Para Tardif (2014), nos cursos de formacéo de professores deve existir uma
“‘nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores
em suas praticas cotidianas” (TARDIF, 2014, p. 23). O autor observa que é
necessario, para se repensar a formacao docente, levar em conta os saberes que 0s
educadores possuem e a realidade vivenciada por eles em seu dia a dia. Assim
sendo, o autor elenca alguns saberes, os quais o docente adquire desde sua
formacdo inicial e ao longo de sua vida profissional.

Tardif (2014) define os saberes docentes como sendo “‘um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014,
p. 47).

Os saberes profissionais sdo aqueles que o professor adquire durante seu

periodo de formacé&o profissional, nas universidades—, por exemplo. J& os saberes
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disciplinares referem-se aos diversos campos de conhecimento (matematica,
histéria, geografia, etc.), que sédo aprendidos nos cursos e faculdades de educacéo,
por exemplo. Os saberes curriculares dizem respeito aos métodos, objetivos e
técnicas de programas escolares especificos que os educadores devem aplicar. Por
fim, os saberes experienciais sdao 0s que o0s docentes adquirem durante o
desenvolvimento de sua pratica educacional, no exercicio da sua funcéo. (TARDIF,
2014).

E a capacidade de mobilizag&o, integracéo, e dominio desses saberes que o
educador precisa constantemente manter no exercicio da sua funcdo. Entretanto,

ainda de acordo com Tardif (2014), os docentes possuem uma relacdo de

“w ” “*

transmissores”, “portadores” ou “objetos” de saber, mas ndo como produtores de
um saber ou de saberes que poderiam impor como instancia de legitimacéo social

de sua fungéo e como espaco de verdade de sua pratica” (TARDIF, 2014, p. 58).

Trazendo esse didlogo para o ambito da formacdo docente em tecnologia,
podemos aliar a visdo de Tardif (2014), no concernente a integracao de saberes para
o desenvolvimento de boa uma pratica educacional, aos enfoques de Mishra e
Koehler (2006) quando referenciam Shulman (1986) e a abordagem de formacéo de
professores proposta por ele. Segundo Mishra e Koehler (2006), Shulman (1986)
desenvolveu uma estratégia de formacdo que evidencia a intersecdo entre o
conhecimento de contetdo e os de pedagogia. Os autores explicam que a énfase do
processo de formacdo docente mantinha o foco ou na pedagogia ou no conteudo, e,
por esta razdo, Shulman (1986) prop6s considerar necesséria a relacao entre ambos
através do que chamou de PCK — Pedagogical Content Knowledge (conhecimento

de conteludo e pedagdgico).
Essa relacdo pode ser assim explicada:

e Content Knowledge: refere-se ao conhecimento sobre o assunto real

gue deve ser aprendido ou ensinado.

e Pedagogical Knowledge: refere-se ao conhecimento sobre o0s
processos e praticas ou métodos de ensino e aprendizagem, suas

finalidades educacionais, valores e objetivos.

e Pedagogical Content Knowledge: relacdo entre os dois conhecimentos
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anteriores, que se organizam, se representam e se adaptam aos
diversos interesses e habilidades dos estudantes. (MISHRA e
KOEHLER, 2006)

A figura a seguir representa a ideia de intersecao entre conteido e pedagogia

proposta por Shulman (1986), conforme explicitam Mishra e Koehler (2006):

Figura 01: Intersecdo entre pedagogical e content proposta por Shulman (1986)

PEDAGOGICAL-CONTENT
KNOWLEDGE

™

Fonte: Mishra e Koehler (2006, p. 22)

Mishra e Koehler (2006) utilizam o modelo proposto por Shulman (1986) e
acrescentam o termo Tecnological para formar o TPACK, no qual os conhecimentos
em tecnologia, pedagogia e conteidos devem ser olhados ndo apenas de maneira
isolada, mas também integrada e aos pares (MISHRA e KOEHLER, 2006). Ou seja,
“‘conhecimento de conteldo pedagdgico (PCK), conhecimento de conteudo
tecnologico (TCK), conhecimento tecnolégico pedagoégico (TPK) e os trés juntos
como conhecimento tecnologico de conteido pedagogico (TPCK)” (MISHRA e
KOEHLER, 2006, p.1021).

Coutinho (2011) complementa esse pensamento ao afirmar que “uma
combinagdo otima para a integragdo das TIC no curriculo resulta de uma mistura
balanceada de conhecimentos a nivel cientifico ou dos conteudos, a nivel

pedagodgico e também a nivel tecnoldgico” (COUTINHO, 2011).

Para a autora, o educador deve ser capaz de utilizar as tecnologias a partir do
desenho das suas atividades pedagogicas (COUTINHO, 2011). Ela referencia os
pressupostos determinados por Cox (2008) para a aquisicdo dessa capacidade pelo

professor. Tais pressupostos dizem respeito a: saber fazer uso das tecnologias em
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determinada area curricular utilizando uma estratégia pedagogica definida dentro de
um contexto especifico e com o objetivo de proporcionar a construcdo do

conhecimento de um dado conteudo ao aluno (COUTINHO, 2011).

Em suma, podemos afirmar que o TPACK, estruturado ao molde do PCK de
Shulman (1986) nos oferece uma importantissima contribuicdo no que tange a
formacao tecnoldgica do professor: a de que é necessario que 0s conhecimentos
adquiridos pelo educador durante seu processo inicial e continuado de formacgéo
profissional correlacionem-se. O conhecimento que o professor possui do uso de
determinada tecnologia precisa estar em comunhdo com o conhecimento do
conteldo a ser ensinado aos estudantes e com o pedagdgico. Essa comunh&o
proporcionara ao educador a habilidade e a competéncia para trabalhar
seguramente utilizando ferramentas tecnolégicas em sua sala de aula. Entretanto,
se faz imprescindivel uma formacdo docente capaz de direciona-lo para esse

caminho.

Acerca dessa necessidade encontramos a contribuicdo de Sampaio e Leite
(1999), os quais utilizam o termo alfabetizacdo tecnoldgica do professor, que
converge com o pensamento de Bonilla (2011) a qual afirma ser necesséario haver
uma formac@o que proporcione uma discussdo politica, filoséfica e cultural mais
consistente (BONILLA, 2011) ao invés de simples instru¢des de uso. As autoras
afirmam que o referido termo diz respeito a um "dominio continuo e crescente das
tecnologias que estdo na escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico
com elas” (SAMPAIO e LEITE, 1999, p. 75). Isso significa que o educador deve
saber o papel das tecnologias enquanto instrumentos colaboradores do seu
trabalho, auxiliando na constru¢cdo do conhecimento pelo aluno. Implica também ao
educador conhecer diversas tecnologias, como, porque e para qual objetivo de

ensino podem utiliza-las.

Essa alfabetizacdo tecnolégica € o que talvez sentem falta alguns educadores

ao participarem de formacées comumente oferecidas para “ensinar a usar a
ferramenta”. Ou seja, falta um estudo real e mais aprofundado sobre esse uso, para
gue se tenha uma efetiva compreenséo do que se esta fazendo e do por que. Dessa
forma, poderia se evitar um trabalho muitas vezes superficial e mecanico com essas
ferramentas, e contribuir para que o educador possa se sentir realmente munido
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daquele conhecimento, capaz de transforma-lo e utiliza-lo da maneira como achar
necessario, recriando a tecnologia com suas vivéncias, experiéncias e relacbes e
adequando-a com propriedade ao seu trabalho. Para Sampaio e Leite (1999), o
dominio das tecnologias nas escolas e na sociedade pode promover ao docente

umau

percepcdo global do papel das tecnologias na organizacdo do mundo atual
e na capacidade do professor em lidar com as diversas tecnologias,
interpretando sua linguagem e criando novas formas de expressao, além de
distinguir como, quando e por que sdo importantes e devem ser utilizadas
no processo educativo (SAMPAIO e LEITE, 1999, p. 75).

Bruno e Rangel (2009) utilizam, em sua concepcéo sobre formacao docente,
os termos: dominio tecnolégico e letramento digital. O primeiro diz respeito aos
conhecimentos procedimentais, ou seja, & habilidade de manuseio da ferramenta
tecnoldgica, a capacidade de compreensdo do funcionamento da maquina. (BRUNO
e RANGEL, 2009). Nesse caso, a formacdo para educadores implica que ele
realmente adquira esse saber para que possa ser capaz de inserir de maneira eficaz

determinada tecnologia em seu trabalho pedagdgico.

O segundo termo, letramento digital, € conceituado pelos autores como sendo
a capacidade de ‘“utilizar a tecnologia a partir de um olhar critico, conseguir
reconstruir suas relacées com o mundo e, a partir dessa mediacao digital, reconstruir
sua propria identidade” (BRUNO e RANGEL, 2009, p. 131). Esse conceito dialoga
com o de alfabetizacdo tecnoldgica (SAMPAIO e LEITE, 1999) na medida em que
compreende que formacgdo docente ndo é algo que trata de apropriacdo de recursos

tecnoldgicos, mas da reflexdo sobre o seu uso.

Assim sendo, a busca por uma formacédo docente que convirja com a
realidade contemporanea da nossa sociedade ainda prevalece em muitas
instituicbes de ensino e secretarias de educagdo. Contudo, verificam-se ainda
muitas delas voltadas para a tentativa de resolucdo de problemas que foram
produzidos em longo prazo, como a néo alfabetizagdo de criangcas no tempo certo,

por exemplo. Nesse caso, emergem diversas estratégias de solu¢cdo, como o uso de
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ferramentas tecnologicas digitais, por exemplo. Entretanto, essa é uma estratégia
para a qual se faz necessaria um estudo que va além do instrucional, do ‘como

fazer’, do ‘passo a passo’.

Diante do exposto, observa-se que existe uma crescente necessidade de
refletir sobre a formag&o docente, ndo apenas para o uso das tecnologias como um
recurso ou ferramenta pedagdgica, mas também como uma oferta de (re)
construcdo de um saber contemporaneo, conectado com a realidade cultural a qual
vivenciamos. Um saber que proporcione um efetivo crescimento intelectual atraves
da reformulagéo e, portanto, da atualizagdo do conhecimento e de sua aplicabilidade
na prética educacional do professor.

Com base no estudo apresentado foi realizada a presente dissertacdo, cujo

percurso metodologico sera delineado no capitulo seguinte.
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3. TRAJETO METODOLOGICO

O trajeto metodoldgico de um trabalho revela cada passo dado desde o
inicio do estudo até sua conclusdo, mostrando todas as fases da pesquisa realizada,
seu carater, seu campo de atuacao e sujeitos envolvidos, além das estratégias e
meétodos utilizados para analisar os dados colhidos.

Para Minayo (2001), metodologia € “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. (...) Inclui as concepc¢des teoricas de
abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o
sopro divino do potencial criativo do investigador” (MINAYO, 2001, p. 16). Ja
Richardson (2012) define que metodologia deriva da palavra grega méthodos, que
significa “caminho para chegar a um objetivo”, mais o termo logos, que significa
conhecimento. Para o autor, a metodologia refere-se aos “procedimentos e regras
utilizadas por determinado método” (RICHARDSON, 2012, p. 22).

Assim sendo, neste capitulo serdo expostas as escolhas metodologicas que
guiaram esta pesquisa com base nas literaturas de Minayo (2001), Richardson
(2012), Yin (2001), Bardin (2000), Godoy (1995) e Laville e Dionne (1999).
Iniciaremos com uma subsecdo acerca da natureza e do método utilizado neste
trabalho, seguida de outra subsecdo que tratard dos instrumentos de coleta de
dados e o procedimento de analise escolhido. Concluiremos este capitulo com uma
Ultima subsecdo expondo 0s sujeitos que participaram deste estudo, o campo de

atuacao e as dimensoes éticas da pesquisa.

3.1. Caracterizagcdes da pesquisa

Cada método de investigacdo apresenta suas normas segundo as quais deve
ser planejado e executado todo trabalho de pesquisa. Richardson (2012) aponta
para a existéncia de dois métodos mais conhecidos: 0 quantitativo e o qualitativo,
que se diferenciam tanto pela sistematica de suas a¢des quanto pela abordagem do
problema. O primeiro, para 0 autor, caracteriza-se por “garantir a precisdo dos

resultados, evitar distorcdbes de andlise e interpretacdo, possibilitando,
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consequentemente, uma margem de seguranca quanto as inferéncias”
(RICHARDSON, 2012, p.70).

Os estudos gquantitativos seguem rigorosamente um plano ja estabelecido,
com hipoteses visivelmente determinadas. Tais estudos sdo frequentemente
aplicados “nos estudos descritivos, naqueles que procuram descobrir e classificar a
relacdo entre varidveis, bem corno nos que investigam a relacdo de causalidade
entre fendbmenos” (RICHARDSON, 2012, p.70).

Em contrapartida, o método qualitativo justifica-se, ainda de acordo com
Richardson (2012) por ndo empregar um “instrumental estatistico como base do
processo de andlise de um problema. Nao pretende numerar ou medir unidades ou
categorias homogéneas” (RICHARDSON, 2012, p.79). Para o autor, este método € o
mais adequado para a compreensdo da natureza de determinado fendbmeno social.

Contribuindo com as afirmagdes acima, Laville e Dionne (1999) afirmam que:

a partir do momento em que a pesquisa centra-se em um problema
especifico, € em virtude desse problema especifico que o pesquisador
escolhera o procedimento mais apto, segundo ele, para chegar a
compreensdo visada. Podera ser um procedimento quantitativo, qualitativo,
ou uma mistura de ambos (LAVILLE e DIONNE, 1999, p.43).

Diante dessas informacfes, e considerando o foco desta pesquisa, foi
determinada uma abordagem de estudo de natureza qualitativa por compreender
gue esta se enquadra ao tipo de procedimento proposto no presente estudo.

Minayo (2001) observa que a pesquisa qualitativa trata de uma realidade que
ndo pode ser mensurada ou quantificada, pois responde a questbes muito
particulares. Tal abordagem de pesquisa trabalha com toda uma gama de
“significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 22).
Assim, o pesquisador procurard compreender determinado fendbmeno segundo a
Otica dos participantes da realidade estudada, e, partir disso, interpretar de maneira

subjetiva os dados obtidos.
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Bardin (2000) orienta que, na analise qualitativa, o procedimento apresenta-se
mais intuitivo, flexivel e adaptavel ao desenvolvimento das hip6teses da pesquisa.
Ou seja, essa abordagem nos permite realizar deducBes acerca de um
acontecimento ja a partir de uma determinada premissa, que podera ou ndo ser
confirmada através das inferéncias efetuadas no decorrer do estudo. Para o autor, o
que caracteriza a analise qualitativa € o fato da “inferéncia — sempre que realizada —
ser fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem, etc.) e ndo sobre a
frequéncia de sua aparigao (...)"” (BARDIN, 2000, p.115).

Na abordagem qualitativa, as ideias clareiam-se durante o desenvolvimento
das investigagcbes, o que possibilita um estudo realizado por caminhos diversos.
Assim, tal abordagem apresenta diferentes estratégias de analise. Godoy (1995)
apresenta trés possibilidades: o estudo de caso, a andlise documental e a
etnografia. Para este trabalho néo foi utilizada a investigacéo etnogréafica, portanto,
trataremos aqui apenas das duas anteriores.

Para a autora, o estudo de caso € um “exame detalhado de um ambiente, de
um sujeito ou de uma situagado em particular” (GODOY, 1995, p. 25). Ela observa
gque para essa abordagem, o pesquisador utiliza uma variedade de dados coletados
em momentos diferentes, através das técnicas de observacdo e entrevista — as
principais desse estudo. A autora explica também que para essa abordagem de
pesquisa é necessario explorar as dimensfes em que o fendmeno acontece,
contextualizando-o. O estudo de caso “visa ao exame detalhado de um ambiente, de
um simples sujeito ou de uma situagéo em particular” (GODOY, 1995, p. 25).

A contribuicdo de Godoy (1995) é ratificada por Robert K. Yin (2003), o qual
acredita que tal método de pesquisa € utilizado quando se trata da investigacéo
empirica de um fenbmeno contemporaneo inserido em determinado contexto real,
onde os limites entre eles ndo estdo claramente definidos. O estudo de caso
‘compreende um método que abrange tudo — com a logica de planejamento
incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de dados” (YIN,
2003, p. 33). Para o autor, as técnicas de observacdo e entrevista também se
constituem nas estratégias mais utilizadas e, portanto, mais eficazes para a coleta
de informacdes.

No que tange a analise documental, Godoy (1993) observa que ela

“representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo
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contribuicbes importantes no estudo de alguns temas” (GODOY, 1993, p. 21). A
autora acredita, ainda, que os documentos sédo importantes fontes de dados, e
possuem a vantagem de permitir a analise de pessoas as quais ndo se tem acesso
direto. Além disso, “os documentos podem ser considerados uma fonte natural de
informacdes a medida que, por terem origem num determinado contexto histérico,
econOmico e social, retratam e fornecem dados sobre esse mesmo contexto “
(GODOY, 1993, p. 22).

Para Richardson (2012), esta estratégia de estudo consiste em “uma série de
operacdes que visam estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as
circunstancias sociais e econdmicas com as quais podem estar relacionadas”
(RICHARDSON, 2012, p. 230). O autor diferencia, ainda, a analise documental da
andlise de conteudo: segundo ele, apesar de terem procedimentos semelhantes,
existem diferencas importantes entre ambas. A primeira diferenca diz respeito ao
objeto da andlise em si. No caso da documental, sdo documentos; enquanto a de

conteudo trabalha sobre as mensagens. As outras diferencas observamos a seguir:

a analise documental € essencialmente temética; esta € apenas urna das
técnicas utilizadas pela andlise de contetdo; o objetivo basico da analise
documental é a determinacdo fiel dos fendmenos sociais; a analise de
contelido visa manipular mensagens e testar indicadores que permitam
inferir sobre uma realidade diferente daquela da mensagem
(RICHARDSON, 2012, p. 230).

No concernente a analise de conteudo, Laville e Dionne (1999) a conceituam
como um “conjunto de vias possiveis nem sempre claramente balizadas para a
revelacdo — alguns diriam reconstrucdo — do sentido de um conteudo” (LAVILLE e
DIONNE, 1999, p. 216). Afirmam ainda os autores que o referido método de
pesquisa pode se aplicar a uma “grande diversidade de materiais, como permite
abordar uma grande diversidade de objetos de investigacao: atitudes, valores,
representacdes, mentalidades, ideologias, etc” (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 217).

Ja para Bardin (2000), a analise de conteudo é “um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de

descrigdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 2000, p. 38). A partir dessas
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técnicas de andlise é possivel, através da articulacdo entre as caracteristicas do
texto e os fatores que as determinaram, realizar uma variedade de inferéncias. Ou
seja, a investigacdo se da para além da mensagem, que se encontra carregada de
impressées psicoldgicas, sociais, culturais, ideolégicas, etc. E este contetido que é
analisado, e é dele que se realizam inferéncias.

A autora também diferencia a analise documental da de conteudo. Para ela,
assim como para Richardson (2012), apesar de algumas semelhancas técnicas,
como a investigacao tematica, a diferenca entre ambos os procedimentos encontra-

se principalmente na inferéncia. Assim, o objetivo da analise documental € a:

representacdo condensada da informacao, para consulta e armazenagem; o
da andlise de contetdo é a manipulagdo de mensagens (conteldo e
expressdo desse conteldo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma realidade que ndo a da mensagem (BARDIN, 2000, p. 46).

Com base no que foi explicitado anteriormente e considerando o tema, a
problematica e os objetivos deste trabalho, reafirma-se que este foi realizado sob
uma abordagem qualitativa do fendmeno observado, utilizando como método de
andlise tanto a pesquisa documental como o estudo de caso. Essa estratégia de
pesquisa justifica-se, de acordo com Minayo (2001), por dizer respeito ao mundo dos
significados das ac¢des e relacbes humanas, que ndo sdo perceptiveis em equacoes,
médias e estatisticas.

Fazendo um recorte mais definido, a presente dissertacéo tratou-se de um
estudo de caso descritivo — “por descrever a incidéncia ou a predominancia de um
fendmeno” (YIN, 2003, p. 25), neste caso, a pratica pedagodgica dos professores de
uma escola da Rede Municipal de Ensino com o uso de tecnologia nas suas aulas —
e exploratorio — por desenvolver “hipéteses e proposicoes pertinentes a inquiricbes
adicionais” (YIN, 2003, p. 25). Ou seja, através da exploracdo e analise do contetdo
coletado durante a pesquisa, formularam-se novas hipéteses a partir das inferéncias
realizadas.

Também foi utilizada como estratégia investigativa a analise documental,
através do estudo das concepcdes subjacentes na Politica de Ensino da Rede

Municipal do Recife (RECIFE, 2015) sobre tecnologia e formacao docente.
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O trajeto metodoldgico aqui desenvolvido foi tracado, primeiramente, a partir
de uma pesquisa bibliografica com vistas a adquirir aporte tedrico e verificar os
estudos existentes acerca dos eixos tematicos que permeiam este trabalho. S&o
eles tecnologia e educagdo (KENSKI, 2012; LEVY, 1999; FREITAS, 2011; PAPERT,
1994 e MORAN, 2009) e formacdao tecnologica docente (DEMO, 2009; VALENTE E
ALMEIDA, 2007; SAMPAIO E LEITE, 1999, TARDIF, 2014 e MISHRA E KOEHLER,
2006, dentre outros). Tal pesquisa foi motivada pela implementacéo, nas escolas de
Educacao Infantii e Ensino Fundamental da Prefeitura do Recife, de diversos
projetos envolvendo tecnologia na educagdo. Esse movimento em torno do uso de
ferramentas tecnoldgicas em sala de aula trouxe a tona uma problematica — de que
maneira os professores das escolas municipais do Recife estdo sendo formados
para utilizar as tecnologias em sala de aula? - que gerou a hipotese de que existe
uma necessidade de se reformular as formacdes docentes oferecidas aos
educadores municipais da Rede Municipal de Ensino para o uso de tecnologias na
escola. Estas tecnologias ndo devem ser tratadas apenas como instrumentos ou
ferramentas pedagogicas, e sim, como algo que deve ser considerado intrinseco e
natural do processo de ensino e aprendizagem; algo que, tal como o livro, o lapis, o
caderno e a lousa, compfe o conjunto de materiais didaticos, técnicas, métodos e
estratégias utilizadas para promover a educacao académica dos estudantes.

Com o resultado desse estudo bibliografico foram trilhados os caminhos para
o desenvolvimento deste trabalho — segunda etapa da pesquisa. Assim, foram
definidos os instrumentos de coleta de dados, o0s sujeitos e 0 campo de atuacao da
pesquisa e as estratégias de analise das informacdes obtidas. Na proxima subsecéo

serdo explanados os meios de obtencéo de dados e suas estruturas.

3.2. Instrumentos de coleta de dados

A definicdo dos instrumentos de coleta de dados foi alicergcada nos preceitos
sobre estudo de caso e analise documental, apresentados por Yin (2003), Godoy
(1993), Minayo (2001) e Richardson (2012). A partir disso, foram determinados os
seguintes procedimentos de coleta de informacgfes: questionario semiestruturado -

direcionado aos professores das escolas publicas municipais de Recife; observacéo
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sistematica de aulas - realizada em uma das turmas da escola escolhida como
campo de atuacdo desta pesquisa; e entrevista — uma feita com os professores da
escola escolhida como campo de atuacdo e outra com uma das pessoas
responsaveis pelas Mesas Educacionais (estruturacdo das salas, instalacdo das
Mesas formacdo docente e acompanhamento do trabalho desenvolvido nas
unidades escolares) na Secretaria de Ensino de Recife.

Os modelos dos referidos instrumentos foram elaborados exclusivamente

para este estudo e constam no apéndice deste trabalho.

3.2.1. Questionario semiestruturado

Para Laville e Dione (1999), o questionario “permite alcangar rapida e
simultaneamente um grande nimero de pessoas, uma vez que elas respondem sem
gue seja necessario enviar-lhes um entrevistador’ (LAVILLE e DIONNE, 1999, p.
184). Assim, levando em conta a quantidade de sujeitos e o pouco tempo que eles
podem disponibilizar para esta pesquisa, 0 questionario € o instrumento de coleta
gue melhor se aplica. Colaborando com essa afirmacéo, Severino (2007) aponta que

0 gquestionario é um:

conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que de destinam a
levantar informacfes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As
questdes devem ser pertinentes ao objetivo e claramente formuladas, de
modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos (SEVERINO, 2007, p.
125).

Para Richardson (2012), os questionarios “cumprem pelo menos duas
funcdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo
social” (RICHARDSON, 2012, p.189). Ele observa que os questionarios podem ser
classificados pelo tipo de pergunta feita aos participantes e pelo modo de aplicacéo.
A classificacdo correspondente ao tipo de pergunta diz respeito aos questionarios
com perguntas abertas, perguntas fechadas e perguntas abertas e fechadas. Ja o
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modo de aplicagdo concerne aos métodos em que se aplicam os questionarios:
através de contato direto ou pelos correios (atualmente, via e-mail). Para esta
pesquisa o tipo utilizado foi o que contém perguntas abertas e fechadas; e sua
aplicacao se deu via correio eletrénico.

A elaboracdo do questionario para essa investigacdo obedeceu aos critérios
que englobassem a tematica do estudo em questdo. Dessa forma, observou-se o

que orienta Richardson (2012) acerca da construcéo das questdes:

1. Determinacdo dos aspectos de interesse para a pesquisa (relagdo de
assunto).

2. Revisdo das hip6teses ou dos questionarios que se desejam constatar
com as perguntas. Assim, cada item do questionario deve ter um sentido
preciso e responder a urna necessidade relacionada com os objetivos da
pesquisa. Portanto, devem-se evitar perguntas no diretamente ligadas aos
fins do trabalho.

3. Estabelecimento de um plano de perguntas a ser incluido nos
guestionarios, ordenadamente, e localizagdo nos instrumentos.

4. Redacao das perguntas.

5. Preparacao dos elementos complementares ao questionario.
(RICHARDSON, 2012, p. 198).

Dessa forma, o questionario foi sistematizado a partir de questbes que
abordaram a visdo dos educadores sobre a tecnologia na educacdo; 0S novos
papéis do professor e da escola na era digital; a utilizacdo das Mesas Educacionais
na sala de aula e a concepcdo de formacédo continuada do professor. Além disso,
foram elaboradas questdes para identificacdo de alguns aspectos do educador,
como sua formacao, seu tempo de servico na Rede Municipal de Recife, turma que
leciona no ano letivo atual, etc. Apds sua estruturacao tematica, o questionario foi
veiculado via Google Forms, cujo link foi disponibilizado na rede social Facebook,
através de um grupo de educadores da Prefeitura do Recife, pelo periodo de trinta
dias para que os educadores pudessem acessa-lo e responder.

O questionario foi construido com vinte e um itens com questdes tanto de
multipla escolha como abertas, para uma analise de conteudo mais subjetiva. Ao
final das questbes, ha ainda uma abordagem ao professor acerca de seu interesse

sobre um curso de formacao em tecnologia na educacdo na modalidade EAD.
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3.2.2. Entrevista

O segundo instrumento de coleta de dados utilizado para essa pesquisa foi a
entrevista. De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a entrevista “tem como objetivo
principal a obtengao de informagdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou
problema” (MARKONI e LAKATOS, 2010, p. 196). E um importante instrumento de
aguisicdo de informacbes, tendo em vista a possibilidade de haver uma conversa
frente a frente, através da qual € possivel realizar maiores interpretacdes — pela
observacédo de expressoes, gestos, tom de voz, etc.

Para Minayo (2001) a entrevista € o procedimento mais usual numa pesquisa

de campo, pois:

se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
esta sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser de natureza
individual e/ou coletiva (MINAYO, 2001, p. 56).

Considerando o fato de que esta pesquisa tem como campo de atuacdo uma
escola da Rede Municipal de Ensino, tornou-se mais pertinente utilizar também a
entrevista como método de pesquisa e coleta de dados. Assim, lancando mao de um

olhar panoramico das etapas dessa pesquisa, temos:

e Em um nivel macro: o questionario — obtendo as percep¢bes de uma
guantidade generalizada de educadores, a fim de termos uma nocédo geral do
pensamento dos professores acerca do tema tratado.

e Em um nivel intermediario: a entrevista — oferecendo-nos um contato mais
aproximado com um grupo menor de docentes (neste caso, pertencentes a
unidade de ensino determinada como campo de atuacdo), e por iSso, uma
visdo especifica dos pensamentos de determinada fatia da categoria
profissional estudada, considerando suas peculiaridades e a realidade do seu
local de trabalho.

e Em um nivel micro: a observacdo sistematica — através da qual pudemos

observar diretamente o educador em acdo, durante sua pratica pedagogica
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cotidiana em sala de aula com o uso da ferramenta tecnoldgica Mesa

Educacional.

O tipo de entrevista utilizado foi a entrevista estruturada ou padronizada
(MARCONI e LAKATOS, 2010). Segundo as autoras, esse tipo de entrevista é
realizado com um roteiro previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo
sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulario elaborado e é
efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano
(MARCONI e LAKATOS, 2010, p.197). Esse tipo de entrevista permite ao
pesquisador estabelecer um comparativo entre as respostas dos entrevistados,
observando as variaveis de cada uma e obter dados mais objetivos e explicitos
daquilo que se deseja descobrir.

Foram realizadas duas entrevistas diferentes: uma com o grupo de
educadores da escola pesquisada e uma com uma das pessoas responsaveis pelas
Mesas Educacionais na Rede Municipal de Ensino de Recife. As perguntas a ambas
as situacdes encontram-se nos apéndices D e E deste trabalho. Foram elaboradas
questdes que equivalessem umas as outras, ou seja, as questdes lancadas na
primeira entrevista relacionam-se com as da segunda. E ambas integram-se as
perguntas encontradas no questionario. O motivo dessa congruéncia decorre da
necessidade de buscar respostas que se complementem e, por esta razao,
esclarecam fatos e contribuam para uma melhor verificacdo da hipotese dessa
pesquisa explicitada anteriormente.

Antes de iniciar as entrevistas, foram efetuadas as seguintes etapas de

preparacao descritas por Marconi e Lakatos (2010):

Planejamento da entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcancado.
Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de
familiaridade dele com o assunto.

Oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o local, para
assegurar-se de que sera recebido.

Condigbes favoraveis: garantir ao entrevistado o segredo de suas
confidéncias e de sua identidade.

Contato com lideres: espera-se obter maior entrosamento com o
entrevistado e maior variabilidade de informacdes.

Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de tempo.
Preparacdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as questdes
importantes (MARCONI e LAKATOS, 2010, p.199).
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Os professores entrevistados receberam orientagbes prévias do que se
tratava a pesquisa e de como aconteceria a entrevista, demonstrando interesse pelo

tema e criando uma agradavel parceria.

3.2.3. Observacdao sistemética

A observacao sistemética € uma técnica cientifica de coleta de dados que
busca adquirir informacdes sobre aspectos de uma realidade estudada. Para Laville
e Dionne (1999, p. 176), “a observacao revela-se certamente nosso privilegiado
modo de contato com o real: e observando que nos situamos, orientamos Nossos
deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas”. Richardson
(2012) afirma que esse tipo de observagao “sugere uma estrutura determinada onde
serao anotados os fatos ocorridos e sua frequéncia” (RICHARDSON, 2012, p. 261).
Esse tipo de instrumento promove ao pesquisador um contato mais aproximado da
realidade a ser estudada, direcionando-o nos caminhos a percorrer. Além disso,
possibilita uma melhor visualizacdo dos fatos, e, consequentemente, robustece a
andlise realizada.

Para esse momento da pesquisa foi elaborado um roteiro de observacéao de
aulas, cujos critérios se elencaram com base no que afirmam Marconi e Lakatos

(2010) acerca dessa estratégia de analise:

a observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagfes
e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fenbmenos que se deseja estudar. (MARCONI e LAKATOS, 2010, p.173).

Assim, durante o desenvolvimento da aula, foram observados aspectos

relativos aos seguintes critérios:

1. Conteudos da aula

2. Objetivo das atividades
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Situacgéo didatica escolhida para a aula

Tipo de ferramenta tecnologica

Dominio da ferramenta tecnoldgica utilizada

Aceitacéo, participacao e possiveis dificuldades dos alunos.

Coeréncia da aula com o planejamento elaborado pela docente

© N o g kW

Satisfacdo da turma e da educadora com a aula dada.

As observacoes realizadas neste estudo foram, de acordo com a classificagao
de Marconi e Lakatos (2010), a participante — na qual o pesquisador mantém contato
com o grupo ou a comunidade estudada, porém sem envolvimento com os fatos que
ocorrem durante o processo; e a individual — na qual apenas um pesquisador efetua
as observacdes. (MARCONI e LAKATOS, 2010).

Yin (2003) acrescenta que:

a evidéncia observacional é frequentemente til para proporcionar
informacéo adicional sobre o tépico sendo estudado. Se o estudo de caso
for sobre uma nova tecnologia ou um curriculo escolar, por exemplo, as
observagfes da tecnologia ou do curriculo em funcionamento séo auxiliares
valiosos para o entendimento dos seus verdadeiros usos e de qualquer
problema encontrado (YIN, 2003, p. 119).

As observacfes foram feitas durante o periodo de 03 a 17 de agosto de 2016,
numa turma do 2° ano do Ensino Fundamental I, com a permissao da gestdo escolar
e da professora regente. Houve contato, também, com a coordenadora da unidade
educacional para agendar o horario desejado.

Conforme orientam Marconi e Lakatos (2010, p. 178): “observa¢des na vida
real, normalmente séo feitas no ambiente real, registrando-se os dados a medida
qgue forem ocorrendo, espontaneamente, sem a devida preparacdo”. Dessa forma,
durante as aulas, os dados observados foram registrados num diario de campo, a
medida que ocorreram, obedecendo aos critérios elencados no roteiro de
observacéo de aulas, o qual consta no apéndice F.

Os registros foram realizados a cada aula, acrescentando a eles a data, a
guantidade de alunos presentes, as situacdes de conflito existentes, questdes de

disciplina, bem como as intervencbes da professora. Além disso, também foi
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registrado o comportamento dos estudantes em face das atividades propostas. Tais
anotacdes permitiram que houvesse um rico instrumento de percep¢do da pratica
educacional da regente da turma, proporcionando reflexdes pertinentes e

elucidativas a esta pesquisa.

3.3. Distincdo dos sujeitos e do campo de atuagcdo da pesquisa

3.3.1. Unidade Educacional: campo de atuacéo

O campo de atuacdo do estudo realizado foi uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Recife, mais precisamente a sala de aula — Sala de Tecnologia - de
uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Essa turma corresponde a antiga 1°
série do Ensino Fundamental, e atualmente faz parte do Ciclo de Alfabetizacéo, que
compreende as turmas do 1° ao 3° (alfabetizacdo, 12 e 22 séries, respectivamente)
ano dessa modalidade de ensino. Nesse ciclo, espera-se que 0s alunos iniciem e
concluam o processo de aquisicdo da leitura e escrita, através de acbes que
promovam o letramento?.

A unidade escolar possui uma infraestrutura razoavel, com cinco salas de
aula convencionais, com capacidade para, em média, de 20 a 25 criangas. As salas
sao iluminadas e arejadas e os estudantes ficam dispostos em carteiras. A Sala de
Tecnologia, na qual foi passada a maior parte do tempo das aulas observadas,
possui um bom espaco, com capacidade para duas Mesas Educacionais Alfabeto e
uma Mesa Educacional Mundo das Descobertas. Além disso, hd uma mesa com
algumas cadeiras, prateleiras com livros infanto-juvenis e um espaco onde o0s
discentes podem sentar-se em circulo no chdo para realizagdo de atividades

artisticas.

% Para Soares (2001), letramento é o “estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e

escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2001, p. 47).
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A escola possui ainda banheiros distintos para meninos e meninas, sala dos
professores, secretaria e diretoria, além de uma cozinha com uma pequena area
onde os alunos fazem suas refeicdes. H4 também um patio no qual acontecem o0s
eventos escolares.

A unidade de ensino fica nas proximidades de algumas comunidades
carentes, as quais pertencem uma boa parte dos alunos que estudam na referida

escola.

3.3.2. Sujeitos da pesquisa

Esse estudo foi realizado com os educadores que atuam na regéncia das
turmas da unidade escolar acima descrita. Participaram desta pesquisa, através do
questionario disponibilizado online vinte e nove educadores que atuam nas escolas
da Prefeitura do Recife. Estes, em sua maioria, tém idade acima de 30 anos,
possuem pos-graduacdo e atuam ha pelo menos cinco anos na Rede Municipal de

Ensino, conforme quadro a seguir:

Quadro 01: Caracteristicas dos educadores participantes da pesquisa

% QUANTITATIVO
GRADUACAO 6,90% 02
ESPECIALIZACAO 86,20% 25
MESTRADO 6,90% 02
DOUTORADO - -

% QUANTITATIVO
18 A 30 ANOS 6,90% 02
31 A 44 ANOS 58,60% 17
45 EM DIANTE 34,50% 10

% QUANTITATIVO
ATE 5 ANOS 31% 09

53



DE 5 A 15 ANOS 41,40% 12
MAIS DE 15 ANOS 27,60% 08
ORI QUAT FEC oA ]
% QUANTITATIVO
EDUCACAO INFANTIL 10,70% 03
ANOS INICIAIS - 1° AO 3° 50% 14
ANOS INICIAIS - 4° AO 5° | 39,30% 11

Fonte: Elaborada pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.

Além dos sujeitos anteriormente citados, houve também a participacdo dos
estudantes de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental | — anos iniciais. A
turma é composta de 24 alunos com idade entre sete e oito anos, oriundos de uma
das comunidades carentes da Regido Metropolitana do Recife. A professora desta
turma é formada em Pedagogia e atua como educadora da Prefeitura ha dois anos e
meio. A escola atende uma média de 180 alunos divididos nos turnos da manha e da
tarde, e oferece turmas dos Grupos IV e V da Educacao Infantil e do 1° ao 4° ano do
Ensino Fundamental. Os estudantes dessa unidade educacional sdo, em sua
maioria, oriundos de algumas das comunidades carentes da Regido Metropolitana
de Recife. A escola possui um total de oito professores atuando, além de uma
gestora, uma vice-gestora e uma coordenadora pedagdgica.

3.4. Estratégias de analise de dados

Coletados os dados, houve a terceira etapa da pesquisa: a analise do
material recolhido. De acordo com Yin (2001), para analisar os dados de uma
pesquisa € necessario estabelecer uma estratégia geral e, em seguida, varias
estratégias analiticas especificas podem ser utilizadas. O autor apresenta algumas
habilidades que o pesquisador deve possuir para efetuar a analise dos dados

obtidos:

e Fazer boas indagacoes
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e Saber assimilar um grande numero de informagfes sem pontos de vista
tendenciosos.

e Adaptatividade e flexibilidade

e Clareza do que esta sendo estudado

e Imparcialidade quanto as no¢des preconcebidas.

Assim sendo, a pesquisa aqui tratada procedeu com uma analise documental
e uma analise de conteudos. A primeira teve como objeto de estudo a Politica de
Ensino da Rede Municipal de Recife, documento norteador dos trabalhos
determinados pela Secretaria de Educacdo para as escolas publicas municipais.
Neste documento, observamos especificamente em quais concepcodes de tecnologia
na educacdo e de formacdo continuada se baseia a Prefeitura do Recife para
execucao do seu trabalho. Ja o segundo procedimento de andlise teve como objeto
os resultados dos questionarios aplicados aos professores da Rede Municipal de
Ensino e das entrevistas realizadas com os educadores da unidade escolar
determinada como campo de atuacdo, além dos dados obtidos nas observacdes
realizadas durante as aulas ministradas por uma docente da referida escola.

Enfatizamos que esse tipo de analise €, conforme Richardson (2012), utilizado
para estudar material do tipo qualitativo, com o intuito de inferir conhecimentos
relativos aos discursos obtidos, e “deve basear-se em teorias relevantes que sirvam
de marco de explicagédo para as descobertas do pesquisador’ (RICHARDSON, 2012,
p. 225).

Reafirmando o que foi apresentado anteriormente sobre a andlise de
contetdo, Bardin (2000) afirma que tal estratégia de analise consiste em um
“conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 2000,
p. 38). O autor explica que a inferéncia relativa aos fatos observados na pesquisa

revela-se como a intencéo da analise de conteudo:

A analise de contetdo toma em consideragdo as significagcdes (contetidos),
eventualmente a sua forma e a distribuicdo destes contetidos e formas (...);
visa 0 conhecimento de variaveis de ordem psicol6gica, sociolégica,
historica, etc., por meio de um mecanismo de dedugcdo com base em
indicadores reconstruidos a partr de uma amostra de mensagens
particulares. (BARDIN: 43 — 44, 2000).
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No que tange aos procedimentos do estudo, Bardin (2000) os organiza em
métodos e técnicas especificas. Para essa pesquisa utilizaremos o método da
organizacdo da andlise, que € estruturado da seguinte forma: (1) a pré-analise, (2) a
exploracdo do material e (3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. A primeira fase da investigacdo refere-se a organizacdo dos dados
obtidos e apresenta trés momentos: escolha dos documentos, formulacdo de
hipéteses e elaboracdo de indicadores para fundamentar a interpretacdo final
(BARDIN, 2000).

A fase (2), exploracdo do material, diz respeito ao estudo sistematico do
material recolhido, fundamentado nos referenciais teoricos escolhidos para a
pesquisa. J4 a ultima fase, tratamento dos resultados, é a maneira como 0s
resultados sé@o estruturados. Nos dizeres de Bardin (2000), o analista, tendo a sua
disposicao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretacfes a propoésito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras
descobertas inesperadas (BARDIN, 2000, p. 101).

Figura 02: Organizacéo da anélise
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Fonte: Bardin (2000, p. 122)
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Priorizamos também o método da inferéncia e a técnica de analise do
discurso, que, conforme Bardin (2000), “esta situado e determinado ndo so6 pelo
referente como pela posicdo do emissor nas relacdes de forca e também pela sua
relagdo com o receptor” (BARDIN, 2000, p. 214). Acreditamos que essa técnica € a
que melhor se aplica as entrevistas realizadas devido a relacdo estabelecida entre
as partes — funcionarios de uma mesma Rede de Ensino — e do contexto vivenciado
por todos — aquisicdo e implementacdo de tecnologias nas escolas municipais do
Recife.

Ao término deste terceiro momento foi concluida a pesquisa e elaborado o
produto deste trabalho: uma proposta de plano de curso de formacdo para
professores da Prefeitura do Recife oferecido na modalidade EAD, como uma opc¢ao
de estudo aprofundado sobre o conceito teérico de tecnologia na educacao basica e

sua relagdo com a pratica de sala de aula.

3.5. Dimensbées Eticas da Pesquisa

Essa pesquisa foi realizada a partir do projeto intitulado A formacdo dos
professores para o uso das tecnologias em sala de aula, submetido via processo —
namero 23082.025111/2015-56 - ao Colegiado do Programa de Pds-graduacao em
Tecnologia e Gestdo (PPGTEG) da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) no ano de 2015. Sua aplicacdo numa escola da Rede Municipal de Recife
foi autorizada por meio de carta de anuéncia encaminhada a chefia da Divisdo de
Anos Iniciais.

A entrevista realizada com os professores e a observacéo das aulas na turma
escolhida foram submetidas a aceitacdo dos mesmos a partir de um termo de livre
consentimento remetido via e-mail. Os modelos de ambos o0s documentos
encontram-se nos apéndices deste trabalho. O questionario aplicado ficou disponivel
online durante o periodo total de sessenta dias durante o ano de 2016. Salienta-se
gue, para esta pesquisa, foram respeitadas as identidades da professora da turma

observada e dos professores que responderam o questionario e a entrevista, bem
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como das criangas, das gestoras e da coordenadora da escola definida como campo
de atuacdo. No capitulo que trata da andlise dos dados, os nomes dos educadores
que responderam o questionario foram substituidos pelos termos: docente A,
docente B, e assim sucessivamente, a fim de manter em sigilo as suas identidades.
Quanto a analise das entrevistas, foram utilizados nomes ficticios para preservar 0s
participantes.

A seguir, apresentamos o mapa conceitual de todo o percurso metodoldgico

realizado neste trabalho:

Quadro 02: Mapa Conceitual

Analisar a pratica pedagopgica do professor da
Prefeitura do Redfe e sua opinido acerm da

Com intencdo de
—_—

formacdo docente para o uso das tecnologias

Met{,dﬂl utilizado em sala de aula oferecida pela Secretaria
ity para r informagdes sobre

- Municipal de Educacdo
Foram realizadas
Con

; e
e — (R

. ogia na educagio = formagso

. Contribuiu para Mentficar = conc=pcbes
QUESTIONARIO l' de tecnalagia na
— Utilizades para Importante para  |REEEETRENEE NI

ENTREVISTA
SEMI-
ESTRUTURADA

. cercs do wo 4m REFERENCIAL
O O R e e JEsE
SISTEMATICA T e

Verificar a5 percepgies

Municipal do Recife

AN,&LlSE —_— doente da Secetaria de
- Educach, subjacentes na
DOCUMENTAL } Pokiics - Eveana o Bede
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cantinusdar @ : ANALISE DO J l
=3 3 DADOS - "
Municipal d= Ensina Elaborar uma proposta de planc de formagds

docentz online par: uso de tecnologias em

foco no Ensing Fund amental —
e considerands 2 EAD como
alternativa metodoligica.

Fonte: Elaborado pela autora — ano 2017

No capitulo seguinte, daremos inicio as analises dos dados coletados
durante esta pesquisa, iniciando com a analise documental do texto contendo a
Politica de Ensino de Rede, publicado pela Secretaria de Educac¢do no ano de 2015.
Em seguida, sera exposta, em se¢do especifica, a analise realizada a partir dos
dados obtidos com as respostas dos questionarios enviados aos professores da
escola escolhida como campo de atuacao.
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4. A TECNOLOGIA NA ESCOLA MUNICIPAL DO RECIFE

Este capitulo € composto por duas subsecdes; a primeira abordara as
concepcOes subjacentes da Secretaria de Educacdo de Recife sobre formacao
docente e tecnologia na educacdo. Tal abordagem deu-se a partir do estudo e
analise documental do material contido no livro Politica de Ensino de Rede,
publicado pela Prefeitura do Recife no ano de 2015 como documento norteador das
acOes que envolvem a educacéo publica ofertada por esta rede de ensino.

A segunda subsecdo tratard das vozes dos docentes acerca as formacdes
oferecidas pelo municipio de Recife para o uso das Mesas Educacionais em sala de
aula e também da sua concepcéo de tecnologia na educacdo. Nesta subsecéo, sera

apresentado o resultado da analise dos dados coletados durante a pesquisa.

4.1. Plano de Formacé&o Docente: a proposta municipal de Recife

Nos ultimos anos, a Prefeitura do Recife tem investido em maquinario
tecnologico para as suas escolas municipais, através de projetos realizados em
parcerias com empresas privadas. Sao projetos que envolvem tecnologia, como as
Mesas Educacionais Interativas e o Programa Roboética na Escola — o qual, em
parceria com a empresa Lego Zoom, desenvolve um trabalho através dos blocos de
montar da Lego, com o qual os estudantes aprendem nocdes de montagem,
mecanica e também programacdo de robds - além do Programa Rede de
Aprendizagens, que oferece aos alunos tablets, contendo programas educacionais
para o uso dentro e fora da sala de aula.

Entretanto, apesar de as aquisicdes e o0s projetos empolgarem educandos e
educadores, existe um questionamento sobre a forma como esses equipamentos tao
modernos serdo de fato utilizados pelas escolas da prefeitura do Recife. E
importante destacar que essa indagagado possui algumas variaveis que vao desde a
formacdo adequada dos professores e 0 seu interesse pelos projetos e parcerias

criados a problemas de estrutura fisica, organizacéo e gestao escolar.
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A Secretaria de Educacgdo apresentou recentemente os livros da Politica de
Ensino da Rede Municipal de Ensino do Recife (Recife, 2015), construidos com a
autoria de técnicos pedagogicos e professores da Rede. Esse material serve como
documento norteador e articulador do ensino nas unidades educacionais da cidade,
e € constituido por seis livros que tratam das seguintes tematicas: Fundamentos
Tedrico-Metodoldgicos; Educacao Infantil; Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano;
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos; Educacdo Inclusiva: Mdltiplos Olhares e

Tecnologias na Educacéo.

No livro Tecnologias na Educacdo, objeto de analise desta pesquisa, é
apresentado, no segundo capitulo, um panorama do uso da tecnologia no Brasil
seguido de um histérico cronolégico das aquisicbes de projetos e ferramentas

tecnoldgicas para as escolas publicas municipais do Recife.

De acordo com o documento, 0 projeto pioneiro em tecnologia na educacéo
na cidade foi o EDUCOM, implantado em 1987 pela Secretaria de Educacao
juntamente com o MEC na Escola Municipal Pedro Augusto. Tratava-se de uma
experiéncia piloto na formacao de professores em informatica, da qual participaram
alguns educadores que atuavam no Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Curso
Técnico em Contabilidade da referida escola (RECIFE, 2015). A partir desse projeto,
no ano de 1989 foram criados e oferecidos, nessa mesma unidade educacional,
cursos de informatica para as turmas de Contabilidade, e recursos de informatica
passaram a ser utilizados nas aulas das turmas de oitava série (atualmente nono

ano).

Ao longo dos mais de vinte anos seguintes, a Prefeitura do Recife implantou
nas suas unidades escolares diversos projetos e a¢des envolvendo tecnologia, como
a criacao das Escolas Itinerantes de Informatica — Ell, das Unidades de Tecnologia
na Educagdo e Cidadania — UTEC, e a criagdo da Secretaria Executiva de
Tecnologia na Educacao — SETE. Hoje a Secretaria de Educacao oferece como mais
recente e moderna agdo em tecnologia o Programa Robdtica na Escola, lan¢cado na
Rede em 2014.

BN

No que tange a modalidade Educacdo a Distancia, 2005 foi um ano
importante na Secretaria de Educacdo de Recife devido ao termo de cooperacgéao

entre a PCR e a Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC, que disponibilizou o
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Ambiente Virtual de Aprendizagem Prolnfo para realizacdo de formacdes para os

educadores que atuavam nas UTEC e nas Ell, contemplando a tematica da

Formacéo e Gestdo em EAD.

No quadro a seguir, encontram-se listados os acontecimentos envolvendo

tecnologia na Rede Municipal de Recife desde seu marco inicial até o ano de 2014,

de acordo com os autores do livro da Politica de Ensino da Rede:

Quadro 03: tecnologia na educacéo na Rede Municipal de Ensino do Recife

CRONOLOGIA - TECHOLOGIA MA EDUCAGCAD NA RMER

DATAS

FATOS

15987

EDUCOM no Coldglo Municlpal Pedro Augusto.

1989

19493

Introducdo da informdtica no Ensing Fundamental (82 sérle) e oferta
de cursos de infermdtica para os cursos de contabilidade.

Inauguracio do NUPI Largo Dom Luls,

1994

1595

Inauguracdo do NUP| Gregdrio Bezarra,
Inauguracio do NUPI Pe, Ant@nio Henrigue,

1946

Inauguragdo dos HUPI Ibura e Arraial Movo do Bom Jesus.
Primeire Curse de Especializagio em Informdtica na Educagio — UFPE.
Projeto Telemdtica na Educagio.

15997

Adesdo da Prefeltura do Recife ao Prolnfo/MEC.

198

Implantacdo do 19 WTE do pals na Rede Municipal de Ensino do Recife.

1999
20m

20037

Implantagdo do ¥ NTE da Rede Municipal de Ensine do Recife.

Criagiio do Departamento de Tecnologia na Educagde (DTE).
Inauguracio do Contro Profissionalizante Jornalista Cristiano
Donato, que abrigava a UTEC Cristiano Donato.

Inauguragdo de orés Escolas Idnerantes de Informdtica.

2003

Inauguragio de mais trds Escolas ltinerantes de Informatica,

F045

Criagdo da Diretoria de Tecnologia na Educacio (DITE).
Introducio da EAD na formagio e gostdo como acfes promovidas pela
RMER, coardenadas pela Diretorla de Tecnolegia na Educaglo,

2006

Criagdo da Diretorla Geral de Tecnologia na Educagde e Cidadania (GTEC).

30407

Inauguragdo de olto unidades mdveds funcionando em mddules {Contéineres ).

2008

Institecienalizacda das Unidades de Tecnalogia na Educacdo para a
Cidadania {UTEC) por meio do Decreto N2 24.003, de 29 de setembra de
2008, que formalizou a criagdo e o funclonamento de 13 unidades.

FHOG

Implantacdo do Programa Predessor.com.

2013

Reformulacda do erganograma — Criado da Secretaria
Executiva de Tecnolegia na Educagdo (SETE).

Criarin dn Droarama Roddn do Anrondizsoonc
L rarcs i Arnoramo oo fn NS IaEanc,

2004

Langamento do Programa Rebdtica na Escola,
Implantagio da UTEC Nébrega, totalizando 14 vnidades,

Fonte: Politica de Ensino de Rede: Tecnologia ha Educacéo (2015)

No ano de 2015, na RMER, foi langado um novo projeto envolvendo o uso

de tecnologias nas escolas: as Mesas Educacionais Interativas, adquiridas pela
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Prefeitura do Recife para serem utilizadas, principalmente, nas turmas de Educacéo
Infantil, nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental)
e nas Salas de Recursos Multifuncionais, que oferecem atendimento especializado a

estudantes com deficiéncia.

As mesas apresentam-se sob duas versdes, a Mesa Mundo das
Descobertas, cuja plataforma digital apresenta atividades ludicas aliadas com
materiais concretos que estimulam o desenvolvimento fisico, intelectual, psicologico
e social dos estudantes; e a Mesa Educacional Alfabeto, que oferece recursos para
serem utilizados no ensino de Lingua Portuguesa — voltados para aquisicdo da

leitura e da escrita - e de Matematica — focados na exploracdo do raciocinio légico.

De acordo com a Politica de Ensino, as formacdes oferecidas aos educadores
da RMER objetivam que o professor possa se apropriar dos recursos tecnoldgicos
gue a Rede possui e que possa ter o incentivo para integrar o uso das TIC na sua
pratica pedagogica em sala de aula. Desta forma, a SETE e suas UTEC, através dos

seus professores multiplicadores, oferecem as seguintes acdes formativas:

a) presencial e no local de trabalho, por meio do acompanhamento escolar
realizado pelo(a) professor(a) multiplicador(a), com atendimento
personalizado e ministrando oficinas na escola, solicitadas pela equipe
pedagégica da unidade educacional;

b) presencial e em espagos externos a escola, realizadas na Escola de
Formacdo de Educadores do Recife Professor Paulo Freire (EFAER
Professor Paulo Freire), nos espacos do CETEC ou nas UTEC;

c) semipresencial ou a distancia, de duas formas: utilizando Ambientes
Virtuais de Aprendizagem, ministradas pela equipe técnica; ou cursos
oferecidos em parceria com instituicdes formadoras (RECIFE, 2015, p. 70).

Ainda no documento publicado pela Secretaria de Educacéo de Recife —
Politica de Ensino de Rede: Tecnologia na Educacdo - encontramos, no capitulo
quarto, a tematica Formacéo de Professores em Tecnologias na Educacéo. Neste
capitulo, os autores fazem referéncia ao Decreto n® 6.755/2009, que institui a
Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,

cujo objetivo estabelecido no artigo IX € o de “promover a atualizagdo tedrico-
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metodoldgica nos processos de formacdo dos profissionais do magistério, inclusive
no que se refere ao uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo nos

processos educativos dez objetivos” (BRASIL. 2009) .

Apesar do que € determinado no decreto, a RMER reconhece a fragilidade
dessa meta devido a incipiéncia da introducdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo no processo de formagéo inicial dos professores, desestimulando o
uso desses recursos pelos educadores em sua acdo pedagogica (RECIFE, 2015).
Nesse sentido, os autores referenciam Valente (2003) quando reconhecem que a

formacao docente deve:

oferecer condi¢cdes para o professor construir conhecimento sobre técnicas
computacionais e entender por que e como integrar o computador em sua
pratica pedagdgica. Além disso, essa formacdo deve acontecer no local de
trabalho e utilizar a prépria pratica do professor como objeto de reflexdo e de
aprimoramento, servindo de contexto para a construgdo de novos
conhecimentos (VALENTE, 2003, p. 3 apud RECIFE, 2015).

Também o texto dialoga com Kenski (2008) ao afirmar que para haver uma
atuacdo pedagogica de qualidade na sociedade da informacdo, € necessario que
sejam observados o0s seguintes pressupostos: reorganizacdo estrutural do sistema
educacional, valorizacdo profissional da carreira docente e melhoria significativa da
sua formacédo permanente (RECIFE, 2015). Ou seja, oferecer uma educacgao
moderna, pautada no uso de diversas ferramentas tecnolégicas no dia a dia de
estudantes de escolas publicas da cidade, ndo se restringe apenas a aquisi¢ao

dessas ferramentas.

E necessario pensar na mudanca da educacéo desses estudantes através de
melhorias na infraestrutura das escolas e, sobretudo, através da (trans) formacao
tecnologica do professor a partir da oferta de uma Formacdo Continuada que

efetivamente ofereca a ele:

condicdes indispensaveis para romperem com antigos paradigmas,
repensarem a sua pratica e prepararem-se para tornarem-se autbnomos(as)
e protagonistas da sua propria histéria, explorando todas as potencialidades
dos recursos tecnoldgicos que irdo ajuda-los(as) no fazer pedagégico
(RECIFE, 2015, p.69).
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O documento menciona, em outro capitulo, o papel do coordenador
pedagdgico. O primeiro, na efetiva atuacdo como articulador dos projetos da escola,
sobretudo o Projeto Politico Pedagdgico, que engloba todas as acles realizadas
pela unidade educacional ao longo do ano. Além disso, se aposta no papel do
coordenador também como agente de uma “formagdo mais sistematizada dos (as)
docentes na perspectiva da promocédo da discussao e da reformulacdo de praticas
escolares” (RECIFE, 2015, p. 61).

O texto faz mencdo ndo apenas ao papel do coordenador, mas de toda
equipe escolar envolvida, e lista as atribuicbes tanto do coordenador, como do
gestor e dos proprios educadores. Dentre essas atribuicdes, podemos destacar as

seguintes:

1. Gestdo escolar: divulgar junto ao corpo docente novos recursos
pedagégicos adquiridos ou recebidos pela Unidade de Ensino, como lousa
digital, DVD, kits tecnolégicos, entre outros; promover a organiza¢cdo do uso
dos Ambientes Tecnolégicos por meio do planejamento de utilizagéo,
garantindo que todos(as) os(as) estudantes e educadores(as) sejam
contemplados; garantir o acesso dos(as) estudantes e professores(as) aos
Ambientes Tecnoldgicos disponiveis nas Unidades Educacionais,
viabilizando seu uso para fins pedagoégicos. (RECIFE, 2015, p. 60)

2. Coordenacéao escolar: mediar as a¢des pedagogicas da escola inerentes
a atuacdo dos(as) professores(as) no uso pedagogico das diversas midias
disponiveis nos espacos tecnoldgicos; incentivar e orientar o0s(as)
professores(as) a desenvolverem projetos, atividades e aulas com uso das
tecnologias, como instrumento facilitadores na constru¢cdo do conhecimento;
interagir com os(as) professores(as) multiplicadores(as) organizando
parcerias para estudo, socializagcdo e elaboragcédo de projetos pedagogicos
com uso das Tecnologias. (RECIFE, 2015, p. 60)

3. Professores: participar de formagdo continuada com wuso das
Tecnologias, na Unidade Educacional, nos espacos de forma¢do da RMER
e outros espacos formativos, presenciais e a distancia; incluir no seu
planejamento pedagdgico a integracdo das Tecnologias como ferramentas
facilitadoras do processo de constru¢cdo do conhecimento, contemplando o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares; utilizar os Ambientes
Tecnoldgicos disponiveis nas unidades educacionais, fazendo uso das
ferramentas tecnoldgicas, visando potencializar a aprendizagem dos(as)
estudantes. (RECIFE, 2015, p. 60)

Diante dessas informacdes, podemos observar que a publicacdo dos livros
da Politica de Ensino de Rede, em seus diversos volumes, representa, de fato, um
importante passo dado pela PCR em direcdo a uma educacédo de qualidade.

BN

Sobretudo no que diz respeito a utilizacdo das tecnologias como ferramenta de
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aprendizagem no ambito escolar, cujo livro Politica de Ensino de Rede: Tecnologia
na Educacdo torna-se um documento que pode orientar educadores, gestores e

coordenadores no que tange as acfes da RMER para a teméatica em questao.

Na proxima subsecéao, trataremos do que dizem os educadores que tiveram
acesso a essas formacgfes por meio de uma analise realizada a partir do resultado
de um questionario publicado no Google Forms e direcionado aos docentes da Rede
Municipal de Ensino de Recife, conforme explicitado no capitulo que trata da
metodologia desta pesquisa. Em seguida havera a analise da entrevista realizada
com os educadores da unidade de ensino escolhida como campo de atuacdo da
pesquisa, e, finalmente, a andlise da observacdo de algumas aulas de uma das
professoras desta mesma escola, com utilizacdo da Mesa Educacional Alfabeto.
Com essa analise foi possivel verificar o que a Secretaria de Educacdo oferece
como politica de formagcdo docente em tecnologia e como os educadores que
participaram desta pesquisa conseguem articular a formagao recebida com sua

pratica pedagodgica inserida no contexto real das escolas onde lecionam.

4.2. Concepcdes e vozes dos educadores da rede municipal de

ensino: interfaces entre a formacao docente e a pratica pedagogica.

4.2.1. Analise do questionario aplicado

As formacdes para o uso das mesas educacionais sédo ofertadas pela Rede
Municipal de Recife aos professores que atuam da Educacao Infantil até o 5° ano do
Ensino Fundamental |. Desta forma, para analisar as formacdes recebidas pelos
educadores e sua relacdo com a pratica pedagoégica de cada um deles, foi elaborado
e disponibilizado um questionario online, via Google Forms. Este questionario ficou
disponivel por sessenta dias em um dos grupos de educadores da Prefeitura do
Recife do Facebook. Os professores que atuavam na escola selecionada como

campo de atuacao da pesquisa receberam esse questionario via correio eletrénico.
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Ao todo vinte e nove docentes da Rede Municipal de Ensino® responderam o
questionario e explicitaram suas opinides. Conforme foi explicitado em secao
especifica no capitulo anterior, a identidade dos docentes foi preservada, utilizando-
se, para referencia-los, os termos: Docente 01, Docente 02, sucessivamente. Num
primeiro momento, as perguntas do questionario referem-se a identificacdo do
docente, sua formacao, periodo de atuagdo e turma que lecionam. De acordo com
os graficos, verifica-se que a maioria deles — 93,1% - sdo do sexo feminino (figura
03), assim como também a maior parte possui formacdo em Pedagogia, sendo

apenas um formado em Letras (figura 04):

Figura 03: Contagem de género

MASCULING 6,9%

FEMIMIMC

93,1%

Fonte: Elaborado pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.

Figura 04: Area de formac&o

Fonte: Elaborado pela autora - dados da pesquisa, ano 2016.

® Como se trata de um estudo de caso qualitativo, ndo foi priorizada uma descricdo

quantitativa dos docentes da Prefeitura do Recife, pois ndo era objetivo do trabalho fazer esse

mapeamento em toda a rede.
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Quanto ao nivel de escolaridade, 86,2% - equivalente a 25 professores -
possuem pés-graduacao, 6,9%- equivalente a dois professores - possuem mestrado
e 0 mesmo percentual (6,9%) possui graduacéo apenas. No que diz respeito a turma
em que lecionam, considerando que todos trabalham na mesma escola, verificou-se
que ha atuacéo desde as turmas de educacéo infantil até o quinto ano fundamental,

como é apresentado a seqguir:

Figura 05: Indicacdo de turma na qual leciona

EDUCACAOQ INFANTIL 3 - 3,9%
ANOS INCIAIS - 17 AD 3 ANO 14 - 50%
ANOS INICIAIS - 4° E 5" ANOS 11 - 10,1%

Fonte: Elaborado pela autora - dados da pesquisa, ano 2016.

O tempo em que sado funcionarios da Rede Municipal de Ensino de Recife
varia, sendo 27,6% dos professores com mais de quinze anos de atuacéo, 31% com
até cinco anos e 41,4% com periodo entre cinco e quinze anos de atuacdo,

conforme grafico seguinte:

Figura 06: Tempo de atuacado docente na Prefeitura do Recife

ATE 5 ANOS 24%,
DE 5 A 15 ANOS 41,4%
MAIS DE 15 ANOS 27,6%
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Fonte: Elaborado pela autora - dados da pesquisa, ano 2016.

A parte seguinte do questiondrio trata da concep¢do de tecnologia na
educacado do educador. As respostas obtidas para as questbes foram as seguintes:

e Questdo: O que vocé entende por tecnologia na educagao?

Para essa questdo as respostas foram subjetivas, e, através delas
verificou-se que os educadores compreendem a tecnologia na educacao
como uma ferramenta que contribui com o aprendizado dos estudantes.

Podemos observar isso nas falas dos docentes abaixo:

Docente 01: Uso de ferramentas tecnolédgicas para ajudar no processo de
ensino aprendizagem.

Docente 02 - Vem ajudar o ensino e a aprendizagem dos professores e
alunos dos sistemas de ensino. Permite que haja uma interacdo dos
educandos e professores.

Docente 05 - Uso de computadores, tablets e outras tecnologias para
auxiliar no aprendizado dos alunos.

Docente 06- E a utilizacdo de diversas ferramentas tecnoldgicas para o
ensino.

Esse pensamento converge com a ideia de que tudo o que é
utilizado em uma sala de aula para desenvolver o aprendizado no estudante
sdo consideradas ferramentas tecnoldgicas pedagogicas que fazem a
mediagdo entre o conhecimento e o aprendente (BELLONI, 1999). As falas

dos docentes abaixo corroboram com esse pensamento:

Docente 19: Uso de instrumentos no processo educativo, desde um lapis
até uma mesa digital de ultima geragéo.

Docente 04: E a possibilidade de utilizar ferramentas tecnoldgicas
modernas para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
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Docente 14: Sao recursos que utilizamos para auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem. O caderno, o livro didatico e o paradidatico, o
quadro branco, o computador ou notebook, slides, mesa interativa,
tablet,lego, enfim s&o tecnologias que acessibilizam o trabalho com
educacéo (...).

Docente 29: Uma ferramenta a mais no processo de ensino aprendizagem.

Uma observacao interessante nas respostas dadas pelos educadores € a de
que existe, por parte deles, a compreensao do papel de mediador que eles tém a
partir do uso dessas ferramentas. Percebe-se, com iSso, que mesmo 0s professores
0s quais atuam h& mais tempo na Rede apresentam uma facilidade em atualizar sua
concepcao de educacao, atribuindo a velha formula de ensinar uma nova roupagem

pedagdgica. Podemos exemplificar isso com as seguintes falas:

Docente 07: Tudo o que possa ser utilizado em prol do desenvolvimento da
aprendizagem.

Docente 08: Recursos que podem facilitar o trabalho em sala de aula.

Docente 19: A aplicagdo de ferramentas que auxiliam e fundamentam os
conteldos vivenciados. Por ser um material diversificado e atrativo, seu uso
em sala de aula apoia o trabalho do professor.

Docente 23: S&o todos os recursos criados para serem utilizados na sala
de aula como facilitador.

Desta forma, o educador se mostra receptivo a novos caminhos para
melhorar o desenvolvimento do seu trabalho, o que constitui numa mudanca da
visdo de que o professor ‘ndo aceita’ ou ‘ndo acredita’ nos beneficios da tecnologia

na escola.

e Questdo: Vocé acredita que as criancas estdo mais preparadas que 0sS

adultos quanto ao uso das tecnologias digitais?

Para essa questéo, 93,1% dos educadores responderam sim, enquanto 6,9%
responderam negativamente. Analisando as respostas desse percentual menor,
verificamos que elas trazem implicita uma preocupagdo de como as criangas e
adolescentes de hoje em dia enxergam essas tecnologias. Vejamos 0s exemplos a

seqguir:
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Docente 19: Sim apenas no sentido de manuseio das tecnologias devido a
esta geracao ter tido acesso as tecnologias desde muito cedo. (...). Ja no
sentido de maturidade, a crianca ndo tem a mesma no¢do de quanto as
tecnologias sé@o gigantes no que se refere a vida, muitos a limitam apenas
em diverséo (...).

Docente 10: O fato de saber o uso de determinadas fun¢fes nédo quer dizer
gue se tenha consciéncia quanto ao uso de forma académica ou ética.

Docente 22: As criancas tém maior facilidade para usar as tecnologias, pois
nasceram rodeados por elas, no entanto, necessitam de orientagdo mais
atentas para poderem administrar o uso dessas novas tecnologias de forma
adequada e construtiva.

Por outro lado, percebeu-se, com as respostas analisadas, que o0s
educadores compreendem a facilidade que a geracéo atual de estudantes possui em

manipular objetos tecnoldgicos, como vemos nas falas abaixo registradas:

Docente 03: Elas nasceram com a tecnologia, nés adultos, somos
emergentes digitais.

Docente 04: Porque elas nasceram numa época em que a tecnologia ja
fazia parte do dia a dia das pessoas, ao contrario dos adultos, que tiveram
gue se adaptar a chegada da tecnologia.

Docente 13: As criangas, de um tempo para c4, ja hascem inseridas na era
digital, e, desde pequenas o contato com recursos tecnolégicos é cotidiano.
Os adultos principalmente da década de 70 para tras dispuseram de "outras
tecnologias", ferramentas analdgicas e que ndo dependiam da eletricidade
como hoje.

Docente 23: Atualmente sdo consideradas nativas digitais porque ja sdo
inseridas, desde criangca, nos ambientes com muitos objetos digitais e assim
ja aprendem a usar naturalmente. Diferente dos adultos que precisam
aprender a mudar os habitos de uso das tecnologias.

Essa reflexdo remete ao que Tapscot (1999) aponta como sendo a “hierarquia
do conhecimento invertida”, que diz respeito a inversdo do papel do jovem, quando
este detém o conhecimento, e ensina-0 aos mais velhos. O educador perde, entdo, o
status de detentor do saber, passando a uma posicédo diferente. E possivel perceber

algumas falas que remetem a essa hierarquia invertida:

Docente 07: Porque além de ja terem nascido na era da tecnologia, ndo

tem medo de errar ao manipular equipamentos.
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Docente 08: Por conseguirem acompanhar mais facilmente as mudancas
tecnolégicas.

Docente 17: As criancas usam facilmente hoje celulares, tablet e notebook
e ja nasceram na época tecnoldgica. Os adultos ainda estédo se adaptando a
tecnologia

Contudo, essa inversao hierarquica de papéis, se inicialmente causou algum
estranhamento ou deixou o educador na defensiva, num momento posterior serviu
para que ele repensasse sua atuagéo dentro da escola. Assim, o docente passou a
compreender a necessidade de atualizar sua pratica e adaptar-se as novas

metodologias de ensino. E o que se observa nas respostas das perguntas seguintes.

e Questdo: Vocé acha que a funcdo do educador e da escola muda com o

surgimento da Era Digital? Justifique.

Figura 07: Mudancas do papel do Educador e da Escola ap6s a Era Digital

Fonte: Elaborado pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.

Ao justificar suas respostas, os educadores demonstram a necessidade de
se adaptar a realidade educacional evidenciada com o surgimento da Era Digital.
Nesse sentido, os professores estdo de acordo com o pensamento de Pozo (2008)
sobre a necessidade que o educador tem de modificar a sua acdo pedagdgica,

tendo em vista o fato de que tecnologia vem tomando seu espago. Porém, a maioria
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dos professores que respondeu ao questiondrio evidenciou o papel de educador na
mediagdo entre o estudante e o conhecimento, independentemente do recurso ou da
tecnologia utilizada. Defendem, portanto, a sua importancia em sala de aula para
gue o processo de ensino-aprendizagem seja completo.

Podemos perceber essa congruéncia nas falas adiante:

Docente 03: Cada dia a tecnologia tem invadido as escolas e nés
professores precisamos estar preparados.

Docente 11: Acredito que os recursos tenham a funcdo de complementar e
ndo de substituir, até por que equipamento algum suprir a interacao
humana.

Docente 16: Porqgue mesmo com novas tecnologias o papel de mediador do
ensino sempre sera educador.

Docente 05: Pois é necesséario adaptar-se as novas praticas pedagdgicas
gue surgem devido a insercao das tecnologias no cotidiano escolar.

Docente 06: Logicamente, pois é necessario acompanhar as mudancgas. A
nossa prética educativa deve estar sempre em constante atualizacao.

Também nessas respostas percebemos que alguns educadores referem-se,
de maneira sutil, as dificuldades trazidas pelo uso das ferramentas tecnolégicas na
escola. Sejam elas referentes a mudanca de organizacdo e estrutura do trabalho
docente, seja em relacdo a necessidade de uma formacao tecnol6gica do professor
mais satisfatoria. Vejamos:

Docente 09: Por termos que dar conta de novas demandas.

Docente 10: Porque precisamos dar conta das demandas relacionadas ao
uso de ferramentas tecnolégicas.

Docente 24: N&do muda a funcdo do educador, mas interfere muito na
dindmica e na rotina do processo de aprendizagem.

Docente 23: E necessario que os professores estejam atualizados com as
tecnologias e que recebam mais formac8es para utilizacdo das novas
tecnologias.

Docente 28: Apesar de auxiliar na pratica, torna-se também uma nova
demanda.

O item seguinte do questionario apresenta uma pergunta sobre a influéncia

das tecnologias digitais na pratica pedagégica dos educadores. A esta pergunta
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100% respondeu que sim. Para a questédo subsequente foram feitas as observacgdes

a sequir:

e Questdo: De que forma as tecnologias digitais tém influenciado sua

pratica pedagoégica?

A partir das respostas para essa questdo, podemos perceber que com o
advento da tecnologia digital nas escolas os educadores tém procurado aprimorar-se
para conseguir uma pratica docente mais atual e pautada no uso das tecnologias em
sala de aula. Observa-se que os professores apresentam, em suas respostas, o que

tem sido sua experiéncia com esse uso, Como vemos:

Docente 4: Pois eu tenho buscado modificar minhas aulas, trazendo ideias
gue podem ser associadas ao uso das diferentes tecnologias na sala de
aula, e saindo do ensino tradicional.

Docente 27: Procuro adaptar meus planejamentos a realidade dos
estudantes, e isso inclui 0 uso das tecnologias em favor da aprendizagem
para que seja mais atrativo e que os estudantes tenham interesse e assim,
essa aprendizagem venha a ser mais prazerosa e significativa.

Docente 5: Pois tenho buscado aprimorar minha prética educativa,
atrelando a ela os diversos usos das ferramentas educacionais.

Docente 6: Com a chegada das mesas educacionais ha minha escola,
tenho procurado atrelar o seu uso ao meu cotidiano em sala de aula. Isso
implica uma nova visdo do meu planejamento, adaptando-o a necessidade
dos alunos de terem aulas mais estimulantes e dindmicas.

Docente 24: O uso das tecnologias nos da recursos mais avancados e
diversificados, que podem ser aplicados para cada educando, de acordo
com a necessidade de cada um.

E possivel notar que alguns deles citam a utilizacdo de filmes e musicas e
outros recursos audiovisuais, 0 que nos mostra uma pratica pedagdgica voltada para
0 uso de tecnologias antes mesmo do advento das novas ferramentas que
chegaram as escolas. Isso quer dizer que a ideia de que o professor esta
“‘engatinhando” no uso de tecnologia na escola ndo pode ser utilizado de forma a
generalizar a todos, pois o trabalho com tecnologia na sala de aula ndo é algo

necessariamente novo. O que é novidade sédo as ferramentas digitais que estao
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sendo inseridas nas unidades de ensino nos ultimos anos, ocasionando receio em

alguns docentes, mas interesse e motivagado em muitos outros.

Docente 02: uso de lousa digital, computadores, filmes, internet etc

Docente 08: A forma de utilizagdo de recursos audio visuais e até o
preenchimento do Diario de Classe.

Docente 13: Sempre gostei da inclusdo digital e hoje temos acesso aos
tablet e fago uso deles nas minhas pesquisas e trabalho com alunos.

Docente 15: Diariamente nds nos utilizamos das ferramentas, seja midias,
sites, etc. para cooperar nas aulas. Conhecimentos prévios séo constantes
em se tratando da tecnologia, e eu tenho buscado me atualizar e preparar
para diversas situagfes para ajudar meus alunos. Portanto, insiro bastante
a tecnologia no planejamento escolar.

Docente 10: Como uso de aula no PowerPoint; exibicdo de documentério;
leitura e interpretacdo de musicas e projecdo de videos (filmes e
apresentacéo do circo soleil).

Por fim, foi citado também o uso do Diario On Line, que também é uma
ferramenta digital da qual o professor faz uso — neste caso obrigatdrio, como vemos

nas falas dos docentes abaixo transcritas:

Docente 08: A forma de utilizagdo de recursos audio visuais e até o
preenchimento do Diario de Classe.

Docente 06: Preenchimento do Diario online, o uso de filmes e musicas.

O Diéario On Line é um recurso que foi implantado na Rede Municipal de
Ensino do Recife no ano de 2015, como projeto piloto, e tem sido mantido também
neste ano de 2016. Ele é utilizado para preenchimento das informacdes das aulas
do professor em determinada turma, em substituicdo ao Diario de Classe impresso
ou Caderneta. Nele, séo registradas todas as informacdes referentes a turma, como
o planejamento do professor, as aulas dadas, a frequéncia do aluno e o perfil da
turma. Essa ferramenta tornou-se também, no caso de alguns educadores, o
primeiro contato com a tecnologia digital.

Observando as respostas, verificam-se duas situacdes: a de professores
que, devido a sua compreensdo da relacdo positiva entre tecnologia e educacéo,
estdo buscando adaptar-se a nova realidade tecnoldgica das escolas, moldando sua

pratica pedagogica, revendo seus planejamentos, renovando suas estratégias para
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incorporar a si e ao seu trabalho nessa realidade. A segunda situacao é daquele
educador que se vé numa condi¢cao de “mudancga forgada”, devido a obrigacdo que
lhe chega (como no caso do Diario On Line).

A primeira situacdo converge com o pensamento de Pozo (2008), quando
este aborda a necessidade de se estimular constantemente o professor a mudar sua
pratica pedagdgica, tendo em vista o fato de que a tecnologia vem tomando seu
espaco dentro das escolas. Assim, os docentes que se encontram na primeira
situacdo sdo aqueles que veem a chegada de ferramentas tecnoldgicas no seu dia a
dia nas escolas como algo desafiador, que os incitam ao conhecimento e ao dominio
do novo. Desta forma, o educador, na ansia de inserir com propriedade determinada
tecnologia a sua aula, encara naturalmente o desafio e se mostra aberto ao
aprendizado e a renovacao de sua pratica.

Por outro lado, ha que se atentar para o que diz Bonilla (2011) quanto as
formacdes docentes. A autora afirma que muitas delas resumem-se a ensinar o
professor a usar “aplicativos de desenho, apresentacao de slides, edicdo de textos e
planilhas, softwares educativos, sem discussdo politica, filosofica e cultural mais
consistente a respeito do contexto tecnolégico contemporaneo” (BONILLA 2011, p.
66)

Essa visdo nos remete a segunda situacao citada anteriormente: a do
educador que ndo se sente estimulado a mudar. E possivel que alguns desses
educadores, cujo trabalho com tecnologia mantém-se no nivel do “obrigatério fazer”,
talvez ainda ndo se deram conta da necessidade de se atualizar a nova realidade
que ja faz parte de toda sociedade. Sem uma formacédo que os ajude a ter essa
compreensao e os instigue no caminho da renovacéo pedagdgica paradigmatica de
fato fica dificil algum avanco nesse sentido.

Também essa referida situacao nos faz refletir sobre o que afirma Tapscot
(1999) ao falar acerca de “hierarquia do conhecimento invertida”. O educador se vé
diante de uma circunstancia em que o estudante possui uma capacidade de
manusear com facilidade as mais diversas tecnologias — como celulares ou tablets —
por vezes maior do que a sua. Dessa forma, se o professor tem a dificuldade natural
de quem nao nasceu na chamada “Era Digital” sentira inseguranca ao ter que
manipular diante de seus alunos uma ferramenta com a qual tem a dificuldade de

trabalhar, provocando mais desestimulo.
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A andlise das respostas desse item do questionario nos leva a um unico
denominador comum: “ndo se faz uma escola renovada com professores
tradicionais” (DEMO, 2009, p. 112). De fato, é necessario mais do que a escola
possuir tecnologias as mais modernas; mais do que se oferecer formacodes
“‘instrumentais” acerca do seu uso. A renovacdo encontra-se no intimo do ser, ocorre
de dentro para fora. Se ndo existe crenca no resultado da mudanca, ndo existe
evolucéo.

O educador precisa efetivamente ser estimulado a mudar seus paradigmas e
reformular seu conceito de educar, compreendendo o carater permanentemente
mutével do ato de ensinar. Esse estimulo deve ser proporcionado por uma proposta
de formacéo docente em tecnologia diferenciada, voltada para a analise do contetudo
tecnolégico, a formacdo da cultura digital do professor e a producdo de
conhecimento (BONILLA, 2011).

A questdo a seguir traz a baila um aspecto bastante pertinente no que diz

respeito ao uso das mesas educacionais na pratica diaria do educador:

e Questdo: Que tipo de problema vocé acredita que existe ou pode existir

com relacdo ao uso das Mesas Educacionais na sala de aula?

Figura 08: Possiveis problemas na utilizagdo das Mesas Educacionais

INFRAESTRUTURA Il 12 414%

INDISCIPLINA DOS ALUNOS . 2  B6.9%
QUANTIDADE DE ALUNOS POR TURMA 5 17.2%
DIFICULDADES EM USAR AS MESAs [ 1 3.4%
PROBLEMAS COM A INTERNETIl 4 138%

Outros . 5 17.2%

Fonte: Elaborado pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.
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Outro ponto que atinge os educadores da Rede Municipal de Ensino de
Recife diz respeito as questdes de estrutura das escolas e de relacdo
aluno/professor. Com base nos dados coletados, observa-se que 17,2% dos
participantes sentem dificuldade em trabalhar tecnologias na escola devido a
guantidade de estudantes presentes na turma. Acredita-se que, para um trabalho de
maior qualidade, o ndmero de discentes por turma deveria ser o mais reduzido
possivel.

No caso das Mesas Educacionais, segundo foi observado na escola
pesquisada, estas possuem espaco ideal para seis criangas. Contudo, nas turmas
de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, conforme determina a Instrugcéo
Normativa 03/2015, publicada no Diario Oficial de Recife de 14 de novembro de
2015, as salas devem ter até 25 criancas, porém € possivel encontrar salas com
mais estudantes. Nesse caso, se uma sala possui espaco para trés Mesas, apenas
18 estudantes deveriam utilizar essa ferramenta por vez. Assim, € possivel
compreender a resposta dos docentes no que tange a essa questao estrutural como
fator que dificulta o uso qualitativo dessa tecnologia. Apesar de haver possiveis
solugbes — como o rodizio de alunos durante as atividades com a Mesa — elas
demandam espaco fisico e pessoal de apoio que talvez a escola ndo possua.

Figura 09: Mesa Educacional Alfabeto

Fonte: http://www.positivoteceduc.com.br/mesas-educacionais/
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Outro fator observado pelos educadores como complicador do trabalho é a
indisciplina. Apesar de escolhida apenas por 6,9% dos educadores, € notorio que
uma turma indisciplinada naturalmente ter& dificuldade no aprendizado, e que, nesse
caso, evidencia-se a necessidade de estratégias que combatam tal situacao.
Entretanto, por vezes, considerando o fato de que o publico de estudantes da Rede
Municipal €, em boa parte, oriundo de familias em situacéo de risco, muitas vezes
em lares desestruturados, essas estratégias nem sempre dao resultados.

Quanto ao fator infraestrutura, este diz respeito principalmente ao tamanho
da sala e das condicbes de iluminacdo e de ventilacdo. Tal fator nos remete a
primeira resposta analisada, sendo que neste caso 41,4% dos participantes optaram
por essa resposta. Aliando-se a essa questdo de infraestrutura, temos o problema
da conexao, revelado no resultado da analise por um percentual de 13,8% dos
educadores. Por fim, a dificuldade em usar as Mesas Educacionais foi uma resposta
dada por 3,4% dos professores da escola analisada, o que revela o fato de que os
docentes que responderam o questionario, em sua grande maioria, ndo possuem
dificuldade no uso dessa tecnologia.

O resultado desse item do questionario proposto nos leva a ratificar que o
uso de ferramentas tecnoldgicas na escola ndo se encerra em somente adquirir 0s
recursos digitais. E necessario, antes, avaliar as condicdes estruturais do lugar a
que se destina e a realidade dos estudantes da escola que recebera o material, na
busca de efetuar as adaptacdes essenciais para o uso da ferramenta. Além disso,
enfocar numa formacdo docente que possa respeitar a peculiaridade de cada turma
e de cada escola, promovendo solucdes para possiveis dificuldades que o professor
podera sentir durante sua pratica educacional.

Os questionamentos que seguem adiante trazem um enfoque direcionado as

formacdes oferecidas pela Secretaria de Educagéao:

e Questdo: Vocé ja recebeu alguma formacdo da Rede Municipal de Recife

para o uso das Mesas Educacionais?

Figura 10: Participacdo nas formacfes da Rede para o uso das Mesas
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Fonte: Elaborado pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.

Esse grafico mostra que a maioria dos educadores que respondeu o
questionario esteve em formacao para o uso das Mesas em sala de aula. De fato, a
Politica de Ensino da Rede, no livro Tecnologias na Educacéo (2015) afirma que as
formacdes oferecidas aos docentes ocorrem de maneiras diferentes: no préprio local
de trabalho, com a presenca de professores multiplicadores, os quais acompanham
as acOes da escola com as ferramentas de tecnologia que nela existem; de maneira
personalizada, através de oficinas solicitadas pela unidade educacional; e
presencialmente, em local especifico para formacdo de professores da Rede
(RECIFE, 2015).

A proxima pergunta nos traz a opinido dos educadores sobre as formacdes

das quais eles participaram:

e Questéo: Caso tenharecebido, o que vocé achou delas?

Figura 11: Opinido dos docentes sobre as formagdes recebidas

saTisraTorias [l 8 32%

A pouco saTIsFATORIAS [l 5 20%

INSUFICIENTES 10 40%
Outros - 2 B%
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Fonte: Elaborado pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.

Esse resultado nos mostra que a maioria dos educadores ndo se satisfez
com as formacgfes, 0 que nos remete a hipotese desta pesquisa de que o trabalho
com tecnologia dentro das salas de aula das escolas municipais de Recife é
comprometido pela maneira como essas tecnologias sdo implementadas nas
unidades de ensino. Ou seja, a ferramenta tecnoldgica € inserida dentro do contexto
escolar sem uma formacdo docente adequada, que tomam o formato de
“treinamento”, no qual se instrui os professores a utilizarem a ferramenta em
questéao.

Como afirma Bonilla (2011), esse tipo de formacao limita-se a “ensina-los a
usar aplicativos de desenho, apresentacdo de slides, edicdo de textos e planilhas,
softwares educativos, sem discussao politica, filosofica e cultural mais consistente a
respeito do contexto tecnolégico contemporaneo” (BONILLA 2011, p. 66). Dessa
forma, € compreensivel que muitos educadores se sintam insatisfeitos e enxerguem
a acao formativa como algo insuficiente e inadequado. Mais adiante, Bonilla (2011)
alerta para a maneira como essas agOes formativas devem ser oferecidas aos
docentes. Para ela, “os professores em formagao precisam se apropriar das
tecnologias digitais, de forma que novos saberes sejam produzidos, novas formas de
ser, pensar e agir emirjam, construindo e se construindo, assim, na cultura digital’
(BONILLA, 2011, p. 75).

No item subsequente, foram questionados quais os resultados do uso das
Mesas para o0 aprendizado do aluno. As respostas apresentaram-se da seguinte

forma:

e Questdo: Quais resultados vocé acredita que possam existir no

desenvolvimento pedagdgico dos alunos que utilizam as Mesas?

Em todas as respostas a essa questdo verificamos que os educadores
possuem a compreensao de que a tecnologia aliada & educacdo € uma importante
ferramenta para o desenvolvimento cognitivo do estudante. As falas abaixo

exemplificam isso:
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Docente 03: Melhor desenvolvimento no processo de escrita, producéo
textual.

Docente 20: Os alunos passam a ter mais interesse em aprender, porque
ndo usam somente o caderno e o livro, conseguem trabalhar em grupo
respeitando a opinido dos amigos e realizam as atividades com mais
autonomia.

Docente 07: Acredito que os resultados sejam positivos, desde que haja
espaco adequado, quantidade de alunos suficiente, e, principalmente, que o
professor tenha compreens&o do uso das mesas.

Docente 02: Os resultados foram bem significativos, onde se pbde perceber
avangos, uma vez que essa ferramenta propicia mais interesse por parte da
turma.

Docente 09: Desenvolvimento da concentragdo, respeito a fala do colega,
aguardar a vez ( em casos de jogos), incentivo a imaginacao.

Docente 12: Os estudantes desenvolvem a imaginacdo, a capacidade de
trabalhar em grupo, etc.

Apesar das dificuldades que foram citadas por esses professores, eles
mantém o pensamento positivo quanto ao uso das tecnologias na escola e a
concepcao que se alinha com as reflexdes de autores como Demo (2009), Moran
(2004) e Kenski (2012), dentre outros, que acreditam na reformulacdo da escola
através do uso das novas tecnologias digitais como recursos para alavancar o
aprendizado. Para esses autores, é necessario que se aceite o desafio de mudar, na
busca do atendimento das necessidades da formacao dos estudantes.

Assim, na fala dos educadores temos:

Docente 04: Entendo que o uso das tecnologias permita o crescimento
global do aluno.

Docente 01: Creio que os resultados seriam bastante positivos, pois 0s
estudantes tém interesse pela tecnologia, por exemplo, pelas mesas
educacionais, que funciona como ferramenta ludica de aprendizado. Dessa
forma, eles aprendem de forma mais divertida e mais estimulante.

Docente 19: A empatia com o uso das tecnologias permite um maior e
melhor empenho e desempenho dos alunos no processo de aprendizagem.
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A questdo seguinte apresenta uma pergunta sobre a participacdo dos

docentes em algum curso de formacao em tecnologias na sala de aula, como mostra

o gréafico a seguir:

Figura 12: Participacdo em algum curso de formacao na area de tecnologia e educacéao

sim ] 10 345%
NAO | 19 655%

Fonte: Elaborado pela autora — dados da pesquisa, ano 2016.

Alguns educadores tiveram acesso a algum curso de formacdo na area da

tecnologia na educacdo. Na fala de alguns deles percebemos que a dificuldade

maior diz respeito ao pouco tempo para se dedicar aos estudos, e alguns deles

citam a formacéo continuada de Rede como a Unica que tiveram, como podemos ver

nas respostas abaixo:

Docente 12: Fui aluna do curso de pés-graduacéo do curso de Tecnologia
em Educacdo na UFPE, na modalidade EAD. Apesar de ter abandonado
durante a realizacdo da monografia, a experiéncia e os conhecimentos
adquiridos no curso, foram de grande valia para ajudar os alunos a utiliza-
las e terem melhores resultados nos seus processos de aprendizagem,
mesmo sem 0 uso das mesas interativas, pois existem muitos outros
recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados, aliados aos processos de
aprendizagem tradicionais.

Docente 9: A proposta da Rede é excelente, porém ndo atende as
necessidades. Vi realmente na teoria, lousa digital, mesa, robdtica, etc. Se
fosse na préatica estariamos bem satisfeitos.

Docente 21: Muito elucidativo, no entanto a pratica das atividades séo
prejudicadas devido a ineficiéncia das redes de internet, computadores e
ambientes de uso da tecnologia.

Dessa forma, a partir dessas respostas, pode-se especular que muitos

educadores nao tiveram acesso a outro tipo de formacdo em tecnologia na

educacao além da que recebe da Rede Municipal de Ensino de Recife. Ou seja, se

poucos tém acesso a algum curso que aborde o tema, 0s demais apenas contam
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com a formacado que recebem da PCR, e esta é uma formacao que ndo os estimula
como deveria.

Essa afirmacdo nos remete novamente ao pensamento de autores que
defendem uma acdo formativa docente que preconize, além do estudo
instrumentalizado da ferramenta digital — neste caso, as Mesas Educacionais — um
estudo dos “habitos, praticas e relagbes que se estabelecem em torno das
tecnologias digitais” (BONILLA, 2011, p.67), trabalhando a cultura digital do
professor.

Diante das respostas ao questionamento anterior, a pergunta a seguir encerra

0 questionario com um resultado unanime:

e Questdo: Voceé teria interesse em participar de um curso de formacao em

Tecnologias na Educag¢éo na modalidade EAD?

Para esse item cem por cento das respostas foram positivas, 0 que nos
mostra uma significativa pré-disposicdo e interesse dos educadores em aprimorar
seus conhecimentos acerca do tema. Assim, verifica-se que aos docentes falta,
talvez, a oportunidade de ter acesso a uma formacédo que efetivamente os possibilite
adquirir o saber necessario para que possam reformular a sua pratica educativa e
reconstruir o significado de educacdo, criando novos paradigmas e novas
concepcoes.

A seguir, serdo apresentadas as entrevistas realizadas com os docentes e
com a pessoa responsavel pelo projeto das mesas educacionais nas escolas do
municipio de Recife.

4.2.2. Entrevista: a realidade vista de perto

A entrevista foi realizada com os educadores de uma escola municipal de
Recife, escolhida como campo de atuacao para esta pesquisa. Os docentes foram
informados do procedimento e receberam por e-mail o termo de livre consentimento

— que consta no apéndice deste trabalho. As respostas foram transcritas para
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posterior analise. As identidades dos educadores foram preservadas e, para fins de
identificagéo, foram utilizados nomes ficticios.

A entrevista foi elaborada com base em cinco perguntas principais, que
complementariam as questdes que foram lancadas no questionario, e que giram em
torno das duas categorias de base pesquisa: a tecnologia na educacéo e a formacéo
docente para o uso dessas tecnologias na escola. A primeira parte da entrevista
buscou levantar informacdes sobre o perfil das educadoras: sexo, idade, tempo de
regéncia na Rede e turma na qual atua. Na parte seguinte tratou-se das questbes
propriamente ditas, totalizando a quantidade de nove perguntas direcionadas.

Além da entrevista realizada com os docentes, foi feita também uma
entrevista com uma das pessoas responsaveis pela distribuicdo, instalacao,
formacdo e acompanhamento do trabalho com as Mesas Educacionais nas escolas
da Rede Municipal de Ensino. A identidade dessa pessoa foi igualmente preservada
e seu nome substituido por um ficticio. Para essa entrevista, foram elaboradas
guestdes mais técnicas e direcionadas aos procedimentos usuais para aquisicdo das
mesas pelas escolas, bem como questdes sobre a formacdo docente continuada.

A abordagem de andlise de ambas as entrevistas foi feita de maneira
interligada, tendo em vista que as respostas se relacionam umas com as outras.
Para manter a organizacdo desse estudo explicitada anteriormente no capitulo
Trajeto Metodoldgico — partindo da visdo macro para a visdo micro do problema —

iniciamos a entrevista com a responsavel pelas mesas educacionais.

e Entrevista 01: Responsavel pelas Mesas Educacionais na Secretaria de

Educacao de Recife.

Inicialmente foi realizada uma breve conversa, a fim de deixar a entrevistada
— Roberta (nome ficticio) — a vontade. Falou-se também do intuito dessa entrevista e
da sua importancia para o desenvolvimento dessa pesquisa, posto que ainda nao foi
publicado o livro Guia das Mesas Educacionais, elaborado pela equipe da Secretaria
de Educacéo da Prefeitura do Recife e ainda em sua fase final de edigé&o.

Roberta é funcionaria efetiva da Prefeitura do Recife e acompanha o

desenvolvimento do projeto Mesas Educacionais desde seu lancamento na Rede
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Municipal, em 2015. Ela é responsavel apenas pelas mesas que sdo encaminhadas
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), ficando a Educacao
Infantil sob a responsabilidade de outra pessoa.

As questbes elaboradas levaram em consideracdo 0s seguintes aspectos:
infraestrutura necesséria, procedimentos de instalacdo e formacédo do professor.
Entretanto, a primeira pergunta trata do aspecto pedagdgico do uso dessa
ferramenta, e é a seguinte: (1) Qual o objetivo das Mesas Educacionais nas escolas
publicas da Prefeitura? Para essa pergunta, a entrevistada respondeu:

Resposta: Despertar no estudante a curiosidade e o desejo em construir
conhecimentos especificos, através de um recurso tecnolégico ludico.

Essa fala de Roberta converge com o que determina a Politica de Ensino da
Rede, ao propor o uso das tecnologias nas escolas, através de “novos modelos
pedagogicos para superar o formato tradicional das salas de aula onde o professor
ensina e o estudante aprende” (RECIFE, 2015, p. 38). Essa proposta, por sua vez,
dialoga com a contribuicdo de Kenski (2014), quando esta afirma: “abrir-se para
novas educacles, resultantes de mudancas estruturais nas formas de ensinar e
aprender possibilitadas pela atualidade tecnoldgica, € o desafio a ser assumido por
toda a sociedade” (KENSKI, 2014, p. 41).

Seguindo o roteiro da entrevista, foram feitas a entrevistada questdes de
ordem estrutural, para fins de recebimento das Mesas pelas escolas. Dessa forma,

obtivemos as seguintes informacdes:

(2) Existe um critério para as mesas chegarem as escolas? Qual?

Resposta: Sim. Para receber as mesas educacionais € necessario que a
unidade atenda a alguns requisitos: possuir um espago com ar-
condicionado, possuir instalacé@o elétrica dispondo de tomadas de trés furos
e atender a alunos de Educacé&o Infantil/Anos Iniciais/ Sala de Recursos
Multifuncionais.

(3) Quantas mesas cada escola recebe? De que tipo elas séo?

Resposta: A escola receberd o kit de acordo com o tamanho da sala
reservada e o quantitativo de estudantes da maior turma. Cada mesa tem
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dois metros de largura. Existem dois tipos de mesas: 1- Mesa Educacional
Alfabeto e 2 — Mesa Mundo das Descobertas.

Roberta prossegue afirmando que existem quatro tipos de kits, os quais as
escolas recebem mediante a confirmacgéo dos critérios acima atendidos. Sdo eles o
Kit A, contendo cinco mesas, sendo quatro mesas Alfabeto e uma Mundo das
Descobertas (MDD); o Kit B com trés mesas Alfabeto e uma MDD; o Kit C com uma
mesa de cada e o Kit ESPECIAL, que possui quatro mesas, sendo trés ALFABETO
e uma MDD.

Verifica-se nessa afirmacédo que existe uma determinada quantidade de
mesa para cada situacao especifica que as escolas possam ter. O que nos remete a
pergunta seguinte, sobre o caso de escolas com salas pequenas, para a qual a
entrevistada respondeu que existe a sugestao de que as escolas com salas menores
utiizem uma SRM (Sala de Recursos Multifuncionais) onde pode ser instalada
apenas uma Mesa Alfabeto com upgrade de MDD.

As SRM séo salas estruturadas para realizar atendimento psicopedagdgico a
estudantes que apresentam dificuldade de aprendizagem. Essas salas possuem um
educador especializado que avalia o desenvolvimento de cada crianca que possua
alguma suspeita de dificuldade no aprendizado por razbes patolégicas e a
encaminha, caso necessario, a um atendimento médico especifico (neuropediatra,
por exemplo). Apds o encaminhamento e com o laudo médico definindo a situacéo
da crianca, esta passa a ter acompanhamento nessa sala, utilizando recursos
diferenciados para contribuir no desenvolvimento do seu aprendizado. Esse trabalho
€ realizado paralelamente ao da sala de aula convencional que o aluno frequenta, ou
seja, aquele € um complemento deste.

A quinta pergunta questiona a quantidade de criancas que cada Mesa
comporta. Roberta informou que as Mesas possuem trés bancos nos quais cabem
duas criancas cada um. Ou seja, € possivel que seis estudantes utilizem a Mesa por
vez. Essa questdo torna-se bastante pertinente, pois a quantidade de alunos por
mesa se contrapde, de acordo com o0s educadores entrevistados, a quantidade de
criangas que o professor possui numa sala de aula comum das escolas da Rede.

Também esse € um dos pontos afirmados pelos docentes que contribui para a
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dificuldade no desenvolvimento dos trabalhos. Assim, foi feita a entrevistada o

seguinte questionamento:

(7) Sabendo que as turmas possuem, em média, 26 alunos como fica a situacao de
uma escola que tem, por exemplo, duas mesas apenas? Como 0s estudantes
conseguiriam ter aula com essa ferramenta considerando a situacdo da maioria das

escolas, que nao tem como dividir a turma devido a falta de recursos humanos?

Ao que ela respondeu:

Resposta: Infelizmente essa é a realidade da maioria das unidades, mas
com uma reorganizacdo no horério interno de cada escola e ajustes de
pessoal, € possivel oportunizar o contato dos estudantes com essa
ferramenta, nem que seja uma vez a cada quinze dias.

Se observarmos as respostas encontradas no questionario online veremos que
esse é de fato um dos problemas que os professores mais salientam. 41,4% dos
educadores afirmaram que a infraestrutura € um dos fatores que mais prejudicam o
andamento dos trabalhos com as Mesas, ou seja, salas pequenas, que possibilitam
a instalacdo de uma ou duas mesas apenas, para serem utilizadas por uma média
de 20 a 26 estudantes torna insalubre o ambiente de ensino, e, consequentemente,
inviabiliza um trabalho de qualidade.

Além desse percentual, encontramos que 17,2% dos docentes afirmaram ser
exatamente a quantidade de estudantes por turma o maior problema para o uso das
Mesas. O que, na verdade, converge com a situacdo anterior, pois, em se tratando
de uma sala com capacidade para apenas uma ou duas mesas — comportando seis
ou doze alunos -, torna-se indiscutivelmente impraticavel manter nela 26 criangas e
mais um professor.

Apenas a escola que possuir recursos humanos para fazer um rodizio, por
exemplo, dividindo o nimero de alunos e separando-os em salas diferentes — uma
parte para aulas na biblioteca, outra para aulas na sala de tecnologia - podera, de
fato, apresentar o resultado ideal que se espera com o0 uso dessa ferramenta.
Entretanto, conforme se percebe a partir dos resultados da analise anterior, ndo é

essa a realidade da maioria das escolas do nosso municipio.

87



A parte seguinte da entrevista refere-se as formacdes oferecidas pela Rede
Municipal de Ensino, para a qual foram adquiridas as respostas abaixo. Ao final

desse bloco de trés questdes, seguiremos com a analise das respostas:

(8) De que forma as formacdes acontecem? Com que periodicidade?

Resposta: Logo que as Mesas Educacionais foram implementadas na
Rede, os docentes tiveram uma formacdo especifica. Atualmente sao
realizadas visitas in loco com orientacdes sobre as mesas nas unidades que
solicitam formagdo, e esta acontece no periodo de duas horas, onde
apresentamos O recurso e 0s ambientes com os conteddos a serem
trabalhados.

(9) Quem ministra essas formacdes?

Resposta: Ndo séo formacgbes, e sim, orientacdes que sdo ministradas por
Técnicas Pedagdgicas integrantes do Comité das Mesas Educacionais.

(10) Qual a abordagem dessas orientacdes? Ou seja, 0 que o professor aprende

nelas?

Resposta: A abordagem esta focada em orientar o docente quanto ao uso
do recurso como complemento na aprendizagem dos educandos,
mostrando os ambientes que compdem as mesas e 0s conteudos que
podem ser encontrados e trabalhados com cada faixa etéria.

Esses trés ultimos questionamentos refletem, portanto, o motivo da
dificuldade afirmada pelos docentes que responderam o questionario: 40% disseram
gue acharam as formacgdes insuficientes. De fato, a proposta de formacao da Rede,
conforme retificou a Técnica Roberta, ndo é formacdo, mas sim orientacdo. O
professor recebe uma primeira e geral formacao inicial e segue recebendo na sua
propria escola — apenas se solicitado - orientagdes de como utilizar a ferramenta.

Apesar de o enfoque da abordagem das orientacdes ser pertinente quanto a
pratica de ensino do professor, ela se torna realmente pouco suficiente por nao
oferecer um estudo completo da tecnologia em tela, mantendo, portanto, a
caracteristica de treinamento — e apenas para determinado uso, ja que o educador é

orientado para utilizar as Mesas para contetudos estabelecidos para sua turma atual.
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Com isso, verificamos que, de fato, existe uma lacuna entre a formacéo
docente para o uso de tecnologias a escola da qual o professor necessita e a
formacao/orientacdo propriamente dita que € oferecida pela Rede Municipal de
Ensino. Conforme nos observa Bonilla (2011, p. 75): “Os professores em formacéao
precisam se apropriar das tecnologias digitais de forma que novos saberes sejam
produzidos, novas formas de ser, pensar e agir emerjam, construindo e se
construindo, assim, na cultura digital”.

A seguir, apresentaremos a analise da segunda entrevista realizada, desta
vez com os educadores da escola estabelecida como campo de atuacdo desta
pesquisa. Foram entrevistados oito docentes que lecionam em turmas de Educacgao

Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

e Entrevista 02: Docentes de uma Escola Municipal de Recife

Inicialmente, a direcdo da escola foi procurada para que permitisse uma
liberacdo temporaria dos educadores de suas atribuicbes em sala de aula para
participar da entrevista. Diante da dinamica cotidiana da escola, a entrevista ocorreu
em momentos diferentes: o primeiro, no qual foi exposto aos docentes o objetivo
geral dessa pesquisa e sua justificativa, seguida do convite a participacdo dessa
entrevista; e o segundo, no qual foi feita a entrevista propriamente dita. As perguntas
foram feitas individual e separadamente para cada educador.

Elencamos a seguir algumas das respostas adquiridas com esse
instrumento de coleta de dados. Salienta-se que foram selecionadas aquelas que
mais representavam o0 pensamento de todos os professores envolvidos. As
perguntas foram elencadas em ordem, seguidas das respostas dos docentes, que
serdo diferenciados pela nomenclatura Docente A, Docente B, etc. sucessivamente.
Ao final de cada grupo de respostas, sera apresentada a analise das informacoes

adquiridas.

Quadro 04: respostas a questdo 01 - Qual aimportancia de se atrelar o uso de ferramentas
tecnoldgicas as aulas convencionais?
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Docente B: E importante porque estimula o trabalho com as criancas, principalmente em
educacédo infantil, que é o meu caso. Por ser algo novo e diferente, as mesas chamam
atencao e isso facilita muito o trabalho com os estudantes.

Docente C: E importante porque permite aos alunos ter uma aula diferenciada, que
proporcione um maior estimulo e interesse pelo contetdo da disciplina.

Docente E: Oferecer aos estudantes um ensino de qualidade, atual, moderno e que possa
oferecer aulas mais interessantes.

Docente F: A velocidade da informacdo tem cada dia dinamizado as aulas e a tecnologia é
fundamental para nos desafiar, contribuido nas aulas convencionais.

Docente H: Dinamizar as aulas, tornando a aprendizagem significativa.

As respostas dos professores possuem um conteddo unanime: o de que o
uso da tecnologia em sala de aula € um fator contribuinte para auxiliar no
aprendizado do estudante, tanto pelo estimulo provocado pela dindmica diferenciada
oferecida pelas ferramentas tecnolégicas, como pelo fato de trazer para dentro da
escola uma realidade tecnoldgica que os alunos ja vivenciam em suas vidas. Nos
dizeres de Kenski (2014): “Ja ndo se trata apenas de um novo recurso a ser
incorporado a sala de aula, mas de uma verdadeira transformacao, que transcende

até mesmo os espacos fisicos em que ocorre a educagao” (KENSKI, 2014, p. 47).

Quadro 05: respostas a questdo 02 - Na sua escola hd mesas educacionais? Qual tem
sido o seu maior desafio no uso dessas ferramentas em sua sala de aula?

Docente A: Sim, porém como eu participei apenas de uma formagéo, fiquei insegura em
utilizar e minha turma foi pouquissimas vezes. Além do mais, durante uma parte do ano eram
0s monitores das mesas quem faziam o trabalho com os alunos e ndo a gente. Depois que
eles pararam de ir, eu ndo me senti segura em ir sozinha com meus alunos para a sala das
mesas. Acho que aprender a manusear as mesas € o desafio maior.

Docente C: O desafio maior € com relacdo a préatica pedagdgica em si. Atrelar o contetido
vivenciado na sala de aula com o uso das mesas requer um preparo maior, mais tempo para
planejar o uso dessa ferramenta e as estratégias pedagoégicas para que o trabalho dé certo.

Docente D: Para mim o desafio que mais pesa é em desenvolver um trabalho com qualidade
com as condicbes que nés temos. A sala possui apenas duas mesas, que comporta 12
alunos, mas ndo temos apenas 12 alunos. E ndo temos onde ou com quem deixar esses
alunos. De forma que o trabalho fica prejudicado porque enquanto estou com 12 alunos na
mesa, 0s outros estdo esperando sua vez, e, mesmo com alguma ocupagdo, acabam se
dispersando e atrapalhando os outros.

Docente G: Sim. Conciliar os contetdos das aulas com o uso das mesas, conhecer tudo o
que as mesas oferecem para conseguir planejar melhor as aulas.
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Os professores falam sobre questbes de estrutura, quantidade de alunos na
hora das atividades com as mesas e pouca preparacdo. Comparando essas
respostas com o0 questiondrio disponibilizado para demais educadores da Rede,
verificamos que ha uma congruéncia de respostas. Assim, podemos afirmar que, de
acordo com a fala de todos os professores envolvidos, existe a seguinte situacao: a
tecnologia que chega as escolas da Prefeitura do Recife, apesar de bem recebida
pelo corpo docente, esbarra em questdes basilares como infraestrutura e adequagao

a realidade da escola.

Quadro 06: respostas a questdo 03 - Que fatores dificultam o seu trabalho na escola com essa
tecnologia?

Docente A: Falta de formacdo inicial e continuada para o uso de todas as ferramentas tecnolégicas
que a escola possui, equipamentos de baixa qualidade nas escolas (hotebooks, internet, etc). Além
disso, seria preciso uma dindmica especial para utilizar as mesas, ja que em muitas escolas a sala
de tecnologia é pequena e ndo comporta mesas suficientes para todos os estudantes da turma. E
como muitas vezes a escola ndo tem como dividir os alunos, a gente acaba por perder o estimulo de
ir com 25 alunos trabalhar com um equipamento que sé da para 12 criangas usarem.

Docente D: Fatores como a grande quantidade de estudantes para a pouca quantidade de mesas e
espaco fisico atrapalham bastante.

Docente E: A sala é pequena, e mesmo que fosse maior seriam necessarias pelo menos quatro
mesas, mas a Prefeitura disponibiliza apenas duas Mesas Alfabeto e um Mundo das Descobertas,
que é mais usada para educacdo infantil. Como a escola ndo disp6e de pessoal para ficar com
metade da turma enquanto usamos a sala, temos que ficar com todos os alunos onde s6 d& para
trabalhar com metade. Isso realmente dificulta e desestimula o nosso trabalho.

Docente G: Justamente a falta de formac&o continuada, o que prejudica bastante os professores
que ndo tém tanta seguranca em utilizar o material. Houve apenas uma formacéo esse ano e nem
todo mundo se arriscava a ir com os alunos para a sala de tecnologia.

Docente H: Falta de formacdes que realmente capacitem quanto ao uso das mesas levando em
conta a realidade da escola.

Aqui mais uma vez os docentes remontam as questdes de estrutura,
planejamento e formacédo como sendo fatores de dificuldade no uso das Mesas.
Esses fatores mostram-se, de fato, essenciais para um trabalho docente de
qualidade e com resultados positivos. Sao indispensaveis, na verdade, a qualquer

sala de aula e para qualquer situacédo de ensino, e ndo apenas aquelas nas quais se
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utilizam ferramentas tecnoldgicas. Contudo, com a chegada dessas ferramentas,
espera-se que a unidade escolar possua condi¢cdes de instala-las e de utiliza-las

efetivamente. Ou seja:

Nao basta apenas a instituicdo adquirir recursos tecnolégicos e outros
materiais pedagdgicos sofisticados e modernos. E preciso ter um projeto
politico pedagdgico capaz de recriar ambientes de aprendizagem, que
exprimam com clareza que tipo de cidaddo queremos formar, em que
sociedade desejamos viver e qual é a escola ideal para nossos filhos e
netos. (BARUEL, 2007, p.163).

Quadro 07: respostas a questdo 04 - Vocé participou de alguma formacgéo oferecida
pela PCR sobre as mesas educacionais? O que achou?

Docente B: S6 houve uma formacéo inicial. Depois tivemos uma formag¢&o na escola com o
pessoal do Comité das Mesas. Mas as que aconteceram foram poucas e insuficientes, pois
apenas mostravam como seria 0 uso das mesas com as criangas, para a turma na qual
estamos, mas ndo deu para mostrar todas as possibilidades de uso e nem explicar como aliar
0 uso a préatica pedagdgica. Era sé falar da importancia das mesas, mostrar como elas
poderiam ser usadas, mas sem se aprofundar no uso delas.

Docente C: Participei. Achei boa, mas insuficiente, pois falta atrelar o que eles nos mostram
com os conteudos que devem ser trabalhados.

Docente F: Sim. A formagéo foi bastante interessante, mas apenas nos mostrou como a mesa
funciona e o que oferece. O formador nos diz 0 que tem e para que serve. Mas na pratica seria
melhor termos um direcionamento que considere a realidade da nossa escola.

Docente H: Participei apenas uma vez. Senti falta de um olhar mais voltado para a nossa
pratica no dia a dia.

A fala dos educadores para esta pergunta nos traz uma clara preocupacéao,
por parte deles, do processo de formacgao para o uso das mesas. Verifica-se, com

iISS0, que é necessario que haja, na relacao entre tecnologia e educacao, a:

convicgdo de que o uso de uma “tecnologia” (no sentido de um artefato
técnico), em situacdo de ensino e aprendizagem, deve estar acompanhado
de uma reflexao sobre a “tecnologia” (no sentido do conhecimento embutido
no artefato e em seu contexto de producdo e utilizacdo)(BELLONI, 1999,
p.53).
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Isso quer dizer que sem considerar fatores como a realidade de cada escola
e dos seus estudantes, a situacao didatica estabelecida no momento, o contexto de
aprendizagem, o objetivo da aula e o conteudo disciplinar torna-se dificil aliar o uso

de ferramentas tecnolégicas a educacéao.

Quadro 08 respostas a questdo 05 - Em sua opinido, que tipo de formacéo deve ser oferecido
aos docentes para o trabalho com tecnologias na sala de aula?

Docente D: Acho que deveria haver uma formacao inicial, explicando a importancia das
mesas e ensinando como manusear e como trabalhar cada atividade que a mesa oferece.
Depois deveria haver forma¢cdes mensais para que houvesse um acompanhamento continuo
dos trabalhos dos professores, ver possiveis dificuldades para sanar e ter trocas de
experiéncia, estudos de caso, de maneira que pudéssemos enriguecer nossa pratica. Mas
essa formacéo deveria acontecer efetivamente, sem ficar sendo cancelada ou adiada.

Docente E: Uma formacdo que nos possibilite estudar de maneira mais profunda o uso da
ferramenta, e ndo apenas que nos mostre como ligar, desligar e os programas que ela tem.

Docente F: Acredito que em primeiro lugar, as formacdes deveriam ser direcionadas para a
realidade das nossas escolas. A tecnologia € muito boa, mas se ndo tem estrutura para um
trabalho de qualidade, ela se torna algo terrivel e frustrante.

Docente G: Uma formacgé&o que seja continua e ndo apenas ensinando como ligar e desligar o
eguipamento, pois as mesas tém uma grande variedade de softwares que nem chegam a ser
explorados pela simples falta de conhecimento.

Docente H: Formacgbes que permitam aprender a reverter as tecnologias em prol da
aprendizagem.

Por fim, analisando as falas dos educadores percebemos um desejo por
melhores condi¢cbes de trabalho, e, no que diz respeito a formacéo, uma abordagem
que contribua efetivamente com a pratica educacional dos professores, trazendo a
baila a realidade das escolas municipais e oferecendo ndo apenas uma formacao
instrumental da ferramenta, mas um acompanhamento pedagogico que se aplique a

essa realidade.

4.3. Observacdo de aulas: didlogos entre tecnologia e pratica

pedagodgica

ApoOs a analise documental do livro da Politica de Ensino da Rede e do

estudo sobre as respostas dos docentes ao questionario, além das entrevistas com
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professores foi realizada uma andlise da pratica pedagdgica de uma das professoras
da unidade escolar estudada. Esse momento da analise fecha o ciclo do estudo de
caso em questdo, no qual se considerou um caminho que partiu de uma visdo macro
do problema — através do questionario aplicado aos docentes de varias escolas da
Rede -, seguiu por um olhar mais restrito desse problema — entrevista com 0s
profissionais de uma escola — e culminou num estudo realizado mais de perto,
observando os acontecimentos em tempo real — através das observagdes
sistematicas das aulas.

Foram efetuadas observagfes sisteméticas de cinco aulas da turma do 2°
ano do Ensino Fundamental (antiga 12 série), com vistas a verificar o
desenvolvimento das atividades educacionais a partir do uso da tecnologia utilizada
na turma.

Essa verificagdo foi realizada com base em um roteiro previamente
estabelecido, no qual foram apreciados critérios como dominio da ferramenta digital,
interesse da turma, desempenho dos alunos, possiveis dificuldades, dentre outros.

Foram observadas cinco aulas com duracdo de 1h40min cada, para uma
turma de 24 estudantes com faixa etaria entre oito e nove anos de idade. Durante as
observacbes, foi verificado o trabalho com as disciplinas Matematica e Lingua
Portuguesa, para as quais o software das Mesas Educacionais est4 programado
com atividades variadas. Essas ferramentas tecnoldgicas ficam numa sala
estruturada chamada Sala de Tecnologia, na qual se encontram também outras
ferramentas como os kits da Lego, para o trabalho com robdética escolar. O ambiente
€ climatizado e com espaco fisico para duas Mesas Educacionais Alfabeto e uma
Mesa Educacional Mundo das Descobertas, utilizada para as turmas de Educacéo

Infantil e para alunos com deficiéncia intelectual.

Figura 13: Mesa Educacional Alfabeto
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Fotografia tirada pela autora (2016)

Figura 14: Mesa Educacional Mundo das Descobertas

T

Fotografia tirada pela autora (2016)

Antes de iniciar a observacdo das aulas, foi necessario realizar algumas fases
para o transcurso da pesquisa. Inicialmente, solicitou-se a direcdo da escola e a
professora da turma uma permissdo para frequentar as aulas, mediante Termo de
Livre Consentimento. Em seguida, com a autorizacdo dada, foi informado o periodo
em que as observacdes aconteceriam e qual seria a abordagem utilizada.

Os critérios de observacdo utilizados seguiram um roteiro previamente
estabelecido, a partir de dois eixos: ldentificacdo dos Sujeitos e Desenvolvimento
das Atividades. Para o primeiro eixo, 0s critérios de observacao delimitaram-se as
informagOes sobre a turma, quantitativo de alunos, faixa-etaria, formacéo, idade,
sexo do professor. No que tange ao eixo do desenvolvimento das atividades, este

conteve 0s seguintes critérios de observacéo:
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Quadro 08: Critérios de observacao de aulas

Qual tecnologia educacional utilizada na aula?

Como ficou a distribuicdo dos estudantes nas Mesas?

Essa distribui¢éo prejudicou a utilizag@o da ferramenta durante a aula?
Qual a area do conhecimento trabalhada na aula de hoje?

O professor demonstrou dominio da tecnologia utilizada?

Como os alunos participaram das aulas?

N o g s w DN PE

O trabalho com as Mesas atendeu ao contelido determinado no objetivo da professora para
esta aula?

8. Que dificuldades foram encontradas durante a aula?

9. Como os alunos concluiram as atividades previstas para esta aula?

10. Como a professora concluiu a aula?

A partir desse roteiro, foram registrados os dados coletados durante as
observacfes para posterior sistematizacdo e analise dos resultados da experiéncia.
As observacdes foram feitas no periodo de 03 a 17 de agosto de 2016, durante as
aulas que ocorriam na Sala de Tecnologia da escola. Os registros das observacfes

foram organizados em quadros, a seguir:

Quadro 10: Descri¢cdo da aula 01

Data da aula: 03/08/2016

Local: Sala de Tecnologia

Quantidade de alunos: 24

Disciplina: Lingua Portuguesa

Conteudo: Formagdo de palavras: reflex@o sobre a escrita
Recursos utilizados: Mesas Educacionais Alfabeto
Duracéo da aula: 1h40min aproximadamente

DESCRICAO DA AULA

Previamente, a professora vai até a sala e liga as maquinas, deixando tudo
pronto para a chegada dos alunos.

A professora organiza os alunos em fila para se locomoverem até a Sala de
Tecnologia.

Os alunos demonstram euforia e empolgacao para ir a sala.

Ao chegar a sala, os alunos correm para sentar logo as Mesas, porém a
professora reorganiza a turma para que todos caibam nos assentos,

Para organizar os alunos, a professora utiliza assentos extras, que ficam ao
redor de cada Mesa.

A professora inicia as atividades de maneira livre, aparentemente sem um
planejamento prévio.

Os alunos realizam atividades variadas nas Mesas, como as de formar
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palavras e montar os nomes dos alunos com os cubos de leitura 6tica.

Durante toda a aula, os alunos mantém-se empolgados e agitados, alguns,
porém, diante da demora para chegar a sua vez, perdem a paciéncia e levantam-se
da cadeira varias vezes, arrumando distracao.

O tempo da aula termina e alguns alunos se mostram insatisfeitos por néo
terem feito as atividades das Mesas. Outros estdo mais satisfeitos e demonstram
interesse em voltar.

Os alunos retornam a sua sala de origem em fila e a aula é encerrada.

Fonte: registro da autora — ano 2016

Observando essa primeira aula, foi possivel perceber uma grande
dificuldade em manter a turma atenta e disciplinada. A professora, que inicialmente
demonstrara tranquilidade em conduzir os estudantes durante a aula, acabou
perdendo a calma diante do comportamento inquieto e impaciente de alguns alunos,
0 que prejudicou o andamento das atividades. Também se observou que nao havia
um planejamento prévio do trabalho a ser ali realizado, que se configurou um fator
que contribuiu para o insucesso da aula.

Percebeu-se que a quantidade de estudantes foi acima do ideal para um
trabalho de qualidade, e isso nos remete a uma das respostas do questionario
aplicado aos professores desta escola. Além disso, o aspecto da indisciplina dos
estudantes também impera nesse caso, ilustrando os dados coletados do
guestionario.

Diante desse cenario, reafirmamos a fala de Baruel (2007) acerca do uso

desses recursos tecnolégicos na escola quando ele afirma que:

O educador, assim como a escola, precisa estabelecer objetivos e metas
claras para suas acdes. Ndo basta apenas a instituicado adquirir recursos
tecnolégicos e outros materiais pedagégicos sofisticados e modernos
(BARUEL, 2007, p.163).

Ou seja, o fato de a professora néo ter aparentemente um objetivo claro do
gue seria feito durante o uso das Mesas na aula corroborou para que os trabalhos
realizados ndo tenham sido satisfatérios. Evidente que outros fatores também
contribuiram, como os ja citados ‘quantidade de estudantes’ e ‘indisciplina’, porém,
tal situacdo apenas enfatiza a necessidade de haver uma organizacao de toda a

escola para o desenvolvimento de atividades como estas.
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A seguir, analisamos a segunda aula da turma:

Quadro 11: Descri¢cdo da aula 02

Data da aula: 05/08/2016

Local: Sala de Tecnologia

Quantidade de alunos: 18

Disciplina: Matematica

Contetdo: Subtracao

Recursos utilizados: Mesas Educacionais Alfabeto
Duragéo da aula: 1h40min aproximadamente

DESCRICAO DA AULA

Com as maquinas previamente ligadas, a professora leva os alunos em fila até a Sala
de Tecnologia.

Desta vez, inicialmente, a professora organiza os alunos em circulo e conversa sobre
como se dara a aula, e como cada um devera se portar.

Em seguida a professora realiza com os alunos uma revisdo oral do Ultimo assunto
dado na disciplina de matematica e explica que irdo para as Mesas para fazer um exercicio
para o qual serd preciso atencao.

Os alunos sentem-se desafiados em realizar a atividade com maestria.

A professora os organiza nas Mesas, de forma que ficam sentados 09 alunos em cada
uma delas.

Para instigar os alunos, a professora inicia uma competicdo entre 0s componentes de
cada Mesa, estimulando-os a participar e organizando os pares que irdo atuar a cada jogada.

A atividade consiste em clicar no numeral que corresponde a resposta certa de uma
operacao matematica envolvendo subtracao que aparece no monitor da Mesa.

Os alunos fazem um rodizio no qual, a cada dois erros, o jogador da a vez ao outro
para que todos participem.

Os alunos demonstram entusiasmo e participam ativamente, acertando a maioria das
operacdes e trabalhando em equipe.

Apesar disso, ainda acontecem situag@es de conflito devido a dificuldade em aguardar
ou ceder a vez por parte de alguns alunos.

A professora reorganiza a fila e a aula é encerrada.

Fonte: registro da autora — ano 2016

Nesta aula, podem-se observar duas situacfes que se contrapdem a aula
anterior: a quantidade menor de alunos e o planejamento prévio da professora. Esta
demonstrou dominio ao utilizar a Mesa e também satisfacdo com a aula dada,
apesar dos conflitos que aconteceram. O objetivo pretendido para o dia —
desenvolver o raciocinio l6gico-matematico - foi alcancado de maneira divertida e os
estudantes obtiveram, em geral, um bom desempenho.

Essa segunda aula destacou-se da anterior por ter possibilitado uma
observacdo dos resultados obtidos com o uso da ferramenta integrada aos

conteudos pedagogicos determinados. O que traz a tona o0 pensamento de muitos
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autores sobre o papel do professor diante do advento das tecnologias na educagéo.
Dentre esses autores, destacamos Lévy (1999) que aponta uma mudanca no
trabalho do educador, para ele a atividade realizada pelo docente devera ser
centrada no acompanhamento e na gestdo de aprendizagens: “o incitamento a troca
dos saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
recursos de aprendizagem, etc.” (LEVY, 1999, p. 171).

Assim, verifica-se a importancia de o professor revisitar sua pratica

educacional, validando novas concepc¢des e novos paradigmas.

Quadro 12: Descri¢éo da aula 03

Data da aula: 10/08/2016

Local: Sala de Tecnologia

Quantidade de alunos: 21

Disciplina: Lingua Portuguesa

Conteudo: Reflexao sobre a escrita: palavras com silabas “travadas”
Recursos utilizados: Mesas Educacionais Alfabeto, jogos pedagogicos

Duragéo da aula: 1h40min aproximadamente

DESCRICAO DA AULA

Os alunos chegam em fila na Sala de Tecnologia.

A professora 0s organiza em pequenos grupos, sentados no chéo, e distribui entre
eles diversos jogos pedagdgicos que trabalham de forma lidica a escrita de palavras
complexas, com silabas travadas (como em “abrago”).

Enquanto os alunos se concentram em montar as palavras e pronuncia-las
corretamente, a professora liga as maquinas e escolhe as atividades que auxiliam no exercicio
da escrita dessas palavras.

Na medida em que os grupos concluem seus trabalhos, a professora os coloca para
realizar o exercicio nas Mesas.

Os grupos vao, dessa forma, revezando-se entre jogos pedagogicos, atividades nas
Mesas e nhovamente jogos pedagdgicos.

A turma mostra-se concentrada e disciplinada.

Ao final, a professora retne os alunos para ajudarem a organizar as caixas dos jogos

e formarem a fila para o encerramento da aula.

Fonte: Registro da autora — ano 2016
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Verificou-se uma boa evolucao desta aula em relacdo a primeira. Os alunos
demonstraram atencao, interesse e disciplina. A professora ministrou a aula com
organizagdo e com dominio da turma e da ferramenta. Ao voltar para a sala de
origem, os estudantes se concentraram em atividades no quadro e no livro didatico,
e foi possivel perceber um desempenho satisfatorio do contetudo estabelecido para o
dia. A educadora, que a principio se apresentou um pouco perdida quanto a
relacionar o uso da ferramenta em questdo com seu planejamento pedagdgico, ao
longo das aulas observadas demonstrou cada vez mais habilidade em ‘casar’ as
duas situacGes. Apesar de haver algumas dificuldades estruturais — tamanho da
sala, quantidade de aluno por Mesa, etc. — 0 uso da referida tecnologia apresentou
sucesso ao integrar os contetdos as atividades ludicas que possui.

Nos préximos quadros constam as observacdes das duas Ultimas aulas:

Quadro 13: Descri¢cédo da aula 04

Data da aula: 12/08/2016

Local: Sala de Tecnologia

Quantidade de alunos: 24

Disciplina: Matematica

Conteudo: Figuras geométricas planas

Recursos utilizados: Mesas Educacionais Alfabeto, jogos pedagdgicos
Duragéo da aula: 1h40min aproximadamente

DESCRICAO DA AULA

Os estudantes entraram na sala em fila e sentaram-se em circulo no chéo.

A professora trabalhou oralmente o contetido da aula: figuras geométricas planas.

Em seguida dividiu a turma em dois grupos, o primeiro grupo realizou uma atividade
de recorte, montagem e colagem de figuras geométricas utilizando as pecas do Tangram,
enquanto o segundo grupo trabalhou os conceitos das figuras e suas associa¢cdes na Mesa.

Cada Mesa ficou com 06 alunos, a quantidade ideal para o desenvolvimento dos
trabalhos.

Depois de determinado tempo, os grupos foram trocados e a aula seguiu sem maiores
interrupcdes.

Ao voltar para a sala, os estudantes elaboraram quadros com os trabalhos feitos com
0 tangram e realizaram atividade do livro didatico.

Fonte: registro da autora — ano 2016
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Quadro 14: Descricdo da aula 05

Data da aula: 17/08/2016

Local: Sala de Tecnologia

Quantidade de alunos: 19

Disciplina: Lingua Portuguesa

Conteudo: Reflexao sobre a lingua: praticas de escrita

Recursos utilizados: Mesas Educacionais Alfabeto, jogos pedagdgicos.
Duracao da aula: 1h40min aproximadamente

DESCRIGAO DA AULA

Os estudantes chegaram a Sala de Tecnologia e sentaram em circulo.

A professora entregou a cada um deles uma atividade que consistia em completar
corretamente palavras de um texto previamente trabalhado na sala de aula.

Os estudantes teriam que completar as lacunas com as palavras que faltavam, e com
elas, utilizando o alfabeto mével de papel, montar e colar no local certo.

A educadora deixou uma parte da turma realizando esse trabalho, enquanto a outra foi
para as Mesas.

Os estudantes trabalharam um exercicio parecido nas Mesas, utilizando a atividade de
completar as letras que faltam em determinadas palavras de um texto.

Os alunos se mostraram atentos e interessados.

As atividades foram desenvolvidas com sucesso e com pouca dificuldade.

Ao final da aula, a professora executou a atividade de karaoké existente no software
das Mesas num momento de lazer.

A aula encerrou-se com todos satisfeitos.

Fonte: registro da autora — ano 2016

Ao final desse ciclo de observacdes foi possivel perceber a evolucdo da
professora, que inicialmente apresentou dificuldades em integrar a tecnologia das
Mesas Educacionais a sua pratica pedagogica, utilizando-a apenas como ferramenta
ludica e sem propdsito aparente. Percebemos essa situacdo ao constatar, durante
as primeiras observacfes, que a professora ndo demonstrava utilizar nenhum
planejamento para utilizar as Mesas com seus alunos. Salienta-se que, por uma
guestdo de ética e respeito profissional, esse planejamento ndo foi solicitado a
educadora. Aléem disso, o objetivo das observacdes era o de verificar o uso da
referida ferramenta no dia a dia escolar, de forma que nédo era foco desta pesquisa
analisar o planejamento pedagogico da docente.

Remetendo-nos aos critérios utilizados para observar as aulas dadas,
podemos concluir o seguinte:
e A ferramenta utilizada — Mesa Educacional Alfabeto — atendeu ao contetdo

determinado pela professora para as aulas dadas.
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Os estudantes, de maneira geral, participaram das aulas com entusiasmo e
interesse pela ferramenta, e a maioria deles concluiu as atividades com bom
desempenho.

A educadora apresentou dominio da tecnologia em questdo, apresentando
boa desenvoltura durante sua utilizacao.

A distribuicdo dos estudantes nas Mesas foi visivelmente prejudicial ao
trabalho da professora, que, em um espaco pequeno, e, portanto,
inadequado, teve que fazer adaptacdes para realizar seu trabalho. Essas
adaptacdes tornaram a aula menos proveitosa e diminuiu o tempo de
atividade que os estudantes poderiam ter com a ferramenta.

Outra dificuldade observada diz respeito a indisciplina dos alunos, porém,
considerando a estrutura da sala e as adaptag0des feitas pela educadora, seria
muito dificil manter os estudantes atentos e disciplinados.

A educadora concluiu as atividades na sala de tecnologia visivelmente
cansada nos primeiros dias, principalmente quando a quantidade de alunos
presentes era grande. Também a aparente auséncia de um planejamento foi
fator prejudicial ao trabalho docente. Entretanto, apos ser criada uma relagcéo
direta do seu planejamento com o uso das Mesas, a docente pdde visualizar
um significativo progresso, mesmo que parcial.

A turma passou a dar resultados no desenvolvimento das competéncias ao
existir um plano de aula coerente com 0s recursos que a tecnologia oferece,
dando aos alunos uma aprendizagem personalizada e ao mesmo tempo
coletiva, conforme preconiza Lévy (1999).

Verificou-se a partir dessa observacdo que, apesar dos fatores observados

como entraves para 0 bom desenvolvimento de uma aula, com as estratégias

corretas alguns deles podem ser diminuidos e até sanados. O diadlogo entre o uso da

ferramenta digital e o contetdo da disciplina escolar favorece isso. Ou seja, usar

tecnologias na educacgao oportuniza novas maneiras de interagir, de comunicar-se e

de representar o conhecimento, criando novas perspectivas para O processo

educacional e conduzindo o educador a um novo papel (SPAGNOLO e

MANTOVANI, 2013).
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No capitulo seguinte apresentaremos uma breve explanacdo acerca da
Educacao a Distancia como modalidade de ensino que contribui para o trabalho de

formacéo docente. Também sera delineado o produto desta pesquisa.

5 A FORMACAO TECNOLOGICA DO PROFESSOR:
CONTRIBUICOES DA EDUCACAO A DISTANCIA

5.1. Educacédo a distancia: uma opc¢do metodoldgica para formacéo
docente

Diante do resultado obtido nesta pesquisa, pudemos reafirmar a confirmacao
da hipotese que alavancou o estudo aqui realizado: de que o trabalho com
tecnologia dentro das salas de aula das escolas municipais de Recife é
comprometido pela maneira como essas tecnologias sdo implementadas nas

unidades de ensino. Percebemos, contudo, que, além da auséncia de uma formacgao
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docente que atenda a real necessidade do nosso professorado no que tange ao
aprofundamento dos conhecimentos que ele possui acerca da tecnologia na
educacado, existem, principalmente, fatores estruturais que contribuem para o
insucesso desse trabalho em alguns casos.

Esses fatores estruturais — como falta de pessoal de apoio nas escolas,
infraestrutura das salas de aula, quantidade de estudantes dentro das turmas, por
exemplo - referem-se basicamente a questdes de cunho politico e administrativo da
Prefeitura do Recife. Desta forma, manteremos o foco naquilo que determinou a
construcdo da hipdtese dessa pesquisa: a formacgéo dos professores.

Revendo as opinides dos docentes sobre as formacdes que receberam da
Rede Municipal desta cidade para o uso da ferramenta tecnolégica Mesas
Educacionais, verificamos que existe uma necessidade de se reformular essas
formacdes, que ndo passam de meros treinamentos. A partir dessa concluséo, e
considerando o dia a dia do educador, que atua, muitas vezes, numa carga horaria
de mais de dez horas diarias de trabalho, percebemos que um curso de formacéo na
modalidade EAD possibilitaria um atendimento a necessidade anteriormente citada.

A Educacéo a Distancia apresenta-se como uma promissora modalidade de
ensino para a formacao continuada de educadores, sobretudo pela sua metodologia
ndo presencial, jA que o professor poderd organizar o seu tempo de estudo de
acordo com sua rotina diaria. Além disso, uma formacédo nesse formato certamente
poderd ser mais completa, pois pode conter uma carga horaria maior e mais
espacada devido a divisdo do cronograma de aulas em médulos. Isso ja seria um
ganho significativo comparando-se ao fato de que geralmente as formacdes da Rede
de Ensino do Recife acontecem em um periodo fechado de quatro horas, com data e
horérios especificos para cada grupo de educadores.

A formacéo docente na modalidade EAD é algo que tem tido um crescimento
significativo ao longo de alguns anos. Historicamente, ela apresentou-se a partir de
diferentes geracdes, conforme observam Moore e Kearsley (2007) no esquema

seguinte:

Figura 15: Cinco gera¢des de educacéo a disténcia

104



[ Correspondéncia W‘IE

Transmissao por
radio e televisdo

Universidades -
abertas
Teleconferéncia W 43

b

L Internet/web 5a

Fonte: MOORE e KEARSLEY, 2007, p.26.

Os autores tracam um panorama das cinco geragdes da EAD nos Estados
Unidos, Contudo, para Alves (2009), a historia da EAD no Brasil divide-se nas
seguintes fases: a inicial — com o surgimento das “Escolas Internacionais (1904) que
representam o ponto de partida de tudo, seguindo-se a Radio Sociedade do Rio de
Janeiro (1923)” (ALVES, 2009, p.10); a intermediaria — representada pelo Instituto
Monitor (1939) e pelo Instituto Universal Brasileiro (1941), que “definiram publicos
certos e capacitaram brasileiros para o mercado de trabalho no segmento educacéao
profissional basica” (ALVES, 2009, p. 11); e a fase moderna — com a ABT
(Associacado Brasileira de Teleducacéao), o Ipae e o Abed, que influenciaram
decisivamente a histdria da EAD no pais. (ALVES, 2009).

Entretanto, a EAD s6 passou a ser regularizada no Brasil com a publicagéo
da segunda Lei de Diretrizes e Bases — a LDB 9.394/1996 — que estabeleceu em
seu artigo 80 essa modalidade de educacao. Porém, outros marcos regulatérios
foram instituidos posteriormente, tais como o Decreto n° 2.494/1998 e o Decreto n°
5.622/2005, que revogou o anterior. O ultimo decreto, de acordo com Gomes (2007),

definiu a EAD da seguinte forma:

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagbgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(GOMES, 2007, p. 22)
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Para o autor, esse decreto, apesar de avancar em alguns aspectos, ainda
mantém um carater de desconfianga devido a uma “preocupacao detalhada com as
regras e os documentos necessarios aos diferentes processos” (GOMES, 2007, p.
22). O autor afirma ainda que seria melhor considerar a EAD como “antes de tudo,
educacao e, ressalvadas as suas peculiaridades, a ela se aplicam as exigéncias da
educacéo presencial” (GOMES, 2007, p. 23).

Por fim, enfatizamos aqui também a importancia do Decreto n°® 5.800/2006,
que dispde sobre a UAB - Universidade Aberta do Brasil. Ainda segundo Gomes
(2007), esse decreto destaca a “articulagédo das instituicbes publicas de ensino
superior com o0s polos de apoio presencial, destinados a apoiar de modo
descentralizado as atividades pedagogicas e administrativas relativas aos cursos e
programas” (GOMES, 2007, p.23).

Com a regulamentacdo da EAD no pais, inUmeras instituicdes de ensino
superior passaram a oferecer cursos nessa modalidade. Na formacdo docente
temos como exemplo ocorrido em Pernambuco e outros estados o Proformacéo —
Programa de Formacdo de Professores em Exercicio, instituido pelo Ministério de
Educacdo através do Fundescola (ANDRADE, 2011). Esse programa foi
implementado com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, que
atribuiu aos municipios e a Unido a obrigatoriedade de “realizar programas de
formacdo para todos os professores em exercicio, utilizando para isso também os
recursos da educagéo a distancia (art. 87, 8§ 3°, Inciso Ill) de tal modo que, até o fim
da Década da Educagdo (ano 2006), somente seriam admitidos “professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo (art. 87, § 4°)”
(ANDRADE, 2001, p. 60).

Apesar de ter havido muitas criticas, dentre elas algumas quanto a
estruturacdo do programa, podemos considerar o Proformacdo como um marco
inicial para a formacdo de educadores da Rede Municipal de Recife na modalidade
EAD.

Hoje, dentro da Politica de Formagdo Complementar, a Prefeitura do Recife
possui convénios com algumas universidades, dentre elas a Universidade Federal
Rural de Pernambuco - UFPE, a Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF, a

Universidade Catélica de Pernambuco - Unicap e a Faculdade Frassineti de Recife —
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Fafire - para oferecer cursos de pos-graduacdo, Mestrado e Doutorado aos
educadores.

A Secretaria de Educacao do Recife possui ainda a unidade virtual de cursos
a distancia — UNIREC - que atua desde 2015 oferecendo cursos de
aperfeicoamento que envolvem diferentes &reas de formacédo para os educadores da
Rede e, para o publico em geral, oferece cursos e atividades para atender as
necessidades especificas do mercado. Os cursos sao oferecidos através da
Secretaria Executiva de Tecnologia na Educacéo por meio das UTEC — Unidades de

Tecnologia e outros 6rgdos e instituicdes publicas e privadas.

Figura 16: Homepage da UNIREC
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Fonte: http://www.recife.pe.gov.br/eadrecife/

Assim, tendo em vista o cenario atual da Politica de Formacdo Continuada
da Secretaria de Educacao, sobretudo através da educacdo a distancia, trazemos
como produto desta dissertagdo um plano de formacdo docente para o uso de
tecnologias na educacao nessa modalidade de ensino.

Acreditamos que a oferta de um curso de aperfeicoamento de educadores
abrangendo a temética da tecnologia e sua contribuicdo no desenvolvimento
pedagogico do estudante podera solucionar, ao menos parcialmente, as dificuldades
citadas pelos docentes durante esta pesquisa. Tal solucdo ocorrera na medida em
que se instrumentalize o nosso professor com o conhecimento tedrico-pratico
necessario para que ele possa (re) construir sua pratica educacional para o uso de

ferramentas tecnoldgicas a partir de saberes adquiridos e renovados continuamente.
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Nos dizeres de Feldmann, “as pessoas nao nascem educadores, se tornam
educadores (...) num processo permanente de apropriacdo, mediagcdo e construcao
do conhecimento (...)” (FELDMANN, 2009, p. 72).

Na proxima secdo sera apresentado o plano de formacdo docente,

construido a partir das conclusdes adquiridas ao final deste estudo.

5.2. Plano de Formacgé&o Docente: Curso de Extensao — Tecnologia e
Educacdo: relagcbes entre teoria e préatica para o uso de ferramentas

tecnoldgicas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

5.2.1. Apresentagao

Com o crescente aumento do uso de tecnologias digitais em nosso meio
social, verificamos que cada vez mais estudantes estdo “conectados” através das
mais variadas ferramentas tecnoldgicas. Criancas e adolescentes encontram-se
imersos no mundo tecnolégico desde que nasceram, provocando uma inquietacédo
entre muitos educadores sobre a eficacia dos métodos de ensino entédo utilizados no
na escola.

Por esta razdo, muitas instituicdes educacionais tém buscado inserir-se nesse
contexto digital, adquirindo maquinario tecnolégico que seja capaz de trazer para
dentro das aulas a motivacado que os estudantes encontram em tablets, notebooks,
smartphones, em jogos eletronicos e na internet.

Essa realidade de acesso ao mundo digital ndo é privilégio de estudantes da
rede privada de ensino. Nas escolas publicas esse boom de equipamentos digitais é
igualmente observado, o que por um lado evidencia uma positiva universalizacao do
acesso a esses equipamentos, que inicialmente era acessivel apenas aqueles que
possuiam alto poder de aquisi¢cao.

Por outro lado, a inquietacdo pedagogica também se universalizou entre
educadores da Rede Publica. Acostumados, em parte, a estratégias e metodologias

tradicionais de ensino, hoje eles se deparam com a realidade das tecnologias dentro
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das suas salas de aula. Essa € uma observacdo, acima de tudo, positiva, pois a
escola, como afirma Freire (1997), precisa mudar-se, renascer, refazer-se.
Igualmente o educador precisa estar em constante mudanca, reconstruindo sua
pratica continuadamente a fim de acompanhar a evolucéo natural da sociedade.

Nos ultimos anos, a Prefeitura do Recife por meio da Secretaria de Educacao
tem investido de maneira mais incisiva em ferramentas tecnolégicas digitais para as
escolas municipais. Entretanto, educadores da Rede, de maneira geral, questionam
a implementacdo dessas ferramentas e sentem a necessidade de uma formacgéao
cuja abordagem nédo seja meramente um treinamento, mas que 0s possibilite ter um
maior conhecimento tedrico acerca da tematica da tecnologia na educacdo para
relaciona-lo com sua pratica educativa e reformular suas estratégias e metodologias
de ensino.

Ressaltamos que ao nos referirmos a conhecimento teorico, o consideramos
parte de uma relacao indissocidvel com a pratica, razdo pela qual mantemos como
fundamento basilar deste curso as contribuicdes de Tardif (2014) e Mishra e Koehler
(2006). O primeiro aborda a importancia dos saberes docentes, que devem ser
constantemente mobilizados, integrados e dominados pelo educador no exercicio da
sua funcdo. E necessario, portanto, haver uma “nova articulagdo e um novo
equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do
ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas”
(TARDIF, 2014, p. 23).

Mishra e Koehler (2006), por sua vez, apresentam a proposta do TPACK, que
unifica o conhecimento de contetddo pedagdgico, o de conteudo tecnolégico e o
conhecimento tecnologico pedagdgico no que eles nomeiam conhecimento
tecnologico de contetdo pedagdgico. Ou seja, é necessario que haja uma
comunhdo entre esses conhecimentos para que o educador possa construir e
ampliar sua competéncia no trabalho com tecnologia na escola.

Entretanto, essa constru¢cdo de competéncia do professor constitui-se um
processo. Nao é algo pronto, estanque, finito. Assim como 0s nossos estudantes,
estamos em continuo aprendizado. A docéncia ndo existe sem discéncia (FREIRE,
1997), o que significa dizer que o educador ndo se faz a partir de uma receita basica

de procedimentos e métodos de repasse de saberes. E necessario a ele adquirir
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uma caracteristica autodidata, daquele que busca o conhecimento continuamente,
por acreditar-se sempre em construgao, incompleto.

Assim, este curso tem por finalidade dar inicio a essa compreensao de
incompletude docente por meio de uma reflexdo acerca da tecnologia na educacao,
proporcionando a constru¢cdo de um aprendizado coletivo através da troca de
experiéncias e do compartilhamento de saberes e praticas de maneira integrada.

O curso Tecnologia e Educacéao: relacfes entre teoria e pratica para o uso
de ferramentas tecnolégicas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sera ofertado
para professores da Rede Municipal de Ensino do Recife em turmas de vinte
pessoas e contard com encontros presenciais e atividades virtuais divididos em trés
modulos, totalizando 120 horas.

Esperamos que, diante das aflicbes existentes dentro do corpo docente das
escolas publicas municipais de Recife quanto ao uso das tecnologias que hoje
fazem parte do dia a dia nessas unidades de ensino, possamos contribuir, através
desse curso, com o crescimento e 0 aprimoramento profissional do educador.

Para o desenvolvimento do curso, é necessario que 0s cursistas:

eMantenham uma postura colaborativa e de participacdo nas atividades —
virtuais e presenciais - propostas ao longo do curso;

e Utilizem diversas ferramentas de comunicacdo que promovam a interacao e
a interatividade entre os alunos;

eFacam uso de variadas ferramentas digitais como grupos de discussoes,
videos, forum de debates, imagens e softwares no desenvolvimento dos
trabalhos a fim de manter a constante interacdo entre eles;

eParticipem da troca constante de experiéncias entre eles, com vistas a
construir o conhecimento coletivo e contribuir para a construcdo de novos
saberes;

e Desenvolvam durante o curso projetos envolvendo o uso de tecnologias na
sala de aula, considerando a realidade das suas turmas, das escolas nas
quais atuam e das ferramentas tecnoldgicas que elas possuem;

e Apliguem em suas turmas ao menos um desses projetos e construam um

memorial contendo seu relato de experiéncia.
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5.2.2. Objetivos

e Objetivo Geral

Contribuir para a formagcdo docente continuada através de estudos sobre a
tematica da tecnologia na educacao, contribuindo na constru¢éo das relacdes entre
teoria e pratica por meio de reflexdes sobre o uso das ferramentas tecnoldgicas

educacionais os quais o educador utiliza em sua sala de aula.

e Objetivos Especificos

Incentivar os professores a refletirem sobre o papel que a tecnologia exerce na
educacdo, promovendo um repensar das suas praticas a partir da aquisicdo do

conhecimento teorico.

Oferecer atividades que estimulem a troca de experiéncias vividas nas diferentes
realidades das escolas, promovendo uma integracdo entre as vivéncias de cada um
e a aquisicdo de uma aprendizagem coletiva.

5.2.3. Metodologia

O curso sera realizado de maneira semipresencial, com carga horéria total de
120 horas divididas em um modulo de 30 horas e dois médulos de 45 horas. Os
encontros presenciais acontecerdo ao final de cada méddulo, e terdo a funcao de
introduzir a tematica abordada no modulo e direcionar as atividades para cada
etapa. O ultimo encontro tera a funcdo de concluir os estudos desenvolvidos ao
longo do curso por meio de um momento de socializacdo dos projetos elaborados e
vivenciados pelos cursistas.

As demais atividades do curso acontecerdo a distancia, por meio de féruns

tematicos e do envio de atividades solicitadas. Os foruns acontecerdo ao final de
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cada modulo e terdo disponibilidade por um periodo determinado de tempo, para
que seja possivel a participacéo de todos.

O curso possui como diferencial a possibilidade de troca de experiéncias entre
0S cursistas, que, por esta razdo, deverdo participar efetivamente dos momentos de
debate proporcionados pelos féruns e deverdo compartilhar através do envio de
imagens, videos ou documentos, suas vivéncias em sala de aula com o uso das
tecnologias. Esses momentos possuem 0 objetivo de promover a integracdo de
saberes e contribuir para a reflexdo sobre as praticas de cada um e
consequentemente, para a aprendizagem coletiva.

Durante o curso, os alunos desenvolverdo e aplicardo um projeto utilizando as
tecnologias existentes em suas escolas, registrando cada etapa num memorial que
devera conter, além do relato escrito, imagens e videos. Esse projeto sera
compartilhado com o grupo, assim como as demais atividades, e apresentado ao

final do curso, durante 0 momento de socializacdo de experiéncias.

5.2.4. Organizagdo dos modulos do curso

O curso estrutura-se em trés moédulos, sendo um de 30 horas e dois de 45
horas cada, os quais possuem uma proposta especifica de estudo, mediado por
leituras indicadas, discussfes nos foruns online, troca de experiéncias e envio de
atividades.

Os mébdulos sédo organizados em aulas presenciais e a distancia, com carga

horéria especifica para cada atividade, conforme cronograma a seguir:

Quadro 15: Cronograma do Curso — Mo6dulos

MODULOS CARGA HORARIA
Mddulo 01: Tecnologia na Educacéo: o contexto da escola 30 horas
publica.
Mdédulo 02: A formacdo docente para o uso das tecnologias 45 horas

na escola: a permanente construcdo do professor

Médulo 03: Planejando minha pratica: relacdes entre as 45 horas
ferramentas tecnolégicas e a realidade das turmas dos Anos
Iniciais.
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Carga horaria total 120 horas
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

O quadro seguinte apresenta as ementas de cada modulo:

Quadro 16: Cronograma do Curso — Ementas

MODULOS

Médulo 01: Tecnologia na Educacédo: o contexto da escola publica.

Ementa: O que é tecnologia na educacdo? Por que utilizar tecnologias na educacgéo? Politica de
Ensino de Rede: caderno Tecnologias na Educac¢@o. Um olhar sobre as ferramentas tecnoldgicas
presentes na escola publica municipal do Recife. A Mesa Educacional Alfabeto e o aluno da
Prefeitura do Recife; Dificuldades e entraves encontrados no trabalho com tecnologia em salas de

aula da Prefeitura do Recife: possiveis solugdes.

Médulo 02: A formacgdo docente para o uso das tecnologias na escola: a permanente

construcéo do professor

Ementa: O papel do educador apdés a chegada das tecnologias digitais na sala de aula. O
professor e as tecnologias: aliados ou inimigos? A importancia da formagéo tecnolégica do
professor no desenvolvimento de habilidades e competéncias para o uso de tecnologia em sala

de aula.

Médulo 03: Planejando minha pratica: relacbes entre as ferramentas tecnoldgicas e a

realidade das turmas dos Anos Iniciais.

Ementa: Planejando o dia a dia na escola com as tecnologias. Projetos envolvendo tecnologia na
sala de aula: vivéncia compartilhada. Elaborando um projeto com tecnologia na minha sala de

aula. O estudante e a tecnologia: formas de avaliar o desempenho do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Cada médulo sera constituido de etapas e cargas horarias especificas para o
desenvolvimento das atividades propostas, com momentos presenciais e a distancia.

O primeiro modulo tera carga horéaria de 30 horas, conforme quadros a seguir:

Quadro 17: Etapas do Médulo 01
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ETAPAS CARGA HORARIA MODALIDADE
Primeira Etapa: Encontro presencial com o
professor e demais cursistas. 05 horas Presencial
Segunda Etapa: Atividades realizadas no
ambiente virtual de aprendizagem, féruns de
discussdo tematica, compartihamento de 20 horas A distancia
experiéncias através de chats, etc.
Terceira Etapa: Elaboragdo e envio de atividades
autoavaliativas e relatorio de vivéncias do modulo.
Atividade de encerramento do mddulo em um 05 horas A distancia
férum de debate e exposicdo de resumos e mapas
conceituais online.

Carga horaria total 30 horas Presencial e a
distancia

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os demais modulos contardo com carga horéaria de 45 horas distribuidas em

etapas descritas no quadro seguinte:

Quadro 18: Etapas dos Médulos 02 e 03

ETAPAS CARGA HORARIA MODALIDADE
Primeira Etapa: Encontro presencial com o
professor e demais cursistas. 05 horas Presencial

Segunda Etapa: Atividades realizadas no
ambiente virtual de aprendizagem, foruns de 35 horas A distancia
discussdo tematica, compartilhamento de
experiéncias através de chats, etc.

Terceira Etapa: Elaboracéo e envio de atividades
autoavaliativas e relatorio de vivéncias do modulo. 05 horas A distancia
Atividade de encerramento do moédulo em um
férum de debate e exposicao de resumos e mapas
conceituais online.

Carga horaria total 45 horas Presencial e a
distancia

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

5.2.5. Inscri¢cdes, avaliagéo e certificagcdo do curso
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As inscricdes para 0 curso acontecerdo através do envio de e-mail com os
dados do cursista. As vagas serdo limitadas a vinte pessoas, com quantitativo
minimo de dez para ter inicio.

As avaliagbes dos cursistas ocorrerdo por meio das participacbes nas
atividades do ambiente virtual de aprendizagem, do envio de exercicios dentro do
prazo e da elaboracdo e aplicacdo do Projeto durante o terceiro médulo. A carga
horéaria do curso para obtencédo do certificado 120 horas e o cursista devera ter, no

minimo, 75% de frequéncia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

7

A motivagdo que nos levou a realizar esta pesquisa é proveniente da
implementagdo de projetos e parcerias envolvendo a tecnologia na educagédo no
ambito da escola publica municipal de Recife. Novas ferramentas tecnoldgicas
digitais — como as Mesas Educacionais - passaram a fazer parte da rotina diaria de
estudantes e educadores da rede Municipal de Ensino.

A partir desse acontecimento e das impressdes que obtivemos durante o
acompanhamento das mudancas ocorridas nas unidades de ensino, buscamos, no
desenrolar deste estudo, responder a seguinte questdo norteadora: de que maneira
os professores das escolas municipais de Recife estdo sendo formados para utilizar
as tecnologias em sala de aula?

Para responder a tal questionamento acreditamos na hipétese de que o
trabalho com tecnologia nas salas de aula € comprometido pela maneira como
essas tecnologias sao implementadas nas unidades de ensino. Acredita-se que a
ferramenta € inserida dentro do contexto escolar sem uma formacdo docente
adequada. Dessa forma, iniciamos essa pesquisa, que possui o enfoque qualitativo,
com um estudo bibliografico a fim de que pudéssemos adquirir 0 conhecimento
necessario e basilar para seguir adiante.

Diante do estudo efetuado, visualizamos a confirmacdo parcial da hipétese
inicial dessa pesquisa. Ou seja, de fato um dos problemas que dificultam a efetiva
aplicacdo de tecnologia na educacdo pelo professor nas turmas das escolas
publicas de Recife é a maneira como algumas formacfes séo ofertadas. A partir de
algumas contribui¢cdes dos educadores, verificou-se que as formacdes recebidas por
eles para o trabalho com as Mesas Educacionais ndo passam de “treinamentos”, ou

seja, ensina-se o professor a manipular a maquina e usa-la para determinados fins.

Aléem das percepcdoes dos educadores, também observamos durante a
entrevista realizada com a pessoa responsavel pelas Mesas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental uma fala que assevera as impressoes verificadas nas falas dos

educadores entrevistados. A afirmacao de que as formacgdes oferecidas pela Rede
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Municipal de Ensino séo, na verdade, orientacdes de uso da citada ferramenta digital
assevera mais uma vez a hipotese dessa pesquisa.

Complementando essas afirmacfes, os educadores relataram outras
situacdes que contribuem para dificultar o seu trabalho pedagdgico com a
ferramenta em questdo: problemas como infraestrutura, quantitativo de estudantes

na sala e falta de pessoal de apoio sao alguns dos mais citados.

Com base nessas afirmac0fes, ratificamos a fala de Bonilla (2011) quando ele
observa que as formagdes docentes atuais consistem em ensinar os professores “a
usar aplicativos de desenho, apresentacédo de slides, edicdo de textos e planilhas,
softwares educativos, sem discussao politica, filosofica e cultural mais consistente a

respeito do contexto tecnolégico contemporaneo” (BONILLA 2011, p. 66).

E necessario, portanto, que haja uma reformulacdo nos programas de
formacdo continuada dos docentes da Rede Municipal de Recife, para que ela
ofereca uma grade de estudos tedrica e pratica, que leve em conta a diversidade e a
peculiaridade de cada escola. Ou seja, os cursos de formacdo de educadores
devem oferecer uma “nova articulacédo e um novo equilibrio entre os conhecimentos
produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos

pelos professores em suas praticas cotidianas” (TARDIF, 2014, p. 23).

Além disso, investimentos em manutencdo e infraestrutura devem ser feitos,
pois a aquisicdo de maquinario tecnolégico moderno por si s6 ndao determina o
sucesso do aprendizado de estudante. E necessaria uma mudanca que ocorra
também de dentro para fora da escola, a partir de um olhar que visualize e considere
a realidade da comunidade escolar de cada instituicdo de ensino do municipio, e
viabilize aquilo que ela precisa para oferecer de fato a educacédo de qualidade que
se deseja. Como Freire (1997) afirmou em sua obra, € preciso refazer a escola,

reconstrui-la.

Trazer a tecnologia para dentro das unidades escolares publicas de Recife &
um desafio a ser vencido. Muito h&4 que se considerar, desde questdes fisicas a
guestBes formativas, e para esse caso, € basilar que se proporcione ao docente a
compreensao do seu papel dentro de uma escola que busca atualizar-se a
contemporaneidade no que tange a aquisicdo e uso de ferramentas digitais. E

necessario a este profissional de educagdo saber lidar com as tecnologias,
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utilizando-as com propriedade, sabendo por que utiliza-las e quais possibilidades de

uso mais se adequam a realidade dos seus alunos.

Apés o0 desenvolvimento dessa pesquisa, e diante dos resultados
encontrados, percebemos na Educacdo a Distancia uma possibilidade de um
atendimento melhor direcionado a uma formacdo docente que ofereca a
instrumentalizagdo da qual o professor necessita para promover a ampliacdo dos
conhecimentos sobre tecnologia e educacdo. Dessa forma, elaboramos como
produto dessa dissertacdo, um plano de formacéo voltado para docentes da Rede
Municipal de Ensino de Recife, que, conforme apresentamos no capitulo cinco deste
trabalho, baseia-se na relacdo indissociavel da teoria e da préatica a por meio da
juncao de atividades que envolvam a troca de experiéncias e a pratica de atividades

direcionada para as salas de aula nas quais estdo em regéncia.

Achamos que através da EAD os educadores poderdo vencer uma das
dificuldades que possuem para a continuidade da sua formacéo profissional: a falta
de tempo habil para frequentar uma sala de aula convencional. Assim, concluimos
esta pesquisa com a perspectiva de contribuir para a melhoria do processo de
(trans) formacdo docente continuada, com a certeza de que o investimento numa
educacédo publica de qualidade docente permanece sendo o ponto de partida para

uma sociedade mais justa e igualitaria.

120



REFERENCIAS

ALVES, J. F. M. A histéria da EAD no Brasil. In: LITTO, F. M. e FORMIGA,
M. Educacéo a distancia: o estado da arte. Pearson, 2012.

ANDRADE, Ana Paula Rocha. O uso das tecnologias na educacao: computador e
internet. Disponivel em <
http://caminhosdoromance.iel.unicamp.br/revista/index.php/tla/article/view/1849/1444 >
acesso em 27 de agosto de 2015

ANDRADE, Luciane Sa. Formacdo de professores em nivel médio na
modalidade a distancia: a experiéncia do Proformagdo. Campinas, SP: Autores
Associados, 2011.

ANTUNES, Celso. A pratica de novos saberes. 2. ed. Fortaleza: IMEPH, 2009.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Edicbes
Loyola, 1998.

BARDIN, Lawrence. Andlise de Conteudo. Lisboa, Portugal: Edi¢cées 70, 2000.

BARRETO, Raquel Goulart et al. Tecnologia e educacao: trabalho e formacgao
docente. Educacgao & Sociedade, v. 25, n. 89, p. 1181-1201, 2004.

BELLONI, Maria Luiza. Educacao a distancia. Campinas, SP: Autores Associados,
1999.

BONILLA, Maria Helena Silveira. Formacao de professores em tempos de web 2.0.
In: Escola, Tecnologias Digitais e Cinema. FREITAS, Maria Teresa de Assungao,

Juiz de Fora: 2011.

BRUNO, Adriana Rocha w RANGEL, Flaminio. Mediag&o online: partilha como agéo

pedagdgica sob o olhar do professo em formagdo. In: Formacdo online de

121


http://caminhosdoromance.iel.unicamp.br/revista/index.php/tla/article/view/1849/1444

educadores: identidade em construgdo. HESSEL, Ana; PESCE Lucila e
ALLEGRETTI, Sonia (org). S&o Paulo: RG editores, 2009.

BUZATO, Marcelo. Desafios empirico-metodologicos para a pesquisa em
letramentos digitais. Trabalhos de Linguistica Aplicada, Campinas, 46(1): 45-62,
Jan./Jun. 2007. Disponivel em:
<<http://caminhosdoromance.iel.unicamp.br/revista/index.php/tla/article/view/1849/14
44>> Acesso em 13 de abril de 2016.

Letramentos digitais e formacdo de professores. In: |l

Congresso Ibero-americano Educarede: educacdo, internet e oportunidades.
Disponivel em <<http://projetos.educarede.info/iicongresso_livro.pdf>> Acesso em
13 de abril de 2016.

CARVALHO, Fabio Camara de Araujo, IVANOFF, Gregorio Bittar. Tecnologias que
educam: ensinar e aprender com tecnologias de informacdo e comunicacdo. Sao

Paulo: Pearson Prentice Hall, 2010.

CASTRO, Karina Wagner. O uso das mesas educacionais Alfabeto e as
possibilidades no processo de alfabetizacdo. Disponivel em <<
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/39543/000823369.pdf?sequence=
1 >> acesso em 15 de dezembro de 2014.

CHAVES, E. O. O computador como tecnologia educacional. Disponivel em <<

www.edutec.net/textos/self/EDTECH/zoom.htm>> Acesso em 05 de maio de 2015

COLL, C. & MONEREO, C. Psicologia da educacao virtual: aprender e ensinar

com as tecnologias da informacé&o e da comunicacao. Porto Alegre: Artmed, 2010.

COUTINHO, Clara Pereira. TPACK: Em Busca de um Referencial Teodrico para a
Formacédo de Professores em Tecnologia Educativa. Revista Paidéi@. UNIMES
VIRTUAL, Vol.2, Numero 4, JUL. 2011. http://revistapaideia.unimesvirtual.com.br.

122


http://caminhosdoromance.iel.unicamp.br/revista/index.php/tla/article/view/1849/1444
http://caminhosdoromance.iel.unicamp.br/revista/index.php/tla/article/view/1849/1444
http://projetos.educarede.info/iicongresso_livro.pdf
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/39543/000823369.pdf?sequence=1
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/39543/000823369.pdf?sequence=1
http://www.edutec.net/textos/self/EDTECH/zoom.htm

COX, Susan. (2008). A conceptual analysis of technological pedagogical
content knowledge. Doctoral dissertation, Brigham Young University, Provo, UT.

DEMO, P. Promessas da aprendizagem virtual: expectativas sobre a web 2.0. In:
Educacéo hoje: “novas” tecnologias, pressdes e oportunidades. Sdo Paulo: Atlas,
2009. p.15-36.

. Web 2.0 e suas ferramentas. In: Educacéo hoje: “novas” tecnologias,

pressdes e oportunidades. Sao Paulo: Atlas, 2009. p.37-54.

FELDMANN, Marina Graziela. Formacdo de professores e escola na

contemporaneidade. Sao Paulo: Editora Senac Sao Paulo, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. 2.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo (org). Escola, Tecnologias Digitais e
Cinema. Juiz de Fora: UFJF, 2011.

GADOTTI, Moacir. Escola Cidada. 12. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.
GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. RAE - Revista de

Administracdo de Empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995. <
http://www.scielo.br/pdf/rae/v35n3/a04v35n3.pdf > Acesso em 04 de maio de 2016

GOMES, C. A. C. A legislacdo de que trata a EAD. In: LITTO, F. M. e FORMIGA,
M. Educacéo a distancia: o estado da arte. Pearson, 2012.

HESSEL, Ana; PESCE Lucila e ALLEGRETTI, Sonia (org). Formacao online de

educadores: identidade em constru¢do. Sdo Paulo: RG editores, 2009.

KENSKI, Vani Moreira. Educacgéo e tecnologias: o novo ritmo da informacg&o. Sao

Paulo: Papirus, 2012.
123


http://www.scielo.br/pdf/rae/v35n3/a04v35n3.pdf

LAVILLE, C e DIONNE, J. A constru¢cao do saber: manual de metodologia da

pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed. 1999

LEVY, P. Cibercultura. Traducao de Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34,
1999.

LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educacéo a distancia: o estado da arte. Pearson,
2012.

MARCONI, Marina de Andrade e LAKATOS, Eva Maria; Fundamentos de

metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org). Pesquisa Social: teoria, método e

criatividade. 18ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MOORE, Michael G., et al. Educacgéo a distancia: uma visédo integrada. Cengage
Learning, 2007.

MORAES, Maria Candida; PESCE, Lucila e BRUNO, Adriana Rocha (org).
Pesquisando fundamentos para novas praticas na educacao online. Sdo Paulo:
RG editores, 2008.

MORAN, José Manuel. Os novos espacos de atuacdo do educador com as
tecnologias. Conhecimento local e conhecimento universal: diversidade, midias e

tecnologias na educacao. Curitiba: Champagnat, 2004: 245-253.

. Mudar a forma de ensinar e aprender com tecnologias.

Disponivel em < http://www.eca.usp.br/pro/moran/uber.htm > acesso em 05 de maio
de 2015

124


http://www.eca.usp.br/pro/moran/uber.htm

. Aperfeicoando os modelos de EAD existentes na formacéo

de professores. Revista Educacéo, Porto Alegre, v. 32, n. 3, p. 286-290, set./dez.
20009.

, MASETTO, Marcos e BEHRENS, Marilda. Novas
Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica. Sdo Paulo, Papirus Editora, 2009.

MOREIRA, H e CALEFFE, L. G. Coleta de dados qualitativos: a
observacao. Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador. 22 ed. Rio de
Janeiro: Lamparina (2008).

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 2.ed. rev.
Sao Paulo: Cortez. Brasilia, DF: UNESCO, 2011.

NEVES, José Luiz. Pesquisa qualitativa — caracteristicas, usos e possibilidades. In:
Caderno de pesquisas em administracdo. Vol. 1, n. 03. 1996. Disponivel em: <<

http://ucbweb.castelobranco.br/webcaf/arquivos/15482/2195/artigo sobre pesqguisa

qualitativa.pdf >> Acesso em 12 de margo de 2016.

PAPERT. Seymour. A maguina das criancas: repensando a escola na era da

informatica. Trad. Sandra Costa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

POZO, Juan Ignacio. A sociedade da aprendizagem e o desafio de converter
informacdo em conhecimento. In: SALGADO, Maria. Techologias na Educacdo:
ensinando e aprendendo com as TIC: guia do cursista. Brasilia; Ministério da

Educacéo, Secretaria de Educacédo a Distancia; 2008.

RECIFE, Recife. Secretaria de Educacdo. Politica de ensino: tecnologias na
educacdo. Organizacéo: Jacira Maria L’Amour Barreto de Barros, Elia de Fatima
Lopes Magcaira, Katia Marcelina de Souza. Recife: Secretaria de Educagéo, 2015.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: métodos e técnicas. Sdo Paulo:

Editora Atlas, 2012.
125



SAMPAIO, Marisa Narciso e LEITE, Ligia Silva. Alfabetizacdo tecnolégica do

professor. 5 ed. Petrépolis: Rio de Janeiro, Vozes, 1999.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e
atual. S&o Paulo: Cortez, 2007.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2001.

SOUZA, Solange Jobim. Mikhail Bakhtin e as ciéncias humanas: sobre o ato de
pesquisar. In: Escola, Tecnologias Digitais e Cinema. FREITAS, Maria Teresa de

Assuncéo, Juiz de Fora: 2011.

SPAGNOLO, Carla e MANTOVANI, Ana Margd. Aprendizagem colaborativa na
educacao escolar: novas perspectivas para o processo de ensinar e aprender. In:
Revista Digital da CVA, vol. 8, n. 30. 2013. Disponivel em: <<
http://pead.ucpel.tche.br/revistas/index.php/colabora/article/viewFile/258/181>>
Acesso em: 29 de junho de 2016.

TAPSCOTT, Don. Growing up digital: the rise of the new generation. Nova York:
McGraw Hill, 1998.

VALENTE, José Armando e ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. Formacao de

educadores a distancia e integragao de midia (org). Sdo Paulo: Avercamp, 2007.

VERMELHO, Sénia Cristina. Educacdo a distancia: sistemas de aprendizagem on-

line disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/er/nspe4/0101-4358-er-esp-04-

00263.pdf> Acesso em 09.01.2017

YIN, Roberto. Estudo de caso: planejamento e métodos. 4 ed. Tradugdo: Ana
Thorel. S&o Paulo: Bookman, 2010.

126


http://pead.ucpel.tche.br/revistas/index.php/colabora/article/viewFile/258/181
http://www.scielo.br/pdf/er/nspe4/0101-4358-er-esp-04-00263.pdf
http://www.scielo.br/pdf/er/nspe4/0101-4358-er-esp-04-00263.pdf

APENDICE A: Carta de Anuéncia da Pesquisa

-
#_— - Universidade Federal Rural de Pernambuco
(T-9)

Programa de Pos-graduacdo em Tecnologia e Gestdo em Educacdo a
UWFRPE T E“ c o
Y FRFE - Distancia

CARTA DE ANUENCIA DA PESQUISA

Venho solicitar, através desta, a colaboracdo para realizagdo da pesquisa de mestrado
intitulada A formacdo de professores para o uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, a
partir da permisséo de coleta de dados entre os professores desta Rede de Ensino. Este projeto tem
como objetivo analisar a formacdo docente para o uso das tecnologias da Rede Municipal do Recife,
a partir das concepcdes da Politica de Ensino e da visdo dos professores participantes das
formacdes.

A coleta seré realizada através de: roteiro de entrevista semiestruturada com os professores
que recebem formacado para uso das Mesas Educacionais; roteiro de observacédo das formagdes e
andlise de documentos norteadores acerca das concep¢des de tecnologia e educacdo e formacgéo
docente.

O referido procedimento s6 sera colocado em préatica mediante a vontade e a autorizagédo
por escrito dos professores. As entrevistas ocorrerdo ao final da formacéo, evitando prejuizo do
tempo dos docentes nas aulas. Os registros ficardo a disposi¢cdo da pesquisadora e sera sempre
respeitado o carater confidencial das informacdes registradas e o sigilo de identificacdo dos
participantes.

A participacdo na pesquisa ndo acarretara nenhum custo, nem recompensa financeira aos
colaboradores. Assumimos o compromisso de preservar o nome dos educadores entrevistados e das
unidades escolares em que atuam em possiveis publicages ou apresentacfes de trabalhos.

Comprometemo-nos também de encaminhar os resultados da pesquisa a Secretaria de Educacéo.

Colocamo-nos a disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Agradeco antecipadamente,

Ana Flavia Correia de Lacerda

Eu, , matricula

, na funcéo de

, autorizo a

realizacdo da pesquisa acima apresentada.
Recife de de 2015.
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APENDICE B: Termo de Livre Consentimento

!,f— - Universidade Federal Rural de Pernambuco
% \\_ ' Programa de Pds-graduacdo em Tecnologia e Gestdo em Educacéo a
UFRPE a FEH PE Distancia
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Apresentacao

Pesquisa: Tecnologia na educacéo: a formac@o de professores para o uso de ferramentas
tecnolédgicas em sala de aula

Responséavel: Ana Flavia Correia de Lacerda Contato: (aninhalacerd@hotmail.com) Cel.: (81)
98518.3498

Instituicdo: Programa de Pds-graduacdo em Tecnologia e Gestdo em Educacgéo a Distancia da

Universidade Federal Rural de Pernambuco

O objetivo desta pesquisa é analisar a préatica pedagdgica do professor da Prefeitura do
Recife e sua opinido acerca da formacdo docente para o uso das tecnologias em sala de aula
oferecida pela Secretaria Municipal de Educag¢do. Para tanto faremos um questionéario

semiestruturado com professores de uma escola publica municipal de Recife.

Compromissos

A pesquisadora se compromete a estar sempre disponivel para esclarecer dividas, ou
atender as solicitacdes dos participantes no que diz respeito aos procedimentos da pesquisa. Os
participantes serdo sempre respeitados em seu desejo de suspender a colaborag¢éo a qualquer
momento e jamais terdo seus nomes revelados em possiveis publicacées ou apresenta¢cdes do
trabalho. A participacdo na pesquisa ndo implicar4 absolutamente nenhum custo financeiro, nem

recompensa para os participantes.

Consentimentos

Eu, , estou ciente sobre as
informacdes da pesquisa e concordo em participar respondendo o questionario.
Assinatura:

Pesquisadora:
Nome:
Assinatura:

Testemunha:
Nome completo:
Assinatura:

Recife, / /
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APENDICE C: Questionario Semiestruturado

IDENTIFICACAO DO DOCENTE:

Sexo: Feminino () Masculino () Idade: anos

Formacéao:

Turmas nas quais leciona:

Tempo de atuacdo profissional na Rede Municipal: anos Tempo de docéncia

na escola atual: anos

Temas:

* A visdo dos educadores sobre a tecnologia na educagao;
* Novos papéis do educador e da escola na Era Digital;
» Utilizagao das Mesas Educacionais na pratica pedagoégica do professor;

* A concepcgéo de formagao continuada para o professor.

Questionario

1. O que vocé entende por tecnologia na educacao?

2. Qual a funcdo do educador e da escola na Era Digital?

3. Na escola em que vocé trabalha, existem problemas direcionados a atividades pedagdégicas com o
uso das mesas educacionais? Quais?

4. Vocé acha que as criancas estdo mais preparadas que os adultos com relacdo ao uso das
tecnologias digitais? Por qué?

5. As tecnologias tém influenciado seu processo educacional? De que maneira?

6. O seu planejamento pedagdgico contempla o uso das mesas? Quais?

7. A escola tem uma estrutura satisfatéria para o uso dessas ferramentas tecnoldgicas?

8. Vocé acha que é importante que haja formag¢8es continuadas para o uso das tecnologias em sala
de aula para os professores? Por qué?

9. Que resultados positivos vocé pode perceber nos seus alunos desde que comecaram a utilizar as
mesas educacionais no dia a dia?

10. Vocé teria interesse em participar de um curso de formacgéo para professores em tecnologia na

educacédo, na modalidade EAD?
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APENDICE D: Roteiro da Entrevista 01

Funcéao:

Periodo

Dados do entrevistado:

de atuacao na referida funcéo:

N o g s~ DN E

8.
9.
10.

Perguntas
Qual o objetivo das Mesas nas escolas?
Existe um critério para as mesas chegarem as escolas? Qual?
Qual a estrutura adequada para que a escola receba as mesas?
Quantas mesas cada escola recebe? De que tipo elas sdo?
E no caso de escolas com salas pequenas, como elas podem ter as mesas?
Uma mesa atende a quantas criangas por vez?
Sabendo que as turmas possuem, em média, 26 alunos como fica a situacao de uma escola
que tem, por exemplo, duas mesas apenas? Como 0s estudantes conseguiriam ter aula com
essa ferramenta considerando a situacdo da maioria das escolas, que ndo tem como dividir
a turma devido a falta de recursos humanos?
De que forma as formacdes acontecem? Com que periodicidade?
Quem ministra essas formagfes?

Qual a abordagem dessas formagfes? Ou seja, 0 que o professor aprende nelas?
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APENDICE E: Roteiro da Entrevista 02

Dados do entrevistado:

Nome:

Turma na qual leciona:

Periodo de atuacéo na Secretaria de Educacao:

Questdes

1. Qual a importdncia de se atrelar o uso de ferramentas tecnolégicas as aulas
convencionais?

2. Na sua escola ha mesas educacionais. Qual tem sido o seu maior desafio no uso
dessas ferramentas em sua sala de aula?
Que fatores dificultam o seu trabalho na escola com essa tecnologia?
Vocé participou de alguma formacdo oferecida pela PCR sobre as mesas
educacionais? O que achou?

5. Em sua opinido, que tipo de formacdo deve ser oferecido aos docentes para o

trabalho com tecnologias na sala de aula?
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APENDICE F: Roteiro de Observacio das Aulas

Turma: Quantidade de alunos: Faixa etaria:
Formacé&o do professor:

Idade: Sexo:M( ) F( )

—~

2.

Desenvolvimento da aula

Qual tecnologia foi utilizada?

) MESA EDUCACIONAL ALFABETO

) MESA MUNDO DAS DESCOBERTAS
) OUTRA:

Quantos alunos foram distribuidos por mesa?

A quantidade de alunos por mesa prejudicou o andamento das atividades?

(
(

3.

4.

(
(

—~ 0 —~~ ~N

~~~

) SIM
) NAO

Por qué?

Que area do conhecimento foi desenvolvida na aula?
) LINGUA PORTUGUESA
) MATEMATICA

. O professor participou de alguma formacéo para o uso das Mesas Educacionais?

) SIM
) NAO

. O professor demonstrou dominio da ferramenta tecnoldgica utilizada na aula?

) PLENAMENTE
) PARCIALMENTE i
) NAO APRESENTOU DOMINIO ALGUM

. Como os alunos participaram das aulas?

) COM BASTANTE INTERESSE E MOTIVAC}AO
) COM POUCO INTERESSE E MOTIVACAO _
) COM NENHUM INTERESSE OU MOTIVACAO

. O conteldo da aula foi desenvolvido com sucesso?

) SIM
) NAO
) PARCIALMENTE

. Como os alunos sairam da aula?

) MUITO ESTIMULADOS
) POUCO ESTIMULADOS
) DESESTIMULADOS

10. Como a professora concluiu a aula?

(
(
(

) SATISFEITA
) POUCO SATISFEITA
) INSATISFEITA
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