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RESUMO

O contexto atual da educacéo bilingue vem sendo discutido por sua relevancia para
vivéncia cultural e construcédo de identidades das pessoas surdas e por ser um dos
diretos legais conquistados pela comunidade surda. Esta pesquisa pretende
responder 0 seguinte questionamento: Como a implantagdo do ensino bilingue
adotada por uma sala de aula da EJA do ensino municipal do Recife, mobiliza a
intencdo de contribuir com a educacao inclusiva e a construgcao de diferentes
identidades da pessoa surda? Desta forma, o estudo tem por objetivo geral analisar,
as possiveis contribui¢cdes, da proposta bilingue adotada pela sala de aula da EJA
de uma Escola Municipal do Recife com a educacao inclusiva e a construcdo de
diferentes identidades da pessoa surda. Para tanto, referencia-se nas perspectivas
da teoria socio-historica e sociointeracionista vygotskyana em dialogo com os
Estudos Culturais e os Estudos da Cultura dos Surdos. Elegemos como referencial
tedrico-metodoldgico os estudos desenvolvidos por Hall (1992, 2000; 2006), Silva, T.
(2000), Lodi e Lacerda (2009) Lacerda (1998), Carlos Skliar (2005), Perlin e Strobel
(2008), Eulalia Fernandes (1990), e demais expoentes do campo tedrico que tratam
de temas como identidade, pedagogia da diferenca e suas interfaces com o
biculturalismo e o bilinguismo, considerados aspectos culturais especificos da
comunidade surda. Para fins de andlise, restringimos nosso corpus de modo a
contemplar um estudo de caso. De carater qualitativo, a pesquisa seguiu 0S
procedimentos metodoldgicos por meio de observacdo dos participantes, entrevistas
estruturadas e semiestruturadas com um representante das salas bilingues do
Centro Administrativo Pedagdgico (CAP), com a professora da sala pesquisada e
com as (0s) alunas(os) surdas(os). A proposta piloto de educacao bilingue para
surdos desenvolvida no Recife-PE possibilitou um espaco de trocas importantes
culturais da pessoa Surda, favorecendo a construcao de identidades surdas. Porém,
existem aspectos que necessitam ser tratados de forma efetiva. Aspectos do
curriculo, ao quantitativo de estudantes surdos, a auséncia de profissionais surdos,
aos materiais e ambientes adequados a proposta de uma educacao bilingue, com a
participacdo da comunidade surda e com um olhar mais expressivo para a
modalidade da EJA e suas especificidades, para ndo correr riscos de ser arbitraria e
incoerente.

Palavras-chave: Sala bilingue. EJA. Estudos Culturais. Educagéo de surdos.



ABSTRACT

The current context of bilingual education has been discussed for its relevance to
cultural experience and the construction of identities of deaf people and for being one
of the legal rights conquered by the deaf community. This research intends to answer
the following question: How does the implementation of bilingual education adopted
by an EJA classroom of Recife municipal education mobilize the intention of
contributing to inclusive education and the construction of different identities of the
deaf person? In this way, the general objective of the study is to analyze the possible
contributions of the bilingual proposal adopted by the EJA classroom of a Municipal
School of Recife with inclusive education and the construction of different identities of
the deaf person. For that, it is referenced in the perspectives of the socio-historical
and socio-interactionist theory Vygotskyana in dialogue with the Cultural Studies and
the Studies of the Culture of the Deaf. We chose as a theoretical-methodological
reference the studies developed by Hall (1992, 2000, 2006), Silva, T. (2000), Lodi
and Lacerda (2009) Lacerda (1998), Carlos Skliar (2005), Perlin and Strobel , Eulalia
Fernandes (1990), and other exponents of the theoretical field dealing with themes
such as identity, pedagogy of difference and their interfaces with bicuturalism and
bilingualism, considered specific cultural aspects of the deaf community. For
purposes of analysis, we restrict our corpus in order to contemplate a case study. In
a qualitative way, the research followed the methodological procedures by means of
observation of the participants structured and semi-structured interviews with a
representative of the bilingual schools of the Pedagogical Administrative Center
(CAP), with the teacher of the room researched and with the students ( The deaf.
The pilot proposal of bilingual education for the deaf developed in Recife-PE allowed
a space of important cultural exchanges of the Deaf person, favoring the construction
of deaf identities. However, there are aspects that need to be effectively dealt with,
regarding the curriculum, the number of deaf students, the absence of deaf
professionals, the materials and environments appropriate to the proposal of a
bilingual education, with the participation of the deaf community and with a more
expressive look For the EJA modality and its specificities, so as not to run the risk of
being arbitrary and incoherent.

Keywords: Bilingual room. EJA. Cultural Studies. Education for the deaf.
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1 INTRODUCAO

A primeira vez em que ouvi falar de inclusdo de pessoas com deficiéncia foi
na Universidade onde cursei Licenciatura em Pedagogia em 2010 a 2014.1," em
Garanhuns-PE.

Por vias desse contato, pude perceber o modo como se configurava a
segregacao e agregacao de pessoas com deficiéncia no meu entorno social (escola,
familia, rua, hospital e etc.). Com base nessa experiéncia, compreendi 0 quédo
penoso é para uma pessoa com deficiéncia ndo ter autonomia e respeito no/do
entorno, sobretudo quando se trata da dependéncia de terceiros para realizar a
maioria das atividades diérias.

Em raz&o disso, constatei, ainda que empiricamente, que situacdes como
essa sdo comuns devido ao modo como as pessoas internalizam e reproduzem
certa logica normativa padréao, da qual se vé excluida a pessoa com deficiéncia. Esta
l6gica normativa padrdo me incomodava. No entanto, s6 comecei a problematizar
tais questdes em reflexdes mais profundas no curso de Pedagogia.

Nesse interim, presenciei as aulas em trés disciplinas que direcionaram meu
interesse e curiosidade para a cultura dos surdos: Educacao Inclusiva, Linguagem e
Sociedade, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) I. No curso de Licenciatura em
Pedagogia, compartilhei experiéncias com um colega surdo, nesta convivéncia
observei de perto as interfaces desse processo de incluséo e exclusdo, um olhar de
estrangeiro.

Alargando ainda mais a experiéncia no campo de estudo que ora vislumbrava,
participei, em 2012, de aulas de campo em instituicbes voltadas a pessoas com
deficiéncia. Visitei o Centro de Apoio Pedagogico a Pessoa com Deficiéncia Visual
(CAP) e o Centro de Atendimento Educacional Especializado de Garanhuns-PE, na
Escola Técnica Estadual Soares Dutra em Olinda, em um encontro de surdos e
intérpretes. Além disso, a Unidade Académica de Garanhuns — Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE) possibilitou, em 2012, minha participacdo em um

curso de Libras nivel basico.

! No ano de 2010 o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apresentou que 45,6 milhdes
da sociedade brasileira tem algum tipo de deficiéncia — fisica, visual, auditiva, mental/intelectual,
24% da populacéo brasileira (IBGE, 2010). Neste mesmo ano ocorreu a Conferéncia Nacional da
Educacdo (CONAE) 2010, no periodo de 28 de marco a 1° de abiril.
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Entre 2011 a 2013? fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Educacdo Fundamental e na modalidade da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Neste programa trabalhei com a tematica incluséo,
envolvendo pessoas com deficiéncia auditiva e intelectual, na Educacao
Fundamental e na modalidade da Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA). O trabalho
com a EJA ampliou o interesse para a problemética das necessidades especificas
no entorno desta modalidade de ensino.

A esse respeito, ressalto que a EJA carrega um estigma de preconceito
social, a propoésito de suas especificidades proprias serem, em grande medida,
negligenciadas. Nessa linha de raciocinio, cumpre salientar que o aluno inscrito
nessa modalidade de ensino possui uma bagagem de conhecimentos, vivéncias e
experiéncias que o faz pertencente a uma cultura, com conhecimentos que devem
ser valorizados no contexto escolar (OLIVEIRA, M., 1999).

Ademais, foi pensando nessas variaveis (que percorrem o universo de ensino-
aprendizagem da EJA) que aprofundei meus conhecimentos sobre esta modalidade
no componente curricular Educacdo de Jovens e Adultos. Desse modo, me foi
permitido observar, entrevistar e desenvolver uma sequéncia didatica em uma sala
da EJA de uma escola municipal de Garanhuns-PE. O contato com a rotina escolar
desta modalidade demonstrou o quanto carente se encontra a concepgao e vivéncia
da proposta inclusiva.

Retomo a problematica da EJA com um olhar direcionado para o estere6tipo
de que esta modalidade corresponde ao universo de alunos “excluidos da escola
regular” com identidades mdltiplas muitas vezes invisibilizadas. Pensar na visdo
multipla de pessoa e identidade é sair da visao estanque de diversidade e tolerancia.
Assim, o processo educacional é fundamental para isso, pois “educar significa
introduzir a cunha da diferenca em um mundo que sem ela se limitaria reproduzir o
mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo morto” (SILVA, T., 2000, p. 101).

Desse modo, em se tratando do campo escolar, € salutar compreender a
complexidade, as teias e os fios que tecem a escola, seus aspectos culturais e
identitarios, “o tecido formado por diferentes fios que se transforma numa so coisa”,
a comunidade escolar (MORIN, 2002, p. 188). Essas interacbfes que compdem e

tecem a vivéncias no espaco escolar, ndo deixam que o0s fios percam suas

% Ano da publicacio do Estatuto da pessoa com deficiéncia.
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caracteristicas, suas singularidades e consequente interacdo com lugares, tempos e
outras singularidades.

E neste ponto que encostamo-nos ao aspecto complexo dos interlocutores da
pesquisa, a propoésito, as pessoas surdas, uma vez que o mundo do ndo ouvinte tem
suas proprias caracteristicas, leituras e interpretagcbes do seu entorno, tem uma
lingua propria, a L1 - Libras - que enfatiza o visual na sua construgdo semantica,
além de possuir, inclusive, uma segunda lingua, L2, a Lingua Portuguesa. Os surdos
interagem com duas culturas, duas linguas, porém enfatizando mais a sua

identidade de pessoa surda, ndo ouvinte, imerso em uma intercultura:

O que nés estamos aqui chamando de intercultura refere-se a um campo
complexo em que se entretecem multiplos sujeitos sociais, diferentes
perspectivas epistemoldgicas e politicas, diversas praticas e variados
contextos sociais. Enfatizar o carater relacional e contextual (inter) dos
processos sociais permite reconhecer a complexidade, a polissemia, a
fluidez e a relacionalidade dos fenbmenos humanos e culturais. E traz
implicacbes importantes para o campo da educacéo (FLEURI, 2003, p. 25).

Desse modo, os/as surdos/as imersos num mundo ouvinte sofrem mutilacbes
nessas interculturacdes. Essas mutilagdes ocorrem quando ela/ele é submetido a
vivéncias sociais, processos de aprendizagem com base nas posturas dos ouvintes,
como por exemplo, a auséncia de intérpretes nos locais publicos; a falta de um olhar
atento para o desenvolvimento e efetivacdo de praticas pedagogicas que
reconhecam a diferenca de aquisicdo de conhecimentos entre uma pessoa surda e
uma ouvinte; a exigéncia do uso de préteses ou que os surdos oralizem. Todas
essas circunstancias relacionais implicam em uma ndo-interculturacdo, na
consequente mutilacdo de uma das partes. Logo, cria-se a ideia do todo submerso
em relacdes de poder do ouvinte sobre o néo ouvinte.

Compreende-se, entdo, que falta um olhar transcultural para as mdultiplas
identidades, uma discussdo sobre a ideia de complexidade e completude que
chegue dentro da escola, um olhar mais agucado para 0s momentos em que SOmMos
nds e 0s momentos em que somos singulares, pois como Morin (2002) expressa, a
complexidade nada mais é do que a juncdo de conceitos e sistemas que lutam uns
com 0s outros. Sistemas que sdo ao mesmo tempo abertos para reconhecer sua
dependéncia no seu entorno, e fechados para preservar suas caracteristicas,
criando um método complexo na perspectiva da flexibilidade. A esse respeito Morin
(2002, p. 192) assinala:
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Pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca da-los por concluidos,
para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as
articulacdes entre o que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a localidade,
com a temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades integradoras.

Em se tratando da perspectiva inclusiva, a ambicdo da complexidade é
prestar contas das mutilacbes, das contradi¢cdes, o terceiro incluido, ou seja, neste
caso especifico, a pessoa surda, sua lingua, sua forma de interagir com ambas as
culturas, n&do ouvinte e ouvinte. Como expressa Fleuri (2003, p. 32, grifo do autor),
assim podemos compreender a ideia de Paulo Freire, cujo pensamento expressava
gue as pessoas “se educam em relacdo, mediatizadas pelo mundo, ao mesmo
tempo em que seus respectivos mundos culturais e sociais se transformam,
mediatizados pelas proprias pessoas em relacao”.

Nessa conjuntura, dos processos de educagcdo emergem qualidades novas,
de modo que diferentes pessoas constituem sua identidade, criam a autonomia,
senso critico no processo de troca, de reciprocidade com o meio onde vive
dialogicamente, em uma visdo hologramatica, em metacontextos rumo a ecologia da
mente (FLEURI, 2003). Assim, 0s processos educacionais ndo podem fechar os
olhos para o multiplo e o diverso das pessoas, mas sim, desenvolver estratégias e
propostas que conversem com todos que se encontram no processo de
aprendizagem, sem criar padrdes de hierarquias de aprendizagem, beneficiando um
grupo de pessoas em detrimento de outro.

Notoriamente, os ditos “anormais”, invisiveis pela maioria da sociedade, sao
24% da populacao brasileira segundo IBGE (2010), que necessitam mais do que
uma rampa ou um/uma intérprete como assisténcia, pois ndo sdo “doentes”,
‘dementes”, “coitados”, mas sim cidaddos que devem ser ouvidos nhas suas
reinvindicagdes, sair da visdo assistencialista e neoliberal desta inclusdo mascarada
do “tolerar” o outro, 0 “exético”. Por isso, existe uma divida social ndo de dar a “voz e
vez” as surdas e surdos, mas sim, o direito da autonomia, de exercer cidadania, ter
uma educacéo de qualidade, de participar da vida social de forma critica e politica
(negligenciada  historicamente), desfazendo-se da visdo pejorativa ou

assistencialista, assim como bem expressa Carlos Skliar (2005, p. 7):

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicdes especiais
que foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
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cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar
e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam 0 conjunto
de diferencas dos surdos em relacéo a qualquer outro grupo de sujeitos.

Diante destes dados, reinvindicagdes do movimento das pessoas surdas e
empreendimentos realizados por pesquisas cientificas em varias partes do pais
(sobretudo sul e sudeste), viabilizaram, na Capital do estado de Pernambuco,
Recife, no dia 11 de margo de 2015, a inauguracdo de salas bilingues para alunos
surdos da rede municipal do Ensino Fundamental e da EJA. Esta proposta € inédita
na cidade e possibilita que, em sete escolas 100 alunos tenham aulas através da
Libras. Serédo ao todo 17 turmas, com profissionais especializados sob a intencdo de
promover a inclusdo das pessoas surdas, objetivando auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem. Apos longos anos de marginalizacdo e invisibilidade social

dos mesmos:

O projeto vai beneficiar os alunos matriculados nas unidades de ensino
municipais. As salas bilingues foram regulamentadas pelo Decreto n°
28.587, de 11 de fevereiro de 2015. Nelas, os professores dardo énfase ao
uso de elementos visuais, como cartazes e videos, que também véao
proporcionar o aprendizado em Libras como primeiro idioma, ampliando o
uso social da linguagem de sinais, e em portugués como segunda lingua,
para contemplar o ensino na modalidade escrita em todas as areas de
conhecimento (RECIFE, 2015, p. 1).

Esta é uma luta que vem sendo travada ha muito tempo, conforme Campello
e Rezende (2004, p. 73):

A histéria em defesa das nossas escolas especificas vem de tempos
longinquos. A lingua de sinais e a cultura surda, [...] travou-se em periodos
de proibicdes do uso da nossa lingua, por imposicdes ouvintistas, sempre
entremeadas de muitas lutas pela sobrevivéncia da nossa lingua de sinais.

Este periodo refere-se ao ano de 1880, quando houve o Congresso Nacional
de Educadores de Surdos em Mildao (MAZZOTTA, 2005). Conforme Pereira, R.
(2008), na ocasiao fora proibido o uso de qualquer tipo de lingua gestual no mundo
todo, no caso do Brasil, a Libras. Nessa perspectiva, predominaria apenas a
corrente oralista (o foco de ensino baseava-se na oralidade - Reproducgéo de sons
pelos surdos). Este foi um enorme retrocesso para a educacéo das pessoas surdas.

Situacdo similar acontece em 2010 quando ocorreu uma grande mobilizacdo das
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pessoas surdas na CONAE 2010, 28 de marco ao dia 1 de abril. Os dados desta
Conferéncia iriam servir de base para a elaboracdo do PNE, entretanto, novamente
nao foi atendida a proposta da comunidade surda. A esse respeito, os delegados

surdos presentes na Conferéncia que reivindicavam:

[...] a inclusdo da seguinte emenda ao documento da CONAE 2010, que
seria a base para o Projeto de Lei do PNE: Garantia as familias e aos
surdos do direito de optar pela modalidade de ensino mais adequado para o
pleno desenvolvimento linguistico, cognitivo, emocional, psiquico, social e
cultural de criancas, jovens e adultos, garantindo o acesso a educacao
bilingue — utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a lingua

portuguesa (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 74).

A proposta foi rotulada de segregacionista e ndo inclusiva, ndo considerando,
gue a escola regular para ser inclusiva para as pessoas surdas, deveria desfazer-se
do carater propagandista de inclusdo e visdo neoliberal, necessitando que a
condicdo do surdo fosse respeitada, com o incentivo necessario para 0
desenvolvimento e construcdo de novos conhecimentos. Tais pressupostos se
opunham ao modelo de integracdo escolar, que ndo se debruca sobre as devidas
preocupacdes com fazer incluir, aspectos relativos a identidade e cultura (LODI;
LACERDA, 2009).

Entretanto, em dezembro de 2014 houve a Conferencia Nacional dos direitos
da pessoa com deficiéncia, a partir da qual se deu um grande avanco nas
discussdes sobre a proposta bilingue. O relatério final do CONAE foi declarado com

a aprovacao da proposta da escola bilingue, tendo como objetivos:

Elaborar plano de acdo, em parceria com o0s sistemas de ensino, nas
instituicbes de educacéo tecnoldgica, nas instituicbes de educacgao superior
e demais entidades defensoras dos direitos educacionais e linguisticos dos
surdos, com reconhecida oferta de educagédo para este publico, direcionado:
a) para a formacéo inicial continuada de educadores e gestores bilingues
(libras e portugués como segunda lingua); b) para producdo e
disponibilizacdo de material pedagdgico bilingue, com libras e lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua; c) para a
elaboracdo e disponibilizacdo de materiais de apoio a implantacdo da
infraestrutura fisica e tecnol6gica nas turmas e escolas bilingues, em que a
libras e a lingua portuguesa escrita sejam linguas de instrucdo. Tal
referencia tem como aporte legal a Lei 10.436/2002 e o Decreto n°
5.626/2005 que vém regulamentar o uso da LIBRAS no contexto escolar,
como forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual e motora, com estrutura gramatical prépria constitui um
sistema linguistico de transmissédo de ideias e fatos (BRASIL, 2014, p. 44).



18

Apés essa declaragdo, ressaltamos a importancia da reivindicacdo ha muito
batalhada pela comunidade surda, indispensével para o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da Libras, a favorer o biculturalismo e o bilinguismo.

Neste contexto, a presente pesquisa problematiza as interfaces da incluséo

na educacao bilingue da pessoa surda, compreendendo que:

[...] € com a realizacdo de uma experiéncia pratica de inclusdo na
abordagem bilingue que se pode formar equipes escolares capazes de
atuar adequadamente com estes alunos e multiplicar sua experiéncia junto
a outros equipamentos escolares (LODI; LACERDA, 2009, p. 83).

Com o interesse de aprofundar estudos na area da inclusédo e pelo fato de ja
ter iniciado uma pesquisa sobre esta temética na modalidade de ensino da EJA em
uma escola do municipio de Garanhuns-PE, pretendemos lancar um olhar também
para a cidade do Recife-PE, em especial para a recém-inaugurada (2015) proposta
de salas bilingue na perspectiva da surdo em sete Escolas Municipais do Recife.

Como a implantacdo do ensino bilingue adotada por uma sala de aula da EJA
do ensino municipal do Recife, mobiliza a intencdo de contribuir com a educacao
inclusiva e a construcao de diferentes identidades da pessoa surda?

O objetivo da pesquisa foi analisar, as possiveis contribuicées, da proposta
bilingue adotada pela sala de aula da EJA de uma Escola Municipal do Recife com a
educacdo inclusiva e a construcdo de diferentes identidades da pessoa surda;
Compreender a partir da analise documental, se a proposta bilingue para surdas(os)
adotada pelas salas bilingues da Escola pesquisada atende a uma perspectiva de
educacdo bilingue para surdas(os); e, identificar se nos processos de ensino e
aprendizagem emergem qualidades novas que contribuam para a expressao e
construgcdo de multiplas identidades desta modalidade de ensino.

Tomaremos como base tedrica, os Estudos Culturais e os Estudos da cultura
dos Surdos, por intermédio de Stuart Hall (1992, 2002, 2006), Tomaz Tadeu da Silva
(2000, 2008), Lodi e Lacerda (2009), Carlos Skliar (2005), Ronice Muller de Quadros
(1997, 2008), Perlin e Strobel (2008). Além dos aportes tedricos supracitados,
dialogamos com outros autores que tratam de aspectos da identidade, da pedagogia
da diferenca com base no biculturalismo e o bilinguismo, aspectos culturais
especificos da comunidade surda. Em se tratando das noc6es fundadoras das ideias

sociointeracionistas vygotskyana, encontramos o subsidio teérico a partir de Ferreira
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e Guimaréaes (2003), Beyer (2005), Morin (2002) Freire (1987, 1996), Pereira (2007,
2008), Pietro (2009), Oliveira (1999, 2008), assim como o0s estudos sobre a
Educacao de Jovens e Adultos e incluséo escolar a luz de pesquisas, documentos,
estudos bibliograficos.

A pesquisa foi realizada em uma das sete escolas — primeira — Regides
Politicas Administrativas (RPA) do Recife-PE, com a proposta de salas bilingue para
surdas(os), em uma turma da modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos. A escolha pelo locus da pesquisa ocorreu por ser a escola com o maior
namero de surdos(as) matriculados, e por ser a Unica a oferecer a modalidade de
EJA.

A perspectiva metodoldgica desta pesquisa esta baseada em um estudo de
caso em abordagem qualitativa. Nos procedimentos metodolégico da pesquisa
utilizamos observacdo participante; entrevistas estruturadas e semi-estruturadas
com um representante das salas bilingues do CAP, com a professora da sala
pesquisada e com as(os) alunas(os) surdas(os).

A pesquisa foi realizada nas seguintes etapas: Fase exploratéria in locus;
Observacdo e revisdo do referencial tedrico; Realizacdo de entrevista
semiestruturada com a coordenacédo responsavel pelas proposta de salas Bilingues
na cidade do Recife-PE e a professora da sala pesquisada; entrevista estruturada
com os(as) alunos da sala pesquisada; Sistematizacdo dos dados e Analise dos
dados.

Essa pesquisa espera contribuir para uma reflexdo sobre as escolas/salas
bilingues para pessoas surdas que nao frequentaram a escola regular (bilingue ou
nao bilingue) por varios motivos, discussdes estas que caminham com os pilares do
que se constitui como inclusdo escolar e social, assim como a construgcdo da
identidade de estudantes surdos(as).

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos: No primeiro capitulo seréo
explanadas algumas consideracdes sobre a proposta da educacao inclusiva, escolas
e salas bilingues para surdas(os) a luz de estudos recentes.

No segundo capitulo, abordaremos um breve relato sobre a historia da
educacdo das pessoas surdas, discutindo processos de luta e invisibilidade deste
grupo. Serdo também discutidas as teorias: sociointeracionista por Vygotsky,
Estudos Culturais, por Hall (2002, 1992, 2006) e Silva T. (2000), ambas as teorias

analisadas a luz das discussdes sobre o processo de aprendizagem e construcéo de
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identidade da pessoa surda, considerando as motiva¢cbes do atraso do acesso e
desenvolvimento da L1 e L2.

No terceiro capitulo adentraremos nos fundamentos tedricos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento da pesquisa realizada no presente trabalho. Em
seguida, no quarto capitulo, realizaremos a analise dos dados da pesquisa em
dialogo com o referencial teérico. E, por fim, expressaremos o0s resultados e

discussbes da pesquisa.
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2 ESTUDOS RECENTES SOBRE A PROPOSTA DA EDUCACAO INCLUSIVA,
ESCOLAS E SALAS BILINGUES PARA SURDAS(OS)

O escopo deste capitulo é fazer um levantamento da literatura cientifica
nacional sobre a inclusédo escolar de pessoas surdas e sobre a proposta da
educacao bilingue a luz de estudos recentes, apresentando os objetivos e correntes
teodricas desses estudos levantados.

A partir da busca em bases do banco de dados de teses e dissertacoes da
Comissdao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), Universidade
de Séo Paulo (USP), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes (BDTD) de trabalhos publicados em
2001 a 2015, foram encontrado 66 dissertacdes e 14 teses. Este levantamento de
dados foi realizando em junho/julho de 2015 a partir da selecdo de seis palavras-
chave (surdo, Surdo, escola bilingue, Bilinguismo, Educacédo de Jovens e adultos,
inclusédo) para a busca nas referidas plataformas.

Quando inserida as seis palavras chave juntas, as plataformas de busca
apresentavam zero resultados. Desta forma, para cada plataforma houve critérios de
selecéo aleatérios para mais ou menos palavras entre as seis palavras, de acordo
com os resultados, com base nas respostas das plataformas diante das palavras.
Por exemplo: com as seis ndo aparecia nenhum resultado colocamos cinco desta
forma: surdo, escola bilingue, Bilinguismo, Educacao de Jovens e adultos, inclusdo
ou quatro desta forma: surdo, escola bilingue, Educacdo de Jovens e adultos,
inclusdo. E assim sucessivamente.

Das 66 dissertacdes e 14 teses® localizadas 7 dissertacdes e 1 tese séo da
CAPES. A seguir apresentaremos superficialmente cada pesquisa para melhor
compreensao dos estudos atuais feitos sobre a presente tematica.

A primeira dissertacdo do banco de dados da CAPES investigou praticas de

ensino da lingua escrita por estudantes surdos:

Com base nas contribuicbes de Vygotsky (1997 e 2000), Ferreiro (2001) e
Soares (2009 e 2010), foram colhidos e analisados dados sobre os
processos utilizados nessas escolas as que tém como base para o ensino

® Nas referéncias do presente trabalho, encontram-se todas os titulos e nomes dos autores das
dissertacdes e teses expressadas neste capitulo.
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da escrita, o dominio, por parte desses alunos, da lingua brasileira de sinais
(LIBRAS) (PEREIRA, M., 2011, p. 4).

A segunda dissertacdo do banco de dados da CAPES procurou pesquisar
instituicbes que adotaram a proposta bilingue, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, com intencéo de
investigar como estas instituicbes de ensino estdo ensinando a L2 (VALENTIN,
2012, p. 4).

A terceira dissertacdo do banco de dados da CAPES também pesquisou
escolas com ensino bilingue, porém com um recorte, mas com um recorte no
questionamento de: “[...] como estudantes surdos e ouvintes do ensino médio
significam escola e como percebem o outro diferente ao seu grupo” (HAHN, 2012,
p. 4).

A quarta dissertagcéo do banco de dados da CAPES investigou:

[...] as representacdes sobre as linguas de sinais caseiras respondendo a
seguinte pergunta de pesquisa: Quais as representacdes de familiares de
criancas surdas e de profissionais e estagiarios surdos e ouvintes
participantes de um programa de apoio escola bilingue sobre as linguas de
sinais caseiras? (OLIVEIRA, K., 2012, p. 4).

A quinta dissertacdo do banco de dados da CAPES também investiga a
pratica do ensino bilingue, preocupando em verificar se este ensino bilingue
proposto esta ocorrendo dentro da proposta efetiva bilingue para as pessoas surdas
“[...] Enfocamos também a funcdo do professor de lingua portuguesa, no sentido de
verificar de que forma ele interage com esse aluno e que papel desempenha na
construgéo do conhecimento linguistico desse individuo” (SANTOS, 2011, p. 4).

A sexta dissertacdo do banco de dados da CAPES também pesquisa a lingua
escrita dos surdos, a L2, e o processo de aquisicdo da mesma pelos alunos surdos
de um escola municipal, no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de lingua
portuguesa (ANNA, 2012).

A sétima dissertacéo do banco de dados da CAPES apresenta uma defesa a

educacéo bilingue, propondo uma analise:

[...] da coletanea académica de quatro volumes, intitulada ‘Estudos Surdos’,
editada pela Editora Arara Azul, confrontando-a com a atual Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. O objetivo
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especifico é localizar, nestes documentos, dados que possibilitem dar
visibilidade as inovacbes propostas para o ensino dos alunos com surdo
inseridos nas escolas regulares (DALLAN, 2012, p. 4).

A Unica tese localizada no banco de dados da CAPES pesquisou uma
instituicdo de ensino que desde 2010 apresentou-se como uma proposta inclusiva

bilingue para surdos. Porém, segundo a pesquisa:

[...] A realidade observada demonstra que, na contramdo da proposta
bilingue prevista para a educagdo dos surdos, a escola observada, que
representa o universo de outras escolas para surdos, caracteriza-se pela
absoluta auséncia de um ensino qualificado e diferenciado para os surdos,
com o predominio de praticas oralistas (WTTKOSKI, 2011, p. 4).

Das 66 dissertacdes e 14 teses localizadas,18 dissertacdes e nenhuma tese
foram localizadas no banco de dados da Universidades de S&o Paulo (USP).
A primeira dissertacao da plataforma de teses e dissertacdes da USP estuda:

o0 Programa do Laboratério de Investigacdo Fonoaudiolégica em Audiologia
Educacional (LIFAE) do Curso de Fonoaudiologia da Faculdade de
Medicina da Universidade de S&o Paulo oferece as seguintes atividades:
terapia fonoaudiolégica individual, oficinas de lingua de sinais e de lingua
oral para as criangas surdas, oficinas de lingua de sinais para os familiares
ouvintes, grupo de suporte aos pais e/ou familiares ouvintes. Este estudo
tem como objetivo verificar se a participagdo de um familiar ouvinte no
Programa gera mudancas no comportamento comunicativo das familias
atendidas (AKIYAMA, 2006, p. 4).

A segunda dissertacdo da plataforma de teses e dissertacdes da USP
investigou “o beneficio fornecido pela amplificacdo em criancas surdas de sete a 11
anos usuarias de AASI, sob a perspectiva da propria crianca e dos adultos com
guem ela mais convive [...] o impacto de seu uso na qualidade de vida [...]"
(CARVALHO, 2010, p. 4).

A terceira dissertacdo da plataforma de teses e dissertagbes da USP
pesquisou um Programa de estimulagédo do desenvolvimento com uma abordagem
na teoria histérico-social de Vygotsky, “A pesquisa foi realizada, na Escola para
Criangas Surdas Rio Branco da Fundacdo de Rotarianos de S&o Paulo onde
foi criado no ano de 2001” (CAMPOS, 2009, p. 4) concluindo o quanto
importante o trabalho de interlocugcdo dos bebés surdos com a cultura surda
“[...] possibilitarhd o pleno desenvolvimento linglistico, social e cultural desse bebé



24

como alguém que pertencera a uma comunidade de iguais na sua diferenga, mas
que compartilham a mesma lingua e a mesma visdo de mundo” (CAMPOS, 2009,
p. 4).

A quarta dissertacdo da plataforma de teses e dissertacées da USP, procurou
“verificar se e como os surdos flexionam os verbos na Lingua Portuguesa Escrita e
se eles utilizam outros marcadores de tempo nesta lingua e na Lingua Brasileira de
Sinais” (CRATO, 2010, p. 4).

A quinta dissertacdo da plataforma de teses e dissertagcbes da USP

apresentou que:

No Brasil, calcula-se que 95% das pessoas que nascem surdas ou que se
tornam surdas nos primeiros anos de vida sdo provenientes de familias
ouvintes que, normalmente, demoram alguns anos para perceber a falta de
audicdo de seus filhos [...] Ainda que muitos estudos (Crocker, 2004;
Gregory & Knight, 1998; Lane, Hoffmeister & Bahan, 1996) descrevam o
chamado periodo de luto periodo no qual as maes ouvintes descobrem a
surdo dos filhos e se comportam como se o filho que esperavam tivesse, de
fato, morrido o presente trabalho se concentra nas estratégias que as méaes
ouvintes desenvolvem para sair desse periodo e se relacionar com seus
filhos (DIGIAMPIETRI, 2009, p. 4).

A sexta dissertacdo da plataforma de teses e dissertacées da USP pesquisou
“objetivo verificar a contribuicdo da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos
cursos superiores de licenciatura para circulacédo do discurso da diferenca linguistica
e cultural das comunidades surdas” (MATOS, 2014, p. 4).

A sétima dissertacdo da plataforma de teses e dissertacdes da USP teve
como objetivo estudar “determinar a prevaléncia da deficiéncia auditiva e estimar a
contribuicdo dos fatores genéticos na sua etiologia nas populacbes de dois
municipios do Nordeste brasileiro” (MELO, 2013, p. 4).

A oitava dissertagao da plataforma de teses e dissertagdes da USP teve como
objetivo “Desenvolver e exibir DVD informativo sobre surdo e lingua de sinais,
verificando o impacto desse material sobre familiares ouvintes de criangas surdas”
(MOURA, 2009, p. 4).

A nona dissertacdo da plataforma de teses e dissertacbes da USP objetivou

pesquisar:

[...] avaliar os efeitos das diferentes rela¢des sinal/ruido, no reconhecimento
da fala com o implante coclear; comparar o reconhecimento da fala no
ruido, com diferentes tipos de implantes cocleares multicanais; avaliar a
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influéncia do tempo de surdo, tempo de uso do implante coclear e
progressdo da surdo, no reconhecimento da fala com o implante coclear e
avaliar o grau de dificuldade dos usuarios de implante coclear, em situacfes
com ruido competitivo no dia-a-dia (NASCIMENTO, 2002, p. 4).

A décima dissertacdo da plataforma de teses e dissertacdes da USP “verificar
se mutac¢des no gene SLC26A4 sdo causa de surdo genética em 70 familias e em
15 casos isolados de surdo com anomalias da orelha interna ou suspeita de SP”
(NONOSE, 2013, p. 4).

A décima primeira dissertacdo da plataforma de teses e dissertacbes da USP
“procurou discutir a formacéo inicial de professores, nos cursos de licenciatura em
Pedagogia e Letras em Instituicbes de Ensino Superior (IES)” (SOARES, R., 2013,
p. 4).

A décima segunda dissertacdo da plataforma de teses e disserta¢cdes da USP

pesquisou

a dimenséo afetiva em pacientes adultos com surdo adquirida, antes e apés
0 uso do implante coclear, indicando a ocorréncia de alteracdes nesta
dimensdo e investiga-las, especificamente, nas modalidades dos
sentimentos egoicos, sentimentos em relacdo ao préximo, sentimentos de
temporalidade e estados de &nimo, antes e ap6s o uso do implante coclear
(YAMADA, 2002, p. 4).

A décima terceira dissertacdo da plataforma de teses e dissertacdes
da USP pesquisou um programa bilingue para criancas surdas
“[...] que proporcione o0 uso da Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e o
portugués escrito e oral como segunda lingua (L2), pode prover a criangca um
ambiente favoravel ao seu desenvolvimento” (YUE, 2010, p. 4).

Esta pesquisa objetivou analisar este programa:

Na oOtica de seus pais ouvintes, com referéncia ao apoio que
receberam dos profissionais envolvidos neste e nas mudancas
ocorridas na comunicacdo com seus filhos depois da participacdo no
programa (YUE, 2010, p. 4).

A décima quarta dissertacdo da plataforma de teses e dissertacdes da USP

estudou:
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O lugar verbal aqui representado é gerado a partir das obras; e, envolvendo
uma preocupacdo pela escuta, discorre sobre a valorizacdo de certas
criacbes de segundo plano que constituem a vida comum e corrente,
abrindo para elas um espaco de importancia dentro das grandes formas
econdmicas e sociais. Do mesmo modo que uma topografia revela a
configuracdo de um terreno, esse que aqui toma forma com as palavras,
elabora a reversibilidade dos conceitos: surdo, obediéncia e desaparicao,
dos quais se apropria como acidentes geograficos; sua carga metaforica os
faz trabalhar como indicadores espaciais de movimento acidentes
geograficos dinamicos (FORERO, 2006, p. 4).

A décima quinta dissertacdo da plataforma de teses e dissertacfes da USP
objetivou estudar o perfil da fluéncia oral das pessoas surdas oralizadas no Brasil
“[...] usuarios de Lingua Brasileira de Sinais, em relacéo aos aspectos de velocidade
da fala, tipologia das disfluéncias da fala, e freqiéncia de rupturas da fala, tanto na
producao oral quanto na producdo multimodal” (GARCIA, S., 2001, p. 4).

A décima sexta dissertacdo da plataforma de teses e dissertacbes da USP
avaliou “[...] as mudancas na voz e na fala de surdos ap0s a aplicagdo de um
procedimento terapéutico que utiliza como apoio o feedback visual” (LOPES, 2004,
p. 4).

A décima sétima dissertacdo da plataforma de teses e dissertac6es da USP
contribuiu “[...] para o conhecer e o aprender de criangas com implante coclear,
anteriormente com surdo profunda” (MAGALHAES, 2012, p. 4).

A décima oitava dissertacao da plataforma de teses e dissertacbes da USP

objetivou:

[...] documentar o Iéxico de sinais de Libras usado pela populacédo surda do
estado do Rio Grande do Sul, com a finalidade de aumentar a
representatividade geogréfica lexical dos sinais de uso comum entre os
surdos galchos nas proximas edi¢cdes do Novo Deit-Libras: Novo Dicionario
Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (Capovilla,
Raphael, & Mauricio) (MARTINS, 2012, p. 4).

Das 66 dissertacOes e 14 teses localizadas 11 dissertacbes e 7 teses foram
da UFRGS.

A primeira dissertagdo da UFRGS aconteceu em uma escola bilingue para
pessoas surdas, com objetivo de estudar o processo de construgcdo e
desenvolvimento de curriculos para escola para estudantes surdos. Com base nos
Estudos Culturais e Estudos Surdos (MARINS, 2015).

A segunda dissertacdo da UFRGS pesquisou:
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[...] questdes relativas a escolarizagdo de alunos surdos e aos apoios
especializados, tendo como questdo central: qual tem sido o espacgo
pedagégico, considerando suas potencialidades e suas singularidades, que
o tradutor/intérprete de Libras tem ocupado nos contextos escolares de
inclusdo de alunos surdos? (SUZANA, 2014, p. 4).

A terceira dissertacdo da UFRGS investigou “[...] como diferentes discursos
acerca da educacdo bilingue para surdos constituem modos especificos de se
pensar a escolarizacdo desses sujeitos no cenario brasileiro?” (STURMER, 2015,
p. 4) objetivando o estudo dos discursos sobre a educacdo bilingue para pessoas
surdas no contexto educacional do Brasil.

A quarta dissertacdo da UFRGS investigou “[...] questdes referentes a “dupla
diferenca”, tendo, como foco de analise, narrativas de surdos negros e 0s
significados de ser “duplamente diferentes” (FURTADO, 2012, p. 4).

A quinta dissertagao da UFRGS analisou:

[...] as estratégias de normalizacdo dos sujeitos surdos down incluidos em
uma escola de surdos de Porto Alegre/RS a partir da analise de diferentes
campos de saberes que circulam sobre esses alunos na escola”
(KUCHENBECKER, 2001, p. 4).

A sexta dissertacdo da UFRGS pesquisou:

[...] atividades didaticas envolvendo a Lingua Brasileira de Sinais com o
intuito de estabelecer uma relagdo de mutuo reforco entre o ensino de
Geografia e a utilizagdo da leitura e escrita da lingua portuguesa a partir da
inclusdo de alunos surdos em uma escola de Ensino de Jovens e Adultos
(SILVA, 2003, p. 4).

A sétima dissertacdo da UFRGS apresentou um estudo reflexivo orientado
por Nelson Rego, sobre um trabalho “[...] realizado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Especial para Surdos Vitéria, em Canoas” (SILVA, V., 2008, p. 4). Este
estudo objetivou “[...] articular a experiéncia do dia-a-dia um olhar mais elaborado,
mediado pelas categorias geograficas e tendo como suporte a gramatica espacial da
Lingua de Sinais” (SILVA, V., 2008, p. 4).

A oitava dissertacdo da UFRGS pesquisou de que forma se constituiu o AEE
para estudantes surdos e profissionais da area da educacéo que prestava servicos
neste atendimento especializado (SOARES, 2011).
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A nona dissertacdo da UFRGS pesquisou a visdao das pessoas com
deficiéncia a cerca do movimento da educagéo inclusiva da época, com um foco no
ensino superior (MOMBERGER, 2007).

A décima dissertacdo da UFRGS investigou como se configurou o AEE na
Rede Municipal de Ensino de Gravatai/RS, levantando a pergunta “que
‘atendimento’ é esse?” (DELEVATI, 2012, p. 4).

A décima primeira dissertacdo da UFRGS analisou:

[...] as trajetérias escolares de alunos de escolas especiais, buscando a
compreenséo acerca do atual papel desempenhado por essas instituicbes
na escolarizacdo de alunos com deficiéncia e de como tém ocorrido as
relacbes entre o ensino comum e aquele exclusivamente especializado
(SILVA JUNIOR, 2013, p. 4).

A primeira tese da UFRGS pesquisou:

[...] as ferramentas dos Estudos Surdos, juntamente com o pensamento
tedrico pos - estruturalista de Derrida, da experiéncia de Joan Mélich, fez-se
criar as experiéncias dos professores surdos sobre a Pedagogia (dos
Surdos), transcritas de filmagens, narradas: com o obstaculo e a volta
epistemolégica, que enfatiza-se com o desejo, os olhares e as
necessidades. Com a conclusdo enunciadas: Os surdos que estudam o
Magistério de Ouvintes (Incluséo): “A formagdo vazia, ndo conheciam a
Histéria dos Surdos, nem Arte-Educacdo, pois eram os curriculos
ouvicéntricos, baseados em Lingua (MIRANDA, 2007, p. 4).

A segunda tese da UFRGS pesquisou o bilinguismos de povos indigenas em
consonancia com a escrita por eles de textos em portugués (ESPINDOLA, 2014).

A terceira tese da UFRGS apresentou:

Os trajetos e os devires desta cartografia reportam-se a uma
experimentacdo com um fazer cinema junto a um grupo de professores e
alunos da educacdo de adultos do Centro Municipal de Educacdo dos
Trabalhadores — CMET Paulo Freire, em Porto Alegre. Esta pesquisa-
experimentagcdo ocorre entre 0os anos de 2010 e 2012, tecendo
prolongamentos em 2013, que ndo findam com esta tese (PASSERINO,
2013, p. 4).

A quarta tese da UFRGS estudou:

[...] as politicas puablicas de inclusdo escolar no Rio Grande do
Sul, de acordo com o atual cenario nacional de implantacdo de
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politicas de educacdo inclusiva a partir, principalmente, do ano de
2001 (BRIZOLLA, 2007, p. 4).

A quinta tese da UFRGS investigou:

[...] movimentos da politica de educagdo especial no contexto do Estado de
MG [...] compreender os processos de constituicdo dessa politica publica no
ambito da rede estadual de educagdo, no periodo [...] entre 1962 e 2012
(TOSTA, 2014, p. 4).

A sexta tese da UFRGS examinou:

[...] de que modo acontece o processo de formagédo de conceitos cientificos
em criancas com necessidades educacionais especiais na 12 série do
ensino fundamental. Para tanto, tomou-se como suporte conceitual 0s
postulados da psicologia soécio-histérica de Vygotsky e seus
contemporéneos Luria e Leontiev (COSTA, 2003, p. 4).

A sétima tese da UFRGS pesquisou as configuracdes da Politica Nacional da
Educacdo Inclusiva de 2012 na Rede Municipal de Educacdo de Vitéria da
Conguista (BA) “[...] dando énfase aos ‘possiveis efeitos’ do processo de
implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais no interior das escolas”
(SANTOS, 2012, p. 4).

Das 66 dissertacdes e 14 teses localizadas 30 dissertacdes e 6 teses foram
do banco de dados da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacées (BDTD).

A primeira dissertacdo do BDTD faz uma andlise da proposta bilingue dos
surdos nos dialogos utilizando o antigo site de relacionamento Orkut. A autora do

trabalho cita no resumo que a pesquisa é:

[...] de cunho interpretativa, do tipo estudo de caso, propondo a analise do
Orkut de sujeitos surdos. Através das conversas digitais os surdos
atribuiram um novo significado para o aprendizado da lingua portuguesa,
passando a ser vista como necessaria para dinamizar a comunicagdo com
seus pares, encurtando distancias e tempo (GRASSI, 2010, p. 5).

A segunda dissertagdo do BDTD é um estudo sobre fonoaudiologia e surdo:

[...] tem como objetivo analisar o discurso da fonoaudiologia a respeito de
um grupo especifico de sua clientela, os surdos. Para a analise, utilizo
publicacdes de fonoaudiélogos (da década de 60 do século XX até os dias
atuais) e também trés entrevistas com fonoaudiélogos que defendem a
Educacao Bilingle para surdos (NASCIMENTO, 2002, p. iii).
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A terceira dissertacdo do BDTD estudou:

trés situacdes escolares diferentes, sendo uma escola regular (sem
intérprete) e uma escola inclusiva, ambas da rede publica do Estado de S&o
Paulo, e, ainda, uma terceira escola, bilingue, também em S&o Paulo, mas
da rede particular (SILVA JUNIOR, 2013, p. 4).

Procurando compreender as dificuldades dos professores de Fisica em
consonancia com a Libras e a fung¢éo dos intérpretes em relagéo a esta disciplina.

A quarta dissertacdo do BDTD discute o trabalho do intérprete de LIBRA
dentro da proposta inclusiva do Brasil. A pesquisa propdem conhecer as acoes

educacionais dos intérprete de Libras e os reflexo dessas acoes:

[...] na vida escolar e social do surdo. A grande questdo que se coloca é se
essa presenca favorece o desenvolvimento do surdo e quais as
exigéncias que estdo sendo feitas para a efetividade de sua acéo
interpretativa (COSTA, 2008, p. 5).

A quinta dissertacdo do BDTD tem como base os estudos Ferreira e
Teberoski para compreender a constru¢cdo da escrita na auséncia da oralizacao e

audicao, para responder:

Como se dara a construgdo de uma escrita fonogréfica por uma pessoa
Surda? Ferreiro e Teberosky advogam um momento, no processo de
construcdo da escrita, para que a crianca estabeleca a relagdo fonografica.
Sendo o Surdo ndo oralizado incapaz de discriminar os fonemas, como
transpor esta barreira e construir esta escrita? O momento esperado para
esta transicdo e a alternativa encontrada pelos sujeitos Surdos constituem a
esséncia desta pesquisa (SILVA, J., 2009, p. 3).

A sexta dissertacdo do BDTD pesquisa a formacdo de professores no
contexto da educacao inclusiva, através de um levantamento de estudos feitos com

esta tematica:

Os estudos sobre diversidade tem despertado interesse de pesquisadores
em estudos organizacionais, partindo do principio que a inclusdo de
pessoas com caracteristicas diversas nas organizagfes torna a sociedade
mais justa e os meios laborais mais produtivos. No que se refere a inclusao
de deficientes, percebe-se em pesquisas que a principal dificuldade do
processo € a baixa escolaridade das pessoas. Também ha grande
movimentacao nas instituicbes de ensino em busca de melhores estratégias
para atender suas necessidades. A educacdo das pessoas surdas tem sido
um grande desafio, visto a diferenca linguistica entre surdos e ouvintes
(OLIVEIRA, S., 2014, p. 4).
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A sétima dissertagdo do BDTD tem como objetivo

[...] mostrar a importancia de se usar e como usar dicionarios de lingua,
tanto da Lingua Portuguesa como da Lingua Brasileira de Sinais, como
meio de favorecer a promogéo do ensino de Portugués ao sujeito surdo. [...]
Para tanto, foram selecionados o0s principais dicionarios brasileiros:
Dicionario Houaiss da lingua portuguesa, de 2009; Dicionario Aurélio da
Lingua Portuguesa, de 2010, Dicionario Caudas Aulete, de 2012 e
Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais brasileira,
2001 (SALVIANO, 2014, p. 4).

A oitava dissertacdo do BDTD tem como objetivo estudar como o Programa
Nacional de Apoio a Educacédo de Surdos tem sutido na préatica educacional dos
professores ouvintes, que lecionam para alunos surdos em classes especiais
(FONTE, 2005, p. 3).

A nona dissertacdo do BDTD pesquisa a oficializacdo da Libras NA
Legislacédo brasileira, para isso € analisado os documentos oficiais, leis, decretos.
Envolto a esse tema é discutido também a formacao dos profissionais que trabalham
com a educacdo das pessoas surdas e proposta bilingue.

A décima dissertacdo do BDTD analisa as estratégias e métodos adotados
pelos professores que lecionam na disciplina de Lingua Portuguesa para pessoas
surdas em salas de aulas bilingues (DIAS JUNIOR, 2010, p. 3).

A décima primeira dissertacdo do BDTD objetivou:

[...] averiguar o nivel de desempenho da escrita de palavras do portugués
como L2 de 16 alunos surdos do Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Bayeux-PB, com perda auditiva severa e/ou profunda, que
sejam sinalizadores, aplicando o Protocolo de Avaliacdo do Desempenho da
Escrita de Palavras por Aprendizes Surdos (PADEPAS) para observar se ha
evolucao no nivel da aprendizagem dos alunos do 6° ao 9° anos. As teorias
norteadoras deste trabalho focalizam as interagcdes sociais como principio
béasico das construgbes cognitivas, entre elas a linguagem (SOUZA, 2014,

p. 4).

A décima segunda dissertacdo do BDTD discutiu a formacao a formacao de

professor bilingue.

Os conceitos sobre surdos sempre estiveram atrelados a deficiéncia na
historia da educacao especial [...] Apresento, também, neste trabalho,
minha experiéncia em um projeto de inclusdo bilingiie no Municipio de
Campinas, que se baseia no respeito a lingua de sinais, como primeira
lingua para surdos e propde também o ensino desta como segunda lingua
para ouvintes na educacéo escolar (SOUZA, S., 2012, p. 4).
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A décima terceira dissertacdo do BDTD pesquisou:

sugestdbes e propostas para uma formacdo te6rica e pratica
de professores de surdos, sem cair na tendéncia de procurar, nos
modelos ja consolidados, a maneira de fazer educagdo dos alunos
surdos (SILVA JUNIOR, 2013, p. 3).

A décima quarta dissertacdo do BDTD problematiza a utilizacdo das

Tecnologias Digitais pelos surdos.

A partir da evolucao de tais recursos, esta sendo possivel a interagéo social
entre surdos e ouvintes e, principalmente, a valorizacdo de duas linguas: a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa [...] A interac@o através da escrita
com suporte das tecnologias digitais estaria produzindo novas
competéncias comunicacionais, por parte dos surdos, em se tratando da
maior independéncia comunicativa? (GOETTERT, 2014, p. 4).

A décima quinta dissertacdo do BDTD pesquisa o trabalho de professores da

EJA com estudantes surdos:

Levando em conta esse contexto educacional brasileiro, acrescido do déficit
de pesquisas relacionadas a educacdo escolar de discentes Surdos, em
uma perspectiva inclusiva e bilingue, e de prescrigbes que orientem o
trabalho do professor junto a esse tipo de alunato, o presente trabalho
objetiva compreender o que o professor constréi, compartilha, como norma
guando ha um déficit de prescri¢cdes relacionadas a sua tarefa de trabalho
(MELLO, 2013, p. 4).

A décima sexta dissertacdo do BDTD expressa a necessidade da
pesquisadora de compreender a educacdo para as pessoas surdas, conversando
com a corrente da educagdo bilingue como melhor forma “procurando trabalhar as
diferentes inteligéncias com visitas a acelerar o processo de adaptagdo do surdo no
sistema educacional” (GARCIA, L., 2002, p. 3).

A décima sétima dissertacio do BDTD procura responder
“quais os principais desafios na formacéo inicial de professores para a educacao
basica, onde deverdo atender alunos surdos em contexto de educacgdo bilingue,
cenario em que o portugués deve transitar como segunda lingua?” (SOARES, R.,
2013, p. 3).

A décima oitava dissertacdo do BDTD procurou pesquisar a a¢ao, o papel do
intérprete de Libras no contexto da educacdo na perspectiva inclusiva a
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pesquisadora buscou “observar como ele esta atuando nas escolas inclusivas e
quais as consequéncias desta atuacdo na escolarizagdo dos surdos” (ARAUJO,
2011, p. 4).

A décima nona dissertacdo do BDTD procurou pesquisar o processo grafico

da lingua de sinais, pois segundo o pesquisador:

[...] o fortalecimento da cultura do bilinguismo se consolidara a partir do
estabelecimento de uma alfabetizacdo escolar que preconize o aprendizado
da escrita e da leitura das linguas que coadunam este ambiente linguistico.
O bilinguismo pleno acontece quando o Surdo é capaz de escreverem sua
propria lingua, através de um sistema que compreenda a lingua de sinais —
uma lingua visual. Deste modo, a presente pesquisa visa analisar o
desenvolvimento da Escrita de Lingua de Sinais — ELS de Surdos (NOBRE,
2011, p. 4).

A vigésima dissertacdo do BDTD estuda a aquisicdo de duas linguas de
distintas modalidades: “oral/auditiva e visual/espacial. Com o objetivo de entender a
relacdo das criancas com a lingua de sinais — Lingua de Sinais Brasileira (LSB) — e a
lingua falada (PB- Portugués Brasileiro)” (NEVES, 2013, p. 4).

A vigésima primeira dissertacdo do BDTD os saberes envolto ao curriculo de
Fonoaudiologia em consonancia com a lei 10.436/02 (GUEDES, 2010, 4), as
mudancas ocorridas ap0s a Lei e citada e o decreto 5626/05 no ensino de
Fonoaudiologia.

A vigésima segunda dissertacdo do BDTD estuda a formacéo de professores

no contexto das mudancas legais sobre o ensino inclusivo

Considerando que esta determinacao € recente e contempla primeiramente
0s cursos de Pedagogia, os objetivos da presente pesquisa foram:
caracterizar a implementacdo da disciplina de Libras no referido curso na
Universidade Estadual de Londrina e seus efeitos junto aos graduandos,
bem como analisar as percepc¢des da professora sobre a organizacdo e
objetivos da disciplina em questdo. As bases tedricas desta pesquisa se
constituiram nos fundamentos da educacgdo inclusiva, em especial o
processo de inclusédo de alunos surdos, a filosofia educacional bilingte para
surdos e andlises sobre a formacao de professores para inclusdo de alunos
com NEE (ALMEIDA, 2012, p. 4).

A vigésima terceira dissertagdo do BDTD analisa:

as potencialidades e os limites da Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (NTIC) no processo de inclusdo do surdo, levando em
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consideragdo as rela¢des sociais incentivadas e tolhidas a partir dos seus
usos (MARTINS, 2005, p. 4).

A vigésima quarta dissertacdo do BDTD pesquisou 0 processo de ensino de
um programa de inclusdo de alunos surdos de uma escola publica da cidade de
Londrina (CONCEICAO FILHO, 2011).

A vigésima quinta dissertacdo do BDTD teve como objetivo da pesquisa:
“‘entender a visdo dos educadores acerca dos elementos principais demandados
pelos alunos: estratégias pedagdgicas e a Lingua de Sinais somados aos desafios
derivados do processo formativo de sujeitos biculturais” (SILVA, 2014, p. 4).

A vigésima sexta dissertacdo do BDTD buscou estudar o processo da
vivencia da disciplina de Libras no Institucionalizada no curriculo das escolas de
uma cidade da Paraiba através de um estudo de caso (BRANDAO, 2010, p. 4).

A vigésima sétima dissertacdo do BDTD tem por finalidade:

contribuir para o conhecimento cientifico no que diz respeito a importancia
da utilizacdo dos meios adequados para que ocorra uma comunicacio e
concomitantemente um ensino-aprendizado para as criancas surdas
(COLOMBO, 2012, p. 4).

A vigésima oitava dissertacdo do BDTD estuda as préaticas pedagodgicas
bilingues para criangas surdas ocorridas no Instituto de Educagdo de Surdos do
Ceard. Apresentando que o processo de educacao bilingue esta na fase de
implantacéo, que deve ser pensada de uma melhor forma de efetiva implementacao
(PINHEIRO, 2012, p. 4).

A vigésima nona dissertacdo do BDTD investiga a pratica e teoria propostas
por professores do primeiro ano do ensino fundamental em uma escola bilingue,
discuti o “mito monolinguistico” e defendendo uma noc¢éo bicultural, bilinguistica da
sociedade brasileira.

A trigésima dissertagdo do BDTD discute:

[...] os empréstimos linguisticos da Lingua Portuguesa — LP — para a Lingua
de Sinais Brasileira — LSB [...] sob a perspectiva do contato de linguas,
causado pela situacdo de bilinguismo a que os surdos estdo expostos. [...]
O objetivo da pesquisa foi descrever e analisar os empréstimos da LP para
LSB, com foco nos empréstimos cuja origem € a escrita da LP, por meio do
alfabeto datilolégico da LSB, bem como verificar nesta lingua as
consequéncias do contato (NASIMENTO, 2011, p. 4).
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A primeira tese encontrada no BDTD apresentou uma proposta no campo

virtual de ensino inclusivo para estudantes surdos e ouvintes:

[...] disponibilizando contetdos similares em diferentes discursos narrativos.
Depois de disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem (WEBGD
Acessivel), no contexto do projeto Educacdo Inclusiva: Ambiente web
Acessivel com Objetos de Aprendizagem para Representacao Grafica, os
diferentes discursos narrativos foram apresentados aos potenciais
estudantes para verificacdo de sua viabilidade no processo de ensino e
aprendizagem. O processo de verificacdo foi desenvolvido através da
pratica de grupos focais compostos conjuntamente por usuarios finais
(QUEVEDO, 2013, p. 4).

A segunda tese encontrada no BDTD buscou analisar o contexto atual que
permeia o0 ensino inclusivo/bilingue para surdos. Entrevistando, observando os

surdos e 0 processo de ensino:

Procuro, nesta pesquisa, problematizar as tensdes instauradas na educacédo
de surdos para, a seguir, analisar a situacdo de bilingliismo que h& (ou ndo)
nas escolas investigadas. E, portanto, desse contexto e dessa pratica
escolares, que me proponho a tecer algumas reflexdes sobre a chamada
educacdo bilinglie para alunos surdos que estd sendo implementada, em
especial, na escola qualificada como inclusiva (LIMA, 2004, p. 4).

A terceira tese encontrada no BDTD pesquisa a escrita de estudantes surdos
“‘inseridos em classes especial para surdos do Ciclo de Estudos Béasicos | em uma
escola regular com professora ouvinte” (OLIVEIRA, T., 2009, p. 4) com base,
segundo a pesquisa, na educac¢do bilingue, com uma visdo Sociointeracionista e na
psicanalise.

A quarta tese encontrada no BDTD estuda a formacao de professores surdos

de Libras na perspectiva bilingue,

[...] o objeto de estudo desta tese entrecruza a historia da educacéo de
surdos, nos ultimos 30 anos, em trés escolas para surdos nos municipios de
Campina Grande [...] as histérias de vida de seis docentes surdos de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), que se formaram e atuam nessas instituicdes
de ensino para surdos e o nosso préprio percurso, como formadora e
pesquisadora (GIANINI, 2012, p. 4).

Foi realizado um estudo (auto) bibliografico e sécio-historico.
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A quinta tese encontrada no BDTD pretendeu fazer um estudo qualitativo em
duas salas do INES, para pesquisar a educacédo bilingue em aulas de Matematica
dentro de uma proposta de Letramento (COUTINHO, 2015, p. 4).

A sexta tese encontrada no BDTD apresenta um estudo reflexivo sobre a
diferenca cultural da pessoa surda e consonancia com a proposta do ensino bilingue
para surdos, o curriculo e os pressupostos politicos que permeiam essa tematica
(MACHADO, 2009, p. 4).

A plataforma de teses e dissertacbes da CAPES apresentou resultados
correspondentes as palavras: Surdo, escola bilingue (7 dissertacfes e 1 tese); a
plataforma da USP apresentou resultados a palavra: surdo (18 dissertacbes e 0
teses); a plataforma da UFRGS apresentou resultados as palavras: surdo, bilingue
(30 dissertacbes e 6 teses). Entre as teses e dissertacfes foram analisados o total
de 80 resumos, destes houve uma andlise mais aprofundada de 21 resumos, por
conversar mais especificamente com a tematica da presente pesquisa.

Para melhor ilustrar a divisdo de trabalhos de 2001 a 2015, segue o gréfico

abaixo:

Gréfico 1 - Nimero de 66 dissertacfes e 14 teses de 2001 a 2015
16
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2001 2002 2003 2004 2005 2006 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Diante da andlise dos resumos, foi possivel notar um elevado avango nas
pesquisas na area de 2001 a 2015, principalmente de 2009 a 2014. Possivelmente
esses avancos se deram devido as conquistas legais por parte da comunidade
surda, como por exemplo a Lei n® 10.436/2002, de 24 de abril de 2002, cuja
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proposicéo legitima a Libras como a primeira lingua e a regulamenta a partir do
decreto Federal n° 5.626/2005, designando a obrigatoriedade da disciplina Libras
nos cursos superiores de licenciatura e fonoaudiologia. Em 2002 foram 3 trabalhos
localizado a mais que 2001 e 2012 foram o maior numero de trabalhos localizados,
15 trabalhos, sendo 5 deles em estudos sobre formacéo de professores com base
aos estudos bilingues para pessoas surda, 2 sobre aspectos indenitarios da pessoa
surda em consonancia com aspectos bilingues e biculturais das pessoas surdas.
Demostrando uma maior preocupacdo com a questdo indenitaria, linguistica e
cultural no processo de ensino da comunidade surda.

A “legislacdo assenta que a educacao de surdos deve ser bilingue, o que
exige profissionais com formacgdo para esse contexto educacional, dentre os quais,
necessariamente, o professor de portugués-por-escrito como segunda lingua”
(SOARES, R., 2013, p. 7). Nessa linha de raciocinio, 49 dos trabalhos concentrou-se
no aspecto linguistico do processo de aprendizagem dos(as) alunos surdos com a
L1 e a L2, no processo de alfabetizacdo, ensino fundamental e médio, sendo o
penultimo grupo, dentre os supracitados, 0 mais pesquisado.

Na literatura citada nas pesquisas localizadas, os autores de base teérica nos
estudos sobre a comunidade dos surdos mais citados foram estudiosos na area dos
conhecimentos sobre a visdo sécio-antropolégica do surdo, a exemplo de Carlos
Skliar (2005), Cavalcanti (1999), Geraldi (2003), Quadros (1997, 2008), Mazzotta
(2005), Cristina Lacerda (1996, 2000, 2009, 2011), Lodi e Mendes (1995).

Em se tratando do pensamento sécio-histérico Vygotsky (1997 e 2000), Luria
e Leontiev aparecem como referéncia. Além desses construtos, o pensamento
sistémico com base em Gregory Bateson e Humberto Maturana; na area da
linguistica aplicada Moita Lopes (2006), Signorini (1998), Paschoal e Celani (1992)
Adam (2008), Favero e Koch (1988), Koch (1989), Koch e Travaglia (1989), Koch
(1990, 2002), Marcuschi (2008) apoia o bilinguismo; Ferreiro e Teberosky (1991), a
luz da Psicogénese da Lingua Escrita para criancas surdas também integram o
qguadro tedrico localizado. No campo da Linguistica Cognitiva, referente ao uso de
metaforas no discurso cotidiano aparecem (LAKOFF; JOHNSON,1980; OAKLEY,
2005; TALMY, 2000); Fernando Capovilla; Grannier, 2007. Ja no campo dos Estudos
Culturais tem-se os estudos de Tomaz Tadeu da Silva (2005) e, por fim, tratando de
questdes relacionadas ao discurso e rela¢cdes de poder, Michel Foucault foi o teérico
mais citado (2006, 2008, 2010, 2012, 2013).
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Em relacdo aos tipos de pesquisas desenvolvidas pelos trabalhos analisados,
constatamos que o estudo de caso esteve em maior recorréncia, utilizado como tipo
de pesquisa por 32 trabalhos conforme grafico 2 a seguir.

Ademais, o locus de pesquisa predominou 0s espacos escolares (publico e
privado), em instituicdes de ensino superior.

A ideia defendida por mais da metade dos resumos dos trabalhos
encontrados nas plataformas citadas encontra-se na proposta bilingue. Como tal,
sugere a insercdo de escolas, salas bilingues, ou apresentacdo de vivéncias
positivas da perspectiva educacional bilingue, compreendendo o surdo no aspecto
bicultural e bilingue. Entretanto, 8 pesquisas que defende a perspectiva da inclusdo
de alunos surdos na proposta inclusiva, ou seja matriculados em escolas regulares

com intérpretes e professores com formacéao especifica para o publico.

Gréfico 2 - Tipos de pesquisa
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ESTUDO DE CASO ETINOGRAFICO BIBLIOGRAFICA EXPLORATORIA PESQUISA ACAO

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Em 63 dos trabalhos localizados, foi anunciado que iria apresentar um pouco
da historia das pessoas surdas, como elas foram vistas e tratadas ao longo dos
anos, com um recorte especifico na educacao, expressando o quanto 0 processo
sécio-historico é relevante na compreensdo das caracteristicas e especificidades
culturais da comunidade surda para o processo analitico de uma pesquisa que
trabalhe com a tematica da cultura dos surdos e suas interfaces.

Em pesquisas de 2005 a 2011 que tem como tema escolas bilingues, foi
visivel em 12 trabalhos localizados, o descontentamento diante da auséncia da
efetiva proposta inclusiva, bilingue no campo de pesquisa. Segundo estes trabalhos,
o processo de aprendizagem em escolas e salas ditas bilingues/inclusivas para
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surdos(as) era contraditorio com a real proposta curricular e abordagem bilingue
para pessoas surdas. Foram enumerados motivos no campo da formacdo dos
profissionais da area da educacdo e desarticulacdo da pratica com a proposta
inclusiva educacional.

Ainda na perspectiva de abordagens dos trabalhos, 6 estudos que
apresentaram experiéncias escolares que exercem a proposta educacional bilingue
com a Libras de forma positiva. Tais estudos concentram-se nas pesquisas feitas de
2012 a 2015, havendo por consequéncia a grande popularizacdo sobre a tematica
no campo da educacgdo e pela cobranca expressiva da comunidade surda nos
orgdos publicos representantes da educacao.

Nos trabalhos levantados, percebemos que a maioria (32 trabalhos
localizados) adotam como tipo de pesquisa o estudo de caso. Ademais,
identificamos mais da metade discute a proposta da educacdo bilingue/inclusiva
para pessoas surdas tratando-a como a proposta mais indicada para a educacéo da
comunidade surda. Esta proposta, por sua vez, conversa com as dimensfes
linguisticas e culturais, construindo um espaco harmonioso para o processo de
aquisicao de conhecimentos diversos, considerando, dialogicamente, o contexto e 0
cotidiano de cada pessoa surda.
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3 CAMINHANDO PELA HISTORIA DA EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Para uma melhor compreenséo sobre a pessoa surda é importante conhecer
a cultura e o processo socio historico que 0s mesmos vivenciaram até os dias atuais,
“faz-se necesséaria uma descri¢cdo da histéria da pessoa surda para contextualizar as
praticas educacionais e clinicas vigentes no momento” (GOLDFELD, 2002, p. 27).

Nos tempos mais remotos da antiguidade, mais precisamente no século XV,
os surdos eram vistos como sujeitos diferentes, a margem do que a sociedade
concebia, por esse motivo muitos deles foram abandonados ou sacrificados. No
século XVI, essa visdo passa por uma pequena alteracdo quando comegcam a surgir
pessoas envolvidas na area de estudo da pessoa surda. Segundo Goldfeld (2002),
na Espanha, um monge beneditino chamado Pedro Ponce de Leon desenvolveu
uma metodologia para educacdo de surdos, assim como criou uma escola para
surdos. Outra figura muito importante na histéria da educacdo dos surdos foi o
abade Charles Michel de L'Epée, o mesmo criou o “Sinais Metddicos”. Segundo
Lacerda (1998, p. [68]), esse método é “apoiado na linguagem de sinais da
comunidade de surdos, acrescentando a este método que tornava sua estrutura
mais proxima a do francés”. Segundo Goldfeld (2002), L’'Epée transformou sua casa
em uma escola para surdos.

Para Goldfeld (2002), o século XVIII foi um periodo muito positivo para os
avancos da educacédo de pessoas surdas, sendo criadas mais escolas para surdos,
0 que possibilitou aos mesmos aprenderem diversas areas da ciéncia utilizando a
lingua de sinais. Goldfeld (2002) expressa que o francés Hernest Huet chegou ao
Brasil em 1855, professor surdo trazido pelo imperador D. Pedro Il, tendo como
funcao lecionar para criancas surdas da alta sociedade. Dando sequéncia a ordem
de avancos, em 1857 é fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, hoje
conhecido como Instituto Nacional de Educacgéo dos Surdos (INES).

A partir do ano de 1860, a abordagem conhecida como oralista comeca a

ganhar forga, segundo Lacerda (1998, p. [69]):

Heinicke é considerado o fundador do oralismo e de uma metodologia que
ficou conhecida como o ‘método alemé&o’. Para ele, o pensamento sO é
possivel através da lingua oral, e depende dela. A lingua escrita teria uma
importancia secundaria, devendo seguir a lingua oral e ndo precedé-la.
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Nesse contexto é realizado entre 6 e 11 de setembro de 1880 o Congresso
Internacional de Educadores de Surdos que ocorreu em Mildo. O uso do oralismo
ganhou vez no lugar da lingua de sinais, esta por sua vez foi proibida de ser

ensinada, conforme o que nos diz Lacerda (1998, p. [70]):

Com o Congresso de Mildo termina uma época de convivéncia tolerada na
educacéo dos surdos entre a linguagem falada e a gestual e, em particular,
desaparece a figura do professor surdo que, até entéo, era freqliente. Era o
professor surdo que, na escola, intervinha na educagdo, de modo a
ensinar/transmitir um certo tipo de cultura e de informacé&o através do canal
visogestual e que, apds o congresso, foi excluido das escolas.

O resultado da votacdo de Mildo repercutiu pelo mundo todo, segundo
Lacerda (1998), colocando essa abordagem oral como inquestionavel por muitos
durante quase um século. Foi por esse motivo que no comec¢o do século XX
a educagdo dos surdos estagnou. Goldfeld (2002, p. 34) expoe que:
‘o Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulacdo auditiva [...] , 0 objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca
surda em diregdo a normalidades a ‘ndo-surdo”. Nesse contexto, aspectos
educacionais sdo substituidos pela reabilitacdo, a escola passa a trabalhar com a
reabilitacdo da crianca surda.

Na década de 1970, segundo Goldfeld (2002), ap6s a publicacdo do artigo
“SignLinguageStructure: Na Outlineofthe Visual Communication System ofthe
American Deaf” de William Stokoe, que defendia a lingua de sinais argumentando
gue ela possui as mesmas caracteristicas de qualquer outra lingua, houve muitos
estudos e pesquisas nessa area do conhecimento. Outro estudo que se destaca € o
de Dorothy Schifflet, mée e professora de uma pessoa surda. Ela desenvolveu uma
abordagem que tinha como base a lingua oral junto a lingua de sinais, denomida de
“Abordagem Total”, dando origem assim a abordagem da Comunicagéo Total. Assim

definida por Vasconcelos (2006, p. 29):

A metodologia aplicada a esta filosofia educacional de Comunicacdo Total
busca a integracao do surdo através da aceitacdo da sua diferenga [...] que
tem por linha condutora a comunica¢do da forma mais eficiente possivel.
Desta forma, procura desenvolver todas as capacidades de comunicacéo da
crianca: a fala, a audicao, a leitura, os sinais, a mimica, etc. cujo principio é
a liberdade de expresséo para adquirir seguranca em si mesmo.
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Vasconcelos (2006) aborda que por conta dos estudos sobre a valorizagéo da
lingua natural, como fator cultural nasce a proposta bilingue em meados da década
de 90. Segundo a autora, tal proposta visa o contato do surdo com duas linguas

dentro da especificidade cultural da pessoa surda:

[...] espera-se que as comunidades de surdos sejam bilingues: falem a
lingua portuguesa, utilizada nas escolas e nas comunidades ouvintes; e a
LIBRAS, com os outros surdos na sua comunidade ou com ouvintes
usuarios dela (VASCONCELOQOS, 2006, p. 30).

Assim, o0 conceito mais importante que a abordagem bilingue traz segundo
Goldfeld (2002) é que os surdos ndo precisam ter uma vida igual aos ouvintes, ou
seja, eles podem assumir sua identidade de surdo, ter o direito de formar uma
comunidade com cultura e lingua préprias, desprezando a visdo de “cura da surdo”
da abordagem do Oralismo. No Brasil, com os avanc¢os politicos na luta da
comunidade surda, a corrente bilingue tem sido ponto de pauta principal
(VASCONCELOS, 2006).

Podemos entender sobre as trés abordagens citadas, a oralista, a abordagem
total, e o bilinguismo, sao linhas de pensamento diferentes. Segundo Vasconcelos
(2006, p. 12) “na perspectiva oralista, que privilegiava o treino sistematico de terapia
da fala nas escolas, contribuindo assim, para o fortalecimento da cultura ouvinte em
detrimento da cultura surda,” ja na Abordagem Total, chamada também de
Comunicacdo Total segundo Vasconcelos (2006, p. 29) “a metodologia aplicada a
esta filosofia educacional de Comunicagdo Total busca a integracdo do surdo
através da aceitacdo da sua diferenca”, ou seja, busca o desenvolvimento de todas
as capacidades de comunicacdo da crianca. E por fim a proposta Bilingue, que
segundo a mesma autora, busca atender o surdo em sua especificidade cultural,
entender a lingua em seu aspecto cultural, ou seja, cultura surda, a Libras como
primeira lingua e a segunda a lingua portuguesa.

A histéria da Educacdo voltada para pessoas surdas no Brasil segundo
Mazzotta (2005) tem inicio 1857, quando D. Pedro Il através da Lei n® 839 fundou no
Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. O francés Ernesto Huet e o
seu irmao que lecionavam e dirigiam o Instituto. Mais tarde, cem anos ap0s sua
fundacdo, pela Lei N. 3.198, passa a ser denominado Instituto Nacional de

Educacao de Surdos (INES). Segundo Vasconcelos (2006), a Educacéo de surdos
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em Pernambuco tem inicio com a Fundag&o da primeira escola para surdos no
estado, o Instituto Domingos Sé&vio, que foi extinto em 2005, por dificuldades
financeiras. Em 1985 a Fundacdo da Associacdo de Surdos de Pernambuco
(ASSPE), tendo como presidente Gilmar Lopes, surdo segundo a autora
historicamente conhecido. A ASSPE nasceu em funcdo de movimentos contra
invisibilidade e negligéncia social para com os surdos que nao condiziam com a
“normativa padrao”.

A ASSPE segundo o site da instituicao foi:

[...] fundada em 17 de outubro de 1985com a denominacdo de
CLUBE. ASSPE em Torre, Regido Norte da cidade do Recife, onde tem sua
sede e foro, é uma instituicdo de carater educacional, esportiva,
assistencial, sociocultural, recreativa, filantrépica, sem fins lucrativos. Com
0s movimentos iniciados pelos Surdos no Brasil o legado de nossa entidade
estd ligado a fundacdo das Associacbes de Surdos fundadas pelas
liderancas Surdas, que inauguraram um novo capitulo nas relacdes
politicas. Tem mais de 800 socios que foram registrados desde 1985,
atualmente tem aproximadamente 100 sdcios ativos.

Ela possui um carater beneficente, cultural, educativo, desportivo, de lazer,
social e recreativo. Havendo como finalidade integrar pessoas surdas, prestando
assisténcia social e cultural para todos associados na ASSPE, assim como
estabelece convénios, realiza e participa de eventos dentro e fora da instituic&o.

A ASSPE também realiza atividades sociais, promovendo festas, reunides,
viagens, atividades culturais, esportivas, torneios, campeonatos (d&mbito nacional e
internacional), patrocina e gera intercambio social e cultural com entidades do Brasil
e do exterior, enfim, atividades de entretimento com a finalidade de promover uma
maior interacao entre os associados.

A ASSPE luta pela promocdo em todas as esferas do poder publico, pela
insercdo das pessoas surdas na sociedade, assim como fazer o trabalho de
conscientizacdo da comunidade sobre as reais potencialidades e limitagdes da
pessoa surda. E denominado Centro, tendo em vista a diversidade de propostas e
parcerias, o que amplia a oferta de possibilidades pela Comunidade Surda. A
ASSPE faz um trabalho de formagéao, informacao e conscientizagdo dos surdos, a
fim de que eles se tornem de forma efetiva militantes da entidade e do movimento da
pessoa surda, enfatizando o direito do uso da LIBRAS, oferecendo assim curso de
LIBRAS, na modalidade: basico, intermediario e avancado. Existe uma importancia

para a instituicao levar a LIBRAS para as pessoas surdas que ainda nao tiveram a
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aquisicdo dela, sua lingua materna ha tanto tempo negligenciada como lingua e
como direito de uso pelas pessoas surdas. E levar a LIBRAS para toda sociedade
gue tem interesse.

Vasconcelos (2006) expressa que em Pernambuco, a ASSPE junto com a
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS) tiveram
destaque por impulsionar a participacdo dos surdos em todas as instancias da
sociedade. No Estado de Pernambuco a Lei N° 11.686 de 18 de Outubro de 1999,
reconheceu oficialmente, a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como meio de
comunicacao objetiva e de uso corrente, e dispbe sobre a implantacdo desta como
lingua oficial na Rede Publica de Ensino para Surdos. A importancia desse
reconhecimento da Libras como lingua oficial para a comunidade surda é enorme,

pois segundo Lodi e Lacerda (2009, p. 13):

E a lingua, como sistema de signos, que permite a interacdo entre
individuos e o partilhar de uma mesma cultura. E também pela linguagem e
na linguagem que os conhecimentos sao construidos, pois ao partilhar um
sistema de signos constitutivos de uma lingua, estes sujeitos podem, além
de desenvolver uma compreensdo mdutua, colocar em circulacdo os
multiplos sentidos presentes na linguagem que as categorias conceituais
podem ser construidas, organizando suas experiéncias, numa atividade
mediadora entre 0s sujeitos e 0s objetos do conhecimento.

As autoras expressam a importancia da lingua para além da comunicac¢ao, ou
seja, uma compreensdo das cadeias de sentidos construidas nas nossas interacées
sociais e culturais, apresentando a lingua e linguagem como meios fundamentais
para a interacdo do ser humano.

Segundo Vasconcelos (2006) na area metropolitana de Recife e em algumas
cidades do interior, em 1990, foi criado minicentros de Educac¢éo Especial. Mendes,
E. (2006), aborda que a educagédo especial no Brasil tem acontecido de forma
independente dos movimentos da educacdo regular, pois o desafio agora é
identificar uma forma de construir uma escola pubica com qualidade e que respeite
as especificidades de todos. No momento, segundo este autor o que percebemos é

um paradoxo na educagédo especial e inclusiva no Brasil, j& que:

As mazelas da educacdo especial brasileira [...] ndo se limitam a falta de
acesso, pois 0s poucos alunos com necessidades educacionais especiais
gue tem tido acesso a algum tipo de escola ndo estdo necessariamente
recebendo uma educacdo apropriada, seja por falta de profissionais
gualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos. Além da
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predominéncia de servigos que ainda envolvem, desnecessariamente, a
segregacao escolar, ha evidéncias que indicam um descaso do poder
publico em relacdo ao direito & educacéo para esta parcela da populacéo;
uma tendéncia a privatizacdo (considerando que grande parte das
matriculas continua concentrada na rede privada, e mais especificamente
em instituicdes filantrépicas), e uma lenta evolucéo no crescimento da oferta
de matriculas, em comparacdo com a demanda existente (MENDES, E.,
2006, p. 397).

Esse contexto apresenta o0 quanto as politicas educacionais do Brasil
precisam sofrer modificagdes, a nosso ver, o Estado precisa se posicionar mais em
relacbes ao descaso com as pessoas com deficiéncia, sobretudo no processo
educacional. O movimento da inclusdo segundo Lodi e Lacerda (2009) tem por
objetivo assegurar a todos os estudantes matricula na escola regular desde o inicio
da escolarizacao, independendo da sua classe social, etnia, género ou deficiéncia.

Porém as autoras dizem que essa inclusdo quando pensada para o aluno surdo:

Precisa ser feita com cuidados que visem garantir sua possibilidade de
acesso aos conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do respeito
a sua condicdo linguistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no
mundo. Isso ndo parece ser facil de ser alcancado e, em geral, vérios
desses aspectos ndo sdo contemplados na experiéncia em
desenvolvimento, pois a crian¢a surda, com frequéncia, ndo € atendida em
sua condicdo sociolinguistica especial, ndo sdo feitas alteracbes
metodolédgicas que levem em conta a surdo, e o curriculo ndo é repensado,
culminando em um desajuste socioeducacional (LODI; LACERDA, 2009,
p. 15).

As autoras ndo demonstraram ser contra a inclusdo, porém esperam que ela
seja feita de forma a respeitar a condicdo sociolinguistica da pessoa surda, as
mesmas argumentam que mesmo com a presencga do intérprete da Libras em sala

de aula, ndo é suficiente para contemplar com eficicia a proposta inclusiva, pois:

Embora a insercéo do intérprete de lingua de sinais na sala de aula abra a
possibilidade de o aluno surdo receber a informacéo escolar por intermédio
de uma pessoa competente em lingua de sinais, apenas a presenca desta
lingua ndo é garantia de que ele aprenda facilmente os conteddos (LODI;
LACERDA, 2009, p. 16).

Existe um hiato, segundo essas autoras, em relacdo a proposta inclusiva e a
realidade, as propostas impostas pelo poder publico, muitas vezes, sao de forma
arbitraria, de fora para dentro da escola, podendo causar nas escolas uma grande

insatisfacdo, por conta da falta de formagé&o dos profissionais da escola, pela falta de
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estrutura e pela falta de sintonia entre o governo central e a educacdo. Nesse
aspecto Beyer (2005) aponta que existem dois caminhos, a estagnacgéo e a volta de
praticas segregadora ou um repensar de um projeto pedagodgico diferenciado e
necessario que se adeque a cultura, a realidade sociolinguistica, e aos aspectos
socioeducacionais para uma real transformacéo para toda a sociedade.

Essa mudanca Skliar (2005) expressa ser através da educacgdo bilingue, pois
€ através dela que a pessoa surda tera contato direto com a Libras para o processo
de aprendizagem com outros conhecimentos, havendo a aquisicdo da segunda
lingua, lingua portuguesa, ao ponto que se respeite 0 processo de aquisicdo da
primeira (Libras), ou seja, € a forma mais coerente para se efetivar uma proposta de
inclusdo para surdos, compreendendo sua especificidade linguistica bilingue e sua

especificidade bicultural, porém Skiliar (2005, p. 8) aborda que é:

[...] imprecidivel assinalar que a divulgacdo dos modelos denominados de
educacdo bilingue e bicultural, e o aprofundamento teérico acerca das
concepgdes sociais, culturais e antropolégicas do surdo, se constituem
como os elementos mais significativos. Porém, o abandono da ideologia
clinica dominante e a aproximacdo aos paradigmas sécio-culturais, nao
podem ser considerados, por si s6, como suficientes para afirmar a
existéncia de um novo olhar educacional.

Skiliar (2005) nos expde que apesar dos avancos ha muito o que se pensar a
partir desta proposta de educacdo bilingue, como bem mostrou os trabalhos
apresentados no primeiro tépico do presente trabalho, mesmo quando existem salas
bilingues, e aceitam a proposta bilingue, elas s6 vao ser efetivas quando aspectos
linguisticos da especificidade cultural da pessoa surda for pensando em uma praxis,
gue alcance a perspectiva bicultural emancipatoriamente, ou seja, que a cultura da
comunidade surda, seja pensada de forma n&o hierarquica pelos olhos da cultura
ouvinte neste processo da proposta bilingue nas escolas. Sa (2011, p. 18-19, grifo

do autor), aborda que:

[...] a escola bilingue especifica para surdos, tem seu valor ampliado pelo
fato de que € o Unico tipo de escola que mais adequadamente pode
configurar-se como um ambiente linguistico natural favoravel a
aquisicdo da lingua de sinais em idade precoce (principalmente
considerando que mais de 95% dos surdos séo filhos de ouvintes).
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A escola bilingue para surdos contribuiria para sanar um grande déficit do
atraso da aquisicdo da lingua materna, com caracteristicas espaco-visual, além da
interacdo com a cultura da comunidade surda, contribuido para compreensao e
aquisicao da Libras, estabelecendo sentido, significante e significado para os sinais,
as expressoes, a comunicagao ao todo.

Esta proposta conversa com a proposta inclusiva, uma esta para outra e nao
o contrario, “[...] a defesa pela escola bilingue ou pela classe bilingue especifica de
surdos n&o significa oposi¢do ao principio da inclusdo” (SA, 2011, p. 19, grifo do
autor). A proposta de escolas/salas bilingues encontra-se defendida por direito
através da Lei da lei 10.436 de 2002, que legitima a Libras como forma de
comunicacdo oficial com estrutura gramatical propria, um sistema linguistico
organizado, sistematizado, com suas complexidades linguisticas que conversam
com a comunidades de pessoas surdas do Brasil. A referida Lei foi regulamentada
no Brasil pelo Decreto 5.626/2005, que segundo S& (2011, p. 36), trouxe trés pontos

fundamentais para a comunidade surda:

a) suas experiéncias visuais, b) sua cultura, e c) a lingua de sinais. Esse
Decreto € importante para a compreensdo da problematica educacional dos
surdos porque define ‘pessoa surda’ e, diferentemente, traz outra definicdo
para a pessoa com ‘deficiéncia auditiva’. Diz: considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz.

Pontuando elementos fundamentais para a construgcdo de um espaco que
possibilite a construcao de identidade e incluséao.

Apesar da Escola Bilingue ser a melhor proposta para a vivéncia integral com
a comunidade surda, segundo os estudiosos da area, visto que ela teria um
curriculos pensado para o processo de aprendizagem para surdos(as), da Educacéo

Infantil até ensino profissionalizante, no Artigo 22° do Decreto 5626/05 expde que:

[...] ‘escolas’ e ‘classe’ ja considerando que, em algumas localidades é
possivel classes especificas, mas ndo € possivel formar escolas
especificas, dado que o numero de surdos pode ser irrisério naquela
localidade (SA, 2011, p. 37).

Mas deve-se respeitar o direito de escolha por parte dos estudantes surdos,

pois:
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[...] o que prescreve a Lei é que pessoas ouvintes podem estudar em
escolas e classes especificas para surdos, tal como as pessoas surdas
podem estudar em escolas e classes especificas para ouvintes. E questio
de opc¢do. Mas, quando alguém opta, sabe claramente qual lingua sera a
lingua de instrugdo [...] o problema estd em néo se possibilitar a opgéo
por escolas e classes especificas para surdos, em flagrante
descumprimento ao espirito da Lei (SA, 2011, p. 39, grifo do nosso).

A lei é flexivel para os processos de adaptacdo para com ela, em relagédo as
escolas bilingues e criacado de salas bilingues, porém é necessario para haver uma
inclusdo de alunos e alunas surdo(as), uma constru¢cdo de um curriculo pensado
para estes alunos, contextualizado com vivéncia cultural das pessoas surdas, a
prioridade de aprendizagem da L1 primeiro (inclusive nos processos de avaliacdo)
voltadas para o processo de aprendizagem da pessoa surda, dentro das suas

especificidades em consonancia com a Lei:

A ‘melhor’ escola para os surdos €& a escola que lhes da acesso,
permanéncia e sucesso educacional, é aquela na qual eles podem
reconstruir seu préprio processo educacional; € aquela que possibilita trocas
culturais e o fortalecimento do discurso dos surdos; € aquela na qual as
comunidades surdas manifestam sua propria producdo cultural e suas
préprias formas de ver o mundo. Minha defesa pela escola/classe especifica
para surdos € o entendimento de que estes itens ndo poderdo acontecer
com naturalidade numa escola onde os surdos sdo minoria, onde a
definicdo do surdo se d& a partir do déficit auditivo e onde sua lingua e
cultura ndo s&o priorizadas (SA, 2011, p. 55. Grifo do autor).

3.1 ESTUDOS SOCIOINTERACIONISTAS

Trataremos neste subtOpico sobre a teoria sociointeracionista com intuito de
relaciona-la a questdes da aquisicdo da linguagem e consequéncias (cognitivas,
sociais, emocionais) do seu atraso sofrido pela pessoa surda.* Vygotsky foi

precursor da teoria sociointeracionista e também

[...] via o pensamento marxista como uma fonte cientifica valiosa ‘Uma
aplicagdo do materialismo histérico e dialético relevante para a psicologia’.
[...] Um ponto central desses métodos € que ‘todos os fendmenos sejam
estudados como processo em movimento e em mudanga’. [...] mudancas

* Neste presente trabalho foi utilizado quatro livros de Vygotsky/Vigotski, sendo um deles digital,
havendo duas formas da escrita do nome do referido autor: Vygotsky Vigotski A escolha pela forma
da escrita do nome Vygotsky/Vigotski seguira de acordo com o referencial do texto/livro que esta
sendo citado.
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histéricas na sociedade e na vida material produzem mudangas na
‘natureza humana’ (consciéncia e comportamento) (VIGOTSKI, 2007, p. 25).

Vigotski (2007) acreditava que os seres humanos compartilham signos,
contribuindo para a construcdo de significados °generalizantes, influenciando sua
relagdo com ambiente, assim como, através desse ambiente, modifica seu
comportamento. Para este autor os seres humanos s6 podem ser compreendidos
através das relacbes sociais, em uma visdo holistica do ser, ou seja, seu
desenvolvimento sociocultural, ndo podendo analisa-lo fora do ambiente, sua
comunidade, hébito, lingua, linguagem. Na teoria sociointeracionista a lingua é
fundamental, € bem mais que uma auxiliar do pensamento, é um instrumento
cultural. Para Vigotski (2011) a unidade do conhecimento se encontra entre o
homem e o meio ambiente de uma forma dialética.

Segundo Vigotski (2011, p. 863) existem:

Caminhos indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura
guando o caminho direto esta impedido. Isso teria especial importancia no
caso das criancas com deficiéncia. O desenvolvimento cultural seria, assim,
a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia.

Vigotski (2011, p. 864) apresentava que o sentido da palavra social dentro
dos seus estudos era amplo, no primeiro momento significava “tudo o que é cultura é
social”’, ou seja, a cultura € produto da vida em sociedade e a atividade social do ser
humano, ser em sociedade, por esta forma, havendo algum problema no processo
do desenvolvimento cultural, ja remete este problema para o campo do
desenvolvimento social do individuo. Pois segundo Vigotski (2011, p. 864) “signo
localizado fora do organismo, assim como o instrumento, esta separado do individuo
e consiste, em esséncia, num 6rgdo da sociedade ou num meio social”. E através
dos signos e significados que 0s seres humanos constroem sentidos para as coisas

em seu entorno contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo.

® Generalizagdo segundo Vigotski (2009, p. 83) “Em qualquer idade, um conceito encarnado numa
palavra representa um ato de generalizacdo. Mas o significado das palavras evolui e, quando a
crianca aprende uma nova palavra, 0 seu desenvolvimento mal comecgou: a principio a palavra é
uma generalizacdo do tipo mais primitivo; a medida que o intelecto da crianca se desenvolve é
substituida por generalizacdes de tipo cada vez mais elevado — processo este que acaba por levar
a formacédo dos verdadeiros conceitos.”
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Segundo Quadros (1997) o processo de aquisi¢cdo da Libras € semelhante ao
processo de aquisi¢cdo da lingua oral, a autora divide esses estagios em: periodo
pré-linguistico, Estagio de um sinal/palavra, estagio das primeiras combinacoes,
estagio das multiplas combinagdes. O periodo pré-linguistico € marcado pelo

primeiro balbuciar das criangas (surdas ou ouvintes).

As semelhancas encontradas nas duas formas de balbuciar sugere haver
no ser humano uma capacidade linguistica que sustenta a aquisicdo da
linguagem independente da modalidade da lingua: oral-auditiva ou espago
visual (QUADROS, 1997, p. 71).

Conforme Quadros (1997, p. 71) o estagio de um sinal/palavras:

As criancas surdas com menos de um ano , assim como as criangas
ouvintes, apontam frequentemente para indicar objetos e pessoas. Mas
guando a crianga entra no estagio de um sinal, o uso da apontacao
desaparece [...] nesse periodo parece ocorrer uma reorganizagao basica em
gue a crianca muda o conceito da apontacgéao inicial gestual (pré-linguistica)
para vizualizad-la como elemento do sistema gramatical da lingua de sinais
(linguistica).

O Estagio das primeiras combinacbes segundo Quadros (1997) inicia
aproximadamente aos dois anos de idade da crianca surda, ocorre erro de reversao
pronominal, a crianga surda comecam a usar a pontuacdo direcionada ao seu
interlocutor com intencdo de referir a si prépria, pois apesar da relacdo forma e
significado da pontuacdo, a compreensdo dos pronomes nao fica clara para as
criancas surdas dentro do processo de aquisicdo da Libras. O Estagio de Multiplas
Combinacdes ocorre proximo aos dois anos a trés anos de idade da crianga surda,

surgindo uma exploséo de vocabulérios:

[...] nesse periodo ocorre distingdes derivacionais (por exemplo, a
diferenciacdo entre CADEIRA e SENTAR). As criancas comegcam a usar
formas idiossincraticas para diferenciar nomes e verbos. O dominio
completo dos recursos morfolégicos da lingua é adquirida por volra dos
cinco anos (QUADRO, 1997, p. 74).

Nesses periodos as criancas seguem o0s desenvolvimentos linguisticos e
cognitivos quando estimulados, desta forma Quadros (1997) reforgca que existe uma
grande diferenca entre criancas que tem o contato tardio com a Libras e criancas

gue foram estimuladas para este processo de aquisi¢cao da Libras desde cedo, como
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€ 0 caso de criangas surdas com pais surdos ou pais ouvintes que falam através da
Libras.

Na perspectiva tedrica metodologica de andlise usada nesse estudo
percebemos que entender 0s processos cognitivos de ensino e aprendizagem exige
uma reflexdo sobre a producdo da identidade da cultura surda. Para tanto,
trabalharemos os processos de producéo de identidades em didlogo com os Estudos
Culturais, os Estudos da cultura dos Surdos, suas interfaces com 0s processos de
producao da identidade, da diferenca e da comunidade surda.

As pessoas naturalmente convivem em sociedade interagindo socialmente,
com isso Vygotsky (2008) apresenta que esta interacdo é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico do ser humano. Goldfeld (2002, p. 55-56)

completa essa linha de pensamento expressando que:

Vygotsky encontrou no significado da palavra a unidade pertencente tanto
ao pensamento quanto a linguagem. E no significado da palavra que o
pensamento e a linguagem se unem e formam o pensamento linguistico [...]
a linguagem possui, além da funcdo comunicativa a fungdo de construir o
pensamento. O processo pelo qual a crian¢a adquire a linguagem segundo
Vygotsky, segue o sentido do exterior para o interior, do meio social para o
individuo.

Dessa forma o atraso na aquisicdo da linguagem, segundo o autor, causa
possiveis déficits as relacfes sociais e linguisticas. O contato tardio com uma lingua
pela pessoa surda causam alguns problemas, levando a mesma a ter dificuldades
em internalizar conceitos abstratos, segundo Goldfeld (2002, p. 57) “a aprendizagem
tardia de uma lingua, como é o caso de muitos que aprendem a Libras na
adolescéncia ou na fase adulta, ndo possibilita a reversao total desse quadro”. Por
conta desses fatores citados, os surdos que ndo adquirem a lingua apresentam
dificuldades para interpretar os diversos contextos do seu entorno, ja que o seu
pensamento nao foi incentivado pela linguagem no seu cotidiano, por esse motivo o
surdo é visto muitas vezes como incapaz intelectualmente, por conta da falta de
compreensao perante grande parte da sociedade (GOLDFELD, 2002). Goldfeld

(2002, p. 60) aborda que:

[...] toda a cognicdo passa a ser determinada pela linguagem, e sendo
esta influenciada e moldada pelas caracteristicas socioeconémicas e
culturais, conclui que todos esses aspectos influenciam no desenvolvimento
cognitivo.
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7

O fator de comunicagcdo principal para a pessoa surda € a linguagem,
evitando o estado de isolamento da comunidade da pessoa surda por parte do

individuo surdo:

[...] a interacdo passa a ser o meio mais significativo na produgédo do
sentido. [...] o sentido do enunciado é concreto, ‘tdo concreto como o
instante histérico ao qual ele pertence. Somente a enunciagdo tomada em
toda a sua plenitude concreta, como fendmeno histérico, possui um sentido’.
O sentido € (nico, nao renovavel, individual e expressa a situagéo histérica,
cultural e ideolégica no momento do enunciado. Portanto, o enunciado ‘ser
surdo’ expressa sentidos diferentes em cada momento de interlocugdo. néo
depende apenas dos aspectos linguisticos, mas também do contexto em
gue ocorre (SILVA, V., 2008, p. 94-95).

Segundo Goldfeld (2002; VYGOTSKY, 1997 apud BEYER, 2005) a lingua de
sinais € a forma de comunicacdo preferencial para a pessoa surda, porém nédo
descartando outras formas de comunicacdo, o importante € que através da
circularidade comunicativa a pessoa surda consiga se desenvolver e interagir

socialmente. Pois a substancia da lingua segundo Bakhtin (2006, p. 125):

[...] ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linglisticas nem
pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendbmeno social da interagéo verbal, realizada através
da enunciagdo ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua.

Lodi e Lacerda (2009, p. 13) abordam que:

[...] a linguagem assume papel central na constituicAo dos sujeitos, pois
os individuos constituem-se na interacdo das formas culturais da
atividade, num curso de transformagdes qualitativas dos seus modos de agir
e pensar.

O principal papel da linguagem é o de “consolidar e emergir” a participagéo do
sujeito nas relagbes sociais, na cultura, na interacdo social. E também é muito

importante o enunciado que:

[...] é produto da interacdo de sujeitos socialmente organizados, sendo o
didlogo a sua forma mais importante. O dialogo transcende a comunicacao
sinalizada. O diadlogo permite todas as formas de comunicagdo visual-
espacial, cujo sinal se orienta em fun¢éo do interlocutor. O sinal é o produto
da interacdo do locutor e do interlocutor; ele serve de expressdo a um em
relacdo ao outro, em relagdo a coletividade. ‘A palavra € uma espécie de
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ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra se apdia sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territorio comum do locutor e do interlocutor. E na interacdo locutor e
interlocutor que a lingua vive e evolui historicamente. Em Bakhtin, a lingua é
vista a partir de uma perspectiva de totalidade, integrada a vida humana.
Dessa forma, os enunciados s6 podem ser ressignificados na interacéo
locutor e interlocutor (BAKHTIN,1992 apud QUADROS, 2008, p. 95).

Os problemas da educagéo voltada para pessoas surdas sdo consequentes
de questdes socioculturais e linguisticas, segundo Vigotski (2008) a educacéo deve
ter como foco a diminuicdo desses problemas. Goldfeld (2002) aborda que é
necessario que a comunidade perceba que o que € considerado normal para
algumas pessoas nao precisa ser compartiihado por todas. Nesta linha de
pensamento, Vygotsky (1997) acreditava que a ideia de deficiéncia “defectologia”
terminaria e que os surdos e cegos seriam considerados apenas surdos e cegos e
nao deficientes ou anormais.

Goldfeld (2002) traz como exemplo um caso de uma ilha em Massachusetts
“caso de Marthas Vineyard” que por conta de uma mutagdo genética quase todos da
ilha tinham pessoas surdas na familia, dessa forma, todos da ilha aprenderam a
lingua de sinais, a convivéncia dos mesmos eram desprovidas de preconceito, pois
segundo o autor os moradores da ilha ndo viam os surdos como deficientes ou

estranhos a sociedade. Diante disto a mesma aborda que:

A situagdo atual dos surdos, a discriminagdo e a marginalizagdo, ocorre
devido a caracteristicas culturais de nossa sociedade que podem ser
modificadas com o crescimento, ndo em nivel quantitativo como ocorreu em
Marthas Vineyard, mas qualitativo da comunidade surda, aliada a uma
mudanca de visdo da maioria ouvinte, como acreditava Vygotsky
(GOLDFELD, 2002, p. 83).

Beyer (2005) expressa que Vygotsky defende a ideia de que a educacéo deve
antecipar os ritmos evolutivos da crianca e atuar junto as competéncias de maior
emergéncia. A expressao “circularidade comunicativa” diz muito sobre a raiz da
guestdo, a comunicagdo, a troca de informacbes, a socializagdo das ideias e
descobertas (BEYER, 2005). Vygotsky (2008) expressa que 0 processo de
desenvolvimento cognitivo esta relacionado com dialética existente do individuo com
0 meio em que vive, construindo conceitos, significados que vao mudando ao longo

tempo. O processo de desenvolvimento cognitivo da crianga tem base na construcéo
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dos conceitos dentro de um processo de generalizacdo, para assim haver a

comunicacao:

[...] a comunicacao real exige o significado — isto é, a generalizagdo —
tanto quanto os signos. Segundo a penetrante descricdo de Edward Sapir, 0
mundo da experiéncia tem que ser extremamente simplificado e
generalizado antes de poder ser traduzido em simbolos. [...] a verdadeira
comunicacdo humana pressupde uma atitude generalizadora, que constitui
um estadio avancado da génese do significado das palavras. As formas
mais elevadas do intercambio humano sé sado possiveis porque o
pensamento do homem, reflete a atualidade conceitualizada (VYGOTSKY,
2007, p. 7-8).

Quando é privada uma pessoa dessa dialética causa muitas vezes atrasos no
desenvolvimento cognitivo, piorando o quadro quando a pessoa € adulta. A privacédo
do didlogo, da socializacdo de pensamento pode prejudicar intelectualmente o
individuo. Comprometendo-o na construcdo de identidade. Aqui compreendemos

identidade como:

0 ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e
as praticas que tentam nos ‘interpelar’, nos falar ou nos convocar para que
assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos
particulares e, por outro lado, os processos que produzem subjetividades,
que nos constroem como sujeitos aos quais se pode ‘falar’ As identidades
sdo, pois, pontos de apego temporario as posi¢ces-de-sujeito que as
praticas discursivas constroem para nés (HALL, 1992, p. 111-112).

Neste caso, a construcdo identitaria da pessoa surda € construida através da

lingua, a Libras (L1) e o processo de interacdo com a comunidade dos surdos (as).

[...] nossa cultura, moldam a nossa identidade que vamos tecendo a nossa
identificacdo dos surdos. Vale a afirmacéo [...] ‘todos nos localizamos em
vocabularios culturais e sem eles ndo conseguimos produzir enunciacdes
enquanto sujeitos culturais’ (HALL, 2003, p: 83 apud PERLIN; STROBEL,
2008, p. 23).

O processo de aprendizagem da L1 para o jovem e adulto surdo (a) deve ser
a prioridade no processo de aprendizagem, pois a/o estudante surda(o) que ja esta
inserido na sociedade, porém ndo de forma efetiva, por ndo possuir sua lingua
materna (Libras) possui muitas dificuldades na compreenséo e interagcédo social. Ao
chegar na modalidade de ensino da EJA a/o estudante surda(o) conversa com

varias experiéncias, identidades em constru¢cdo em conflito. Primeiro o individuo com
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0s primeiros contatos com a lingua materna, segundo o direito de entrar ou voltar
para o espaco escolar, carregado de estere6tipos, muitas vezes pejorativos. Existe o
conflito nas relacdes geracionais, de género, étnicas. Um espaco onde se encontram
multiplas identidades. Conhecer sobre a educacdo de jovens e adultos, nas suas
especificidades e construcao identitéria, requer se debrucar sobre as especificidades
do seu publico, os jovens e adultos excluidos da escola regular por questdes
econdmicas, sociais e culturais.

Existem trés especificidades que contribuem para a definicdo do lugar social
dos educandos da EJA. Séo elas: “a condicdo de ndo crianca, a condicdo de
excluido da escola e a condicdo de membros de determinados grupos sociais”
(FONSECA, 2002 apud GOMES, 2007, p. 161).

A condicdo de nao crianca reflete-se diretamente no acesso do aluno ao
sistema educacional e as praticas escolares. Nestas praticas ainda € possivel
encontrar estudantes com idade acima de 14 anos frequentando turmas para
criancas, sendo algumas vezes constrangidos e excluidos pelos outros alunos ou,
ainda, turmas de jovens e adultos utilizando livros direcionados as criancas e
professores com préaticas que infantilizam esses estudantes. Tal infantilizacao tende
a gerar atitudes de resisténcia, pois os educandos adultos veem-se negados em
suas caracteristicas de faixa etéria (FANTINATO, 2004 apud GOMES, 2007).

A condicdo de excluido da escola esta relacionada aos fatores que levam o
aluno da EJA a desistir da mesma, sejam estes externos (sociais, econémicos) ou
mesmo 0S que sdo gerados no proprio contexto escolar, mediante praticas
pedagdgicas excludentes, que provocam o insucesso do aluno, levando-o a sentir-se
culpado por isto.

A condicdo de “excluidos da escola regular” (OLIVEIRA, T., 1999 apud
GOMES, 2007, p. 54) implica pensar: primeiro, na adequacédo da escola para um
grupo que nao € ‘alvo original’ da instituigdo, ou seja, os curriculos, os programas e
0os métodos de ensino, originalmente, ndo foram concebidos para os jovens e
adultos, mas para criangas e adolescentes com trajetdria escolar em idade
considerada regular. Segundo Oliveira, T. (1999), a escola tem regras especificas,

gue todos nela envolvidos devem saber usar e seguir.

Aqueles que nao entram nos paradmetros da escola acabam por ‘abandonar’
a mesma, pois ‘muitas vezes a linguagem escolar mostra ser o maior



56

obstaculo a aprendizagem do que o préprio contetdo (RIBEIRO 1998, p.
21).

A condicdo de membros de determinados grupos culturais refere-se a
especificidade sociocultural do alunado da EJA, essa diversidade de vivéncia e
experiéncia faz desse estudante alguém pertencente a uma cultura, de um
conhecimento, este conhecimento que deve ser valorizado e respeitado no contexto
escolar por todos educadores, essa especificidade no estudante surdo da EJA
requer um debrucar maior ainda nas questfes linguisticas e culturais que emergem
nesse processo de aprendizagem.

Oliveira T. (1999, p. 61), em seu estudo intitulado “Jovens e adultos como
sujeitos de conhecimento e aprendizagem”, discute o problema da homogeneidade e
heterogeneidade cultural, o confronto entre diferentes culturas e da relacdo entre
diferencas culturais e diferencas nas capacidades e no desempenho intelectual dos
sujeitos. A autora chega a conclusao de que o publico da EJA é homogéneo devido
as trés especificidades (a condicdo de ndo crianca, a condicdo de excluido da
escolar regular e a condicdo de membro de determinados grupos sociais) e
heterogéneo, pois, 0s jovens e adultos que compdem este publico podem pensar a
respeito de um mesmo assunto de maneiras diferentes.

Outra especificidade do alunado da EJA é a sua insercdo no mundo do
trabalho e das relacbes sociais, envolvendo aqui a escola, que define diferentes
modos, critérios, perspectivas e estratégias de producdo do conhecimento.
Compreender que os alunos da EJA se constituem como seres sociais, que ocupam
uma posicao na sociedade e no mundo do trabalho contemporaneo, o que pode ser
percebido no trecho:

Se cada periodo de vida é suscetivel de se identificar como uma série de
papéis, atividades e relagbes, nédo cabe duvida de que a entrada no mundo
do trabalho e a formacgéo de uma unidade familiar proprias séo identificadas
como papeis, atividades e relagdes de maior importancia a partir do final da
adolescéncia [...] A forma como esses dois fenbmenos ocorrem e as
expectativas sociais em torno deles sdo claramente dependentes em
relacdo a fatores histéricos, culturais e sociais (OLIVEIRA, 1995 apud
PALACIOS, 1999, p. 55).

O educador da EJA desempenha um papel fundamental dentro dessa
especificidade, que é o de mediar a construcdo do conhecimento socialmente

produzido junto ao seu aluno, construir com ele o conhecimento do seu meio social
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relacionado com o conhecimento cientifico de modo que tenha sentido para o aluno
dessa modalidade de ensino, ndo s6 para suas préaticas sociais, mas também para o

desenvolvimento de seu senso critico. Freire (1996, p. 48) aponta que:

Simplesmente ndo pode chegar aos operarios, urbanos ou camponeses,
este de modo geral, imerso em um contexto colonial, quase umbilicalmente
ligado ao mundo da natureza de que se sentem mais partes que
transformadores, para, a maneira da concepg¢ao ‘bancaria’, ‘entregar-lhes’
conhecimento.

Sendo assim, o educador da EJA ndo pode deixar de considerar as
especificidades dos alunos dessa educac¢éo no processo de ensino e aprendizagem,
evitando dessa forma, uma educacéo arbitraria e ndo significativa, fugindo do que
Freire (1987, p. 41) chama de “educacdo bancaria”, quando os estudantes estédo
condicionados roboticamente a ndo questionar, apenas decorar o que estad sendo
depositado em suas mentes, “A educagao ‘bancaria’ [...] insiste em manter ocultas
certas razdes que explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e,
para isto, mistifica a realidade”. E necessario partir da perspectiva de que os alunos
da EJA, por estarem inseridos no mundo do trabalho, e outras relacdes sociais, ja
possuem experiéncias que 0s caracterizam como individuos jovens e adultos, como

ja citado, sujeitos adultos ndo criancas. Nesse contexto:

O adulto est& inserido no mundo do trabalho e das relacdes interpessoais
de um modo diferente daquele da crian¢ca e do adolescente. Traz consigo
uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias,
conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si
mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacdo a insercdo em situacbes de
aprendizagem, essas peculiaridades da etapa da vida em que se encontra o
adulto fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades (em
comparacdo a crianga) e, provavelmente, maior capacidade de reflex@o
sobre 0 conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem
(OLIVEIRA,1999 apud GOMES, 2007, p. 60).

Tais especificidades citadas sdo apenas algumas que podemos destacar
diante de muitas outras que adentram a pratica pedagodgica do educador e do

alunado da EJA, como cita Lopes (2012, p. 3):

As condi¢cBes sdcio histéricas de producao do aluno e do professor sédo de
fundamental importancia para compreensdo da posicdo social em que se
encontram, ou seja, o perfil de cada um como ser social no modo de
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producdo capitalista na sociedade contemporanea, para dai delinear a
especificidade do trabalho do professor.

Conforme Lopes (2012), o educador necessita inicialmente apropriar-se das
condicbes socio historicas do entorno da vida do alunado da EJA, para poder
interagir e criar situacdes de ensino e aprendizagem que entrem em consonancia
com as necessidades e as especificidades desse publico.

Nessa breve reflexdo sobre a Educacéo de Jovens e Adultos, ha muito ainda
a ser feito para que haja a efetivacdo do direito a educacao de qualidade para todos,
garantida pela ja citada Constituicao brasileira de 1988 (PEREIRA, D., 2007). Para
efeitos do trabalho aqui apresentado, faz-se importante também tecer comentéarios
sobre a Educacdo Especial, que também é uma modalidade de ensino que esta
presente na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)°. Na LDB, no
capitulo V, artigo 58, da Lei das Diretrizes e Bases Nacionais (LDBEN), O artigo 58,
da LDB, classifica educagcdo especial “como modalidade de educacdo escolar,
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais”. No § 1°, do artigo 58, diz: “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacéo especial’. Nesse documento observamos uma énfase no
estudante com alguma deficiéncia, que viviam “esquecidos” pelo Sistema de Ensino,
para atendimento escolar, com excecdo das instituicbes especializadas neste
atendimento, como a Associa¢ao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES).

O artigo 59, também presente LDB, garante que os sistemas de ensino
assegurardo o atendimento aos estudantes com deficiéncia curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, ou seja, flexibilizar e
adequar o curriculo geral, tornando-o apropriado a especificidade de cada estudante
contribuindo com o processo de aprendizagem. Todo esse apoio para os estudantes
e professores, deve ser associado a uma reestruturacdo das escolas e das classes,
para assim, estender a inclusdo a um grande numero de escolas. Vale ressaltar

ainda que os artigos 60 e 61 da citada LDB apresenta que:

® LDB : CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva: artigo a
artigo. 20. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.
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0s o6rgdos normativos do sistema de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacao especial, para fins de apoio técnico e financeiros pelo Poder
Publico (CARNEIRO, 2012, p. 35).

A Modalidade de Ensino da Educacao Especial na mesma LDB Estabelece os
principios da educacédo e os deveres do Estado em relacdo a educacao escolar
publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboracéo, entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, isso vale, segundo o documento para
as modalidades de educacédo, que perpassam todos os niveis da educac¢ao nacional,
incluido a Educacéo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos. Além desses artigos
da LDB, e a ja citada importantissima conquista da comunidade surda, a Lei
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 que vém regulamentar o uso da Libras como
mais uma lingua oficial brasileira, como forma de comunicacao e expressao proprias
e legitimas; e por fim, mas ndo menos importante em 2015 surgiu a Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015, Instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que garante e promove “em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015,
p. 1). As Leis e Decretos citados anteriormente provem das lutas e pressdes das
pessoas com deficiéncia, incluindo a comunidade surda, em grupos, movimentos
sociais, associagOes articuladas, nas Escolas, Universidade, cravando seu espaco
de direito, e esta luta tem como referencia também os Estudos Culturais, que

contribui para o espaco de discussdes e dialogos em amplos lugares:

Na verdade, os Estudos Culturais vém sendo uma exigéncia do surdo que
luta por seus direitos de acesso ao espaco da universidade, tanto na
graduagdo como na pesquisa em poés -graduacdo, estimulando uma nova
construcdo de identidade no espaco linglistico/cultural na educacao de
surdos (SCHMITT, 2008, p. 103).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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E através dos Estudos Culturais que as discussdes de identidade, diferenca,
"traducdo e ®sutura entre surdo e surdo. Discutiremos melhor estes aspectos no

préximo toépico.

3.2 ESTUDOS CULTURAIS DOS SURDOS: LINGUA, CULTURA E IDENTIDADE

O primeiro ensaio “O que é, afinal, Estudos Culturais”, de Richard Johnson
(2006) discorre sobre a evolucdo dos Estudos Culturais, vendo-o como um
movimento ou uma rede, tem como uma de suas mais fortes raizes os estudos da
critica literaria, mas estabelece fortes relacdbes com a Sociologia, a Histéria, a
Comunicacao, entre outras. O Johnson (2006, p. 10) define ponto fundamental para
a realizacdo dos Estudos Culturais a critica, que em virtude de sua abertura e
habilidade tedrica, “aproxima-se dos elementos mais uteis, rejeitando o resto”.

Johnson (2006, p. 48) expde que o campo para os Estudos Culturais permeia
as relacdes de poder que segundo o supracitado “podemos, entretanto, insistir na
importancia do poder como um elemento da analise, ao sugerir as principais formas
pelas quais ele esta ativo na relacdo entre o publico e o privado”. Segundo Johnson
(2006) existe trés modelos principais da pesquisa em Estudos Culturais: estudos
baseados na producao, estudos baseados no texto e estudos baseados nas culturas
vividas. Que segundo Johnson (2006, p. 106) esses modelos tém “conexdes
internas” e “identidades reais” entre elas. Johnson (2006) expressa que na historia
dos Estudos Culturais deslocaram da literatura para a vida cotidiana. Neste contexto
Schmitt (2008, p. 105) expde que:

"0 termo para Hall (2006) aqui no Estudo do Surdo é compreendida como [..] Com base nas
reflexdes de Bhabha (2005), e nas de Souza (2007), trazemos para nossas ponderacdes a traducao
cultural, processo e estado vivenciados pelo ouvinte ao ter de atravessar constantemente, com suas
identidades, as diferentes fronteiras culturais, de modo a criar vinculos nem sempre livres de
tensdes e confortaveis. Também Hall (2006), ao mencionar a identidade cultural no momento da pos
modernidade tardia, é fonte que se agrega as nossas colocagdes, as quais revelam um sujeito
constituido de varias identidades, e que, conforme o contexto, revelam-se contraditdrias, instaveis
e/ou fragmentadas. Como complemento, e para inicio de leitura, torna-se viavel pensar também em
identidades em processo, em formacédo constante (HALL, 2006, p.38); ou seja: como algo desigual e
inacabado, cujos valores e significados estdo sempre sendo re-significados, muitas vezes constitu-
idos por exigéncias e praticas incomensuraveis, formadas no ato de sobrevivéncia cultural.
(QUADROS, 2008, p. 127).

® O termo sutura segundo Perlin e Strobel (2008, p. 25) “[...] pode ser usado em Estudos Culturais
para referir ao processo pelo qual o sujeito constréi sua identidade em interagcdo com o outro
semelhante.”
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A trajetoria dos Estudos Culturais ajuda a identificar o que os surdos
sofreram no tempo do modelo ouvinte. Como os surdos estiveram isolados
da sociedade, os ouvintes mantiveram sempre 0 preconceito, esteredtipos e
excluiram os surdos da sociedade ‘neste confronto com o colonial as
mudancas de representacdo, as propostas politicas, o pedido por uma
pedagogia espaco de conforto linguistico/cultural dos surdos na UFsc, da
diferenca, do surdo conflita com o discurso colonial que reivindica repetindo
gue isto de politica surda é ‘gueto’, que é ‘surdismo’, disfarce de uma
politica de repressdo, conceitos estereotipados, declaragcbes e mitos
acompanham este retorno do reprimido.

Giroux (2013, p. 84-85) aborda que a visdo dos Estudos Culturais sobre a
educacdo, € que a segunda perpetua um campo de desigualdade, onde cultiva a
ideia de “desigualdade e subordinagéao”, afirmando visGes “eurocéntricas, patriarcais,
de identidades sociais e as experiéncias culturais” da histéria contada pelas classes
dominantes, marginalizando as experiéncias culturais dos “outros” como cita Quijano
(2005, p. 2) no texto “Colonialidade do poder, eurocentrismo e Ameérica Latina”. Os
Estudos Culturais apresentam uma proposta a luz das historias e culturas dos
marginalizados socialmente, “questbes relativas a género, classe, sexualidade,
identidade nacional”. Os Estudos Culturais ndo compreendem a pedagogia, assim
como a acao dos professores como passivos de técnicas e habilidades neutras de
acOes que permeiam o campo da histéria, politica, poder e cultura. O autor mapeia
os Estudos Culturais em trés pontos, sendo o primeiro enfatizado a ideia de que a
separacdo das disciplinas académicas ndo da conta da grande diversidade dos
fendbmenos que permeiam os estudos culturais, o segundo explana a ideia da
importancia do papel da midia e dos meios de comunicagéo para a compreenséo da
articulacédo e funcionamento do “poder, do privilégio e do desejo social estrutural da
vida cotidiana em sociedade” (GIROX, 2013, p. 88). No terceiro ponto o autor
supracitado expde que os educadores possuem responsabilidades no seu papel
para com a forma que eles lecionam e conduzem seu discurso no processo de
ensino, pois segundo o autor, o papel de educador ndo € neutro, ndo é apenas
transmissor do conhecimento, mas sim produtores de discurso e conhecimentos que
comungam com relacdes de poder. E necessario trabalhar as diferencas culturais
relacionadas ao poder e a histéria; enfatizar o poder da linguagem a depender da
forma que utilizada tem o poder de “moldar identidades sociais e assegurar formas
especificas de autoridades” (GIROUX, 2013, p. 92). Schmitt (2008, p. 105) expressa
gue os surdos vém lutando cada vez mais para combater a falta de direitos da sua

propria identidade, suas especificidades:
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Vou relatar esta perspectiva no momento em que tedricos como Hall (2003)
comentam que os Estudos Culturais ressaltam a diferenca do jeito proprio
da cultura surda que vem participando da sociedade cada vez mais e
representam os direitos dos surdos construidos na diferenca, na maneira
dos intelectuais estabelecidos e, ainda o conceito identidade e também as
identidades surdas, lutas e intempéries dos sujeitos surdos na construcao
da nova identidade.

Assim, o curriculo tem que esta vinculado com os conhecimentos do
cotidiano. Compreender a histéria como nédo linear e carregada de “complexas e
difusas” narrativas e desdobramentos. Compreender também a importancia da
pedagogia como forma de “producdo cultural’, em conversa dialégica com o0s
estudos culturais para a construgao e organizagdo dos conhecimentos, ndo tratando

o ensino de forma engessada e técnica (GIROUX, 2013), assim:

A teoria cultural se expressa como sucessdo de identidades no mundo
contemporéneo, para que O0S sujeitos sociais valorizem, expressem
suas diferengcas, suas culturas especificas, em busca da afirmacéo
cultural (SCHMITT, 2008, p. 105).

Adentrando a reflexdo de colonializados, porém, saindo do posto de
inferiores, invisiveis e subalternos, para o campo da acao, da cultura: Resgate da
concepcao de culturas, identidades como expressados por Johnson (2006) e Giroux

(2013) expressam com os Estudos Culturais.

Os Estudos Culturais abrem perspectivas profissionalizantes e no ambito
intelectual do surdo porque se referem a vivéncia de acdo politica,
econdmica, social e simbdlica na estratégia dos proprios Estudos Culturais.
Entretanto, algumas questdes serdo levantadas com a intengcéo de seguir os
Estudos Culturais que propdem pensar o ser surdo numa perspectiva da
teoria cultural (SCHMITT, 2008, p. 105).

Skliar e Lunardi (2000 apud SCHMITT, 2008) abordam que os Estudos
Surdos em Educagdo compreende um territério que aglomera conceitos,
concepc¢Oes voltadas para questbes de estudos da lingua, cultura, identidade da
pessoa surda, dando forgca ao conhecimento e discurso sobre o surdo, sobre ser
surdo (a).

Sobre a identidade, Hall (2006) levanta a discussdo a cerca da “crise da
identidade”, argumentando que as questfes que permeiam as causas desta crise, “é@

demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido
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na ciéncia social contemporanea para ser definitivamente posto a prova” (HALL,
2006, p. 1). Hall expdem trés concepcdes de identidade do ser humano: o sujeito do
lluminismo, que € o individuo centrado e dotado de capacidades de razdo; o sujeito
sociologico, presente no mundo moderno e que ndo é independente, uma vez que
se forma pela relacdo que estabelece com os outros, ou seja, “preenche o espaco
entre o ‘interior’ e o ‘exterior— entre o mundo pessoal e o mundo publico” (HALL,
2006, p. 2); e o sujeito pés-moderno, o qual ndo possui uma identidade fixa, criando
assim, o palco para a discussédo a cerca da crise de identidade, pois segundo o autor
“dentro de nés ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de
tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas” (HALL,
2006, p. 2-3).

Hall (2006, p. 4) expressa que 0 ocorrido com a concepc¢do do sujeito na
modernidade tardia ndo foi simplesmente sua deterioracdo, mas seu deslocamento,
“‘uma estrutura deslocada é aquela cujo centro é deslocado, ndo sendo substituido
por outro, mas por ‘uma pluralidade de centros de poder’.

Stuart Hall (2006, p. 9) expressa ainda que descentramento final do sujeito
sociolégico ocorreu por conta de cinco grandes avan¢os na teoria social e nas
ciéncias humanas, os quais sao: tradicdes do pensamento marxista, ou melhor, as
interpretages que surgiram do seu pensamento: “os ‘homens’ (sic) fazem a historia,
mas apenas sob as condigdes que Ihes sdo dadas’ com base nesses pensamentos,
estudioso como Louis Althusser interpretou na visdo de que as pessoas hao
poderiam ser os “autores”, ou seja, atuantes da sua propria histéria. A descoberta do

inconsciente por Freud que expressava:

Nossas identidades, nossa sexualidade e a estrutura de nossos desejos
sdo formadas com base em processos psiquicos e simbdlicos do
inconsciente, que funciona de acordo com uma ‘légica’ muito diferente
daquela da Razédo (HALL, 2006, p. 9).

Descentramento € expresso no pensamento do linguista estrutural, Ferdinand
de Saussure que argumenta que “podemos utilizar a lingua para produzir
significados apenas nos posicionando no interior das regras da lingua e dos
sistemas de significado de nossa cultura”, dessa forma falamos das coisas com

referéncias a conceitos e objetos ja preexistentes, através de referéncias,
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observando dessa forma a ligacdo que a lingua tem com a construcdo da identidade
(HALL, 2006, p. 10). Nesse contexto:

Na reflexdo contemporanea vemos as diferencas na pedagogia dos surdos
nos aspectos da identidade e alteridade nos Estudos Culturais em educagéo
dos surdos. O surdo tem a cultura prépria, a Lingua de Sinais e também a
identidade. ‘[...] no que diz respeito ao outro mundo da diferenca na
identidade que compartilha a politica de educacao dos surdos. A pedagogia
surda é a diferenga no parametro curricular’ (SILVA, 2000 apud SCHMITT,
2008, p. 116).

Hall (2006, p. 11) expressa que Michel Foucault em um trabalho sobre o
‘poder disciplinar” que consiste em manter “as vidas, as atividades, o trabalho, as
infelicidade e os prazeres do individuo”, assim como sua saude fisica e moral, suas
praticas sexuais e sua vida familiar, sob estrito controle e disciplina. O ultimo
descentramento trata-se do impacto do feminismo que “faz parte daquele grupo de
‘novos movimentos sociais’, que emergiram durante os anos sessenta”. Conforme
Hall (2006, p. 11), grupos que procuravam “politica de identidade”, sendo o ponto
mais forte do movimento feminista a luta por suas especificidades, o reconhecimento
nao com a dualidade de géneros: homens e mulheres, mas sim o reconhecimento
de humanos, com suas particularidades, identidades, subjetividades. Esses fatores
ocasionaram o “falecimento” do sujeito da época moderna e modernidade tardia, “o
conceito de identidade mudou: do conceito ligado ao sujeito do lluminismo para o
conceito socioldgico e, depois, para o do sujeito ‘pés-moderno’™” (HALL, 2006, p. 5).

Hall (2006) aborda a nocdo de identidade nacional que temos e que,
construimos e “representamos”, a ideia de pertencimento do sujeito em uma cultura,
apresentando um ponto fundamental para a compreensao da identidade do sujeito
dos tempos modernos, sujeito sob um “sistema de representacdo cultural” onde as
pessoas participam do ideal de nacgéo, construido através de um discurso carregado
de relagdes de poder que ergue os pilares de uma “comunidade imaginada” que
sustenta “uma nacao € uma comunidade simbdlica e é isso que explica seu ‘poder
para gerar um sentimento de identidade e lealdade”™ (SCHWARZ, 1986, p. 106 apud
HALL, 2006, p. 13). A ideia de cultura de uma nagao contribuiu para consolidar o
processo de industrializagdo fazendo uma “ponte” para a modernidade e o
capitalismo global. Hall nos apresenta que a identidade nacional tem por propdésito a
ideia de universalizacéo das identidades, marginalizando as especificidades de cada
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um, a diversidade, fundindo tudo e todos em um conceito de “familia nacional”,
conceito popular na era Vargas no Brasil, onde esse ideal de nacionalismo era
utilizado como arma de alienacdo e controle. O mito da democracia racial® ainda
permeia nas relacdes brasileiras, apesar de uma aceitacéo, tolerancia disfarcada, é
de questionar, quais 0s papéis ocupados pelos povos afrodescendentes,
descendentes de povos indigenas, mesticos pelas minorias na sociedade brasileira?

Os Estudos Culturais (EC) vao surgir em meio as movimentag¢fes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do mundo,
repudiando aqueles que se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios
por uma cultura pautada por oportunidade democratica, assentada na
educacao de livre acesso.’ [...] as exigéncias dos surdos lutando pelo direito
como cidaddos, a identidade na diferenca dos ouvintes. Percebemos a
diferenca de cultura na comunidade surda e como as sociedades
expressam nos espacos culturais a tentativa de ‘descolonizacdo’ do
conceito de cultura. Como as sociedades dos ouvintes ndo véem a cultura
dos surdos, sempre buscam o conhecimento do espaco de identidade na
outra cultura e ndo conhecem o espaco na identidade de diferenca no outro
momento da conquista de espaco. Essa € a perspectiva de educacéo critica
na politica (SCHMITT, 2008, p. 116).

Dessa forma Hall (2006) aborda a globalizacdo e suas interfaces com a

7

qguestdo local e étnica. O autor expressa que a globalizacdo € a causa do

deslocamento das identidades culturais no século XX, ele:

[...] se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que
atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organizagcdes em novas combinagfes de espago-tempo, tornando o mundo,
em realidade e em experiéncia, mais interconectado (HALL, 2006, p. 5).

O espaco e o tempo orientam a construcdo dos sistemas de representacao e
localizacdo das identidades, debrucando sobre nés um sentimento vexante em

relacdo & compreensdo do nosso entorno, mundos na dimens&o espago-tempo:

[...] nas condicbes da modernidade [..] os locais s&o inteiramente
penetrados e moldados por influéncias sociais bastante distantes deles. O
gue estrutura o local ndo é simplesmente aquilo que esta presente na cena;
a ‘forma visivel’ do local oculta as relagcBes distanciadas que determinam
sua natureza (GIDDENS, 1990, p. 18 Apud HALL, 2006, p. 19).

° Gilberto Freyre, no cenério de busca por um desenvolvimento social no pais (1930), consolidando o
mito da democracia racial, expressada pelo triangulo formado por “raga negra, branca e indigena”
(MUNANGA, 1996, p.184).
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[...] quem é esse individuo ndo-surdo, que precisa se acostumar com 0
outro e se fazer acostumar, a fim de que, diante da diferenca, muitas vezes
entendido como um estrangeiro, ndo se confunda com um intruso, mas se
esclareca como alguém que é diferente social, cultural e linguisticamente e
passivel de auto e inter-constituicdo através das relacbes que estabelece.
Essas rotulacGes, esses estigmas, bem sabemos, fazem parte de toda
cultura que se vé ameacada com a presenca do outro, como forma de
distanciamento; quando os objetivos se fundem (sejam pela educacéo, pelo
trabalho, em favor do conhecimento através das linguas etc.) as marcas se
desfazem porque se sobrepdem, reproduzem outras de maior forca
(ANATER, 2008, p. 127-128).

Outro ponto chave é a questdo do centro e periferia do sistema global, onde
tem dois lados, primeiro, compreender que o dito capitalismo global ndo é tao global
assim, ou seja, ele onde as relagbes comerciais e industriais estdo mais acessiveis
ao ocidente do que para o resto do mundo, pois € estabelecido por sistemas
desiguais, incentivando desencontros culturais, dividindo a populacdo em dois
grupos, o império que desfruta do capital e a estrutura “intercultural” da globalizacao
e o0s subalternos, sado os pilares que seguram o império ainda a ideia de Freyre
“‘Casa Grande & Senzala” estabelecendo hierarquias dentro do sistema da
“globalizacao”. Nesse contexto surge o conceito de “Traducdo”, que € uma forma,
grosso modo falando de adaptacdo local, identificacdo local engajada com uma

bagagem de culturas primérias, ou seja:

carregam os tracos das culturas, das tradicbes, das linguagens e das
histérias particulares pelas quais foram marcadas [..] nunca serao
unificadas no velho sentido, porque elas séo, irrevogavelmente, o produto
de vaérias histérias e culturas interconectadas, pertencem a uma e, ao
mesmo tempo, a varias ‘casas’ (HALL, 2006, p. 24).

Esta discussao no:

[...] contato entre surdos e ndo-surdos, com suas experiéncias visuais e por
meio da Lingua de Sinais, passamos a entender como 0s sujeitos da
interacdo se visualizam, sendo culturalmente traduzidos a todo instante. O
gue existe além da subjetividade de cada um ultrapassa barreiras fisicas; a
inversdo dos papéis se faz necessdaria, uma vez que o surdo passa a
perceber o ouvinte usuario da Lingua de Sinais (em seus diversos niveis)
como o0 outro por meio das identidades que se adequam aos diversos
contextos sociais e linglisticos (ANATER, 2008, p. 130).

As identidades culturais sao hibridas, sdo conduzidas por movimentos,

mudancas, encontros e desencontros. Por essa razdo somos sujeitos compostos por
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uma identificacdo, passivel de mudangca e transformacdo. Remete-nos as
indagacoes e discussodes do inicio do texto sobre o que seria a crise de identidade
apontando para uma reflexdo sobre nossa concepcédo de identidade, com base nas
muitas mudancas e transformac¢des sociais que moldaram as maneiras de abranger
0S sujeitos e sua cultura (HALL, 2006). O autor supracitado aponta a reflexdo para
uma nova maneira de compreendermos e agimos sobre a identidade e seus
desdobramentos, movimento processual na busca por estabelecer, deslocar, traduzir
maneiras para a construcao expressiva das representacdes das culturas no espaco-
tempo moldadas, pelos sujeitos e seu entorno atemporal. Anater (2008, p. 132)
expressa junto com os pensamentos de Hall (2006, p. 62) que:

Precisamos desfocalizar as lentes que estdo sobre a concepcao da unidade
almejada. A intencao de aproximar os diferentes e transforma-los em seres
unos pertencentes a uma sociedade homogénea, imaginada, é
consequéncia da modernidade e da globalizacdo. A vantagem encontrada
na formacé@o de uma cultura nacional favoreceu apenas o que hoje temos
como ‘padrdes de alfabetizagdo universais; [que] generalizou uma Unica
lingua vernacular como meio dominante de comunicacdo em toda nagéo,
criou uma cultura homogénea e manteve instituicdes culturais nacionais’
(HALL, 2006, p. 50). Com isso, a luta da comunidade surda, constituida por
uma tradicdo cultural que envolve uma lingua antes ndo reconhecida pela
maioria linglistica, tomou forma e contribuiu para que pudessem mostrar a
nacdo moderna a existéncia de hibridos culturais.

Deve-se ter cuidado com as ideias de homogeneidade e de generalizacao
culturais, e se debrucar acerca das identidades e das diferencas, principalmente,
sobre as relacbes de poder das culturas ja afirmadas, neste caso, a cultura

ouvintista, a visdo de maioria em relagédo a minoria — comunidade surda.
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4 METODOLOGIA

Conforme Severino (2007) a presente pesquisa se deu através de uma
abordagem qualitativa em um estudo de caso realizado em uma escola da rede
municipal (RPA) da cidade do Recife-PE, apresentando a proposta bilingue para
surdos. Voltando o olhar especificamente para uma turma da EJA. Foi adotada uma
concepcao socio-historica, defendidas pelos referencias teéricos abordados na
presente pesquisa (Vygotsky, Hall, Lodi e Lacerda, Skiliar).

Como ja citado, a pesquisa foi realizada considerando as seguintes etapas: a
primeira foi a fase exploratéria in l6cus para conhecer a proposta local inclusiva,
bilingue e a dindmica da escola, da sala. A segunda parte foi a construcdo e
aprofundamento do referencial teérico e metodolégico. Em seguida, foi feito o
trabalho de observacdo de campo (MARCONI; LAKATOS, 2008). E, realizado
entrevistas semiestruturadas com a Coordenadora responsavel pelas propostas de
Escolas Bilingues na cidade do Recife-PE no Centro Administrativo Pedagdgico
(CAP), com a professora da sala pesquisada. Realizamos também entrevista
estruturada com os (as) alunos da sala pesquisada. Por fim, foi trabalhado, a

sistematizacado e andlise dos dados produzidos pela pesquisa

4.1 O CAMPO DA PESQUISA: CARACTERIZACAO

A Escola Municipal Padre Anténio Henrique, localizada na Rua Viscondessa
do Livramento, 290 - Paissandu/llha do Leite, atende hoje a 365 estudantes, destes
44 estudantes sao surdos, distribuidos nos trés turnos (manhéa, tarde e noite) do 1°
ao 4° ciclos (1° a 9° ano) e da EJA. A Escola apresentava a proposta de educacao
inclusiva.

Em 2015 houve a introducdo da proposta de salas bilingues para pessoas
surdas, sendo a presente escola a primeiro RPA desta proposta, por haver um

grande numeros de surdos (as).

4.2 PERFIL

Com o proposito de proteger a identidade dos participantes da pesquisa

utilizaremos letras do Alfabeto para se referir aos estudantes participantes da
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pesquisa, exemplo: Estudante A, estudante B. Facilitando também a analise dos

dados.

4.2.1 Etica na pesquisa

A ética é um principio fundamental desta pesquisa.'’® Portanto, todas e
quaisquer informacdes prestadas buscaram ndo afetar a dignidade humana do
colaborador e nem da instituicdo. O tratamento individual foi de respeito e,
sobretudo, considerando o livre arbitrio dos (as) colaboradores da pesquisa. A
pesquisa é de caréater voluntario, sendo assim, ndo houve nenhum pagamento pelas
informacbes prestadas. O (a) participante/colaborador (a) foi voluntario (a) neste
processo. O Termo de Livre Consentimento previa que os informantes poderiam
desautorizar o uso das informag0es prestadas em qualquer momento da pesquisa.
Em caso de desautorizagdo nao haveria nenhum dano a ser reparado. Nesse

sentido, compreendemos que o pesquisador carrega a responsabilidade de:

[...] ter cuidado para que sua pesquisa nao seja usada para tirar a voz e
cacar o poder de quem esta em situacdo de desigualdade. Fazer pesquisa,
i.e., produzir conhecimento, é uma forma de construcdo de significado
prestigiada na sociedade e, portanto, impregnada das relacées de poder
inerentes a pratica discursiva. Assim, os resultados de nosso trabalho
podem ser usados para desempregar, condenar, criar incompeténcia, etc
(MOITA LOPES, 1996, p. 9).

Todas as informacdes prestadas foram confidenciais bem como, os (as)
participantes tiveram suas identidades sob sigilo. Os dados coletados da pesquisa
serdo mantidos sob dominio fisico e digital durante 5 anos apés o término da
pesquisa, a fim de manter o sigilo e a seriedade que consideramos ser pertinentes

para o encaminhamento da pesquisa.

10 Segue no anexo C o Termo de Livre Esclarecimento sobre os aspectos éticos da pesquisa.

Houve uma preocupacao de explicar junto com o intérprete, no momento da entrevista estruturada,
o significado deste documento, pois os/as estudantes surdos pesquisados ndo possuem a L2
(Lingua Portuguesa).
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4.2.2 Sujeitos da pesquisa

— Coordenadora responsavel pela proposta de Salas Bilingues na cidade
do Recife-PE no Centro Administrativo Pedagdgico (CAP);

— Trés estudantes mulheres;

— Trés estudantes homens;

— Uma Professora da sala pesquisada.

4.2.3 Sala pesquisada

— Estudante A: E homem:; possui 30 anos de idade; nasceu no Recife-
PE; nasceu surdo, surdez profunda nos dois ouvidos; comecou a
frequentar a Escola desde os 29 anos; estd no madulo Il da EJA; esta
no processo de aquisicdo da L1 e L2; ndo possui hinguém surdo(a) na
familia; trabalha lavando carros na rua;

— Estudante B: E homem; possui 21 anos de idade; nasceu no Recife-
PE; nasceu surdo, possui surdez profunda nos dois ouvidos; ele oraliza
algumas palavras; segundo ele, sofreu bulliyng em outras escolas por
isso desistiu um tempo de estudar e voltou, por conta da sala que é
bilingue; estd no modulo Il da EJA; possui a L1 apresentando algumas
confusBes com alguns sinais, mas se comunica bem, esta no processo
de aquisicdo da L2; ndo possui ninguém surdo na familia, estuda e ndo
trabalha, € dependente financeiro da méae;

— Estudante C: E mulher; possui 34 anos de idade; nasceu no Recife-
PE; nasceu surda, possui no ouvido direito surdez moderada e ouvido
esquerdo profunda; desistiu de estudar por nao ter intérprete nas
outras escolas, se sentia “deixada de lado”; esta no modulo Il, pois
desistiu os outros anos que frequentou a EJA; é fluente na L1, se
expressa muito bem através dela, é copista da L2, compreende apenas
algumas palavras, esta no processo de aquisicao da L2; tem apenas o
marido surdo na familia; trabalha de vendedora em uma loja de

sapatos;



71

— Estudante D: E homem:; possui 29 anos de idade; nasceu no Recife-
PE; nasceu surdo, possui no ouvido esquerdo surdez moderada e no
ouvido direito, surdez severa; sofreu muito em outras salas/escolas que
estudou; esta no moédulo 1l, pois desistiu da EJA as vezes que estava
estudando, pelo motivo, segundo ele, que n&o tinha surdo e a Libras. E
fluente da L1, se expressa muito bem através dela, estd no processo
de aquisicdo da L2, tem apenas a mulher surda na familia; néo
trabalha; depende financeiramente da mulher;

— Estudante E: E mulher; possui 27 anos de idade; nasceu no Recife-
PE; nasceu ouvinte, mas quando crian¢a perdeu a audi¢do (por conta
de alguma doenca que ela ndo lembra o nome); nos dois ouvidos
possui surdez profunda; ja frequentou muitas escolas, ndo gostou de
nenhuma, apenas esta que esta agora segundo ela, pois tém surdos e
professora com a Libras; estd no modulo lll, era para ter avancado,
mas por conta de faltas repetiu 0s outros anos; se expressa bem
através da Libras, mas as vezes confunde alguns sinais; possui um
bom vocabulario da L2, oraliza algumas palavras/frases, mas ainda
estd no processo de aquisicdo da L2. Nao tem ninguém da familia
surdo (a), namora um rapaz surdo; nao trabalha, e depende
financeiramente da mée;

— Estudante F: E mulher; possui 19 anos; nunca foi para aula desde o
comeco do ano, porém estd matriculada; a professora entrou em
contato com a familia e disseram que ela estava doente, depois que

estava com problemas com o transporte. Esta no médulo I.

a) Professora da sala pesquisada

A professora nasceu no Recife-PE; possui 63 anos de idade, & formada em
Pedagogia, e concluiu o Mestrado e Doutorado em Educacédo; trabalha como
professora ha 29 anos e 11 meses. Ja atuou como professora de estudantes surdos
em outras escolas, porque durante muitos anos, a rede de Recife, ndo oferecia

educacao para surdos, ela cedia os professores para outras instituicoes.



72

4.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas com
a professora e a Coordenadora responsavel pelas propostas de Salas Bilingues na
cidade do Recife-PE no Centro Administrativo Pedagdgico (CAP); entrevista
estruturada com seis estudantes da sala pesquisada; conversas informais;
observacdo dos sujeitos pesquisados com roteiro pré-estabelecido (MARCONI,;
LAKATOS, 2008).

No primeiro momento foi realizada uma entrevista semiestruturada com a
coordenadora do AEE da CAP do Recife-PE.

Em um segundo momento foi realizado entrevista semiestruturada com a
professora da sala pesquisada. A entrevista foi gravada, a professora foi
respondendo as perguntas como se fosse um dialogo continuo, pois a mesma teve
acesso as perguntas minutos antes da entrevista, por pedido dela, para facilitar a
linha de pensamento na construcdo das respostas. Dessa forma as respostas
apareciam nao sequenciadas de acordo com a posicdo da entrevista
semiestruturada e sim de acordo com a linha de pensamento dela.

Em outro momento realizamos uma entrevista estruturada com os estudantes
surdos (as) com ajuda de dois intérpretes (um professor da escola que também é
intérprete e uma estagiaria que trabalha com intérprete na escola). As entrevistas
ocorreram em dois dias seguidos, no periodo da noite (durante a aula) com duracgéo
de duas horas corridas (aproximadamente) por noite. A primeira noite de entrevista
ocorreu com o professor intérprete, a segunda noite de entrevista aconteceu com
outra intérprete de Libras da Escola.

A entrevista foi realizada fora da sala pesquisada, em uma sala da secretéaria
da Escola, individualmente com cada estudante. O processo das entrevistas seguiu
com o/a intérprete perguntando a questdo a/o estudante surda (0), em seguida a/o
estudante respondia enquanto eu realizava o registro dito pelo professor intérprete.
E compreensivo que o processo de interpretacdo de selecbes de discurso e perda
de algumas expressdes da pessoa surda, porém a escolha pelos intérpretes como
intermediarios do didlogo das entrevistas foi para que eles fossem o mais fiel
possivel com a resposta dos alunos (as) surdos (as), havendo por base o maior
contato diario com a comunidade surda por parte dos intérpretes escolhidos em

relacdo a minha pessoa.
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A escolha por fazer uma entrevista estruturada no primeiro momento com 0s
(as) estudantes foi devido ao fato de os mesmos ndo possuirem a segunda lingua, a
lingua portuguesa, fluente. Por isso, o planejado questionario foi transformado em
entrevista estruturada, para uma melhor comunicacdo e compreensao por parte dos

alunos (as) entrevistados.
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5 ANALISE DOS DADOS COLHIDOS

Essa fase da pesquisa foi iniciada com a sistematizacdo dos ‘preambulos’
para facilitar a tessitura e costura desses com o referencial teodrico, a fim de
realizarmos a analise contextual (FRANCO, 2005). Os dados obtidos foram
analisados com base na metodologia da analise de conteudo (BARDIN, 2016).

Bardin (2016, p. 37) € expressa que a:

[...] andlise de conteldo é um conjunto de técnica de andlise das
comunicagdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, ser4 um Unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptdvel a um campo de
aplicacdo muito vasto: as comunicagdes.

As anadlises foram feitas, por intermédio do processo de sistematizacdo de
dados, com o intuito de fazer emergir inferéncias nas variantes da comunicacao
(documento, entrevista, questionarios etc.), codificando as informacdes,
classificando os conceitos e a categorizacdo dos procedimentos.

A andlise de contetudo possui duas fungdes: a heuristica que “a analise de
conteldo enriquece a tentativa exploratoria, aumenta a proposta para a descoberta
[...] ‘para ver o que da”” (BARDIN, 20016, p. 35). E a de administracdo da prova que
tem base em ‘hipéteses sob a forma de questdes ou de afirmagdes provisorias,
servindo de diretrizes, apelardo para o método de analise sisteméatica para serem
verificadas no sentido de uma confirmacédo “[...] ‘para servir de prova™” (BARDIN,
20016, p. 35-36). Essas duas funcdes segundo Bardin (2016) podem caminhar
juntas ou separadas. No presente trabalho elas caminharam juntas, devido as
necessidades apresentadas no desenvolvimento do trabalho de campo.

Segundo Bardin (2016), a andlise de conteudo esta dividida em trés etapas
fundamentais. A primeira etapa consiste na escolha consciente de documentos, que
serdo submetidos a analise para construcdo de uma interpretacéo final, por meio de
hipéteses e indicadores. Na segunda etapa, o pesquisador faz um estudo profundo
com base nos referenciais tedricos, codificando, categorizando e classificando os
dados, ora convergentes ora divergentes. A Ultima etapa revela os resultados finais
da pesquisa e apresenta as relacdes estabelecidas entre o referencial, as hipéteses

e 0s documentos avaliados. Em nossa pesquisa, 0s passos destacados por Bardin



75

(2016) sdo elementos fundamentais de organizacdo e sistematizacdo dos dados e
conclusdes apresentadas.

Iniciamos nossa pré-analise com as seguintes etapas: a escolha dos
documentos a serem analisados; a elaboracdo de indicadores/categorias e a
formulac@o de hipdteses/objetivos, diante das discricdes recortadas nas categorias
(FRANCO, 2005). Sobre as categorias Bardin (2016, p. 201) aborda que:

No conjunto das técnicas da andlise de conteldo, citaremos em primeiro
lugar a analise por categorias; cronologicamente é a mais antiga; na pratica
€ a mais utilizada. Funciona por operagfes de desmembramento do texto
em unidades, em categorias segundo reagrupamentos anal6gicos, entre as
diferentes possibilidades de categorizacdo, a investigagdo dos temas, ou
andlise temética, é rapida e eficaz na condi¢cdo de se aplicar o discurso
direto (significagbes manifestas) e simples.(BARDIN, 2016, p. 201).

A escolha das categorias ocorreu com base no referencial tedrico do presente
trabalho, em consonancia com os dados levantados. Essa escolha foi realizada
como parte do processo inicial de andlise, a fim de alcancar possiveis respostas
para o problema proposto pela pesquisa: Como a implantacdo do ensino bilingue
adotada por uma sala de aula da EJA do ensino municipal do Recife, mobiliza a
intencdo de contribuir com a educacdo inclusiva e a construcdo de diferentes
identidades da pessoa surda?

Os objetivos da pesquisa tiveram como foco analisar, as possiveis
contribuicdes, da proposta bilingue adotada pela sala de aula da EJA de uma Escola
Municipal do Recife com a educacédo inclusiva e a construgcdo de diferentes
identidades da pessoa surda; compreender a partir da analise documental, se a
proposta bilingue para surdas (os) adotada pelas salas bilingues da Escola
pesquisada atende a uma perspectiva de educacao bilingue para surdas (0s); e,
identificar se nos processos de ensino e aprendizagem emergem qualidades novas
que contribuam para a expressdo e construcdo de mudltiplas identidades desta
modalidade de ensino. Foi feito um processo de codificacdo, segundo a proposta de
analise de conteudo por Bardin (2016). A codificagéo “[...] permite obter uma matriz
dos dados brutos [...]" (BARDIN, 2016, p. 261).

a) Género dos documentos analisados

— Entrevista semiestruturada CAP;



76

— Entrevista semiestruturada com Professora da sala pesquisada;

— Entrevista estruturada com os estudantes;

— Documento: Relatorio sobre a proposta de salas bilingues do Recife;

— Fotos da sala pesquisada,;

— Observagéo com roteiro.

b) Categorias de analise

— Educacao Bilingue/Proposta bilingue/Inclusdo-inclusiva;

— Processo Educacional;

— Libras/Comunidade surda/Cultura(s) /Identidade;

— Biculturalismo/Traducéo.

Por meio da codificacdo, produzimos quadros e graficos mediados pelas

categorias de andlise e ocorréncias nos dados colhidos da presente pesquisa. A

partir destes foi realizada uma discussdo a luz do nosso referencial teérico com

intencdo de responder o problema da presente pesquisa.

Quadro 1 - Entrevista semiestruturada com a professora da sala pesquisada

Categorias de anélise

Unidade de anéalise

Educacdo  Bilingue/Proposta
bilingue/Inclusao-inclusiva

Concorda com a proposta Bilingue;

Acredita que devem ser vencidos alguns desafios em relagéo
a implantagdo da proposta;

Acredita que a corrente bilinguista € uma corrente que esta
posta, em todo mundo;

Compreende que a proposta bilingue converge com a proposta
inclusiva escolar, e que ela ndo diverge, tudo vai da
compreenséo do que seja incluséo;

Inclus@o ndo € s6 vocé juntar, a inclusédo é vocé dar condigbes
de o aluno avancar na proposta escolar dele;

Salas bilingues nao sao classes especiais, sdo salas em uma
perspectiva linguistica.

Processo Educacional

Processo de aprendizagem do aluno jovem adulto, que chega
pra escola, nem todos, tém a lingua de sinais, muitos deles
usam um dialeto com qual ele conseguiu sobreviver até entéo,
sdo poucos os alunos que chegam, com uma lingua de sinais,
assim, ja apropriada, chegam, com muitos gestos, muitos
icones, muitos chegam achando que falam, ficam querendo
oralizar para serem entendidos via a oralidade;

Esta aprendizagem flui para os que tém lingua de sinais, ela
flui bem, para os que ndo tém a lingua de sinais ela flui de
maneira mais precaria;

Defende a lingua de sinais, como uma disciplina do curriculo
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Categorias de analise

Unidade de analise

escolar de uma proposta bilingue, mas ainda nao estdo com
isso concretizado;

Tem sido uma luta, durante as formag¢@es, procurando sempre
mostrar a dificuldade;

Como se ainda ndo ficasse claro que a lingua é a base de uma
aprendizagem.

Libras/Comunidade -

surda/Cultura(s)/Identidade

Proposta bilingue é importante para cultura e identidade das
pessoas surdas, porque, antes de qualquer coisa, € um
respeito que vai possibilitar o reconhecimento cada vez maior
da sociedade da necessidade de abrir-se para essa
comunidade, que fica, ficou e esta impossibilitada de acesso a
tantos bens sociais e culturais também;

O primeiro ganho do aluno seria na lingua L1 (materna) e
depois a L2 (Lingua Portuguesa);

Sem esta lingua a aprendizagem é muito dificil, para o aluno e
€ também para o professor.

Biculturalismo/ traducao -

N&o houve posicionamento direto em relagdo a esses termos,
apenas em conversas informais demonstrado a preocupacéo
com a falta de contato com as duas culturas (da comunidade
surda e ndo-surdos), expressando que alguns apenas tem o
contato superficial com uma das culturas ou apenas a que o
surdo se encontra como estrangeiro, no caso na cultura
ouvinte. E a falta de contato com a cultura surda ocorre por
conta do pouco dominio com a L1 e convivio com outras
pessoas surdas e a falta de contato com a cultura ouvintista,
principalmente para situa¢gBes sociais (salde, informacdes
locais, deslocamentos na cidade e etc) ocorre pelo pouco/néo
dominio da L2.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Quadro 2 — entrevista semiestruturada com a professora da sala pesquisada

Categoria 1 NUmero de ocorréncia(s) Recorte literal

Educacéo Bilingue

Duas vezes na escola, ela é ainda precaria, € eu

— “Em relacdo a proposta de educacédo
para surdos em sala bilingue, meu ponto
de vista, de que, € uma proposta
bastante interessante, até porque, a
educacgdo bilingue é um direito de todo
estudante surdo.”

— “A participacéo dos familiares dos surdos

diria, principalmente na educacdo de
Jovens e Adultos, porque em sua
maioria, eles ja4 tém uma idade
avancada, e ai, a familia, ndo participa,
ha exce¢Bes, mas na grande maioria a
familia fica muito ausente dessa
educagdo bilingue para Jovens e
Adultos.”

Proposta Bilingue Seis vezes durante muitos anos, a rede de Recife,

— “Ja atuei como professora de estudantes
surdos em outras escolas, porque

ndo oferecia educacao para surdos, ela
cedia os professores, para uma
instituicdo ndo governamental, que era




78

um Instituto Domingo Savio, localizado
em Casa Amarela, e, n6s éramos
cedidos ao Instituto Domingo Savio, em
compensacdo nés tinhamos que seguir
as orientacdes dadas pela direcdo do
Domingo Savio, isso com o tempo foi
trazendo alguns conflitos, e foi quando
entdo o grupo de professores solicitou a
secretaria que trouxesse os alunos para
um espaco da rede Municipal de ensino,
pra gente tentar superar alguns conflitos,
inclusive em relacdo a uma proposta
bilingue”

“Eu acredito, e compreendo que a
proposta bilingue ela converge com a
proposta inclusiva escolar, ela nao
diverge, tudo vai da compreensao do que
seja inclusdo, ndo ¢é? Se vocé
compreende a inclusdéo como um
processo que acolhe, que aceita, as
diferencas do outro, a proposta bilingue
ela é inclusiva na medida em que ela
busca respeitar, nédo é, a lingua do aluno
surdo, do estudante surdo, que ai ele
tem direito a educagédo a uma instrugéo,
na vida, direito adquirido legalmente por
véarios documentos”

“Acho que a proposta bilingue ela é
muito importante para a comunidade né,
para a cultura e identidade das pessoas
surdas, porque antes de mais nada, €
um respeito que vai possibilitar o
reconhecimento cada vez maior da
sociedade da necessidade de abrir-se,
né, pra essa, essa comunidade, que fica,
ficou e estd, assim, é... Impossibilitada
de acesso a tantos bens sociais e
culturais também.”

“(Entdo assim, a proposta bilingue, ela
segue 0 mesmo curriculo, queira ou nao,
que o curriculo da EJA né?) “pois é” (s6
muda o diferencial da lingua, mas, nédo
compreende que antes tem a aquisicao
da libras?) “da prépria libras entendeu,
acho que ainda estamos nesse grande
impasse ai, como se ainda néo ficasse
claro que a lingua é a base de uma
aprendizagem”

“E a gente lutando para inserir a lingua
de sinais a lingua principal de uma
proposta bilingue, mas nao conseguimos
ainda avancar nesta perspectiva, ok.”

Inclusao/inclusiva

Oito vezes

Eu acredito, e compreendo que a
proposta bilingue ela converge com a
proposta inclusiva escolar, ela né&o
diverge, tudo vai da compreenséo do que
seja inclusdo, ndo ¢é? Se vocé
compreende a incluséo como um
processo que acolhe, que aceita, as
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diferencas do outro, a proposta bilingue
ela é inclusiva na medida em que ela
busca respeitar, ndo €, a lingua do aluno
surdo, do estudante surdo, que ai ele
tem direito a educagdo a uma instrucao,
na vida, direito adquirido legalmente por
varios documentos, ndo é, pela questéo
também dos direitos linguisticos, isso é
muito claro, entao, eu nao acho que ela
estd em oposicdo a inclusdo, porque
inclusdo nao é s6 vocé juntar, a incluséo
€ vocé dar condi¢Oes de o aluno avangar
na proposta escolar dele, NE,
dependendo do nivel que ele se encontra
ele precisa avancar nas suas
aprendizagens.”

“Eu acho que a Rede de Recife esta
fazendo um grande esforco, eu
reconhecgo, enfrentado muitos
obstaculos, porque esse processo de
incluséo, né, ele foi muito forte, ele foi
muito massificador, e as pessoas as
vezes ndo conseguem entender, acham
que é um retrocesso, que estéd voltando
as classes especiais, ndo tem nada de
classes especiais, nds estamos tratando
essas salas em uma perspectiva
linguistica, certo, nada de classes
especiais, claro que ndés temos em
algumas situacfes alunos que além da
surdez, ndo é, apresentam outra
deficiéncia, entdo pra esse a gente tem
que levar em consideragdo que nao é s6
a surdez, tem o visual ou tem um
intelectual que esta comprometido, ou
tem um motor, que estd comprometido
por uma paralisia, mas nés nao tratamos
como especiais, salas de especiais”

Categoria 2

NuUmero de ocorréncia(s)

Recorte literal

Processo educacional

Zero

Categoria 3

NuUmero de ocorréncia(s)

Recorte literal

Libras

Duas vezes

“Domingo Savio, ele era oralista, e nao
admitia o uso de libras, nem por
professores, nem pelos alunos, entéo era
bastante dificil atuar ali, mas atuei.”

“a proépria libras, entendeu. Acho que
ainda estamos nesse grande impasse ai,
como se ainda néo ficasse claro que a
lingua é a base de uma aprendizagem”

Comunidade Surda

Zero

Culturas

Duas vezes

“Acho que a proposta bilingue ela é
muito importante para a comunidade né,
para a cultura e identidade das pessoas
surdas, porque antes de qualquer coisa,
€ um respeito que vai possibilitar o
reconhecimento cada vez maior da
sociedade da necessidade de abrir-se,
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né, pra essa, essa comunidade, que fica,
ficou e esta, assim, é... Impossibilitada
de acesso a tantos bens sociais e
culturais também.”

“Acho que a proposta bilingue ela é
muito importante para a comunidade né,
para a cultura e identidade das pessoas
surdas, porque antes de qualquer coisa,
€ um respeito que vai possibilitar o

Identidade Uma vez reconhecimento cada vez maior da
sociedade da necessidade de abrir-se,
né, pra essa, essa comunidade, que fica,
ficou e estd, assim, é... Impossibilitada
de acesso a tantos bens sociais e
culturais também.”

Categoria 4 Numero de ocorréncia(s) Recorte literal

Biculturalismo Zero -

Traducéo Zero -

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Gréfico 3 - Entrevista semiestruturada com a professora da sala pesquisada
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Fonte: elaborado pela autora, 2017.

E notdrio a defesa da professora, da sala pesquisada, por um ensino bilingue

na perspectiva da cultura, constru¢ao da identidade, conversando com a pedagogia

da diferenca (HALL, 200). Por ela ter uma formac&o nos estudos da pessoa surda,

ela é enfatica ao dizer sobre a proposta de um ensino bilingue para pessoas surdas

ser uma grande conquista, porém ha muito que se fazer. Para ela, a educacao para

surdos, em sala bilingue, constitui-se enquanto um direito de todo estudante surdo,
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[...] claro que nds temos muitos desafios a serem vencidos, os beneficios
sdo grandes, mas os problemas também persistem, pela nossa propria
formacdo, uma formacdo que tem como base uma metodologia muito
oralista, a gente precisa ir transformando muito, a pratica pedagégica, a
metodologia, o0s recursos utilizados, entdo, €é uma construcao
(ENTREVISTA DA PROFESSORA PESQUISADA. 2015).

De acordo com a entrevista, ela considera importante a proposta, mas indica
gque € necessario pensar um curriculo voltado para as especificidades da
comunidade surda, ou seja, aponta para a complexidade da efetivacdo da proposta,

pois considera que:

[...] estratégias de ensino visuais, transmisséo de conhecimentos em lingua
de sinais, com presenca de professores surdos; [..] as narrativas
linglisticas que apelam pela diferenca e autenticidade de nossa lingua de
sinais; as narrativas da identidade remetem a que o sujeito subjetiva e
simplesmente se reconhecga surdo; as narrativas das artes como literatura,
teatro, piadas, bem como na poesia (PERLIN; STROBEL, 2008, p. 26).

A grande dificuldade apresentada pela professora pesquisada refere-se a
arbitrariedade da forma como a proposta foi pensada, em sintese, enquadrada na
proposta bilingue colocada por Skliar (2005). No bilinguismo enquanto aspecto
humanista e liberal, € buscado uma igualdade entre os surdos e os ouvintes. No
entanto, nas relacfes e oportunidades sociais, essa igualdade ndo existe. Temos ai,
a persisténcia de uma pressédo constante, entre as condicbes de desigualdades
presentes e emergentes, e o ideal de igualdade. Por outro lado, essa visdo esconde
a hierarquia ouvintista imposta de forma camuflada, na medida em que considera a
existéncia de uma igualdade natural entre ouvintes e surdos. A desigualdade, no
entanto, mostra a existéncia de uma limitacdo de oportunidade social aos surdos.
Isso constitui numa situacao de tensao para aqueles que a vivem. Essa situacao de
desigualdade historica pressiona para que se lute em direcdo a realizacdo de
oportunidades efetivas.

Na nossa abordagem, verificamos que essa arbitrariedade é visivel, na
medida em que ainda n&o foi pensado um curriculo especifico, que considere essas
especificidades identitarias, mas uma proposta curricular comum.

Tendo em vista que existem particularidades e especificidades, no campo da
cultura, da identidade e da construcdo dessa pedagogia da diferenca, que

necessitam ser consideradas na proposta bilingue,
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A modalidade da ‘diferenca’ se fundamenta na subjetivacao cultural. Ele
surge no momento que os surdos atingem sua identidade, através da
diferenca cultural, surge no espaco pés-colonial. Neste espaco ndo mais ha
a sujeicdo ao que é do ouvinte, ndo ocorre mais a hibridacdo, ocorre a
aprendizagem nativa prépria do surdo (PERLIN; STROBEL, 2008, p. 19).

A professora da sala pesquisada expressou um conjunto de dificuldades. O
problema da multisseriacdo na sala aula, a falta de uma ‘*sala de recurso no periodo
da noite — Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, no Art. 5°, estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica é
realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns (BRASIL, 2010) — com um profissional para dar
suporte para os/as estudantes que nao possuem a Libras, ou possuem multiplas
deficiéncias. A professora expressou nao poder submeter os estudantes a atividades
sugeridas pelo municipio, por ndo haver materiais e propostas voltadas/pensadas
para salas bilingues para estudantes surdos. Segundo ela, faltam espacos e
materiais adequados. Diante dessa situacao deficitaria, a professora tinha que trazer
0S seus materiais de casa ou improvisava com materiais destinados a outras salas
de estudantes ouvintes.

A professora da sala pesquisada expressou que aprender a ler, escrever e a
contar exige que a pessoa tenha uma lingua, para apoiar 0s novos conhecimentos

nesta lingua:

[...] o aluno jovem adulto, que chega pra escola, nem todos, tem a lingua de
sinais, muitos deles usam um dialeto com qual ele conseguiu sobreviver até
entéo, sdo poucos os alunos que chegam, com uma lingua de sinais, assim,
ja apropriada, né, eles chegam, com muitos gestos, eles chegam com
muitos icones, muitos chegam achando que falam, né, entdo eles ficam
querendo oralizar para serem entendidos via a oralidade, entdo como é que

' Conforme dispbe a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico Pedagoégico - PPP
da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua organizacao: | -
Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagoégicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il - Matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola; Ill - Cronograma de
atendimento aos alunos; IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V - Professores para o exercicio do AEE; VI - Outros profissionais da educacao: tradutor intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacao, higiene e locomocao; VIl - Redes de apoio no ambito da atuacao
profissional, da formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.
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esta aprendizagem flui para os que tem lingua de sinais, ela flui bem, para
0s que ndo tem a lingua de sinais ela flui de maneira mais precéaria, dai que
nés defendemos a lingua de sinais, como uma disciplina do curriculo
escolar de uma proposta bilingue, mas ainda ndo, ndo estamos com isso
concretizado. Tem sido uma luta, durante as formacbes nds temos
procurado sempre mostrar a dificuldade, mas ainda nédo temos, porque o
primeiro ganho do aluno seria na lingua, dele, e depois nas aprendizagens
formais, porque, aprender a ler, escrever e a contar exige que vocé tenha
uma lingua, né, para apoiar os novos conhecimentos nesta lingua, sem esta
lingua a aprendizagem é muito dificil, para o aluno e é também para o
professor, né [...] (ENTREVISTA DA PROFESSORA PESQUISADA. 2015).

N&o havendo a compreensao das coisas ao redor, em seus multiplos sentidos
acaba ocorrendo uma ruptura da comunicacdo, dos significados, ndo havendo a
construcdo de conceitos bases para a construgcdo dos demais conceitos que

permeiam nosso contexto social e permite agir/interagir nele (VYGOTSKY, 1997)

Ao criar algo novo a partir de alguma coisa dada, mesmo mantendo o dado,
o enunciado possibilita o aparecimento da enunciagdo do ‘ser surdo’. E na
producdo e na interpretacdo do sinal que se constroem o0s sentidos e 0s
significados do ‘ser surdo’. Cada sujeito € o resultado da polifonia das
muitas falas sociais, mas, ao mesmo tempo, também é uma dessas falas
sociais [...] ‘o ser, refletido no signo, ndo apenas nele se reflete, mas
também se refrata’ (SILVA, V., 2008, p. 96).

[...] a proposta bilingue, ela seque o mesmo curriculo, queira ou ndo, que o
curriculo da EJA né?) ‘pois é’ (s6 muda o diferencial da lingua, mas, nédo
compreende que antes tem a aquisicdo da libras?) ‘da prépria libras
entendeu, acho que ainda estamos nesse grande impasse ai, como se
ainda néo ficasse claro que a lingua é a base de uma aprendizagem
[...]’(Entrevista da professora pesquisada. 2015).

Segundo Perlin e Strobel (2008) pedagogia dos surdos deve ter uma
identidade prépria, baseada na cultura ouvinte, deferente da ouvintista. A pedagogia
dos surdos deve conversar com a cultura, a histéria, a Libras, os diversos
conhecimentos existentes devem ser estudados havendo a preocupacdo da
compreensao por meio da lingua espaco-visual, a Libras, para que ocorra uma
aprendizagem significativa dos conhecimentos propostos e leitura de mundo

subjetiva diante desses conhecimentos.

Quadro 3 - Entrevista semiestruturada com a coordenadora do CAP

Categorias de analise Unidade de analise
Educacéo Bilingue/ Proposta — A proposta surgiu “Surgiu a partir da conversa com uma
bilingue/Incluséo comisséo de surdos que procurou a Divisdo de Educacgédo
Especial. Como ja existia uma preocupacdo com a
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educacdo dos surdos na rede, a partir deste encontro
foram realizadas diversas reunies para discutir o assunto.
Varios autores fundamentam a proposta, dentre eles
Ronice Quadros.”

Processo Educacional — “As turmas sao multisseriadas e os professores seguem a
matriz curricular da Prefeitura do Recife, com as
adaptacdes necessarias para atender aos alunos surdos”;

— Ocorre em “Séo 7 escolas e 16 turmas trabalhando com
salas bilingues”;

— Nem todos estudantes surdos(as) estdo nas salas
bilingues, “Alguns se encontram em turmas de inclusao,
com interpretes”.

Identidade da pessoa surda -

LIBRAS/Comunidade — Existe sim intencdo de estabelecer parcerias com outros

surda/Culturas municipios de Pernambuco no campo da Educacao
Bilingue “pois ajudara no fortalecimento do trabalho
realizado com alunos”

Biculturalismo/Bilinguismo/traducéo -

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Quadro 4 - entrevista semiestruturada com a coordenadora do centro de administrativo pedagégico —
CAP de Recife-PE

Categoria 1 Numf:ro_de Recorte literal
ocorréncia(s)

— Existe a intencdo de estabelecer parcerias com
outros municipios de Pernambuco no campo da
Educagdo Bilingue? “Sim. Pois ajudard no
fortalecimento do trabalho realizado com alunos
surdos”;

— “Existem quantas turmas da Educac¢&o de Jovens e
Adultos — EJA, que desenvolvem a Proposta de
Educagdo Bilingue? Apenas uma turma modulada
de EJA. Na RPA 1.

Educacéo Bilingue Duas vezes

— “Surgiu a partir da conversa com uma comissao de
surdos que procurou a Divisdo de Educacdo
Especial. Como ja existia uma preocupag¢do com a
educacdo dos surdos na rede, a partir deste
encontro foram realizadas diversas reunifes para
discutir o assunto. Vérios autores fundamentam a
proposta, dentre eles Ronice Quadros”;

— “(Existem quantas turmas da Educacéo de Jovens e
Adultos — EJA, que desenvolvem a Proposta de
Educacgédo Bilingue?) Apenas uma turma modulada
de EJA. Na RPA 17

— “(Como é organizada a proposta de Escola bilingue
para Surdos na cidade do Recife?) As turmas séo
multisseriadas e os professores seguem a matriz
curricular da Prefeitura do Recife, com as
adaptacdes necessdarias para atender aos alunos
surdos.”

Proposta Bilingue Trés vezes

— “(Todos/as os/as estudantes surdos matriculados
estdo nessas escolas?) Ndo. Alguns se encontram
em turmas de incluséo, com interpretes.”

Categoria 2 Nimero de Recorte literal

Inclusdo/inclusiva Uma vez
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ocorréncia(s)
Processo educacional Zero -
Categoria 3 NumAero_de Recorte literal
ocorréncia(s)
Libras Zero -
Comunidade surda Zero -
Culturas Zero -
Identidade Zero -
Categoria 4 NumAero_de Recorte literal
ocorréncia(s)
Biculturalismo Zero -
Traducdo Zero -

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

A entrevista com a coordenadora do Centro Administrativo Pedagdgico — CAP

de Recife-PE apresentou uma grande preocupacdo da Prefeitura em efetivar a

proposta inclusiva para as pessoas surdas através de salas bilingues:

Surgiu a partir da conversa com uma comissado de surdos que procurou a
Divisdo de Educacé@o Especial. Como ja existia uma preocupacdo com a
educacdo dos surdos na rede, a partir deste encontro foram realizadas
diversas reunides para discutir o assunto. Varios autores fundamentam a
proposta, dentre eles Ronice Quadros (ENTREVISTA COM
COORDENADORA DO CENTRO DE ADMINISTRATIVO PEDAGOGICO —
CAP DE RECIFE-PE, 2015)

Quadros (1997) expde que para implantar uma proposta bilingue e bicultural

no Brasil, é preciso se pensar em um espaco com profissionais que sirvam de

modelo linguisticos-cultural, materiais, espa¢os especificos e uma estrutura

curricular pensada com base na comunidade surda

As turmas sdo multisseriadas e os professores seguem a matriz curricular da
Prefeitura do Recife, com as adaptacdes necessarias para atender aos alunos
surdos (ENTREVISTA COM COORDENADORA DO CENTRO DE
ADMINISTRATIVO PEDAGOGICO — CAP DE RECIFE-PE, 2015).

A coordenadora expressou que as salas contribuiriam com o processo de
inclusdo S&o 7 escolas e 16 turmas trabalhando com salas bilingues
(ENTREVISTA COM COORDENADORA DO CENTRO DE
ADMINISTRATIVO PEDAGOGICO — CAP DE RECIFE-PE, 2015).

A mesma expressou que algumas acdes estdo em fase de teste, por ser uma

proposta nova para 0 municipio, uma espécie de ‘projeto piloto’. Mas que a possivel

criacdo de uma escola bilingue sera pensada de acordo com a demanda da

comunidade escolar surda. Assim, como as salas multisseridas estdo sendo
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repensadas, para que no prazo de cinco anos, contando o prazo da implantacao da
proposta, sejam desfeitas e reorganizadas de acordo com nivel de aprendizagem de
cada estudante.

Ainda segundo a coordenadora, sdo varios fatores que devem ser
considerados. Por exemplo, o pequeno numero de professores na rede municipal
gue possuem a formag&o em Libras. A lista de escolas selecionadas, fica longe para
alguns estudantes surdos, ndo possibilitando a ida deles para essas salas bilingues
e, a resisténcia das familias por matricula-los, optando por “salas inclusivas” (com ou
sem intérpretes). A coordenadora reconheceu que existe muito o que melhorar, mas

gue estavam atentos em relacéo aos problemas.

Gréfico 4 - Entrevista semiestruturada com a coordenadora do Centro de Administrativo
Pedagdgico — CAP de Recife-PE
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Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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Quadro 5 - Entrevista estruturada com os(as) alunos(as) surdos(as) da sala pesquisada (em
consonéancia com alguns elementos do roteiro de observacao)

Categorias de analise estudante
-a (homem - 30 anos)

Unidade de analise

Educagcdo Bilingue/  Proposta
bilingue/Inclusao

Nao sabe o significado da palavra bilingue/proposta
bilingue para surdos, porém expressa gostar de estudar
em uma sala “com libras”, “salas com surdos”, com a
professora ensinando em libras.

Processo Educacional

Gosta da Escola;

Gosta da professora;

Gosta do contato com os amigos surdos (apenas na escola
tem este contato);

Dificil fazer a letra cursiva;

N&o compreende todos os sinais em Libras, dessa forma
apresenta algumas dificuldades na execuc¢do de algumas
atividades propostas na sala de aula;

N&o possui L1 (sabe apenas alguns sinais) e a L2;
Apresenta uma grande vontade de aprender e se esforga
muito para isto.

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/lIdentidades

N&o tem familiar surdo(a);

N&o possui interacdo e conhecimento com a comunidade
surda, apenas o que € vivenciado pela Escola;

Aprendeu os sinais em Libras na Escola (s6 frequentou a
escola apenas a um ano e quatro meses, na presente
Escola, nunca havia frequentado uma Escola antes);

N&o conhece sobre a questdo de direitos conquistados
pelos surdos, a respeito da lingua, da cultura, identidade;
Apenas sabe que existe agora salas bilingues para surdos;
E surdo desde que nasceu.

Biculturalismo/Traducao

Vive na cultura ouvintista como estrangeiro aparentemente;
Frequenta bares, para dancar forrd; gosta de jogar futebol,
pescar e vai a igreja as vezes (quando levam ele);

Vai para Escola sozinho, de ©6nibus (pessoas da
comunidade onde mora o ajudam);

N&o possui laudo que é surdo;

Possui pouco interacdo social com ouvintes e apenas na
escola possui 0 contato com pessoas surdas.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

O estudante A ndo possui sua lingua materna de forma efetiva, esta em um

processo de aprendizagem tardio, aos 30 anos, apresentando algumas dificuldades

de compreensdo com o seu entorno, didlogos, expressées metaforicas, figuradas.

Quadros (1997, p. 80) expressa que a linguas de sinais — Libras, € uma lingua que:

[...] & organizada no cérebro da mesma forma que as linguas orais
(conforme vem sendo demostrado através de pesquisas) entdo as linguas
de sinais sdo naturais [...] entdo seu aprendizado tem periodo critico
(periodo ideal para a aquisi¢do da linguagem, apos este periodo a aquisi¢cao
€ deficiente e, dependendo do caso, impossivel [...] (QUADROS, 1997,

p. 80).
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Segundo Quadros (1997), a Libras possui também este’? periodo critico e as
criangcas tardiamente tém seu primeiro contato com sua lingua materna, nao
construindo conceitos para a construcao de significados, sentidos para sua interacao
social, o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou seja,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural da
crianca. Fundamentalmente, o desenvolvimento da logica na crianga (VYGOTSKY,
2007, p. 54).

O estudante A apresenta uma “identidade flutuante [...] permite ver um surdo
‘consciente’ ou nao de ser surdo, porém vitima da ideologia ouvintista” (PERLIN,
2005, p. 65), vivendo com base na ideologia ouvintista de forma néo igualitaria e sim
hierarquica. A interacdo com a comunidade surda por intermédio dos colegas de
classe e da professora da sala pesquisada favorece um espaco para que esta

identidade surda se construa:

Penso que a escola bilingue especifica para surdos, tem seu valor ampliado
pelo fato de que € o Unico tipo de escola que mais adequadamente pode
configurar-se como um ambiente linguistico natural favoravel a
aquisicdo da lingua de sinais em idade precoce (principalmente
considerando que mais de 95% dos surdos s&o filhos de ouvintes) (SA,
2011, p. 18-19. Grifo do autor).

A identidade do sujeito surdo, neste aspecto, fica a mercé de influéncias
externas, mal compreendidas e verdadeiramente vivenciadas, ndo havendo muitas
vezes a interacdo, ‘E evidente que as identidades surdas assumem formas
multifacetadas em vista das fragmentacbes a que estdo sujeitas em face da
presenca do poder ouvintista que Ihe impde regras [...]" (PERLIN, 2005, p. 54).

O estudante A teve a possibilidade de entrar em uma escola pela primeira vez
com 30 anos de idade, estudar em uma sala com uma proposta bilingue, se vé como
pessoa surda, que tem todo direito de interagir com a cultura e comunidade surda, e
compreender e agir no mundo que o rodeia. O contato com 0s outros estudantes
surdos na sala bilingue faz com que ele consiga adquirir sua lingua materna (pois o

mesmo se comunicava apenas por gestos e mimicas), consiga compreender e

2" A constatacio do periodo critico resultante crescimento e maturacdo da capacidades inatas e a

adequacao das condicdes externas sao dois fatores que se colocam de modo a tornar
especialmente critico o desenvolvimento da crianca com deficiéncia auditiva [...] (FERNANDES,
1990, p. 57).
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expressar seus sentimentos, pensamentos. Segundo a professora da sala
pesquisada, o estudante A, pelo tempo tardio para com o contato com a lingua,
possivelmente possui algumas sequelas no seu desenvolvimento cognitivo, que nao

poderdo ser recuperados, Fernandes (1990, p. 36), expde que:

A maioria dos autores afirma que o surdo pode apresentar um atraso
intelectual de dois a cinco anos e responsabiliza a auséncia da linguagem
por este atraso. Segundo alguns estudiosos, o aspecto mais afetado é o
pensamento abstrato: raciocinio, légico, a simbolizacdo, o célculo e as
simboliza¢des. Estes aspectos se estabelecem de forma muito rudimentar e
s6 pode ser desenvolvido através de um ensino especializado.

A professora da sala pesquisada, em conversas informais, demonstrou uma
grande preocupacdo com o estudante A, pois segundo ela, ele ndo tem
nogcdo temporal, vive em uma realidade bem distante da que estd em
sua volta, possui comportamentos imaturos para sua idade, e uma
comunicacao ainda muito defasada, truncada, mas ela acredita que o contato com a
Libras e as relacbes com colegas surdos ajudard no seu desenvolvimento social,
‘o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar
a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-
se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural’ (VIGOTSKI, 2011,
p. 7, grifo nosso).

Porém, a professora expbs que as circunstancias de sala bilingue e
multisseriada dificulta o processos de aquisicéo da Libras, pois seria interessante um
trabalho voltado para esta aquisicdo, para depois aprofundar outras areas do

conhecimento.
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Quadro 6 - Entrevista estruturada com os(as) alunos(as) surdos(as) da sala pesquisada (em
consonéncia com alguns elementos do roteiro de observacéo) - Estudante B

Categorias de analise estudante - B
(homem-21 anos)

Unidade de analise

Educacao bilingue /Proposta bilingue /
Incluséo

Sabe o0 que é educagéo bilingue de forma superficial;
Tem um médio dominio da Libras, confunde alguns
sinais as vezes;

Ja vivenciou outras propostas de inclusdo, mas disse
ndo ter gostado, sofria chacota dos amigos, sentia
muita dor de cabega, ndo havia intérprete na sala, nédo
compreendia a aula, havia muita briga na sala, a mée
dele resolveu tirar ele da escola;

Veio para esta sala pois tinha Libras, professora que
ensina com Libras e pessoas surda. “Muito bom”.

Processo educacional

Assimila bem os sinais em Libras.

Participa bastante das aulas;

Apresenta dificuldades com a L2, pois ainda esta
adquirindo a L1, (apesar de conversar bem em Libras,
existem palavras, expressdes, que precisa assimilar
melhor. Assim como elementos da cultura Surda, que
contribui muito para que esse processo de aquisicéo
faca sentido);

Compreende algumas palavras na letra cursiva e
bastdo. Assim como escreve com as duas também.
Porém sente-se mais & vontade com a bastéo;
Apresenta dificuldades em atividades que utiliza-se da
coordenacdo motora fina, ex: desenhos de retas,
contorno, pintura em espacos (talvez por isso a
dificuldade as vezes apresentada de fazer a letra
cursiva).

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/Identidades

Tem um pequeno envolvimento com a comunidade
surda, além da escola, pois tem amigos surdos fora da
mesma;

N&o tem familiar surdo(a);

Aprendeu a falar com a Libras na escola e com os
amigos;

Frequenta shopping, restaurante, lanchonete, igreja
com amigos (surdos e ouvintes) e familia;

N&o conhece sobre a questdo de direitos conquistados
pelos surdos, a respeito da lingua, da -cultura,
identidade. Apenas sabe que existe agora salas
bilingues para surdos;

E surdo desde que nasceu.

Biculturalismo/Traducéao

Tem pouca autonomia em se deslocar pela cidade,
sempre estd acompanhado de alguém que a mae
conhece. Vai para a escola com uma colega surda,
guando ela falta ele ndo vai. Ndo sabe pegar Onibus
sozinho. Houve uma vez que tentou e se perdeu, por
isso tem medo, a mae também tem medo;

E oralizado, pois uma das escolas que estudava antes
trabalhou na perspectiva do oralismo, além de
conseguiu fazer leitura labial de algumas palavras que
ja acomodaram o sentido para ele.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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O estudante B apresentou o que Perlin (2005, p. 64) coloca como identidade
surda incompleta, vive com referéncias de identidade ouvintista, pois “a hegemonia
dos ouvintes exerce uma rede de poderes dificil de ser quebrada pelos surdos, que
NAo conseguem se organizar ou mesmo ir a comunidade para resistirem ao poder”.
Esta vulnerabilidade, ndo se reconhecer como um individuo surdo produz soliddo e
inseguranca. Essa condicéo limita a realizagdo ousada dos sonhos. Segundo Perlin
(2005) existem casos de isolamento de pessoas surdas que o convivio social por
parte das familias, dificultado o olhar da diferenca, a construcédo da identidade do ser
surdo.

O Estudante B, apesar de ter mais de 18 anos, possui muito medo de se
deslocar, conversar com estranhos. Podemos detectar que essa situacéo se coloca
pela forma de cuidados impostos pela sua mae. A necessidade da relacdo surdo-
surdo, para que exista o espacgo para a reflexdo do semelhante, para abrir espaco
para o campo da diferenca:

[...] o encontro surdo-surdo representa, pois, a possibilidade de troca de
significados de constituicdo de identidades. Assim, o outro igual, 0 mesmo,
€ aquele que usa a mesma lingua e que consegue construir possibilidades
de troca efetiva e compartilhar o processo politico que significa e da sentido
(PERLIN; STROBEL, 2008, p. 25).

A sala bilingue possibilitou um avanco enorme para o desenvolvimento do
estudante A, por ser um dos poucos espacos que interagia com outras pessoas
surdas. Foi possivel construir lacos afetivos com um grupo de pessoas surdas, ter
consciéncia de seus direitos, os jeitos de interpretar o mundo, de viver nele
construindo sua identidade. O estudante B expressou que ndo gostava de estudar,
ia para escola para conversar com os colegas e ver a professora, gosta muito dela
(repetiu muito isso durante conversas informais), Apesar de dizer que ndo gostava
de estudar, participava muito das aulas. O mesmo disse ter dificuldade em pegar o
lapis e usar a régua, disse que ndo gostava. Falou muitas vezes da sua dificuldade
com a outra escola que estudou e apanhou. Nao tinha amigos, ndo gostava da

professora, ficava sozinho.

Muitos surdos adultos voltam a escola quando percebem que ela se tornou
significativa para eles. Procuram o EJA, o Letras Libras, o Centro Federal
de Educacao Tecnolégica de Santa Catarina CEFET/SC, as universidades.
Muitos manifestam que perderam seu tempo e agora querem recupera-lo
(QUADROS, 2008, p. 15).
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Os processos escolares de inclusdo, muitas vezes, séo ilusérios e camuflam a
segregacao, causando traumas e bloqueios de comunicacéo, leitura de mundo. A
auséncia efetiva de interacdo reforca a negacdo efetiva da realizacdo de

aprendizagens.

O ‘direito de estar’ deve ser preservado, mas ele ndo se resolve. O que
resolve é deslocar o foco do ambiente e colocar o foco no estudante, na
pessoa [...] O que estamos assistindo no Brasil € uma ineficacia e atender
ao direito que tem cada pessoa de ser atendido em sua singularidade. Em
nosso pais, a chamada ‘Inclusdo’ tem sido entendida meramente como
socializag&o na escola regular (SA, 2011, p. 17).

Existe ainda uma visdo arbitraria do que é inclusédo, de fora para dentro dos
espacos escolares, ainda pensadas sem o0 envolvimento efetivo, nesse caso
especifico, da comunidade surda. No nosso entendimento, € essencial pensar as
propostas a partir da perspectiva cultural do individuo surdo. A construcao deve ser
interpelada pelas identidades surdas, pelos processos de traduc¢des culturais. Sendo
assim, pensar na construcdo de um curriculo que crie espacos de diadlogo entre os
profissionais e 0os meios de subjetivacdo da identidade da pessoa surda. Ora, a

diferenca cultural, vai muito além do estere6tipo que enfatiza a deficiéncia:

O outro cultural é sempre um problema, pois coloca permanentemente em
cheque nossa propria identidade. A questdo da Identidade, da diferenca e
do outro é um problema social e a0 mesmo tempo é um problema
pedagdgico e curricular. E um problema social porque o encontro com o

outro, com o estranho, com o diferente, é inevitavel (SILVA, T., 2000, p. 97).

Desta forma compreende-se que as propostas curriculares devem ser
pensadas com énfase numa visdo politica que contemple uma pedagogia da

diferenca e os Estudos da Cultura Surda.
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Quadro 7 - Entrevista estruturada com os(as) alunos(as) surdos(as) da sala pesquisada (em
consonancia com alguns elementos do roteiro de observacéo) - Estudante C

Categorias de analise estudante - C
(Homem-29 anos)

Unidade de analise

Educacéo Bilingue/ Proposta
bilingue/Incluséo

Compreende a importancia da proposta bilingue para a
pessoa surda;

Diz que antes de estudar em uma sala com Libras e
pessoas surdas, sofria muito, por isso desistiu da
escola antes.

Processo aprendizagem

Possui a L1, se comunica muito bem com ela;

Tem dificuldades com a L2;

Participa bastante da aula, contribui com sinais locais
aumentando o vocabuldrio dos outros estudantes da
sala;

Esta desprendendo de muitas dificuldade, apesar de
ter dificuldades em compreender o que escreve. E
copista da L2, conhece poucas palavras da Lingua
Portuguesa.

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/lIdentidades

Convive com a comunidade surda, tem um grande
ciculo de amigos(as) surdos(as). Inclusive é casado
com uma pessoa surda;

Se expressa de forma fluente com a Libras;

Conhece muitos direitos da pessoa surda;

Apresenta que na sala deveria ter mais surdos;
Acredita que ¢é através do estudo que sua vida
melhorara, pois expoe ter dificuldades de viver na
sociedade ouvintista;

N&o possui hinguém da familia que seja surdo (além da
esposa);

E surdo desde que nasceu;

Diz que a escola era uma espago em que ele sempre
quis estar, mas nao se sentia bem, ndo tinha surdos.

Biculturalismo/Traducéo

Participa de eventos e lugares de lazer com pessoas
ouvintes e surdas;

Tem mais autonomia nas atividades sociais no dia-a-
dia. Mora com a esposa e eles dividem as
responsabilidades da rotina diaria;

Sente-se mais a vontade em espagos que tem pessoas
que falam em libras. Pois em outros ndo consegue ser
compreendido;

Gosta de dancar e caminhar pela cidade;

Expressa ter dificuldades em alguns locais que vai, por
ter pouco surdo, néo ter a Libras;

O olhar que eles sente em alguns lugares € como se
ele tivesse algo diferente, algo errado;

Faz leitura labial de algumas palavras que ja acomodou
0 sentido para ele.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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Quadro 8 - Entrevista estruturada com os(as) alunos(as) surdos(as) da sala pesquisada (em
consonancia com alguns elementos do roteiro de observacéo) - Estudante D

Categorias de analise estudante - D
(Mulher-34 anos)

Unidade de analise

Educacgéo Bilingue/ Proposta
bilingue/Inclusao

Gosta da salas com Libras, sabe que a sala é bilingue
para surdos, pois diz que tem surdos e professora com
Libras e isso ajuda ela que é surda apreender;

N&o conseguia estudar em outras escolas por falta de
intérpretes, e saiu da escola faz muito tempo. S6 voltou
porque o marido isistiu.

Processo de Educacional

Se expressa de forma fluente com a Libras, nao possui
dificuldades com a L1, escreve bem a L2, porém néo
compreende a maioria das coisas que escreve
(copista). Mas escreve bem na bastdo e na cursiva,
reconhece todo o alfabeto, na Ll e na L2;

Apresenta pouca paciéncia em esperar colegas da sala
gue esta ainda apreendendo a L1, acompanhar a
tarefa, mas nunca deixa de contribuir e ajuda-los
guando necessario;

Sente falta de mais pessoas surdas na sala;

Diz que se a sala néo tivesse a Libras, pessoas surdas,
nao voltaria a estudar, pois sofreu muto em outras
escolas;

Quer continuar os estudos “estudo computador, uso
internet,quero fazer curso particular, também curso
teatro (artes), muito caro, ndo posso, quer muito!”
(ENTREVISTA COM A ESTUDANTE C, 2015).

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/lIdentidades

N&o possui hinguém da familia que seja surdo (além do
€esposo0);

E surdo desde que nasceu;

Convive com a comunidade surda, tem um grande
ciculo de amigos(as) surdos(as). Inclusive é casada
com uma pessoa surda;

Tem muitos colegas ouvintes.

Biculturalismo/Traducédo

Trabalha diariamente em uma loja como vendedora, e
apenas ela é surda;

-E autbnoma nas suas atividades diarias, na classe de
aula e extra-classe. Mora com o0 esposo, e resolve
todas necessidades diarias quase que sozinha.
Aparenta muita tranquilidade em vencer obstaculos,
pois é bem observadora, e faz uma leitura contextual
das situagdes muito rapido;

Faz leitura labial de algumas palavras que ja
acomodaram o sentido para ela.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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Quadro 9 - Entrevista estruturada com os(as) alunos(as) surdos(as) da sala pesquisada (em
consonancia com alguns elementos do roteiro de observacéo) - Estudante E

Categorias de analise estudante - E
(Mulher - 27 anos)

Unidade de analise

Educacao Bilingue/ Proposta
bilingue/Inclusao

Sabe 0 que é a proposta bilingue de maneira
superficial (sabe que s8o salas com Libras, e
professores que ensinam em Libras);

Ja estudou em outras escolas e ndo gostou;

Ja estudou na mesma escola, mas quando néo tinha
salas bilingues, mas estudava com alguns colegas
surdos na sala, inclusive seu namorado. E disse ter
aprendido bastante.

Processo Educacinal

O estimulo da professora e colegas em sala falando
com a Libras ajuda a superar barreiras de
compreensdo com alguns sinais, alguns poucos que as
vezes confude. Mas se comunica bem com a L1 e
escreve e Ié algumas palavras e frases com a L2;

Fica bastante empolgada com os colegas surdos(as)
na sala, é notorio a vontade de ajudar os amigos
quando erram algo;

Se concetra bastante para responder quando a
professora faz alguma pergunta;

Participa de todas as atividades da sala, pois gosta da
professora, e do jeito que ela ensina;

Falta um pouco nas aulas por conta da distancia da
Escola de sua casa;

Escreve bem na bastéo e na cursiva, reconhece todo o
alfabeto, na L1 e na L2;

Oralisa algumas palavras.

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/lIdentidades

Tem bastante amigos(as) surdos(as) na escola;

Na familia sé tem ela surda;

N&o nasceu surda, ficou por conta de uma doenca na
infancia, mas ela era muito nova e ndo lembra quando
ao certo;

Namora um rapaz surdo que estuda em salas bilingues
também, na mesma escola, mas em outro horério;

Ndo compreende muito sobre os direitos da pessoa
surda;

E bem expressiva corporalmente;

Quando desconfia sua informacéo em Libras néo foi
compreendida ela escreve no papel da forma que
conseguir passar a informacéao;

Diz que queria estudar sempre, pois na escola tem
muitos amigos surdos. Mas diz sentir falta de mais
pessoas surdas na sala.

Biculturalismo/Traducéo

Possui pouca autonomia de deslocamento pela cidade.
Pois a méde ndo confia que ela ande so;

Vem e vai com o 6nibus da Prefeitura (Demorou a
frequentar a aula no comeco do ano, por falta deste
Onibus);

Diz ter muito medo de andar sé, pois tem muito ladrdo
e usuarios de drogas;

Tem uma vida mais caseira;

N&o apresenta dificuldades em conversar com outros
colegas de outras salas que sdo ouvintes, mesmo
guando a pessoa nao tenha Libras ela utiliza de vérias
formas comunicativa (papel, gestos) para se fazer
compreendida.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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Os estudantes C, D e E j& haviam iniciado o processo de aquisi¢cdo de Libras
e se comunicavam bem por meio dela. Eles também ultilizavam Libras em outros
espacos nao-escolares. Esse processo de uso interativo da linguagem possibilitava
o desenvolvimento de elementos da cultura surda.

Detectamos que havia uma necessidade de comunicagao desses estudantes,
por intermédio dessa linguagem, mas principalmente a estudante E, que se envolvia
com a comunidade surda, tinha conhecimento dos direitos da pessoa surda. A
estudante E tinha um olhar politico especifico sobre a condicao de ser surdo ‘olhar a
identidade surda dentro dos componentes que constituem as identidades essenciais
com as quais se agenciam as dinamicas de poder. E uma experiéncia na
convivéncia do ser na diferenga’ (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 217), em todos os

aspectos da vida.

[...] os povos surdos aspiram pela valorizacdo de lingua de sinais como a
primeira lingua e tendo suas opiniées respeitadas, pois 0s sujeitos ouvintes
continuam sempre decidindo por sujeitos surdos, disputando em relagédo de
poder acima dos lideres surdos em diversas areas, onde eles sé&o
importantes participar e acima de tudo querem a ‘dignidade’ de Ser Surdo!
(PERLIN; STROBEL, 2008, p. 18).

O processo educacional da pessoa surda tem que articular o olhar que
privilegia a Pedagogia da Diferenca, com base na importancia das trocas culturais e
interculturais para o desenvolvimento da construgdo da identidade surda. Esses
procedimentos interculturais'® sdo fundamentais ao processo de construcdo das

identidades surdas.

‘Este procedimento intercultural de educacdo de surdos é um processo
coerente com a necessidade de habilidades e competéncias, face a
necessidade do sujeito surdo posicionar-se frente as diferentes culturas e
suas peculiaridades. O procedimento, a parte do conceito de que: Todos
nés nos localizamos em vocabulérios culturais e, sem eles, néo
conseguimos produzir enuncia¢cdes enquanto sujeitos culturais [...] ’
Em vista do intercultural requerer producdes para as trocas, defesas e
afirmacdes, este procedimento dispde o sujeito surdo para a mediacdo
cultural. O procedimento da mediacdo cultural ndo rejeita a cultura ouvinte.
A cultura ouvinte esta ai como cultura, e a metodologia arma estratégias
para a posicdo de diferenca, para a afirmacao cultural (HALL, 2003, p. 83
apud PERLI; STROBEL, 2008, p. 19, grifo nosso).

¥[.] a perspectiva intercultural pode estimular os surdos a enfatizar os aspectos de
identidade/alteridade com estimulos para desenvolver a capacidade de reflexdo sobre a diferenca
cultural, ao lado da possibilidade solidaria de interacdo com outros grupos culturais” (PERLIN;
STROBEL, 2008, p. 21).
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Esta mediacao cultural tem por base compreender que existe uma cultura
ouvinte, entretanto ela € apenas mais uma cultura, e “a metodologia € arma
estratégica para a posicao da diferenca, para a afirmacéo cultural” (PERLIN;
STROBEL, 2008, p. 19, grifo nosso). Mas, ndo é mais esta cultura que opera como
modelo para a/o surda (0), mas sim € a cultura surda que estd posta como
reguladora para a construgdo da sutura e para a construcdo dos espacos
subjetivacéo e de producédo de identidades.

O espaco educacional deve se livrar dos estereétipos de surdez, deficiéncia,
mas caminhar com o olhar da diferenca, o surdo é alguém que é diferente, pois
possui uma lingua diferente. Os conhecimentos da comunidade surda devem ser
construidos pelos surdos e partilhados com os/as estudantes surdos (as) no ambito
escolar, f...] afastar do conceito do corpo danificado, para chegar a uma
representacdo da alteridade® cultural que simplesmente vai indicar a identidade
surda’ (SKILIAR, 2005, p. 53).

Quadro 10 - Codificar o texto — Instrucdo Normativa n°02/2016

Frequencia de

nl Recorte literal
ocorréncia

Categoria 1

— “Considerando a Lei 13.146/2015 em seu artigo 28

Inciso IV que assegura a oferta de educacéo bilingue,
Uma vez em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas

Educacéo bilingue

inclusivas”.
Proposta Bilingue Zero -
— “Considerando a Lei 13.146/2015 em seu artigo 28
Inciso IV que assegura a oferta de educacao bilingue,
Inclusao/inclusiva Uma vez em _leras como primeira lingua e na modaJldade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas”.
. Numero de .
Categoria 2 N Recorte literal
ocorréncia(s)
Processo educacional Zero -
. Numero de .
Categoria 3 Recorte literal

ocorréncia(s)

4 Alteridade é um substantivo feminino que expressa a qualidade ou estado do que é outro ou do
que é diferente. E um termo abordado pela filosofia e pela antropologia. Um dos principios
fundamentais da alteridade € que o0 homem na sua vertente social tem uma relagcéo de interacédo e
dependéncia com o outro. Por esse motivo, o “eu” na sua forma individual sé pode existir através
de um contato com o “outro”. Quando é possivel verificar a alteridade, uma cultura ndo tem como
objetivo a extingdo de uma outra. Isto porque a alteridade implica que um individuo seja capaz de
se colocar no lugar do outro, em uma relacdo baseada no didlogo e valorizacdo das diferencas
existentes (SIGNIFICADOS, 2017).
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Libras

Onze vezes

“Considerando a Lei n® 10.436/2002 — que preconiza
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como a forma
de comunicacdo e expressdo em que 0 sistema
linguistico de natureza viso-motora, com gramatica
propria”;

“Considerando a Lei Municipal n°® 16.918/2003 — que
reconhece a Lingua Brasileira de sinais- Libras, como
lingua de instrucdo e meio de comunicacdo objetiva
da comunidade surda”;

“Considerando a Lei 13.146/2015 em seu artigo 28
Inciso IV que assegura a oferta de educacao bilingue,
em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas”;

“Art. 1° A presente instrugdo normativa disciplina as
acOes que visam garantir a oferta do atendimento em
salas regulares bilingues destinadas a criancas |,
jovens e adultos com surdez, tendo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como primeira lingua e a
lingua portuguesa como segunda lingua escrita,
regulamentando a oferta da matricula, da estrutura e
0s procedimentos para o funcionamento das Salas”;
“Il. = Recursos pedagdgicos tais como: abaco,
sorobans, material dourado, banners do: sistema
solar, sistema orgéanico, temas de ciéncias, histéria,
geografia, sistema orgénico, tabela periddica,
microscépio, lupas, células vegetais e animais,
baralho em libras, alfabeto movel, mapa mundi,
Brasil, Pernambuco, Recife , dentre outros;

IV — Livros em Libras de apoio e da Literatura Surda”
“Art. 10° - Para atuar na regéncia das salas regulares
bilingues, o profissional de educacdo, além da
habilitacdo na area de atuagdo, deverd apresentar
dominio em Libras.”

“Paragrafo Unico: A comprovacdo do dominio de
Libras deverd ser realizado através de certificagdo ou
de avaliagdo préatica realizada pela Divisdo de
Educacéo Especial — DEE”;

“Art. 12° - A organizacgéo curricular devera contemplar
0s componentes curriculares da Proposta da Rede
Municipal, ministrado na Lingua Brasileira de Sinais —
Libras , assim distribuidas: I-Linguagens, cédigos e
suas tecnologias: Libras, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Portuguesa vista na perspectiva de segunda
lingua na modalidade escrita;”

“A avaliacdo devera ser prioritariamente em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, com exce¢do da
disciplina de Lingua Portuguesa na modalidade
escrita”.

Comunidade Surda

Duas vezes

“Considerando a Lei Municipal n°® 16.918/2003 — que
reconhece a Lingua Brasileira de sinais- Libras, como
lingua de instrucdo e meio de comunicagdo objetiva
da comunidade surda.”

“I-Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Geografia e
Histdria: acrescer a histéria da comunidade surda”.

Cultura(s)

Zero

Identidade

Zero
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Categoria 4 NumAero_de Recorte literal
ocorréncia(s)
Biculturalismo Zero -
Traducéao Zero -

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Gréfico 5 - Instrugdo Normativa N°02 /2016
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Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Quadro 11 - Codificar o texto — Decreto N° 28.587, de 11 de fevereiro de 2015

Categorias de anédlise

Unidade de analise

Educacao Bilingue/ Proposta
bilingue/Incluséo

A proposta bilingue diz caminhar com o artigo 205 da
Constituicdo da Republica que preconiza a educagdo como
direito de todos, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho; com a Lei Federal n°. 10.436,
de 24 de abril de 2002 que preconiza a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como a forma de comunicagéo e expresséo
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora;
com a Lei Municipal n° 16.918, de 28 de novembro de
2003; com a Meta 4, a estratégia 4.7, do Plano Nacional de
Educacéo aprovado pela Lei n°. 13.005, de 25 de junho de
2014.

Processo Educacional

Segundo a Instrucdo Normativa: Art. 3° As salas regulares
bilingues funcionardo em escolas pélos, que poderdo ser
ampliadas de acordo com a demanda, considerando as
regides politicos administrativos que a Secretaria de
Educacao define. Art. 4° - As salas regulares estdo assim

> Documento disponibilizado pela coordenadora Do AEE do CAP; pode ser encontrado no site

Legisweb (2016).

'® Documento disponibilizado pela Coordenadora de AEE do CAP (LEGISWEB, 2015).
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organizadas:l — 1°, 2° e 3° Anos; Il — 4° e 5° Anos; Il —
Educacdo de Jovens e Adultos — Modulada; IV - 6° e 7°
Anos; V — 8° e 9° Anos. Paragrafo Unico: A Rede Municipal
de Ensino tera um prazo de 5 anos para o0
desmembramento das salas multisseriadas adequando-se
ao Ano de escolarizacdo dos estudantes de acordo com a
demanda apresentadas.

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/Identidade

Segundo o Decreto: 1° A Libras sera considerada como
meio de comunicacdo e de instrucdo e entendida como
componente curricular que possibilite aos surdos o acesso
ao conhecimento, a ampliagdo do uso social dos sinais nos
diferentes contextos e a reflexdo sobre o funcionamento da
lingua e da linguagem em seus diferentes usos.

Biculturalismo/Bilinguismo/traducéo

O Decreto prop6em uma educagdo bilingue que caminhe
de acordo com os termos ja das leis vigentes.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Quadro 12 - Decreto e instru¢gdes normativas 02/2016 sobre a proposta de salas bilingues do Recife’’

Categoria 1

Numero de
ocorréncia(s)

Recorte literal

— “CONSIDERANDO a Meta 4, a estratégia 4.7, do
Plano Nacional de Educacao aprovado pela Lei n°.
13.005, de 25 de junho de 2014, preconiza que é
dever do poder publico ofertar a educacéo bilingue,
em Lingua Brasileira de Sinais — Libras”

— “perspectiva de uma educacao inclusiva, propondo
um ambiente de educacgédo bilingue aos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva, de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e,
em escolas inclusivas, em que se priorize a lingua
de sinais como primeira lingua, e na modalidade

Educacao Bilingue Quatro vezes escrita da Lingua Portuguesa como segunda

lingua;”

— “CONSIDERANDO a necessidade de reordenar e
reestruturar as unidades educacionais para o0
atendimento aos estudantes surdos existentes no
Municipio do Recife, com vistas a educacao
bilingue,”

— Art. 2° Nas salas regulares bilingues para surdos,
serdo ofertados a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como primeira lingua, e o idioma portugués,
como segunda lingua, na perspectiva da educacédo
bilingue.

Proposta Bilingue Zero

Inclusao/inclusiva Duas vezes

— “ofertar a educacao bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, na perspectiva de uma educagéo
inclusiva, propondo um ambiente de educacdo
bilingue aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues”

— “escolas inclusivas, em que se priorize a lingua de
sinais como primeira lingua, e na modalidade

" Segue em anexo os referidos documentos.
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escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua;”

Categoria 2

Numero de
ocorréncia(s)

Recorte literal

Processo Educacional

zero

Categoria 3

Numero de
ocorréncia(s)

Recorte literal

Libras

Treze vezes

“CONSIDERANDO a Lei Federal n° 10.436, de 24
de abril de 2002 que preconiza a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras como a forma de comunicacéo e
expressdo em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora”

“CONSIDERANDO a Lei Municipal n°. 16.918, de 28
de novembro de 2003 que reconhece oficialmente,
no Municipio do Recife, a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e outros recursos de expresséo a
ela associados, como lingua de instrucdo e meio de
comunicacdo objetiva e de uso corrente da
comunidade surda;”

“CONSIDERANDO a Meta 4, a estratégia 4.7, do
Plano Nacional de Educacdo aprovado pela Lei n°.
13.005, de 25 de junho de 2014, preconiza que é
dever do poder publico ofertar a educacéo bilingue,
em Lingua Brasileira de Sinais — Libras”

“§ 1° Consideram-se pessoas surdas aquelas que,
por ter perda auditiva, compreendem e interagem
com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.”

“Art. 2° Nas salas regulares bilingues para surdos,
serdo ofertados a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como primeira lingua, e o idioma portugués,
como segunda lingua, na perspectiva da educacéo
bilingue.”

“8 1° A Libras serd considerada como meio de
comunicacdo e de instrucdo e entendida como
componente curricular que possibilite aos surdos o
acesso ao conhecimento, a ampliagéo do uso social
dos sinais nos diferentes contextos e a reflexao
sobre o funcionamento da lingua e da linguagem
em seus diferentes usos.”

“8 1° A Libras ser4 considerada como meio de
comunicacdo e de instrucdo e entendida como
componente curricular que possibilite aos surdos o
acesso ao conhecimento, a ampliagdo do uso social
dos sinais nos diferentes contextos e a reflexdo
sobre o funcionamento da lingua e da linguagem
em seus diferentes usos.”

“Art. 3° A organizagdo curricular deverd contemplar
0s componentes curriculares da base nacional
comum e, na parte diversificada, o componente
curricular Libras.”

“g§ 1° Para atuar na regéncia das salas regulares
bilingues, o profissional de educacdo, além da
habilitacdo na area de atuacgdo, devera apresentar
dominio da Libras.”

“§ 2° A comprovacdo do dominio da Libras devera
ser realizado através de certificacdo ou de avaliacédo
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pratica realizada pela Divisédo de Educacéo Especial
- DEE”

“Il - experiéncias de exploragdo da linguagem,
dando condi¢cdes para que o estudante adquira e
desenvolva a Libras;”

“l - acbes que oferecam as familias o
conhecimento da Libras;”

“IX - desenvolvimento de agdes que visem a
aquisicdo da Libras para estudantes que néo
tiveram contato com essa lingua;”

“Art. 6° A aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras deve ocorrer na interacdo com
professores  regentes ou  professores do
atendimento educacional especializado (quando se
referir a criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de
idade), com dominio em Libras.”

Comunidade Surda

Uma vez

“CONSIDERANDO a Lei Municipal n°. 16.918, de 28
de novembro de 2003 que reconhece oficialmente,
no Municipio do Recife, a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e outros recursos de expressdo a
ela associados, como lingua de instrugédo e meio de
comunicacdo objetiva e de uso corrente da
comunidade surda;”

Cultura(s)

Uma vez

“§ 1° Consideram-se pessoas surdas aquelas que,
por ter perda auditiva, compreendem e interagem
com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.”

Identidade

Zero

Categoria 4

Ndmero de
ocorréncia(s)

Recorte literal

Biculturalismo

Zero

Tradugdo

Zero

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Grafico 6 - Decreto N° 28.587, de 11 de fevereiro de 20158
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Fonte: elaborado pela autora, 2017.

'® Documento disponibilizado pela Coordenadora de AEE do CAP (LEGISWEB, 2015).
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No artigo 5 do Decreto N° 28.587, de 11 de fevereiro de 2015 expressa que -
Xl - projetos pedagdgicos que atendam as especificidades e necessidades
educacionais especiais dos estudantes, para melhor acompanhamento e/ou
adaptacdo aos conteudos curriculares desenvolvidos além do horario regular de
aulas, atraves das salas de recursos multifuncionais.

Na Escola pesquisada ndo h& salas de recursos multifuncionais, nem algum
profissional que faca este trabalho de ‘complemento pedagoégico’. Mesmo havendo o
melhor horério, tratando da EJA, modalidade de ensino em sua maioria no turno da
noite (pois a maioria dos estudantes trabalha em outros horéarios). Essas atividades
deveriam ocorrer no horario que o/a estudante estd matriculado. Sobre este aspecto
Sa (2011) aborda que:

Refletimos: numa escola, ou classe, especifica para surdos, ndo seria
necessaria uma disciplina para ‘aprender’ Libras (ainda que nao seja
impossivel, visto que hé diversas atividades, inclusive de cunho
metalinguistico, que o estudante surdo poderia fazer numa ‘disciplina’ que
aprofundasse o conhecimento da Libras). Por outro lado, o ensino da
modalidade escrita da lingua portuguesa aconteceria como outra disciplina
gualquer, tendo a lingua de sinais como a lingua basica sobre a qual os
surdos pensariam a respeito da lingua portuguesa como segunda lingua.
Assim, uma escola/classe especifica para surdos pode dispensar o horario
paralelo, tal como a escola regular ndo utiliza horario paralelo para os
estudantes ouvintes (SA, 2011, p. 48).

A Instrucdo Normativa N°02 /2016, em seu Art. 7° expressa que ‘Os
estudantes matriculados nas salas regulares bilingues deverao participar de todas
as atividades, projetos e avaliagdes internas e externas da Secretaria de educagao’.
Como ja citado pela professora da sala pesquisada, ha a necessidade de um
curriculo e de um processo de avaliativo que corresponda a proposta bilingue, pois
do contrario seria uma proposta implementada de forma arbitraria, por ndo ser um
documento, um curriculo pensado e feito para estudantes ouvintes.

A pouca quantidade de estudantes na sala tem por base a Instrugéo
Normativa (2016) que expressa que no “Art. 8° - As salas regulares bilingues
deverdo conter apenas dez estudantes para viabilizar o bom desenvolvimento do
trabalho” (BRASIL, 2015).

E que segundo o “Art. 3° - As salas regulares bilingues funcionardo em

escolas polos, que poderédo ser ampliadas de acordo com a demanda, considerando
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as regides politicos administrativas que a Secretaria de Educagéo define” (BRASIL,
2015).

E no Paragrafo Unico: “A Rede Municipal de Ensino tera um prazo de 5 anos
para o desmembramento das salas multisseriadas adequando-se ao Ano de
escolarizagdo dos estudantes de acordo com a demanda apresentadas.” (BRASIL,

2015, grifo nosso).



Quadro 13 - Fotos da sala pesquisada®®
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Categorias de analise

Unidade de analise

Educacao Bilingue/ Proposta
bilingue/lincluséao

Existe apenas uma sala bilingue na modalidade da EJA,
como expressada na foto 3.

Processo Educacional

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/Identidade

Durante a aula a professora explora elementos da cultura
da comunidade surda e procura, com 0S recursos que a
Escola possibilita, colocar esses elementos na sala.

Biculturalismo/Bilinguismo/traducéo

Na aula que foi discutido o bulliyng, o aniversario do Recife,
Carnaval, procurando explorar o biculturalismo entre as
duas culturas, a forma de vivéncia de compreensao dessas
épocas festivas.

Fonte: elaborado pela autora, 2017.

Quadro 14 - Roteiro de observagéo

Categorias de analise

Unidade de anéalise

Educacao Bilingue/ Proposta
bilingue/Incluséo

A maioria dos estudantes tiveram experiéncias de
exclusédo em outras escolas

— O curriculo ndo adaptado para a proposta bilingue
atrapalha no desenvolvimento dos estudantes (sala
multisseriada, com niveis muito distante de
aprendizagem).

Processo Educacional

— Apresentam dificuldades em aprender a L1 e a L2 quase
gue simultaneamente (Apesar da maioria ja falar em
Libras, apresentam algumas dificuldades com a L1 de
expressdo espaco visual, ampliar vocabulario e
expressbes, etc. que poderia ser melhor trabalhadas
antes de iniciar o aprendizado com a L2).

— Como Sa (2011) expressa: Refletimos: numa escola, ou
classe, especifica para surdos, ndo seria necesséria uma
disciplina para ‘aprender’ Libras (ainda que n&o seja
impossivel, visto que ha diversas atividades, inclusive de
cunho metalinguistico, que o estudante surdo poderia
fazer numa ‘disciplina’ que aprofundasse o conhecimento
da Libras). Por outro lado, o ensino da modalidade
escrita da lingua portuguesa aconteceria como outra
disciplina qualquer, tendo a lingua de sinais como a
lingua basica sobre a qual os surdos pensariam a
respeito da lingua portuguesa como segunda lingua.
Assim, uma escola/classe especifica para surdos pode
dispensar o horéario paralelo, tal como a escola regular
ndo utiliza horério paralelo para os estudantes ouvintes”
(SA, 2011, p. 48).

— Nado ha uma adaptacdo curricular para a proposta
bilingue no processo educacional.

— Apesar de todos os esforcos da professora de vivenciar
aspetos da lingua e cultura da comunidade surda, pois
apesar de todos os ganhos o curriculo regular nao foi
pensado ainda para a proposta de uma educagdo
bilingue para surdos(as), seria preciso uma disciplina de
Libras, para o processo de aquisicdo e reflexdo de

1% Segue no apéndice “D” as fotos.
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padrdes complexos da Libras, (existem diarios a serem
preenchidos, conteddos a serem trabalhados, e
avaliacbes a serem aplicadas em uma sala com alunos
de trés médulos — |, Il, I, dificultando muito o processo
de aprendizagem significativa para a pessoa surda). Pois
cada sala bilingue comporta de dois a trés anos. E a
EJA, que é dividida por médulos, comporta trés em uma
sala, segundo 0 argumento que existem poucos alunos
surdos na EJA matriculados para formar turmas, assim
segue para os outros anos das salas bilingues.

Essa variedade de modulos vivenciados em uma sala
compromete de certa forma o processo de
aprendizagem, ora de um grupo que esta adiantado, ora
de outro que precisa de mais atencdo e mais vivencia
em determinadas atividades.

LIBRAS/Comunidade
surda/Culturas/lIdentidade

A professora apresenta muitos elementos da
comunidade surda, datas importantes, de conquistas,
comemoragoes.

Trouxe em algumas aulas um apoio de um funcionério
na area da educacéo que é surdo para conversar com a
turma e ajudar em algumas atividades, porém esse
funcionério deixou a Escola.

Procura deixar a sala com sinais do alfabeto e de paises
em libras para que quando necessario seja consultados
por alguns estudantes.

Procura trazer materiais concretos com sinais em libras
para ajudar na dindmica de algumas atividades
propostas.

Apresenta que na escola ndo existe laboratério de
informatica e na propria sala tem apenas uma tomada
alta para ligar notebook ou outro aparelho eletrénico,
dificultado o uso desse recurso, que para 0s estudantes,
segundo ela, contribuiria demais, havendo por base que
eles sdo mais visuais no processo de aprendizagem.
Segundo Quadros (2008): o ensino em Libras que
precisa utilizar o retroprojetor facilita aprender a Lingua
de Sinais. Isto se reflete na proposta de uso de
tecnologias avancadas na Pedagogia  Surda”
(QUADROS, 2008, p. 16).

Alguns materiais concretos que a professora utiliza,
assim como o alfabeto da sala, apresentam algumas
caracteristicas infantis. Segundo ela, sdo esses recursos
gue sao oferecidos para ela trabalhar, inclusive, quando
ela foi trabalhar com a tematica Bullyinng, que era uma
proposta vindo da prefeitura para todos da escola
municipal trabalhar, o material que foi disponibilizado foi
dois livros bem infantil, falando sobre diversidade.
Complicando a contextualizagdo da tematica com a
idade deles.

Existe uma preocupacdo muito grande por parte da
professora, pelo ritmo de cada um de aprendizagem, por
isso, a mesma esta sempre colocando no caderno
atividades diferenciadas de refor¢o para cada estudante.
Demostrando a preocupacao com o processo diverso de
cada um de aprendizagem, havendo por base a situacéo
da sala em um contexto de multisseriacéo.

— Apesar de todas as dificuldades, o pouco tempo de

observacdo foi notorio o crescimento com a L1 de
estudantes que quase nao a utilizavam, se expressavam
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mais por mimicas, dialetos gestuais. Esse crescimento
ficou mais aparente quando houve mais a frequéncia dos
cinco estudantes em sala, as trocas comunicativas eram
maiores, a cumplicidade em trocar, ensinar sinais
diferentes, assim como conhecimentos do dia-a-dia. A
postura de muitos estudantes mudou nesses trés meses.
A interacdo dos estudantes surdos trouxe mais energia
para sala, as vezes a empolgacdo é tanta que eles
demoram um pouco para perceber que a aula iniciou, por
conta dos dialogos em libras.

Era notdrio nas expressdes do estudante A a felicidade
de estar na sala bilingue para pessoas surdas, apesar de
ndo demostrar a compreensdo do que significa
comunidade surda, identidade surda, pedagogia surda,
demostra compreender no empirico o que isso significa,
através do seu esforco de estar na escola, de aprender,
apesar de ter trabalhado o dia todo. Apresenta um 6tima
relacdo com a professora e o0s colegas de classe,
mesmo com a comunicagdo ainda truncada, pela pouca
compreensédo da Libras, se esforga muito para aprender
tudo que pode, para interagir com o0s colegas, assim
como a colegas apresentam a boa vontade de ensinar o
que sabem, sobre a Libras e a cultura surda de forma
natural no convivio diario.

A professora disse, que a maioria da sala, tem contatos
com muitos surdos(as) juntos, em pouquissimos
momentos fora da sala, isso quando tem.

Um estudante disse na aula uma vez que naquele
espacgo eram iguais, e me incluiu quando apontou para
ele e todos, pois de fato somos, ndo apenas nequele
espaco.

Biculturalismo/Bilinguismo/traducéo

Durante a aula alguns estudantes tentavam oralizar, se
comunicar com papeis escritos, quando suspeitam que
ndo foram compreendidos por pessoas que entram na
sala (minha pessoa, ou alunos ouvintes de outra sala,
motorista do &nibus da prefeitura, alguém da direcéo,
etc). Ndo repetem o sinal, j& tentam outra estratégia,
talvez j4 condicionados com a cultura ouvintista, que
impde certos comportamentos para poder incluir algo ou
alguém.

Muitas vezes, estudantes ouvintes de outras salas vao
visitar a aula na sala bilingue, prestam atencdo para
alguns comandos da professora e tentam fazer alguns
sinais. Uma vez a professora estava trabalhando o
calendério e os dias da semana, uma estudante de outra
sala entrou, prestou atengdo e quis apresentar a
sequencia de sinais dos dias da semana, e o sinal de
“semana”. E a empolgacdo € visivel. Essas trocas
acontecem também no momento da entrada e saida dos
estudantes em sala, no momento da merenda.

Fonte: elaborado pela autora, 2016.

Com o intuito de responder ao problema proposto pelo presente estudo,

cruzamos os dados do 5- Roteiro de observacdes, com os dados analisados

anteriormente (os da 1- Entrevista semiestruturada com a professora da sala
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pesquisada, 2- Entrevista semiestruturada com a coordenadora do Centro
Administrativo Pedagogico — CAP de Recife-PE, 3 - Entrevista estruturada com os
estudantes da sala pesquisada, 4- Instrucdo Normativa n° 02/2016 Decreto N°
28.587, DE 11 de fevereiro de 2015). Para compreendermos as identidades que
emergem e a proposta bilingue adotada pela sala da EJA, colocamos como dados
principais: 1- Entrevista semiestruturada com a professora da sala pesquisada, 3 -
Entrevista estruturada com os estudantes da sala pesquisada e 5- Roteiro de
observacdes. Os outros dados contribuem com a contextualizacdo da problematica

levantada pela pesquisa

a) ldentidades construidas e em processo de construcao

A proposta bilingue adotada por Recife-PE foi de grande importancia para
educacdo dos surdos (as), por ser um projeto piloto com salas bilingues para
Surdos, havendo a preocupacao de pensar na modalidade da EJA, (apesar de haver
apenas uma sala da EJA com a proposta bilingue para surdos/as) nos possibilita
refletir sobre um imenso campo de identidades que emergiram desse espacgo de
convivio das pessoas surdas e as que podem emergir diante do grande espaco de

convivéncia construido:

e Identidade surda: A sala de aula bilingue foi um espaco facilitador
para o processo de aquisicdo e construcdo de aprendizagem mais
complexas através da Libras. Os estudantes ouvintes de outra sala da
Escola pesquisada costumavam visitar a sala bilingue, demostravam
interesse em aprender a Libras. Havia vinculos de amizade
estabelecidos. A sala bilingue ndo era vista como uma sala de AEE,
era vista como uma sala da EJA (pois haviam outras salas da EJA,
porém néo bilingue), mas com uma lingua diferente, pois a Escola ja
era vista como um ponto de encontro para pessoas surdas (estudantes
ou ndo). Um espaco que ja tinha essa identidade referenciada para
pessoas surdas. Possibilitando a conversa com a pedagogia da
diferenca, a relagcdo surdo-surdo (apesar do pouco numero de
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estudantes surdos e nenhum profissional surdo como referéncia
cultural);

Modalidade de ensino da EJA: As especifidades da modalidade da
EJA , “a condicao de nao crianc¢a, a condi¢do de excluido da escola e a
condicdo de membros de determinados grupos sociais” (FONSECA,
2002 apud GOMES, 2007), abordada na didatica e metodologia da
professora da sala pesquisada, através do uso de imagens, sinais, a
relacdo dela com o0s estudantes que conversavam com estas
especificidade da EJA. Mas havia fatores que ndo dependiam apenas
da acdo da professora. Por ndo haver um espaco,
materiais/instrumento para trabalhar esta proposta nesta modalidade
de ensino, a professora tinha que adaptar/produzir materiais para a
turma da EJA (segue as imagens de alguns materiais no anexo D).
Alguns materiais disponiveis eram para trabalhar em salas bilingues,
porém para 0s primeiros anos do ensino fundamental;

Fatores linguisticos - Libras: O primeiro contato com a Libras do
estudante A foi na sala bilingue da EJA para pessoas surdas. Os
outros estudantes ja se comunicavam com a Libras. A comunicacao
ocorria com menos seguranca pelo estudante B, pois confundia alguns
sinais, mas se empenhava para aprender. Haviam uma facilidade do
grupo em acomodar os sinais novos, com excec¢ao do estudante A, que
segundo a professora, acomodava alguns sinais e tinha muita
dificuldade na configuragdo espacial, nas expressdes sociais, por
exemplo, a compreensao temporal (que dia foi ontem, que dia é
amanha). Dificultando, muitas vezes, a comunicacdo da professora
com o estudante A na realizacdo de alguma proposta de atividade na
sala, quando ela ia informar que amanha nédo haveria aula, etc. Apesar
de todas as dificuldades, segundo a professora, o estudante A cresceu
muito na sua expressao de alguns sinais da Libras, reconhece alguns
sinais das letras do nome, sabe mostrar seu sinal (na lingua de sinais,
cada pessoa tem um sinal correspondente, para que nao seja sempre
necessario indicar o nome todo pelo alfabeto manual; o sinal € dado
“batizado” por alguém que seja surdo e saiba Libras; o sinal

geralmente é pensado com base em uma caracteristica fisica forte da
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pessoa), mas por conta da aquisicéo tardia da Libras (L1) ela acredita
gue pode ter acarretado algumas sequelas cognitivas;

Fatores sociais e econdmicos: Estudante A e C trabalham, os outros
dependem da familia financeiramente. A autonomia de sair sozinho(a),
resolver assuntos do cotidiano foram identificadas apenas nos
estudantes C e D, que realizam atividades publicas sem ajuda de
terceiros. Enquanto que o estudante D expressou em conversas
coloquiais que queria passear mais, faltava dinheiro “trabalho”
“‘dinheiro”;

Territoriais: Os estudantes B, C, D e E moravam distantes da Escola,
apenas o estudante A que morava proximo, ia de bicicleta para casa.
Todos os estudantes moravam em centros periféricos da cidade do
Recife. Trazendo vivéncias e experiéncias distintas ligadas aos
diferentes territorios do Recife;

Aspecto Geracional — Estudantes de 21 a 34 anos, que estdo em
fases diferentes da vida, fases diferentes de aprendizagem em uma
sala multisseriada. Ocorria na sala uma relacado amigavel entre eles,
ocorrendo trocas, cumplicidade, porém o fato da sala ser multisseriada
comprometia o aprendizado do grupo, tanto para 0s que estavam
necessitando de mais investimentos, quanto para 0s que estavam
precisando de mais desafios, pois a diferenca pedagogica (expressada
pela professora e observada na pesquisa) era muito alta entre alguns
estudantes;

Relagbes de género: S&o trés mulheres (uma nédo frequenta a escola,
por falta de transporte) e trés homens. Apesar do maior nimero de
estudantes serem de homens, as mulheres sdo as mais engajadas,
mais expressivas e que participam das aulas com assiduidade. A
estudante C é a mais velha do grupo e mais autbnoma também (se
mantem financeiramente, sustenta a casa e o namorado que esta
desempregado), apresenta vontade de fazer um curso de graduacao;
Identidade étnica: Na entrevista estruturada perguntamos que cor
eles (os estudantes surdos) se identificavam, que cor eles se viam. As

respostas dos Estudantes foram estas:
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— A — Né&o sabe B - marrom C - marrom D — Preto E — Branco. O
estudante B, quando expressou a cor que ele se via, fez uma
expressdo de desagrado, deixando espagos para varias
interpretacbes, porém quando questionado, ndo conseguiu dizer
(através da Libras) por que fez aquela expressao.

b) Professora bilingue e estudantes surdas (0S)

Percebemos que a sala da EJA com a proposta bilingue teve um grande
diferencial, por ter uma professora que faz parte da cultura Surda, doutora e
especialista no Ensino dos Surdos, favorecendo um espaco de compartilhamento de
alguns conhecimentos da cultura surda para com os/as estudantes surdos presentes
na sala pesquisada, possibilitando um maior contato com a Libras (que para um
estudante foi o primeiro contato). Percebemos ao longo do estudo de campo, a
importancia da professora na vida desses estudantes surdos. Foi o primeiro contato
com um espaco escolar de todos os estudantes pesquisados neste estudo, que a
professora falava em Libras, destacava datas significativas da comunidade surda,
procurava contextualizd-los com o0s assuntos sociais através da Libras e meios
visuais, via os estudantes dentro da sua diferenca linguistica e cultural.

O olhar dos estudantes surdos de pertencimento daquele local fazia-se claro
pelo comprometimento em ir as aulas, dedicacdo, envolvimento com as atividades
propostas e durante as conversas informais. Mesmo sendo um grupo pequeno, 0S

lacos de amizade construidos entre ele e a professora foram grandes.

Na verdade existem identificacbes com o local. Assim a identidade surda
também se constitui no local. Se olharmos as interferéncias da familia, da
associacdo, da escola, da cidade, do interior nas identidades veremos elas
se constituirem diversamente (PERLIN; STROBEL, 2008, p. 24).

Apesar de toda a experiéncia da professora na area, alguns fatores a
impossibilitaram de criar estratégias metodoldgicas dentro da proposta bilingue, que
contribuisse para que o processo de aprendizagem efetivasse. A falta de materiais,
ambientes (salas de informética, biblioteca com materiais voltados para Libras, sala
de recurso, Datashow e materiais concretos voltados para a modalidade da EJA,

gue explorasse mais a especificidade da lingua espaco-visual), principalmente, a
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falta de professores e profissionais na &rea da educacao, surdos (as), para fomentar
a relacdo comunidade surda e escola e favorecer a construgdo subjetiva de
diferentes identidades da pessoa surda “[...] as identidades surdas sdo multiplas. Ha
locais que estabelecem elos e as identidades aceitam estes fragmentos”, (PERLIN;
STROBEL, 2008, p. 24) possibilitando um espaco para que a reflexdo sobre a
diferenca ocorra, emergindo das relagdes e subjetividade a construcao e expressao

de multiplas identidades.

c) Questdes legais sobre a proposta bilingue para pessoas surdas do Recife

A iniciativa desta proposta piloto bilingue para surdos foi muito positiva,
deixando visivel a preocupacdo do municipio em caminhar a pratica em harmonia
com as leis vigentes sobre a educacao para as pessoas surdas. O reconhecimento
da Coordenadora do CAP de Recife sobre a proposta ser piloto e apresentar muitos
pontos para reformulacdo e mudanca, demostra uma preocupacédo e cuidado com a
efetivacdo plena desta proposta bilingue para surdos. A Instrucdo Normativa
n°02/2016 Decreto N° 28.587, de 11 de fevereiro de 2015 validam as leis ja atuais
que defendem a proposta bilingue e a Libras com mais uma Lingua oficial do Brasil,
expressam que deve haver flexibilizacdo de algumas posturas educacionais para
alcancar efetiva a inclusdo dos estudantes. Porém, como j& citado, precisa ser
melhor pensado os pontos que se refere ao construcdo do curriculo para esta
proposta bilingue para pessoas surdas e para esta modalidades de EJA.

Alguns pontos que estado presente nestes referidos documentos ainda estao
em processo de construgdo, como ja citado na fala da Coordenadora do CAP do
Recife. Para a construcdo de uma proposta efetiva bilingue para estudantes surdos
seria necessaria a participacdo de profissionais surdos e ouvintes na area da

educacao que estdo vinculados a comunidade surda, pois:

O encontro surdo-surdo representa, pois, a possibilidade de troca de
significados de constituicdo de identidades. Assim, o outro igual, 0 mesmo,
€ aquele que usa a mesma lingua e que consegue construir possibilidades
de troca efetiva em compartilhar o processo politico que significa e da
sentido (STROBEL, 2008, p. 28).

Chamar representantes da Associacao de Surdos de Pernambuco — ASSPE,

e outros de surdos também, convidar professores de Universidades, outras Escolas,
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criar um espaco de discussdo, para que esta proposta ndo seja arbitraria para o

povo surdo:

Quando pronunciamos ‘povo surdo’, estamos nos referindo aos sujeitos
surdos que néo habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma
origem, por um cddigo ético de formacéo visual, independente do grau de
evolucdo [sic]linglistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e
guaisquer outros lacos (STROBEL, 2008, p. 29).

A proposta da educacao bilingue deve ser construida com a participacdo da

comunidade surda:

Comunidade Surda: Entdo entendemos que a comunidade surda de fato
ndo € s6 de sujeitos surdos, ha também sujeitos ouvintes — membros de
familia, intérpretes, professores, amigos e outros — que participam e
compartiiham os mesmos interesses em comuns em uma determinada
localizag&o. [...] Em que lugares? Geralmente em associacdo de surdos,
federacdes de surdos, igrejas e outros (STROBEL, 2008, p. 29, grifo do
autor).

Para ser realmente uma proposta para Comunidade Surda, do contrario seria

incoerente e arbitrario.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante da pesquisa e dos estudos realizados durante este trabalho,
percebemos que salas bilingues para estudantes surdas/ surdos da EJA sao
fundamentais para que a inclusdo ocorra, porém esta proposta necessita da
participacdo também da comunidade Surda para acontecer efetivamente, de uma
forma ndo incoerente ou arbitraria. Este tema para area de educacéo é pertinente no
momento atual, em que cada vez mais é falado em inclusdo/educacgédo inclusiva.
Apesar das dificuldades da realizacéo efetiva da prética inclusiva nas escolas, nosso
referencial tedrico aponta que ndo podemos, hem devemos, como profissionais da
area da educacdo, abandonar a luta para a pratica inclusiva de exceléncia,
chamando a atencdo dos gestores dos projetos politicos pedagogicos das redes
estaduais e municipais, dos profissionais da area da educacdo, num constante
trabalho de ‘vigilancia pedagdgica® Compreendemos a inclusdo como uma

possibilidade de:

[...] oportunizar a quebra de preconceitos e enriquecer o ambiente com as
diferengas, mas nao se este ‘enriquecimento’ favorecer apenas aqueles que
serdo beneficiados com a convivéncia com o diferente, em detrimento do
direito do ‘diferente’ em ser atendido em suas demandas — linguisticas,
culturais, arquitetdnicas, etc. (SA, 2011, p. 17).

Acreditamos ter alcancado de modo satisfatério os objetivos propostos, assim
como responder ao Nosso questionamento suscitado pela presente pesquisa: Como
a implantacdo do ensino bilingue adotada por uma sala de aula da EJA do ensino
municipal do Recife, mobiliza a intencéo de contribuir com a educagéo inclusiva e a
construcdo de diferentes identidades da pessoa surda?

De acordo com os objetivos, foi possivel chegar a conclusdo que o processo
de inclusédo de estudantes surdas/ surdos em sala bilingue ndo é algo que se possa
fazer paralelamente por um ou dois profissionais apenas, mas sim, por um trabalho
de toda a comunidade escolar, em conjunto com 6rgaos publicos responsaveis pelo
assunto em questdo. Como ja citado, juntamente com a participacdo da Comunidade
Surda.

O presente estudo possibilitou constatar que, apesar da formacédo da
professora da sala pesquisada ser na area dos Estudos Surdo e do esfor¢o dela em

conectar os estudantes com elementos culturais da Comunidade Surda, ha uma



115

necessidade real de profissionais surdos na escola pesquisada e, em um ambito
mais geral, nas salas/escolas bilingues para pessoas surdas, profissionais estes ndo
apenas da area de educacdo, mas também profissionais da area da secretaria, da
cozinha, da limpeza, enfim, construindo referencias culturais e proporcionando que a
pessoa surda construa suas identidades em processos de interagdo marcados tanto
pelas semelhancgas quanto pelas diferencas.

Com base nos indicativos revelados na pesquisa, concluimos que a sala
bilingue para estudantes surdas/ surdos propicia as trocas de conhecimentos
culturais e linguisticos — Libras, que contribuem para a existéncia de um ambiente
que favoreca a inclusdo para além da sala, uma inclusdo também social e cultural,
trazendo uma compreensao do entorno social, criando campos de interacéo, trocas
de experiéncia, reflexdo, possibilitando o emergir de mdultiplas identidades. Essas
identidades sdo produzidas em didlogo com identidades étnicas, identidade de
género, geracional, entre outras, favorecendo um rico espaco de producdo de
multiplas identidades.

Mesmo a pesquisa tendo como foco o estudo das identidades surdas,
nao concebeu a formacdo das identidades de maneira isolada, mas em
contato com outras identidades, em espacos e vivéncias interculturais
“O procedimento da mediacédo cultural ndo rejeita a cultura ouvinte. A cultura ouvinte
estd ai como cultura, e a metodologia arma estratégias para a posicao de diferenca,
para a afirmacéao cultural” (PERLIN; STROBEL, 2008, p. 19).

Neste sentido, concluimos que a sala bilingue para estudantes surdas/surdos
€ de fato inclusiva, por proporcionar primeiro o acesso a Libras, um espaco onde
esta lingua é utilizada em todos os momentos, por todos presentes naquela sala
(mesmo os que estdo em processo de aquisicdo da mesma, estao sendo estimulado
a todo momento pela Libras, favorecendo o processo de aquisicdo). Porém, na
nossa concepcao, 0s espacos de conversagcao e trocas de experiéncias culturais,
afirmacdes e construcdes de identidades devem ir além da sala de aula, alcancado a
comunidade escolar, os profissionais que nela fazem parte. Sendo assim, a
pesquisa revelou que falta na referida escola espacos que possibilitem o
desenvolvimento de uma circularidade comunicativa em toda comunidade escolar
referenciada na cultura da pessoa surda.

O trabalho concluiu também que comprometer-se com a referida proposta,

exige responsabilidade em adequar suas praticas, projetos, para toda a diversidade
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da escola, de forma a respeitar suas especificidades, adequando as didaticas e
metodologias juntamente com uma equipe de funcionarios e profissionais que
pratiguem acfes que converse com a Pedagogia da Diferenca e Estudos Surdos.
Esta mediacao intercultural ocorre quando a pessoa surda € colocada em contato
com suas diferencas para que ocorra a subjetivacdo e as mudltiplas trocas
interculturais,

A concepcéo de Hall (1997 apud PERLIN; STROBEL, 2008, p. 20):

para aquilo que ele chama de fechamento arbitrario € oriunda de um outro
olhar sobre o sujeito surdo que quer ser aceito como €, com sua identidade
e sua diferenca. Este fechamento é necessério ao sujeito para a abertura de
espacos de subjetivacdo das identidades. Nesse caso surdos que estéo
defendendo que ndo h& mais surdez, deficiéncia, mas a educacéo deve ser
constituida de uma outra modalidade metodoldgica, com base na cultura
surda. E também neste caso os ouvintes estao olhando para o surdo como
sendo diferentes, isto é aqueles que s&o portadores de outra cultura.

A Instrugdo Normativa n°02/2016 Decreto N° 28.587, de 11 de fevereiro de
2015 conversam com as principais leis (Lei 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005)
sobre os direitos das pessoas surdas, que asseguram a elaboracdo de um plano de
acao para as instituicbes de ensino investir na formacgéo de professore e gestores
que trabalham em salas/escolas bilingues (Libras e portugués como segunda
lingua), contratar profissionais surdas/ surdos para atuarem na comunidade escolar
de turmas/escola bilingues, assim como criacdo e disponibilizacdo de materiais
pedagogicos para a referida proposta bilingue, uma estrutura fisica e tecnolégica
que favoreca o processo de educacao bilingue para pessoas surdas. Legitimando a
Libras como mais uma lingua a ser usada no espacgo escolar, para os estudantes
surdos como L1 e comunidade surda (BRASIL, 2014).

A implantacdo e o desenvolvimento da proposta tém contribuido com a
formacao das identidades das/os estudantes surdas/ surdos do Recife. No entanto,
para que estas contribuicbes ocorram de forma mais efetiva € necessario realizar de
mudancas envolvendo efetivamente a Comunidade Surda. Ser Surdo (a), ndo é
apenas nao ouvir som, é ser, ver e experienciar o mundo de outra forma, de outra
perspectiva. Ora, isso cria habitos, pensamentos, ac¢des culturais diferentes do
ouvinte. Diante destes aspectos, ha muito que ser modificado na acdo da

experiéncia piloto do Recife.
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Pela extrema relevancia da proposta e da experiéncia se faz necessario a
realizacdo de futuras pesquisas sobre a proposta bilingue para pessoas surdas do
Recife e de outras propostas com esta tematica. Esse campo de conhecimento
precisa ser desenvolvido a fim de possibilitar a consolidacdo de projetos
pedagdgicos efetivamente inclusivos, ampliando assim o campo de discusséo sobre
0 assunto, estimulando cada vez mais o olhar para pedagogia da diferenca e dos
espacos de identificacdo e respeito da pessoa surda, de valorizacdo da Libras,
favorecendo a emancipacdo do sujeito Surdo, com letra mailscula, de todas as
formas de opressao ouvintista, possibilitando sua “[...] E tempo, enfim, de deixar de
ser o que nao somos” (QUIJANO, 2005, p. 139).
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
CENTRO DE ADMINISTRATIVO PEDAGOGICO — CAP DE RECIFE-PE

DADOS PESSOAIS:

Nome

Sexo:

Como vocé se define em termos de Raga/cor:

() preto/a ( )pardo/a () branco/a () amarelo/a () indigena

Idade:

Qual é a funcéo que ocupa na Instituicao?

O Senhor €) trabalha ha guantos anos na
instituicdo?

BLOCO TEMATICO 1 — PROPOSTA EDUCACAOQ INCLUSIVA

a) Como foi o processo de elaboracdo da proposta? Houve assessoria externa?
Quais os séo os/as autores/as que fundamentam a proposta?

b) Como € organizada a proposta de Escola bilingue para Surdos na cidade do
Recife

c) O CAP é responsavel por quais atividades na area da Educacéo?

BLOCO TEMATICO 2 — DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

a) Quantas escolas e turmas trabalham a proposta Bilingue para surdos no
Municipio?

b) Todos/as os/as estudantes surdos matriculados estdo nessas escolas?

c) Existem s6 estudantes surdos nessas escolas? H& proposta para incluir
estudantes ouvintes?

BLOCO TEMATICO 3 — AMPLIACAO DO ATENDIMENTO

a) Existem planos para aumentar o atendimento das pessoas surdas para outras
Regides Politicas Administrativas (RPAs) da cidade do Recife?

b) Existe a intencdo de estabelecer parcerias com outros municipios de
Pernambuco no campo da Educacdo Bilingue?

BLOCO TEMATICO 4 — EDUCACAO BILINGUE E EJA

a) Existem quantas turmas da Educagcdo de Jovens e Adultos — EJA, que
desenvolvem a Proposta de Educagéo Bilingue?

b) Ha planos para ampliar o atendimento nessa modalidade de ensino?

BLOCO TEMATICO 5 — EDUCACAO BILINGUE E RELACOES DE GENERO
a)Existem mais homens ou mulheres matriculados nas Escolas Bilinques?
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS PROFESSORAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DA SALA
PESQUISADA BILINGUE NA ESPECIFICIDADE DA SURDO RECIFE-PE

1-DADOS PESSOAIS:

Nome

Sexo:

Turma: Turno:
Data de hoje: / /

Data de nascimento
Como vocé se define em termos de Raga/cor:
() preto/a ()pardo/a () branco/a () amarelo/a () indigena

Idade:

Formacéo

Quanto tempo de trabalho

1. Quais suas impressdes sobre esta proposta de educacdo para surdos(as) em

sala de aula bilingue?

2. Quais os beneficios e os problemas de uma sala bilingue para surdos(as)?

3. Qual a sua opinido sobre a corrente bilinguista?

4. Existe participacao dos familiares dos estudantes surdos(as) na Escola?

5. J& atuou em outras escolas como professora para estudantes surdos?

6. A proposta bilingue na especificidade da surdo converge ou ndo com a

proposta inclusiva escolar? Por qué?

7. Qual a importancia da proposta bilingue para comunidade, a cultura e

identidade das pessoas surdas?

8. O processo de aprendizagem flui de que forma nesta proposta de educacao

bilingue na especificidade da surdo?
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS ESTUDANTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS ESTUDANTES DA SALA
BILINGUE NA ESPECIFICIDADE DA SURDO RECIFE-PE

1-DADOS PESSOAIS:

Nome

Sexo:

Turma: Turno:
Data de hoje: / /

Data de nascimento / /

Como vocé se define em termos de Raca/cor:
() preto/a ()pardo/a () branco/a () amarelo/a () indigena

Idade:

CIDADADE/BAIRRO ONDE MORA:

2- Vocé sabe falar através da libras de forma fluente?

3- Como é para vocé ter aula apenas em Libras?

4- Existe alguma dificuldade no seu dia-a-dia na sala onde vocé estuda? Caso
sim, quais?

5- O que vocé mais gosta e menos gosta na sua sala de aula?

6- Vocé estudou em outras escolas? Caso sim, fale um pouco da sua
experiéncia la.

7- Qual disciplina vocé mais gosta de estudar? Por qué?:

8- Vocé tem amigos ou familiares surdos fora da escola?

9- O que vocé compreende como sala bilingue?

10-Vocé aprendeu Libras aonde?

11-Sua familia se comunica através da Libras com vocé?
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12-Qual momento da aula vocé mais sente incentivado a participar? Por qué?

13-0O que vocé compreende por identidade surda?

14-O que vocé mais gosta de fazer e o que vocé menos gosta? Por que vocé
acha isso?

15-Sua familia é composta por quantas pessoas? Moram todas com vocé? Vocé
tem uma boa relagcdo com todos? Por qué vocé acha isso?

16-Onde vocé nasceu?

17-Vocé sabe qual seu nivel de surdo? Ao nascer vocé ja tinha esse nivel de
surdo?

18-Na sua sala existem pessoas que tem a Libras e outros que estao aprendendo
a se comunicar através dela (L1). Como é seu relacionamento com todos da
sala? Com quem vocé se relaciona melhor?
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APENDICE D - FOTOS DA SALA BILINGUE

1-JOGO DE ALFABETO EM LIBRAS

2-PROCESSO DE CONFECCAO DO CARTAZ SOBRE BULLYING

| em— S - ]

(¢ uma  MZo
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3-IMAGENS COLADAS NA SALA BILINGUE DA EJA
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4- REGISTRO DOS ESTUDANTES DA SALA BILINGUE DA EJA SOBRE O
GENERO RECEITA VIVENCIADO NA SLA EM UMA DAS PROPOSTAS
TRABALHADAS PELA PROFESSORA
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ANEXO A - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

Cessao de direitos sobre depoimento oral

Pelo presente documento, eu

, hacionalidade , estado civil
, profisséao CPF
, carteira de identidade n° , emitida
pelo , domiciliado e residente na cidade de ,
Rua (Avenida) ,declaro ceder ao(a)

aluno(a) do Programa de PoOs-Graduacdo de Educacdo Culturas e Identidades -
Universidade Federal Rural de Pernambuco/Fundagdo Joaquim Nabuco, sem
quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater histérico e documental,
fotografias e acervos doados (recortes de jornal, documentos, etc.) que prestei na

cidade de , em

/ / em um total de horas gravadas, perante os

pesquisadores pesquisa.

O(a) pesquisador (a), consequentemente, autorizada a utilizar, publicar e
disponibilizar apenas para fins académicos e culturais, o0 mencionado depoimento no
todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo
para fins idénticos, com a unica ressalva de sua integridade e indicacdo de fonte e

autor.
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ANEXO B - ROTEIRO DE OBSERVACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

ROTEIRO DE OBSERVACAO?

Pauta de observacao de sala de aula
Nome do professor
Disciplina
Conteudo da aula

Data da observacao

1. Ainteracdo entre os alunos e o conteudo

- O conteldo é adequado as necessidades de aprendizagem da turma?

- As atividades e os problemas propostos sdo desafiadores e proveitosos para
todos os alunos ou para alguns foi muito facil e, para outros, muito dificil?

- H4 a retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores como um
ponto de partida para facilitar novas aprendizagens ou as atividades apenas
colocam em jogo o que ja € conhecido pela turma?

- Os recursos utilizados sdo adequados ao contetdo?

- Como esta organizado o tempo da aula? Foram reservados periodos de duragéo
suficiente para os alunos fazerem anotacdes, exporem as davidas, debaterem e
resolverem problemas?

2. Ainteracao entre o professor e os alunos

- Os objetivos de aprendizagem de curto e longo prazos dos conteddos em
guestao estéo claros para a turma?

- As propostas de atividades foram entendidas por todos? Seria necessario o
professor explicar outra vez e de outra maneira? As informagdes dadas por ele
sao suficientes para promover o avango do grupo?

- As intervengdes sao feitas no momento certo e contém informacdes que ajudam
os alunos a refletir?

- O professor aguarda os alunos terminarem o raciocinio ou demonstra ansiedade
para dar as respostas finais, impedindo a evolu¢ao do pensamento?

- As hipoteses e os erros que surgem séo levados em consideracao para a
elaboracao de novos problemas?

- As duvidas individuais séo socializadas e usadas como oportunidades de
aprendizagem para toda a turma?

%% Roteiro retirado do site Gestdo Escolar (HEIDRICH, 2010).
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3. Ainteracdo dos alunos com os colegas

- Os alunos se sentem a vontade para colocar suas hipéteses e opinides na
discusséao?

- Nas atividades em dupla ou em grupo, ha uma troca produtiva entre os alunos?
- Com que critérios a classe € organizada?

- Os alunos escutam uns aos outros?
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de

UNIVERSIDADE S = v

FEDERAL RURAL \} Pés-Graduacao 0 , "(0
em Educacao, :

DE PERNAMBUCO ~~ Culturas € ldentidades ELAlU N S S LK

JOAQUIM NABUCO

“bg

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacao

Titulo do Projeto: ESTUDO DE UMA SALA BILINGUE PARA SURDOS(AS) NA
CIDADE DO RECIFE

Pesquisador Responsavel: BEATRIZ PREVIATI DE ARAUJO

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responséavel: UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DE PERNAMBUCO/FUNDAC}AO JOAQUIM NABUCO

Telefones para contato: (87) 999510377

Nome do participante:

Idade: anos - R.G.

Responsavel legal (quando for o caso):

R.G.

Responsavel legal:
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O Sr (®) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa Estudo
de uma sala bilingue para surdos(as) na cidade do Recife, de responsabilidade

da pesquisadora Beatriz Previati de Araujo.
1. Justificativa
A tematica do presente projeto de pesquisa contempla JUSTIFICATIVA

e Aprofundar estudos na area da educacdo inclusiva bilingue;

e Jateriniciado uma pesquisa sobre esta tematica na modalidade de ensino da
EJA em uma escola do municipio de Garanhuns-PE;

e Lancar um olhar também para a cidade do Recife-PE, para a recém-
inaugurada proposta de salas bilingue para estudantes surdos da cidade,
organizada em sete escolas;

e Arelevancia social/educacional do estudo desta proposta de educacao

bilingue para surdos(as) em uma sala da EJA.

PROBLEMA/QUESTIONAMENTOS

Investigar o processo de aprendizagem em uma sala de aula de uma escola bilingue
para estudantes surdos(as) da modalidade da EJA, a mudanca da proposta
educacional para as pessoas surdas esta contribuindo para uma maior desenvoltura

no processo de aprendizagem, havendo por base a proposta antiga?

OBJETIVO GERAL

Analisar os processos pedagogicos tendo por foco as interfaces nas acbes de

ensino e aprendizagem dos estudantes surdos da EJA na proposta bilingue da sala.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender a proposta bilingue para surdas(os) adotada pela sala de aula
bilingue do Recife;
e |dentificar se ocorre formagéo continuada com a equipe escolar referente aos

objetivos da proposta inclusiva bilingue.
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QUADRO DE OBJETIVOS E INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

OBJETIVOS

INSTRUMENTOS DE COLETAS DE
DADOS

Analisar o0s processos pedagdgicos
tendo por foco as interfaces nas agoes
de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos da EJA na proposta
bilingue da sala.

Pesquisas através do referencial tedrico,
entrevistas semiestruturada,
questionério, observagdo participante e
conversar informais.

Compreender a proposta bilingue para
surdas(os) adotada pela sala de aula
bilingue do Recife;

Entrevistas semiestruturada,
guestionario, observacao participante e
conversar informais.

Identificar se  ocorre  formacao
continuada com a equipe escolar
referente aos objetivos da proposta
inclusiva bilingue.

Entrevistas semiestruturada,
guestionario, observacao participante e
conversar informais.

REFERENCIAIS TEORICOS:

Situo a pesquisa nos campos:

e Teoria sociointeracionista: Vygotsky (1997, 2007, 2008, 2009, 2011);

Marcia Goldfeld (2002) e outros;

e Estudos Culturais: Hall (2000); Silva (2000) e outros;

e Estudos da cultura dos Surdos: Ana Claudia Lodi e Cristina Lacerda
(1998, 2009); Carlos Skliar (2005); Perlin e Strobel (2008); Perlin e
Miranda (2003); Perlin e Skiliar (2005); Eulalia Fernades (1990); Ronice

Quadros (2005) e outros.

Abordando aspetos da identidade, da pedagogia da diferenca com base no

bicuturalismo e o bilinguismo, aspectos culturais especificos da comunidade surda.
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O participante a qualquer momento que possiveis duvidas surgirem, deve por
meio de telefone ou e-mail entrar em contato com a pesquisadora e expor para que

estas sejam sanadas.

Indica-se como beneficio que o participante tera o fato de contribuir para a
qualidade da pesquisa ao evidenciar a importancia da mesma em tratar das
especificidades da educacdo bilingue para surdos, da educacdo da corrente
bilingue, bicultural e do contexto em que a pesquisa se desenvolvera.

A ética é um principio fundamental desta pesquisa. Portanto, todas e quaisquer
informacdes prestadas ndo afetara a dignidade humana do colaborador e nem
da instituicdo. O tratamento individual sera de respeito e, sobretudo de livre

arbitrio ao colaborador da pesquisa.

A pesquisa € de carater voluntario, ndo se recebera financiamento algum pela
informacdo prestada. O(a) participante/colaborador(a) serd voluntario(a) neste
processo. Também este consentimento podera ser retirado da analise dos
dados sem prejuizos a continuidade da pesquisa, por isso que o(a)
colaborador(a) tem autonomia em aceitar participar e sair da pesquisa, caso
ocorra alguma mudanca de comportamento, automaticamente. O que n&o

acomete nenhum prejuizo.

Todas as informacbOes prestadas serdo confidenciais bem como o(a)s
participantes terdo sua identidade sob sigilo. Entretanto, caso o participante
queira se identificar, neste caso faremos jus a sua identificacdo, tdo somente

se ele expressar que deseja por escrito sua identificacao.

Os dados recolhidos para a pesquisa sao tdo somente para esta pesquisa, ndo
serdo utilizados em lugar algum, sendo, portanto, exclusivo para a coleta de
dados e seu processamento de informacbes para a respectiva pesquisa.
Jamais teremos parte da coleta dos dados reproduzidos para outros fins que

nao académico.

Os dados coletados da pesquisa serdo mantido sob dominio fisico e digital
durante 5 anos apds o término da pesquisa, a fim de manter o sigilo e a
seriedade que consideramos ser pertinentes para 0 encaminhamento da

pesquisa.
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Eu, , RG n°
declaro ter sido informado e concordo em participar da

pesquisa acima descrita.

Ou

Eu, ,RG-
n° ,responsavel legal por

RG n° declaro ter sido informado e concordo com a sua

participacdo na pesquisa acima descrita.

Recife , de de

Nome e assinatura do responséavel legal

Testemunha

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento

Testemunha
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ANEXO D - ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO, CULTURAS E IDENTIDADES
ENTREVISTA?' COM OS ESTUDANTES DA SALA BILINGUE NA
ESPECIFICIDADE DA SURDO
RECIFE-PE

1-DADOS PESSOAIS:

Nome:

Sexo:

Turma:

Turno:

Data de hoje: /1

Data de nascimento //___

Como vocé se define em termos de Raca/cor:

() preto/a ( )pardo/a () branco/a ( ) amarelo/a ( ) indigena ( ) NAO SABE
outra

Idade:

2 - TIPO DE SURDO:

Orelha Direita Orelha Esquerda
()leve () leve

() moderada () moderada

() severa () severa

() profunda () profunda

3- TERRITORIEDADE

3.1- Onde vocé nasceu? Cidade e Estado.

?1 Esta entrevista estruturada foi baseada no questionario apresentado no trabalho de Waléria Batista
da Silva Vaz Mendes (2012).
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Questdes 4.2: para quem veio de outro lugar para a cidade onde mora:

3.2 - Por que veio para a cidade onde mora?
() para estudar () para tratamento de saude
() para trabalhar (') motivos familiares

()

outros

[JPara todos responderem:
3.3- Em que cidade/municipio vocé mora?

3.4 - H4 quanto tempo mora nessa cidade?
() menos de um ano () de trés a cinco anos
() de um a dois anos () mais de cinco anos

4. FAMILIA

4.1 - Estado civil:

() solteiro/solteira( ) divorciado/divorciada

() casado/casada () separado/separada

() mora junto () viavo/vitva

4.2- Tem filhos?

() sim () néao

[1)Questoes 4.3 e 4.4: s6 para os que tém filhos
4.3 - Quantos filhos vocé tem?

() um filho () trés filhos

() dois filhos () mais de trés filhos

4.4 - Quem cuida dos filhos?

() a méae da(s) crianca(s) () o pai da(s) crianca(s)
() os avos () ficam s6

() os irmaos mais velhos () ficam na creche

() os outros familiares () os vizinhos

outros

4.5 - Com quem vocé mora? Margue uma ou mais opc¢odes:
() sozinho () com amigos

() no local de trabalho () com o companheiro/a e filhos

() pai () mae

() irm&os solteiros () irmaos casados

() avb/avo () sobrinhos

() tios () primos

() com outra familia (parentes ou amigos de seus pais)
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4.6 - Quantas pessoas moram na sua casa (contando com vocé)?
() duas pessoas () cinco pessoas

() trés pessoas () mais de cinco pessoas

() quatro pessoas

5 — ASPECTOS SOCIO-ECONOMICOS DA JOVEM E DA FAMILIA

5.1 - Como vocé se sustenta? (enumere em ordem de prioridade de 1 a 3)
() vivo com a minha prépria renda

() sou sustentado pela familia

() sou sustentado por parentes

() ajuda do governo?

Qual?
5.2 - Vocé trabalha?

()sim () néo

5.3 - Se vocé trabalha ou ja trabalhou, com quantos anos comecgou a
trabalhar?

() antes dos 14 anos () dos 14 aos 18 anos () acima dos 18 anos
[0Questoes de 6.3 a 6.8: s6 para os que trabalham

5.4- Que tipo de trabalho vocé faz hoje?

Quem é o empregador? e
como conseguiu?

5.5- Onde (supermercado, hospital, empresa, loja de roupas, comércio, feira,
escola publica/privada, etc.)?

5.6- Quantas horas vocé trabalha por dia?

() quatro horas () seis horas () oito horas () nove horas ou mais
5.7- Seu trabalho é:

() fixo () temporario

5.8- Tem carteira assinada?

()sim () néo

5.9- Aproximadamente, quanto vocé ganha por més?

() nada

() de 200 a um salario minimo

() um salario minimo e meio




149

() dois salarios minimo

() dois salarios minimo e meio

() trés salarios minimo

() trés salarios minimo e meio

() mais de quatro salarios minimo

[1Questdes 5.9 a 5.11: para os que nao trabalham
5.10- Se nao trabalha, ja trabalhou?

() sim () néo

5.11- Que tipo de trabalho vocé fazia?

5.12- Ha quanto tempo esta sem trabalho?

() até 6 meses () de um a dois anos

() de 6 meses a um ano () mais de dois anos

5.13- Quantas pessoas trabalham na sua casa?

() uma pessoa () quatro pessoas

() duas pessoas () mais de quatro pessoas

() trés pessoas

5.14- Quantas pessoas colaboram com a despesa da sua casa?
() uma pessoa () quatro pessoas

() duas pessoas () mais de quatro pessoas

() trés pessoas

5.15-Quem mais colabora com a despesa de sua casa (grau de parentesco ou
vinculo com a familia)?

5.16- Sua familia recebe outros tipos de ajuda financeira? (por exemplo:
bolsa-escola, vale-gés, bolsauniversitéria, renda-cidada, aluguel, etc.)

5.17- Qual é arenda da sua familia?
() de 200 a um salario minimo

() um salario minimo e meio

() dois salarios minimo

() dois salarios minimo e meio

() trés salarios minimo

() trés salarios minimo e meio

() mais de quatro salarios minimo

() mais
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5.18- Qual o nivel de instrucéo do seu pai?
() sem escolaridade

() ensino fundamental incompleto

() ensino fundamental completo

() ensino médio completo

() superior completo

() pos-graduacéao

5.19- Qual o nivel de instru¢do da sua méae?
() sem escolaridade

() ensino fundamental incompleto

() ensino fundamental completo

() ensino médio completo

() superior completo

() pos-graduacao

6 — ASPECTOS EDUCACIONAIS

[J[JPara todos responderem:
6.1- Qual modulo vocé esta na EJA?

() MODULO | () MODULO I

() MODULO il () MODULO IV

6.2- A sua escola fica proximo ao trabalho ?

()sim () néao

7.3 - A sua escola fica pr6xima a sua casa?

() sim () néao

6.4 - Vocé parou de estudar alguma vez em sua vida?
() sim () néao

[10Questoes 7.5 a 7.8: para os que pararam de estudar
6.5- Se parou, quantas vezes e por quanto tempo?

()1 vez. Quanto tempo?
()2 vezes. Quanto tempo?
()3 vezes. Quanto tempo?
()4 vezes. Quanto tempo?
( )mais de 4 vezes. Quanto tempo?
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6.6- Quais os principais motivos que te levaram a parar de estudar?
6.7- Quais os principais motivos que te levaram a voltar a estudar?
6.8- Cite as escolas nas quais estudo?

6.9 Quem incentivou a continuidade dos estudos?

Familia 1° ou 2° lugar () De que maneira?

Escola 1° ou 2° lugar () De que maneira?

Outra

6.10- Por que vocé escolheu estudar nessa escola? (Enumere por ordem de
importanciade 1 a 3)

() o ensino é bom

() esta perto da minha casa

() esta perto do meu trabalho

() pela influéncia dos amigos

() pela influéncia da familia
() falta de opcéo
() outros

6.11- Ha dificuldades no interior da escola por causa da surdo?
() sim () ndo () outro

6.12- Ha dificuldades no interior da escola por causa da diferenca de idade?
() sim () n&o () outro

6.13 — Vocé participa de alguma atividade extra da escola?
()sim () nédo
Caso sim, qual ?
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6.14. O que vocé mais gosta na Escola que vocé estuda?

6.15- O que vocé menos gosta na Escola que vocé estuda?

6.16- Vocé costuma faltar as aulas?
() sim () ndo ()as vezes
Indique as razbes?

6.17- O que seus pais mais valorizam na Escola Estadual?

6.18- O que o colégio te ensinou a valorizar?

6.19- Quando vocé néo esta no colégio qual/quais a(s) atividade que pratica?
Fale um pouco sobre ela(s).

6.20- Indique trés regras que vocé considera mais importantes na Escola que
vocé estuda:

6.21- Qual a profissédo desejada por vocé?Quais 0s motivos que o(a) levou a
escolhé-la?

6.22- Segundo sua avaliacdo a Escola que vocé estuda contribui para esta
expectativa? De que
modo?

7. ASPECTOS RELACIONADOS AO JOVEM SURDO E A MIDIA

7.1- Qual o meio que vocé mais utiliza para se manter informado(a) sobre os
acontecimentos atuais? (marque

apenas trés alternativa)

() jornal escrito

() revistas (Veja, Isto é, etc.)

() conversando com pessoas

() ndo tem se mantido informado
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() jornal falado (TV com legenda ou traducao)

() pelos professores, na sala de aula

7.2- Vocé participa de algum do agrupamento?
() grupo esportivo

() grupo religioso

() grupo ambiental

() comunidades virtuais

() associagao dos surdos

() grupo musical

() outros Quais?

() néo participo de nenhum grupo

7.3 — Em sua casa tem computador?

()sim () néo

7.4- Vocé tem aceso a Internet?

() sim () néo

Em que local?

() em casa () na escola

() em cursos de formacéao () no trabalho

() na Lan House( ) em casa de parentes e amigos

7.5 - Como vocé aprendeu a utilizar os recursos do computador:

() em casa () amigos () cursos

() ndo aprendi
7.6- Qual o tipo de site vocé acessa?
() nenhum, n&o acesso a internet

() sites de relacionamentos

() sites de buscas

() sites de humor

() sites de jogos

() sites de auto-ajuda

() sites de literatura e poesias

() sites de pornografia

() sites de livros e obras completas
() sites de esportes

() sites de noticias

() sites de entretenimento (novelas, radios, musicas, videos)

7.7- Vocé participa de redes de relacionamentos?
() nenhima, ndo acesso a internet

() Facebook

() MySpace,

() Twitter

() MSN
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() ooVoo
Outros:WHATSAPPS

7.8 — O computador facilita seu contato com outros surdos:
() sim () ndo () em parte () ndo, pois nao sei mexer no computador

7.9- Que tipo de atividade de lazer vocé participa? Enumere por ordem de
importancia 1,2,3,...

() visita a amigos/familiares () encontros religiosos

() barzinho e choperia () passeio no shopping

() cinema () teatro

() danceteria (') futebol

() video games () televiséo

() computador () dormir

() eventos musicais

() viagens nos finais de semana (chacaras, cidades proximas, etc.)
() outros locais ou outras atividades. Quais?

() ndo pratico nenhum lazer

7.10- Como frequentemente vocé realiza essas atividades?
() sozinho

() em grupo. Qual?

Aluno/Aluna Surdo/Surda
Obrigado/Obrigada!!
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ANEXO E - DECRETO N° 28.587, DE 11 DE FEVEREIRO DE 2015

DECRETO N° 28.587, DE 11 DE FEVEREIRO DE 2015%.

EMENTA: Institui as salas regulares bilingues para surdos na Rede Municipal de
Ensino do Recife.

O PREFEITO DO RECIFE, no uso das atribui¢cdes que Ihe sao conferidas pelo art.

54, inciso VI, alinea “a”, da Lei Organica do Municipio do Recife;

CONSIDERANDO o artigo 205 da Constituicdo da Republica que preconiza a
educacao como direito de todos, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho;

CONSIDERANDO a Lei Federal n°. 10.436, de 24 de abril de 2002 que preconiza a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras como a forma de comunicacdo e expressdo em
que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil, bem como o direito das pessoas
surdas e seus familiares, se ainda criancas, optarem pela modalidade escolar em
gue se sintam mais confortaveis, bem como prover as unidades educacionais com
professores bilingues da educacéao infantil até o ensino superior;

CONSIDERANDO a Lei Municipal n°. 16.918, de 28 de novembro de 2003 que
reconhece oficialmente, no Municipio do Recife, a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e outros recursos de expressao a ela associados, como lingua de instrucao e
meio de comunicacao objetiva e de uso corrente da comunidade surda;

CONSIDERANDO a Meta 4, a estratégia 4.7, do Plano Nacional de Educacéao
aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, preconiza que € dever do
poder publico ofertar a educacao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
na perspectiva de uma educacéo inclusiva, propondo um ambiente de educacao
bilingue aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e, em escolas inclusivas, em que
se priorize a lingua de sinais como primeira lingua, e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua;

CONSIDERANDO a necessidade de reordenar e reestruturar as unidades
educacionais para o atendimento aos estudantes surdos existentes no Municipio do
Recife, com vistas a educacéo bilingue.

2 Documento disponibilizado pela Coordenadora de AEE do CAP (LEGISWEB, 2015).
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DECRETA:

Art. 1° Ficam criadas as salas regulares bilingues para surdos em escolas
municipais, vinculadas a Secretaria de Educacao do Recife, destinadas as criancas,
aos jovens e aos adultos com surdo, com surdo associadas a outras deficiéncias,
cujos pais do estudante, se menor, ou o estudante, se maior, optarem por esse
servico no ato da matricula.

8§ 1° Consideram-se pessoas surdas aquelas que, por ter perda auditiva,
compreendem e interagem com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.

§ 2° E considerado deficiéncia auditiva, para efeito deste decreto, a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (41 dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

8§ 3° As salas regulares bilingues, referidas no caput deste artigo, sdo para atender
as etapas da educacéo infantil, do ensino fundamental regular e da modalidade de
educacao de jovens e adultos.

§ 4° Na etapa da educacéo infantil, as salas sao para atender criancas da faixa
etaria de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos, desde que apresentem estrutura adequada
para esse atendimento.

8 5% Quanto aos estudantes de O (zero) a 3 (trés) anos, quando detectados, serédo
encaminhados aos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para a educacgao precoce, cujo objetivo sera, através de recursos pedagdgicos
apropriados, oferecer espaco a crianga para o conhecimento, estabelecendo
relacbes no mundo que o cerca, sendo respeitadas suas especificidades de
desenvolvimento.

Art. 2° Nas salas regulares bilingues para surdos, serdo ofertados a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua, e o idioma portugués, como
segunda lingua, na perspectiva da educagéao bilingue.

8 1° A Libras sera considerada como meio de comunicacéo e de instrucao e
entendida como componente curricular que possibilite aos surdos o acesso ao
conhecimento, a ampliagdo do uso social dos sinais nos diferentes contextos e a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua e da linguagem em seus diferentes usos.

§ 2° A lingua portuguesa devera contemplar o ensino da modalidade escrita,
considerada como fonte necessaria para que o estudante surdo possa construir seu
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conhecimento, para uso complementar e para a aprendizagem das demais areas do
saber.

Art. 3° A organizacgéo curricular devera contemplar os componentes curriculares da
base nacional comum e, na parte diversificada, o componente curricular Libras.

Art. 4° Os professores que atuardo nas salas regulares bilingues deveréo ser
integrantes do grupo ocupacional magistério da Rede Municipal de Ensino do Recife
com licenciatura em pedagogia, para lecionar com criangas da educagéo infantil e
anos iniciais e nas areas especificas dos componentes curriculares para 0s anos
finais.

§ 1° Para atuar na regéncia das salas regulares bilingues, o profissional de
educacao, além da habilitacdo na area de atuacédo, devera apresentar dominio da
Libras.

8 2° A comprovacgéao do dominio da Libras devera ser realizado através de
certificacdo ou de avaliacdo prética realizada pela Divisao de Educacdo Especial -
DEE.

Art. 5° O atendimento nas salas regulares bilingues deverd compor o projeto politico
pedagogico da escola, fundamentado nas diretrizes estabelecidas pela Secretaria de
Educacao do Recife, e proporcionar:

| - condi¢cdes adequadas ao desenvolvimento fisico, motor, emocional, cognitivo e
social dos estudantes;

Il - experiéncias de exploracao da linguagem, dando condi¢cdes para que o estudante
adquira e desenvolva a Libras;

[l - acbes que oferecam as familias o conhecimento da Libras;

IV - elaborac&o de projetos que favoregam o desenvolvimento de Sinais;

V - o preparo do estudante para o exercicio da cidadania, possibilitando a sua
formacdo em conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e

atuar na sociedade;

VI - 0 ensino da leitura e da escrita como responsabilidade de todas as areas do
conhecimento;

VII - 0 uso das tecnologias da informacéo e da comunicagéo;

VIII - acessibilidade e adequacao aos interesses e necessidades de cada faixa
etaria;
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IX - desenvolvimento de a¢des que visem a aquisi¢cdo da Libras para estudantes que
nao tiveram contato com essa lingua;

X - praticas educativas que respeitem as especificidades dos estudantes;

XI - projetos pedagodgicos que atendam as especificidades e necessidades
educacionais especiais dos estudantes, para melhor acompanhamento e/ou
adaptacao aos conteudos curriculares desenvolvidos além do horario regular de
aulas, atraves das salas de recursos multifuncionais;

XIl - a promocéao da capacidade de interpretacéo da realidade;
XIlII - a compreenséo de conceitos relevantes para a sua atuacdo na sociedade,
desenvolvendo habilidades de leitura, escrita e calculo, de modo a favorecer a

interacdo com outras areas de conhecimento;

XIV - a problematizacéo de acdes da vida cotidiana, possibilitando sua atuacao na
sociedade, visando sua transformagao.

Art. 6° A aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais - Libras deve ocorrer na
interacdo com professores regentes ou professores do atendimento educacional
especializado (quando se referir a criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade),
com dominio em Libras.

Art. 7° As salas regulares bilingues funcionardo em escolas polo, de acordo com a
orientacdo da Secretaria de Educacédo do Recife.

§ 1° Entende-se por escolas polo, para efeito deste decreto, as que estédo
localizadas em locais estratégicos da cidade do Recife, considerando-se, neste
caso, as 4 (quatro) Regionais em que a Secretaria de Educacdo do Recife define os
agrupamentos das Regifes Politico Administrativas (RPA), a saber:

a) Regional Centro-Norte: RPA 1 e RPA 2;

b) Regional Nordeste: RPA 3;

c) Regional Oeste-Sudeste: RPA 4 e RPA 5;

d) Regional Sul: RPA 6.

§ 2° Em cada Regional havera, no minimo, uma escola polo, tendo como critérios de
escolha aquelas unidades educacionais de facil acesso, considerando a mobilidade
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de transporte publico para a comunidade escolar. As escolas polo séo as seguintes:

a) Regional Centro-Norte: E.M. Padre Ant6nio Henrique (RPA 01) e E.M. Mario Melo
(RPA 02);

b) Regional Nordeste: E.M. Rozemar de Macedo Lima (RPA 03);

c) Regional Oeste-Sudeste: E.M. Profissionalizante Magalhdes Bastos (RPA 04) e
E.M. Governador Miguel Arraes de Alencar (RPA 05);

d) Regional Sul: E.M. Karla Patricia (RPA 06) e E.M. Cristiano Cordeiro (RPA 06).

Art. 8° O monitoramento técnico-pedagogico das referidas salas seréo de
responsabilidade da Secretaria Executiva de Gestdo Pedagdgica e da Secretaria
Executiva de Gestdo de Rede dialogando conjuntamente com a Divisao de
Educacao Especial.

Art. 9° As salas regulares bilingues deverao iniciar o funcionamento no ano letivo de
2015.

Art. 10 Este decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Recife, 11 de fevereiro de 2015.

GERALDO JULIO DE MELLO FILHO
Prefeito do Recife

RICARDO DO NASCIMENTO CORREIA DE CARVALHO
Secretario de Assuntos Juridicos

JORGE LUIS MIRANDA VIEIRA
Secretario de Educacéo

PUBLICADO EM: 12 DE FEVEREIRO DE 2015.
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ANEXO F - INSTRUCAO NORMATIVA

Instrugdio Normativa n°02/20162®

Dispbe sobre a normatizagdo das Salas
regulares Bilingues no municipio do recife
para estudantes surdos e da& outras
providéncias.

O Secretario de Educacéo, no uso das suas atribuicdes,

Considerando a Constituicdo Federal, em seu art. 206, incisos |, que assegura a
todos o direito a educacgédo, e estabelece o principio da igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola, bem como a garantia do padrédo de qualidade na
educacao;

Considerando a Lei n® 10.436/2002 — que preconiza a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como a forma de comunicacédo e expressao em que o sistema linguistico de
natureza viso-motora, com gramatica propria.

Considerando a Lei Municipal n° 16.918/2003 — que reconhece a Lingua Brasileira
de sinais- Libras, como lingua de instrucdo e meio de comunicacdo objetiva da
comunidade surda.

Considerando o Decreto n° 28.587/2015 que institui as salas regulares bilingues na
rede municipal de ensino do Recife.

Considerando a Lei 13.146/2015 em seu artigo 28 Inciso IV que assegura a oferta de
educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas;

Resolve:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° A presente instrugdo normativa disciplina as agdes que visam garantir a oferta
do atendimento em salas regulares bilingues destinadas a criangas , jovens e
adultos com surdo, tendo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como primeira

%3 Documento disponibilizado pela coordenadora Do AEE do CAP; conforme Legisweb (2016).
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lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua escrita, regulamentando a oferta
da matricula, da estrutura e os procedimentos para o funcionamento das Salas, dos
professores que atuardo nas salas, do curriculo e dos processos avaliativos e o
acompanhamento do ensino/aprendizagem dos estudantes que optarem por este
servico.

CAPITULO Il
DA MATRICULA

Art. 2° - Serdo matriculados nas salas regulares bilingues estudantes surdos nas
seguintes modalidades:

| — Educacéao Infantil a partir dos quatro anos de idade;
[I- Ensino Fundamental
[Il — Educacéo de Jovens e Adultos —EJA

Paragrafo Unico: A prefeitura tera o prazo de dois anos para organizar a turma da
educacao infantil, a partir da demanda emergida.

CAPITULO 1lI
DO FUNCIONAMENTO E DA ESTRUTURA

Art. 3° - As salas regulares bilingues funcionardo em escolas polos, que poderao ser
ampliadas de acordo com a demanda, considerando as regifes politicos
administrativas que a Secretaria de Educacéo define.

Art. 4° - As salas regulares estdo assim organizadas:
| —1°, 2°e 3° Anos

Il —4°e 5° Anos

[Il — Educacéo de Jovens e Adultos - Modulada

IV - 6°e 7° Anos

V —8°e 9° Anos

Paragrafo Unico: A Rede Municipal de Ensino ter4 um prazo de 5 anos para o
desmembramento das salas multisseriadas adequando-se ao Ano de escolarizacao
dos estudantes de acordo com a demanda apresentadas.

Art. 5° - Cabera a Secretaria de Educacao através da Secretaria Executiva de Rede
adequar as particularidades das salas regulares bilingues, ora apresentado, ao
sistema de matricula na semiweb e ao diario online ;
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At° 6° - Deverd ser observado no ato da transferéncia e/ou vida escolar do estudante
surdos matriculados nessas salas , o ano/série do estudante, uma vez que a sala
multisseriada, constitui-se uma organizacao interna da rede municipal de ensino.

Art. 7° - Os estudantes matriculados nas salas regulares bilingues deverao participar
de todas as atividades, projetos e avaliagbes internas e externas da Secretaria de
educacéao.

Art. 8° - As salas regulares bilingues deverdo conter apenas dez estudantes para
viabilizar o bom desenvolvimento do trabalho.

Art. 9° - Caber4d a Secretaria de Educacao disponibilizar todos os recursos
necessarios para o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem, dentre
eles, os seguintes recursos deverao ser disponibilizados para as salas:

| — Recursos tecnoldgicos tais como: data show, computador, filmadora (uma por
escola), maquina fotogréafica, interenet, entre outros.

Il — Recursos pedagdgicos tais como: abaco, sorobans, material dourado, banners
do: sistema solar, sistema organico, temas de ciéncias, historia, geografia, sistema
organico, tabela periddica, microscoépio, lupas, células vegetais e animais, baralho
em libras, alfabeto mével, mapa mundi, Brasil, Pernambuco, Recife , dentre outros.

IV — Livros em Libras de apoio e da Literatura Surda
V — Dicionario Bilingue para surdos

VI — Articulacdo entre as Secretarias de Assisténcia Social, Saude, Educacéo
(Municipal e Estadual) e com a SEAD para contribuir na captacdo de alunos gmue
se encaixem no perfil das salas regulares bilingues.

CAPITULO IV
DOS PROFESSORES DAS SALAS REGULARES BILINGUES

Art. 10° - Para atuar na regéncia das salas regulares bilingues, o profissional de
educacao, aléem da habilitacdo na area de atuacdo, devera apresentar dominio em
Libras.

Art 11° - Dentro de uma politica de fortalecimento da rede, a Secretaria de Educacéo
devera realizar acdes que qualifiquem os profissionais da rede municipal para
atuarem nas salas regulares bilingues.

Paragrafo Unico: A comprovacéo do dominio de Libras devera ser realizado através
de certificacdo ou de avaliacao pratica realizada pela Divisdo de Educacao Especial
— DEE.
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CAPITULO V
DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 12° - A organizacao curricular devera contemplar os componentes curriculares
da Proposta da Rede Municipal, ministrado na Lingua Brasileira de Sinais — Libras ,
assim distribuidas:

- Linguagens, codigos e suas tecnologias: Libras, Arte, Educacéao Fisica
e Lingua Portuguesa vista na perspectiva de segunda lingua na
modalidade escrita;

- Ciéncias da Natureza, Matemética suas tecnologias: Matematica e
ciéncia,

- Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Geografia e Histéria: acrescer a
historia da comunidade surda.

CAPITULO VI

DOS PROCESSOS AVALIATIVOS

Art. 13° - A avaliacdo dos estudantes com surdo nas salas regulares bilingues
deverdo seguir os critérios estabelecidos nas instru¢cdes normativas n° 02/2014 e n°
04 /2015, com a seguinte observagao:

I- A avaliacdo devera ser prioritariamente em Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, com excecédo da disciplina de Lingua Portuguesa na modalidade
escrita.;

Paragrafo Unico: Os estudantes que estiverem com _dificuldades/defasagem na
disciplina de Lingua Portuguesa, deverdo ser oferecidos atividades complementares
no contra-turno da Unidade Educacional;

CAPITULO VI
DISPOSICOES FINAIS

Art. 14° A presente Instrugdo Normativa entra em vigor a partir da data de sua
publicacéo.
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ANEXO G - HISTORIA DA ESCOLA MUNICIPAL PADRE ANTONIO HENRIQUE

HISTORIA DA ESCOLA MUNICIPAL
PADRE ANTONIO HENRIQUE DISPONIBILIZADA?*

A Escola Municipal Padre Antonio Henrique, inicialmente situada na av. Lins
Petit, 45, bairro da Boa Vista, surgiu como anexo do Colégio Municipal Pedro
Augusto para dar conta da demanda de alunos dessa area da Cidade. A escolha do
nome em homenagem a Padre Antbnio Henrique se deu por ter sido o jovem padre,
além de professor no Colégio Municipal Pedro Augusto, um lutador, ao lado do
Arcebispo Dom Hélder Camara, pelos jovens e carentes e contra a ditadura militar

gue a época se instaurara no Brasil.

Em 1994, a escola Padre Antbnio Henrique recebeu autonomia
administrativo-pedagodgica, homologada oficialmente pelo Conselho Municipal de

Educacao e publicada no Diario Oficial do Municipio em 1997.

Apoiada por um movimento de professores da Rede Municipal de Ensino do
Recife para melhoria e ampliacdo do trabalho desenvolvido com estudantes
especiais da Rede Municipal de Ensino, a escola Municipal Padre Anténio Henrique
foi uma das pioneiras na atuagdo com classes especiais, inclusivas e regulares, ou
seja, com turmas sO de estudantes especiais e com turmas mistas (estudantes
portadores de necessidades especiais e ndo portadores). De 1994 até o ano 2000,
as turmas de 12 a 42 séries da Escola Padre Anténio Henrique atendiam apenas aos
surdos. O ensino de 52 a 82 séries e Educacao de Jovens e Adultos era oferecido
para turmas exclusivas de surdos e de ouvintes, com inclusdo. Havia salas de

alunos com condutas tipicas e deficiéncias multiplas.

A partir de 2001, com a organizacao do ensino da Educacéo Basica em Ciclos
de Aprendizagem, os 1° e 2° Ciclos de Aprendizagem vem realizando o atendimento
apenas aos surdos e os 3° e 4° Ciclos e a Educagéo de Jovens e Adultos atendem
turmas especificas de surdos e ouvintes. A escola também oferece a possibilidade
de incluir alunos surdos nas salas de ouvintes com apoio de intérpretes

encaminhados pela Secretaria de Educacgao Esporte e Lazer.

! Texto extraido da Escola Pe. Antonio Henrique no campeonato regional de robética. Recife, 2009.
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Ao longo dos anos foram firmadas algumas parcerias com instituicoes
publicas e privadas, que colaboram de diferentes maneiras com ac0fes
complementares para o processo ensino-aprendizagem e incentivo a cidadania.
Entre as instituicbes parceiras pode-se destacar a Unimed, a Natura e a Agéncia

Nacional de Saude.

A partir de 2005, com a ampliacdo para seis horas/aula diarias nos turnos
matutino e vespertino, foi possivel introduzir o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e aulas de Informatica como apoio as demais areas do conhecimento. Aulas
de Educacdo Fisica também passaram a ser realizadas no horario da aula dos

estudantes.

A escola atende hoje a estudantes de diferentes comunidades do Recife
(predominando Coelhos, Coque, Santo Amaro e Bairro do Recife) e Regiao
Metropolitana (Camaragibe, Paulista, Jaboatdo do Guararapes, Olinda e S&o
Lourenco da Mata). Por se tratarem de comunidades bastante carentes, a maioria
dos educandos é atendida pelo Programa Bolsa Escola Municipal e pelo Programa
Bolsa Familia.

No inicio de 2009, a Escola Padre Antbnio Henrigue ganhou nova sede,
sendo transferida para o bairro do Paissandu, na rua Viscondessa do Livramento,
290. A festa de reinauguracdo deu-se no dia 15 de abril do corrente ano, com a
presenca dos representantes da Prefeitura do Recife, da Unimed Recife e da

comunidade escolar.

A Escola Padre Henrigue vem dando continuidade a sua proposta pedagoégica
a partir de projetos que buscam atender os anseios da comunidade escolar e a
politica educacional do municipio, avancando em questdes como
interdisciplinaridade, coletividade, cultura e parcerias em programas sociais e
concursos pedagdgicos sem perder de vista a garantia ao atendimento de alunos

com condutas tipicas e deficiéncias multiplas.



