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RESUMO

No intuito de vislumbra melhoria na qualidade da educacdo e de sistematizar a
producdo cientifica do Nordeste em Ensino de Ciéncias e Matematica, surge o
Projeto Observatorio da Educacdo (POE), composto pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e seus respectivos
Programas de PoOs-graduacdo. Fazemos parte deste projeto e esperamos que 0S
mestrandos do programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) ao sair do referido programa
esteja com suas concepc¢des em congruéncia com as novas tendéncias para o
ensino das ciéncias, enfatizando que um profissional Reflexivo/Pesquisador deve ser
capaz de analisar e avaliar sua propria pratica, aprimorando sua pratica pedagogica
no sentido de formar cada vez mais pessoas que pensem de forma critica e
reflexiva. Nesse sentido, este estudo tem o objetivo de analisar as Representacdes
Sociais dos egressos do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade Federal Rural de Pernambuco sobre Professor, de modo a
compreender os fatores que contribuem para o fortalecimento da identidade do
professor enquanto pesquisador de sua prépria pratica. O aporte tedrico de
referéncia é baseado na Teoria das Representa¢gfes Sociais desenvolvida por Serge
Moscovici, sendo complementada pela Teoria do Nucleo Central de Jean-Claude
Abric. Trouxemos uma discussdo sobre a construcdo da identidade docente
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2005; NOVOA, 1995; GRANDIN, 2008; MORAES,
2000). Trouxemos também uma discussdo sobre Professor Reflexivo/Pesquisador
(SCHON, 1992; BASTOS e NARDI, 2008; SOUZA e LOPES, 2007; PIMENTA e
ANASTASIOU, 2005). A metodologia do estudo se baseia numa abordagem
Plurimetodoldgica. Utilizamos trés instrumentos metodoldgicos para coletar os
dados. O primeiro € um Questionario Sdcio-Cultural, o segundo é o Teste de
Evocacédo Hierarquizada e o terceiro € a classificacdo das dissertacdes, construida
com base nos descritores do CEDOC. A pesquisa levou a identificacdo e andalise das
representacdes sociais de 11 sujeitos que ingressaram no programa PPGEC no ano
de 2002 até os que defenderam suas dissertac6es no ano de 2009. Para a analise
dos dados, buscamos auxilio do software Evov2000, andlise documental e de
conteldo e no processo de categorizacdo das palavras. Os resultados revelaram
gue a representacdo social sobre Professor, mesmo apresentando resquicios de
uma concep¢do ambigua de sentido, pautadas nas as palavras dedicacdo e
responsabilidade, trazendo a ideia de que as palavras estdo mais arraigadas a
histéria e a cultura docente, indicando que a representacdo € uma representacao
mais tradicional, evidencia, mais fortemente, que suas representacdes sociais, na
sua maioria, sdo permeadas por uma tendéncia socio-construtiva, pautadas nas
palavras como Educador e Mediador. A palavra avaliagdo, embora tenha sido um
termo que apareceu como elemento periférico, evidenciou que 0s sujeitos estédo
além da visao reducionista do processo avaliativo com énfase na compreensédo e na
conscientizacéo, revelando-nos que suas concepc¢des estdo em congruéncia com as
novas tendéncias do Ensino das Ciéncias.

Palavras-chave: Representacbes Sociais, ldentidade docente, Professor Reflexivo/
Pesquisador, PPGEC



ABSTRACT

In order to envision improvements in the quality of education and to systematize the
scientific production in the Northeast in Teaching Science and Mathematics, there is
the Project Centre of Education (POE), comprising the Federal Rural University of
Pernambuco (UFRPE), Federal University of Rio Grande North (UFRN) and the State
University of Paraiba (UEPB) and their Graduate Program. We are part of this project
and hope that the masters of the Post-graduate in Science Teaching (PPGEC) of the
Federal Rural University of Pernambuco (UFRPE) to get out of this program is in
congruence with their conceptions with new trends in teaching the sciences,
emphasizing that a reflective practitioner / researcher should be able to analyze and
evaluate their own practice, improving their practice in order to train more people to
think critically and reflectively. In this sense, this study aims to analyze the social
representations of the graduates of the Post-Graduate School of Science, University
of Pernambuco Federal Rural Teacher in order to understand the factors that
contribute to strengthening the identity of the teacher as researcher's own practice.
The theoretical reference is based on Social Representation Theory developed by
Serge Moscovici, complemented by the Central Nucleus Theory of Jean-Claude
Abric. We brought a discussion on the construction of teacher identity (PEPPER and
ANASTASIO, 2005; NOVOA, 1995; GRANDIN, 2008; MORAES, 2000). We also
brought a discussion of Reflective/Researcher Teacher (Schon, 1992; BASTOS and
NARDI, 2008; and SOUZA LOPES, 2007; PEPPER and ANASTASIO, 2005). The
methodology is based on a plural methodological approach. We used three
methodological tools to collect data. The first is a Socio-Cultural Survey, the second
is the Summoning Hierarchical Test and the third is the classification of dissertations,
built on the CEDOC descriptors. The research led to the identification and analysis of
social representations of 11 subjects who entered the program in 2002 PPGEC to
those who defended their dissertations in 2009. For data analysis, we seek help of
the software Evov2000, document analysis and content and process of
categorization of words. The results revealed that the social representation of
teachers, even showing traces of an ambiguous conception of meaning, rooted in the
words dedication and responsibility, bringing the idea that words are more rooted
to the history and culture teaching, indicating that the representation is a more
traditional shows, more strongly, that their social representations, mostly, are
permeated by a socio-constructive tendency, rooted in the words as Educator and
Mediator. The word assessment, although it was a term that appeared as a fringe
element, showed that the subjects are beyond the reductionist view of the evaluation
process with an emphasis on understanding and awareness, revealing that his views
are in congruence with the new trends of Teaching Science.

Keywords: Social Representations, Identity teaching, Reflective/Researcher,
Teacher, PPGEC.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa tem como objetivo analisar as Representagbes Sociais dos
egressos do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) sobre Professor, de modo a
compreender os fatores que contribuem para o fortalecimento da identidade do
professor enquanto pesquisador de sua prépria pratica.

Para tanto, tomaremos por referéncia a Teoria das Representagbes Sociais
desenvolvida por Serge Moscovici, sendo complementada pela Teoria do Nucleo
Central de Jean-Claude Abric, como instrumentos para identificar os elementos que
um grupo de professores da area de ensino de fisica compartilha, na perspectiva de
contribuir com o enfrentamento dos desafios que encerra a formacao em educacéo
em ciéncias na atualidade, permitindo, assim, ao professor superar as posturas
tradicionais de ensinar e aprender ciéncias, na direcdo de promover a cidadania.

Focamos, especificamente, nas representacdes sociais dos egressos do
PPGEC sobre Professor, levando-se em consideracdo que esses sujeitos sao
inseridos no contexto socio-cultural de condi¢cdes tecnolégicas que lhe séo
peculiares, e, portanto, definidoras de estudos para a compreensao dos fenbmenos
da educacéo e das praticas pedagdgicas.

A Teoria das Representacfes Sociais concebe que o todo conhecimento é
constituido de valores, crengas e opinides que sdo compartilhados por um grupo, e
gue esse compartilhamento rege sua atitude, desempenhando papéis importantes
no entendimento das relacdbes do homem com o mundo e na organizacdo das
comunicacdes e condutas sociais (MAIA, 2008).

Além da Teoria de Serge Moscovici, adotaremos como referencial tedrico-
metodoldgico para essa pesquisa a Teoria do Nucleo Central de Jean-Claude Abric.
Abric (1994) considera que as representacdes sociais sdo conjuntos sociocognitivos
organizados e estruturados. Sendo que a sua estrutura € constituida de dois
subsistemas, o sistema central e o sistema periférico, e que € preciso compreender
e identificar os elementos desses subsistemas, principalmente, os elementos do
nacleo central, ja que séo esses que dao significado a representacdo e determinam

a pratica do sujeito no seu mundo subijetivo e social.



17

Considerando a importancia que a representacdo social tem para
compreender como o conhecimento do senso comum transforma o conhecimento
cientifico, e vice-verso, temos, entdo, que tais representacdes se mostram, também,
como indicadores importantes que permitem refletir como os individuos podem
compreender e explicar a propria realidade, e assim construir novos conhecimentos.

Devemos ainda levar em consideragao as novas perspectivas para o Ensino
de ciéncias que buscam engajar o sujeito a responsabilidade social, de tal forma que
proporcione o dominio do conhecimento apreendido; que promovam o0 pensar de
forma critica, com autonomia perante as culturas letradas, tendo a consciéncia do
seu papel enquanto cidaddo, o qual exigisse uma abordagem metodoldgica que
contemple as diferencas, a formulacdo e o enfrentamento de situacGes-problema e
gue desenvolvam a auto-estima e a perseveranca na busca de solucdo e o
posicione frente aos varios questionamentos.

Neste sentido, diante desses desafios para o Ensino de Ciéncias, acreditamos
qgue identificar e compreender as representacdes sociais sobre Professor, dos
egressos do programa de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC)
proporcionara uma visdo mais aproximada dos processos de formacdo do programa
estudado, como também da atuacao profissional dos sujeitos, subsidiando assim
futuras investigacfes que venham a contribuir para promoc¢éo do Ensino de Ciéncias
na regido. E para tal, propomos a identificacdo dos elementos constitutivos das
representacées sociais e as relacdes desses elementos, com fatores formativos,
associados ao referido programa.

A pesquisa permitiu a identificacdo e posterior analise das representacfes
sociais de 11 sujeitos egressos do programa PPGEC que ingressaram no programa
no ano de 2002 até os que defenderam suas dissertacfes no ano de 2009.

Nossos instrumentos metodoldgicos de coleta foram trés. O primeiro € um
questionario socio-cultural (Apéndice A) e o segundo é o questionario de Associacao
Livre que é o Teste de Evocacéo Hierarquizada (Apéndice B). Os dados obtidos com
esses questionarios foram submetidos a uma abordagem estatistica, com o auxilio
do software Evoc2000, a partir da identificacdo do campo semantico das
Representagbes Sociais sobre Professor, analisando os dados em fungdo da
frequéncia das evocac¢des. Como analisamos também as dissertacdes dos sujeitos,
utilizaremos também, outro instrumento metodolégico que nos ajudou na

classificacdo das dissertacdes, conforme o Apéndice C.
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Em seguida, utilizamos o processo de categorizacdo das palavras, apos a
identificacdo dos elementos nucleares das representacdes dos sujeitos pesquisados.

A seguir apresentaremos 0s capitulos constituintes da presente dissertacao.

No primeiro capitulo buscamos situar o problema da pesquisa, apresentando
nossas motivacdes e questionamentos para a realizacao da mesma.

No segundo capitulo apresentamos 0s objetivos: geral e especificos.

No terceiro capitulo, discutimos sobre processo de ressignificacdo da
identidade do docente desde a construcao da identidade docente até a concepcao
de um professor reflexivo/pesquisador.

J& no quarto capitulo, apresentamos o quadro tedrico que fundamentou a
analise teorico-metodoldgica, através da Teoria das Representacdes Sociais,
juntamente com a Teoria do Nucleo Central.

No quinto capitulo, discutimos sobre como foi 0 nosso percurso metodolégico,
explicitando o cenario, 0s sujeitos da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados
e o procedimento de analise dos dados obtidos.

No sexto capitulo, apresentamos os achados da analise dos dados, bem
como as discussdes dos resultados obtidos.

Por fim, apresentamos algumas consideracdes sobre a pesquisa, apontando
seus aspectos positivos, limites e perspectivas futuras.

Dessa forma, esperamos que este trabalho, possa vir a contribuir com o0s
objetivos do projeto Observatério da Educacédo, nos revelando quéo importante € a

concepcao que os pos-graduados tém sobre Professor.



19

CAPITULO 1: SITUANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

Com o advento da Democracia surge 0 consenso que todas as camadas da
populacdo necessitam contribuir, direto e indiretamente, no pais, e que para isto é
preciso uma ampliacdo e remodelacdo dos processos educativos. Em meados da
década de 1960 surgem os primeiros programas de pos-graduacao em Educacao no
pais, e gradativamente, estes programas vao se constituindo como foco privilegiado
de geracdo de pesquisas educacionais e abrindo espac¢os para um campo de
pesquisa ligado a Educacdo em Ciéncias. E entre o final da década de 1960 e inicio
dos anos 1970, constituiram-se na Universidade de Sao Paulo (USP) e na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) as primeiras linhas de
pesquisa dos programas de pos-graduacao stricto sensu especificas na area das
ciéncias (MEGID NETO, 2007).

Podemos inferir que a origem dos estudos sobre Ensino de Ciéncias no
Brasil, antes mesmo desse movimento de cursos de pos-graduacao, esteja mesmo
relacionada com o movimento de reforma desse ensino no pés-guerra (1950-1960)
que foi o periodo inicial para que a Ciéncia e a Tecnologia tornarem-se significativas
no pais, influenciando as relacdes de trabalho, as concepcbes de tempo, espaco e
do préprio mundo. Dessa forma, a passagem da Sociedade Industrial para a
Sociedade Informacional foi o motor das mudancas das novas Tecnologias de
Informacéo e Comunicagéo e das transformacdes no Ensino de Ciéncias.

Nos anos de 2000, surgiram varios cursos de pos-graduacao especificos que
foram estimulados pela criagcdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A CAPES
desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pdés-graduacédo
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacéo, e segundo
ela, podemos estimar que da década de 1970 até o ano de 2005 tenham sido
defendidas cerca de 1300 teses e dissertacdes no campo da Educacao em Ciéncias
(MEGID NETO, 2007).

No entanto, apesar dessa elevada estimativa de producédo cientifica por mais
de trés décadas, a inadequada divulgacdo dessa producgéo tem dificultado o acesso

a seus resultados, bem como, a forma como os problemas do Ensino de Ciéncias
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vem sendo tratados. Sabemos, também, que esta producéo cientifica, com toda sua
comunidade académica n&do cessa de crescer, e traz consigo um grande um leque
de preocupacfes que envolvem a natureza da ciéncia, métodos de ensino e da
prépria pesquisa na area, formacéao de professores e muitas outras.

Com essa inadequacdo da producdo cientifica é dificil “se estabelecer um
quadro geral sobre a producdo na area, os caminhos que tém sidos percorridos, as
linhas teodrico-metodoldgicas empregadas, os principais resultados encontrados e as
efetivas contribuicbes para a melhoria da Educagdo em Ciéncias no pais” (MEGID
NETO, 2007, p. 343-344, grifo n0sso).

E segundo Goergen (1998 apud MEGID NETO, 2007, p. 344):

Ao mesmo tempo, € necessario considerar que, ha medida em que o
namero de pesquisas aumenta e cresce o volume de informagdes, a
area de investigagdo vai adquirindo densidade, surgindo a
necessidade de parar e olhar em volta para ver o que ja foi feito, por
onde se andou e para onde se pretende ir.

Neste contexto, podemos dizer que isso pressupfe uma analise que seja
descritiva e também analitica no conjunto dessa producéo cientifica, objetivando
uma avaliacdo mais consolidada desse campo em questdo. Dessa forma, vem se
produzindo um conjunto significativo de pesquisas conhecidas como Estado da Arte,
isto é, pesquisas de carater bibliografico, mapeando e discutindo certa producéo
académica em diferentes campos do conhecimento, visando contribuir a um tema de
interesse especifico (formacédo de professores, ensino de ciéncias, ensino de fisica
etc.) ou ainda a privilegiar temas em diferentes épocas e lugares, destacando de que
forma e como foram produzidas as producdes em estudos, dentre outros muitos
aspectos (FERREIRA, 2002).

Podemos citar como exemplos entre tantos outros, os trabalhos intitulados
como “estado da arte”, tais como: o Banco de Dados sobre o Ensino de Fisica no
Brasil: Dissertacdes e Teses (1972-1995), no Instituto de Fisica da USP; o Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores da Area de Ciéncias (Grupo
FORMAR Ciéncia), da faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e o acervo de Teses e Dissertagbes sobre Ensino de
Ciéncias do Centro de Documentacdo sobre o Ensino de Ciéncias (CEDOC) que

também é da faculdade de educacédo da UNICAMP.
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Todavia, 0 que nos chama atencdo é que esses estudos citados focam a
atencdo aos programas de Pdés-graduacdo das regibes do Sul e do Sudeste.
Deixando evidente a necessidade de se fazer um estudo, de natureza do estado da
arte, nos programas de Pds-graduacao da regidao Norte, e principalmente, Nordeste
qgue visem reunir suas producdes e promovam a circulagcdo dessas producdes pelo
pais, e assim, contribuir para o sistema educacional (OBSERVATORIO DA
EDUCACAO, 2009).

Desta maneira, no intuito de vislumbra melhoria na qualidade da educacéo,
surge o Projeto Observatdrio da Educacdo (POE), apoiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que engloba a
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e seus
respectivos Programas de Pds-graduacdo. Este Projeto se originou da observacao
que a producéo cientifica do Nordeste em Ensino de Ciéncias e Matematica ainda se
apresenta pouco sistematica, o que dificulta analises criticas sobre o impacto do
programa de pos-graduacdo na regido do programa, bem como na melhoria da
Educacéo Cientifica no pais.

E diante dessa discussdo temos como problema de pesquisa: De que
maneira o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
UFRPE contribuiu para a constituicdo da identidade do professor, egresso
desse programa, enquanto pesquisador da sua prépria pratica e qual o grau de
influéncia dessas contribuicbes no modo de atuacdo profissional que
contribuem na formacéo das Representacdes Sociais sobre Professor?

E para responder ao nosso problema de pesquisa, comecamos destacando
gue esta pesquisa esta inserida nas atuais discussdes dos principais instrumentos
normativos, como a lei Federal de n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), o Plano Nacional de
Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (PNFPEB) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), bem como no Projeto Observatério da Educacao
(POE), a partir da reflexdo sobre um indicativo de melhoria para o Ensino de
Ciéncias, visando atingir a melhoria na qualidade da educacao (BRASIL, 2009).

Somos motivados, também, por outros fatores relativos a constituicdo do
projeto POE e de atender aos seus objetivos, jA& que, compomos o0 corpo de

execucdo do projeto Observatorio da Educacdo. Partimos da justificativa de
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pesquisar a identidade dos egressos do programa PPGEC da UFRPE por
acreditarmos gque as novas perspectivas para a educacao exijam um profissional que
seja reflexivo e que seja capaz de pesquisar e resignificar sua propria pratica.

Diante desses argumentos levantamos a hipétese de que as representacdes
sociais dos sujeitos sobre Professor apresentem aproximagcdes na maneira de se
conceber o Professor enquanto pesquisador da sua propria pratica. Embora,
tenhamos nocdo que os egressos do programa PPGEC do inicio do periodo a ser
pesquisado atuem diferentemente e possam revelar variacbes distintas dos
egressos do PPGEC do final do periodo pesquisado, esperamos que as concepc¢des
dos egressos sobre Professor, ao sair do PPGEC esteja em congruéncia com as
novas tendéncias para o ensino das ciéncias.

Assim, para compreendermos a constituicdo da identidade do professor
enquanto pesquisador da sua proOpria préatica, superando as formas tradicionais de
se perceber, e para um melhor entendimento dessa percepcéo, abordaremos a
guestao a partir do referencial da Teoria das Representacdes Sociais, desenvolvida
por Serge Moscovici.

Dessa forma, a escolha desse referencial se da por acreditarmos que o0s
egressos do PPGEC nos permitirdo tracar um panorama atual do referido programa,
enquanto promotor da qualidade da Educacdo Basica, ja que inferimos que o
conhecimento de senso comum desses egressos sobre o conceito de Professor
nutre sua pratica pedagdgica e interfere na sua préatica, uma vez que, a construcao
da sua identidade profissional e a forma como cada um vive suas experiéncias,

perpassa por um processo continuo de formacéo.



23

CAPITULO 2: OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Analisar as Representacdes Sociais dos egressos do Programa de POs-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) sobre Professor, de modo a compreender os fatores que
contribuem para o fortalecimento da identidade do professor enquanto pesquisador
de sua propria préatica, com vistas a promover aos objetivos do projeto Observatorio
da Educacéo (POE).

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

)] Identificar as Representacdes Sociais dos egressos do PPGEC sobre
Professor;
1)) Identificar os principais fatores que possam contribuir para a formagéo das

Representagbes Sociais, dos sujeitos, na constituicdo da identidade de
professor enquanto pesquisador de sua propria pratica;

iii) Estabelecer relacdes entre as Representacdes Sociais sobre Professor
dos egressos do PPGEC com elementos de suas producdes académicas,

como por exemplo, seus focos teméaticos;
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CAPITULO 3: RESSIGNIFICAR A IDENTIDADE DO DOCENTE

N&o héa ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacado pedagdgica, sem uma
adequada formacéo de professores
(NOVOA, 1995).

No quadro em que se encontra a Sociedade da Educacdo, em face de seu
desenvolvimento tecnoldgico da informacdo e da comunicacdo, € notdrio que a
Educacao pareca necessitar de uma “balangada”, de uma “chacoalhada”, para poder
perceber e assim enxergar que € o momento de buscar novas significacdes e
ressignificagcdes ao seu campo educacional.

Moraes (2000) fala que as implicacbes educacionais do novo paradigma
educacional emergente devem ser enfrentadas pelo lado Epistemolégico, Ontoldgico
e Metodoldgico, apontando para a Educacdo ser Sistematizadora, ou seja, a
Educacao deve deixar de ser Formadora para ser Sistematizadora e Reflexiva.

Na dimensao ontologica estuda-se a natureza do ser, compreendendo o ser
na sua totalidade corpo e mente. A dimensédo Metodoldgica aborda as questdes de
natureza pedagogicas, como conteddos e estratégias a serem trabalhadas. Ja a
dimenséo Epistemoldgica enfatiza o aprendizado e o desenvolvimento como algo a
ser difundido integralmente e por véarias dimensdes.

Em outras palavras, a autora citada tem como pressuposto basico a ideia que
ainda continuamos a oferecer uma educacédo dissociada da vida, desconectada e
descontextualizada da realidade do individuo. Devemos olhar para o processo de
construcdo do conhecimento e para o ser humano, levando em consideracdo os
aspectos fisicos, biolégicos, metais, psicologicos, culturais e sociais, de forma que
transcendam as fronteiras disciplinares e conceituais.

Dessa forma, tentaremos introduzir este capitulo através desta problematica
gue aponta para a questao do profissionalismo do professor e a construcéo da sua

identidade, no tocante ao que é ser um Professor Reflexivo/Pesquisador.
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3.1. CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

De que modo os professores que terminam uma formacao continuada, a nivel
de mestrado, se identificam profissionalmente? Sera que licenciados em Fisica, em
Quimica, em Biologia e em Matematica quando convocados a preencherem a uma
ficha aonde se pedem a identificacdo profissional responderdo: Sou Professor de
Fisica! Ou Professor de Quimica (...) ou serd que simplesmente responderdo: Sou
Fisico; sou Quimico, etc. Essas questbes apontam para uma probleméatica
profissional do ser professor, principalmente, no que se refere a identidade.

E unanime o consenso de que os professores exercem papel imprescindivel e
insubstituivel no processo de mudanca social. E entendendo que a democratizacao
do ensino perpassa pelos professores, por sua formacao e valorizacédo profissional,
bem como por suas condicbes de trabalho, acreditamos que esse processo de
valorizacdo envolve a formacdo inicial e continuada, articulada, identitaria e
profissional dos mesmos.

Podemos afirmar que trabalhar com o tema Identidade nao é facil, pois este
abarca uma série de outros que o constituem. No entanto, concordamos com
Pimenta e Anastasiou (2005) quando eles falam que a identidade do profissional
Professor é simultaneamente epistemoldgica e profissional, se constituindo no
campo tedrico do conhecimento e no ambito da prética social. A identidade ndo € um
dado imutavel, ela emerge num dado contexto e é construida pelos sujeitos

historicamente situados.

Santos (1998 apud PAREDES et al, 2001, p.5) afirma que:

"Ter uma identidade é, ao mesmo tempo, ser alguém unico, com
caracteristicas idiossincraticas e ser alguém igual aos outros, no
sentido de compartilhar com o grupo significados comuns. (...) A
identidade, portanto, se forma no jogo das relacbes sociais na
medida em que o0 sujeito se apropria das regras, valores, normas e
formas de pensar de sua cultura.

Acreditamos que a identidade profissional de um docente se constrdi, no
significado social da sua profissdo, como também na revisdo das suas tradi¢oes,
bem como pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a

atividade no seu dia-a-dia, tendo como base o0s seus valores, o proprio mundo, sua
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histéria de vida, suas representacdes, suas angustias e cobicas, seus sonhos e
frustracoes.

A identidade do professor, também se constréi nas diferentes praticas
discursivas nas quais ele se relaciona e ele se engaja. Assim, o processo de
construcdo da identidade docente tem como chave mestra a percepcdo e a
representacéo do outro sobre ele mesmo e da sua educacéo.

“A identidade profissional vai sendo formada simultaneamente aos
outros papéis que assumimos e sendo influenciada por eles e
também pelas representacbes que o professor faz de si e a
sociedade faz dele. O processo identitario da profissdo de professor
demanda tempo, para se construir e se reconstruir, assimilando
mudancas necesséarias, transformando comportamentos e
acomodando o que é ser professor” (GRANDIN, 2008, p.44).

A identidade pode também ser definida como sendo as relacdes complexas
gue se tecem entre o0 objetivo e o subjetivo, entre o eu e o outro, entre o pessoal e 0
social, perante um ser em movimento que constréi valores, estrutura crencas e
possui atitudes (NOVOA, 1995).

Ainda segundo Novoa (1992 apud PIMENTA e ANASTASIOU, 2005) a
construcdo da identidade docente perpassa por trés processos: pelo
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional. Todos esses processos estao
em constantes reelaboracéo e configuram-se essenciais para a sua reflexao.

Desta forma, acreditamos ha uma mudanca constante na construcdo da
identidade do docente. Corroboramos com a ideia que essa mudanga se efetive
mais intensamente quando consideramos o0s diversos tipos de saberes, como
saberes das areas de conhecimento (ja que ninguém ensina o que nao sabe),
saberes pedagdgicos (ja que o ensino € uma pratica educativa que tem diferentes e
diversas direcbes na formacdo humana), saberes didaticos (jA que € uma articulacéo
entre a teoria da educacdo e do ensino) e saberes da experiéncia do sujeito
professor, sendo que este Ultimo diz respeito a0 modo como nos apropriamos o ser
professor em nossas vidas (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005).

Esses saberes contribuem para fortalecimento da identidade docente.
Espera-se que docentes tenham o habito de revisar, redirecionar e transformar sua

propria pratica, e assim ao se voltar para a incorporagdo/andlise critica de suas
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praticas docentes se perceba como um  profissional com  perfil
Reflexivo/Pesquisador, contribuindo assim para construcéo de sua identidade.
Neste sentido, o tdpico que sucede apresenta algumas consideracdes sobre

Professor Reflexivo/Pesquisador, conforme pesquisas atuais do Ensino.

3.2. PROFESSOR REFLEXIVO E PESQUISADOR

Fazendo uma retrospectiva das discuss@es ocorridas nas ultimas décadas,
sabemos que é de conhecimento geral que a partir das décadas de 60 e 70 (século
XX) os cursos de Formacdo de Professores, influenciados pela abordagem
comportamentalista, ndo proporcionavam uma base “cientifica” (LIBANEO, 2007).

O paradigma dominante dos cursos de formacgédo de professores, nessa
época, era o Behaviorismo®. Nessa abordagem o professor era visto como um
modelo a ser seguido, 0 detentor e transmissor do conhecimento em sala de aula,
portanto, o grande responsavel pela aprendizagem do aluno. O aluno, por sua vez,
acabava assumindo uma posigao passiva, desempenhando atividades de repeticao,
memorizacao e formacéo de habitos.

Esses cursos ficaram taxados de tecnicista devido ao modo como ensinavam,
0 que gerou um entendimento de que o professor era um profissional apenas
“técnico”, aplicando em aula os conhecimentos da abordagem comportamentalista
que partia do principio que todas as respostas (comportamentais) partem de
estimulos (LIBANEO, 2007).

Segundo Mizukami (1986) a avaliacdo nessa abordagem constata se o aluno
aprendeu e atingiu os objetivos propostos, atraves do fiel cumprimento do programa,
quando conduzido de forma adequada.

No entanto, apesar dessa abordagem surgir como uma nova forma de
melhorar a educacdo e de pensar as ciéncias, 0 ensino continuou centrado no
professor, que demonstra rigorosamente tudo no quadro e o aluno continuou passivo

e distante das aplicacdes praticas. Quanto a relacéo professor-aluno e ao processo

! Behaviorismo estudava o comportamento observavel, partindo do principio que todas as respostas
(comportamentais) partem de estimulos. Nomes como Ivan P. Pavlon (1849-1936) e B. F. Skinner (1904-1990)
destacaram-se como representantes do Behaviorismo, também chamada de Teoria Comportamentalista
(MOREIRA, 1999).
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ensino-aprendizagem ndo houve grandes mudancas, fazendo com que a partir da
década de 1980 essa abordagem passasse a sofrer pesadas criticas.

Surge, entdo, a chamada “onda construtivista”. Nessa nova tendéncia, os
educadores brasileiros comecaram a buscar apoio em teorias psicolégicas como a
de Piaget. Nessa tendéncia (abordagem construtivista) o conhecimento escolar
deixa de ser entendido como um produto pronto, passando a ser encarado como
processo e a educacdo passando a ter como centro das discussdes 0 processo de
construcdo do conhecimento pelo aluno.

Segundo Mizukami (1986) o processo educacional, na abordagem cognitivista
(construtivista), tem um papel importante, o de provocar situacdes de desequilibrios
nos alunos. Cabe o professor evitar rotina, fixacdo de respostas, habitos, propondo
aos alunos problemas sem ensina-los as solucdes. O professor € investigador,
pesquisador, orientador, controlador e leva o estudante a trabalhar o mais
independentemente possivel.

As abordagens destacadas representaram avangos em suas épocas, mas
nos dias atuais, raz6es como o ndo acompanhamento pela formacao de professores
e a ndo articulacdo entre a investigacdo educacional e a pratica docente fizeram
com que novas formas surgissem para melhor pensar a educacédo (CACHAPUZ,
PRAIA e JORGE, 2002).

De uma maneira geral as atuais discussfes de posturas e caracteristicas
essenciais de um professor apontam para uma abordagem mais sécio-construtivista.
Esta abordagem contribui para o desenvolvimento pessoal e social de todos,
valorizando a Histéria das Ciéncias no contexto soécio-cultural, priorizando o
desenvolvimento social, histérico e cultural (MOREIRA, 1999).

Mediante tal contexto, vem ganhando espaco nas discussfes da area da
educacdo, a subjetividade e a valorizacdo do profissional professor e dos seus
saberes docentes. Ganham destaque as ideias do professor pesquisador e do
professor reflexivo, fazendo com que o professor passe a ser visto como produtor de
saberes que reflete sobre sua pratica e € capaz de pesquisar sobre ela.

Nesta nova oOtica, o professor esta fundamento na ideia que os docentes tém
que ter habilidades de “reflexdo-na-acao” e “reflexdo-sobre-agao” de forma a permitir
um movimento de conhecimento em continuo processo de ressignificagdo docente.

Pimenta (2002) comenta que a partir da década de 1990, o tema “professor

reflexivo” ganhou espago na academia brasileira, sobretudo, apos a repercusséo dos
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trabalhos de D. Schon, por meio do livro “ The reflective practitioner”, langado em
1983, e do livro “Os professores e sua formagao”, sob coordenagdo de Antbnio
Noévoa e do contato de alguns pesquisadores brasileiros com outros de Portugal.

No entanto, inicialmente, os trabalhos na linha de Professor Reflexivo, ndo se
referia diretamente ao professor, mas a valorizar a reflexdo na experiéncia, com
base nos trabalhos de John Dewey?, e que acabou atraindo o meio docente,
despertando uma variada producéo sobre a importancia do professor refletir sobre a
sua prética, antes, durante e depois (SCHON, 1992).

Mas mesmo com a tematica Professor Reflexivo, estando em alta, existem
grupos de estudiosos que trabalham as mesmas caracteristicas de professor
reflexivo, mas com termologias diferentes. Temos que a discussdo mais recente na
academia, a cerca deste tema, seja um professor que além de reflexivo seja também
Pesquisador, assim como defende Bastos e Longhini (2007) que afirma ser preciso
que o professor tenha posturas de um intelectual critico, que a pesquisa seja
elemento primordial na atividade do professor e que para o pleno exercicio desta
atividade o professor deve ser Reflexivo/Pesquisador.

Mas como seria um profissional dotado de caracteristicas de Professor
Reflexivo/Pesquisador?

O profissional Reflexivo/Pesquisador enfatiza os saberes académicos na
formacdo para a docéncia, evidenciando a capacidade de contextualizacdo do
ensino através da pratica reflexiva. Acreditamos que este profissional deva ser
aquele professor que parte de questdes relativas a sua pratica com o objetivo de
aprimora-la. Este profissional, também, deva centrar-se na consideracdo da pratica,
reconstruindo reflexivamente seus saberes e sua pratica.

Enfatizamos que a difusdo deste modelo de profissional, data-se no
lancamento do livro "Os professores e sua Formacao" coordenador pelo professor
Anténio Névoa®, juntamente com o | Congresso sobre Formac&o de Professores nos
paises de lingua e expressao Portuguesas que fora realizado em Aveiro, em 1993,
sob a coordenacao da professora Isabel Alarcao (SOUZA e LOPES, 2007).

2 John Dewey nasce em 1859 em Burlington, Vermont. Foi certamente, um dos mais influentes pensadores na
area da educacgdo contemporanea. Defendia a democracia e a liberdade de pensamento como instrumentos para a
manuten¢do emocional e intelectual das criangas. Cf.< http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/john-
dewey-307892.shtml >. Acesso em: 10jul2011

® Portugués, historiador da Educacéo e reitor da Universidade de Lisboa, é um dos intelectuais de maior
circulagdo internacional no debate pedagdgico atual. Cf.< http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-
pedagogica/garimpador-historias-vida-423177.shtml >. Acesso em: 10jul2011
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Destacamos que o estudo de Pimenta e Anastasiou (2005), bem como o
estudo de Bastos e Nardi (2008) estdo inseridos nesta perspectiva, trazendo
caracteristicas destes profissionais em seus estudos, quando pressupdem que, hoje,
a formacdo docente inicial e a continuada devam ser capaz de proporcionar e/ou
despertar 0 ato da constante andlise das préaticas do professor, além de afirmarem
gue um docente precisa ser capaz de rever as teorias que o embasam, bem como
propor mudancas e produzir conhecimentos.

Concordamos com Paulo Freire (2001, p.32), em A educacao na Cidade,

quando ele destaca que:

“‘Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica”.

Dessa maneira, um dos caminhos pelos quais as crencas, os valores, bem
como, as atitudes e as representacdes influenciam o universo dos professores, diz
respeito a propria percepcdo que os docentes tém de resolver problemas que
aparecem em suas praticas cotidianas. Espera-se que nessa resolucdo, 0s
docentes, apresentem caracteristicas de autonomia, senso critico, reflexao e ato de

pesquisar.

A reflexdo sobre a pratica é de fundamental importancia,
independente se formado ou estimulado a tal atitude, pois é dai que
o professor podera avaliar-se e tera a condigcdo de modificar suas
acles, podendo assim fazer jus a grande responsabilidade que Ihe
foi atribuida. O que ndo pode ser retirado pelos defensores da
dissociagdo entre o professor e 0 pesquisador é o0 espirito de
investigacao (LIMA, 2011, sp).

Desta forma, temos que as atuais discussdes de posturas e caracteristicas
essenciais de um professor Reflexivo/Pesquisador apontam para uma abordagem
mais sOcio-construtivista, de carater interdisciplinar, de forma contextualizada, a fim
de proporcionar uma aprendizagem significativa, para promover o exercicio da

cidadania, de forma critica e significativa.
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Acreditamos que um professor Reflexivo/Pesquisador tenha o potencial de
promover o desenvolvimento pelo gosto da pesquisa, fato que ajuda o aluno a
transformar a informacao em conhecimento

Esperamos encontrar nos sujeitos pesquisados, quando na analise das
representacdes sociais sobre professor, indicios que reforcem a influéncia do
programa PPGEC nos sujeitos ao sairem do programa, sinalizando que suas
representacbes soOcias sobre Professor perpassam por posturas reflexivas e

pesquisadoras, revelando-nos o quanto o programa foi impactante em suas vidas.
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CAPITULO 4: AS BASES TEORICAS

No capitulo anterior, discutimos que a identidade docente se constroi, com
base na significacdo social da profissdo, na revisdo constante dos significados
sociais da profissao, na revisdo das tradicdes e com base na reafirmacao de praticas
consagradas culturalmente.

Para isso, acreditamos que o0s processos de formacdo continuada na
docéncia poderdo contribuir ndo apenas disponibilizando aos educadores as
pesquisas sobre a atividade docente como compreensédo da realidade, mas também
desenvolvendo pesquisas na realidade institucional, ou seja, trabalhando a pesquisa
como principio formativo da docéncia.

Acreditando, ainda, que concluir um programa de pos-graduacdo na area da
educacdo, em particular, o Programa de Pd4s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
(PPGEC) contribui para a constituicdo da identidade de professor, ja que vivenciam
direto ou indiretamente, por meio dos estudos, as realidades do ensino, realizando
observacdes, entrevistando, coletando dados sobre determinados temas abordados,
problematizando, propondo e desenvolvendo projetos de ensino e/ou de pesquisa de
ensino, bem como analisam as a¢des existentes com olhos ndo mais de ex-alunos,
mas agora de professores-pesquisadores.

Portanto, optamos, assim, por analisar 0 nosso problema de pesquisa,
buscando atender aos objetivos elencados neste estudo, através da Teoria das
Representacfes Sociais, elaborada e proposta por Serge Moscovici, em 1961. A
adocdo dessa teoria se justifica por se tratar de uma teoria que contribui na
compreensdao da formacdo e consolidacdo de saberes que sao construidos e
veiculados pelos sujeitos (professores), e como afirma Moscovici (2009) essa teoria
considera que o conhecimento sempre tem uma razao, ele € o produto de um grupo
de pessoas que se encontra com interesses e paixdes afins. O autor diz ainda que
uma representacao social vive enquanto permanecerem ativos os significados que
Ihe deram vida, caso contrario, a medida que surgirem novos conhecimentos,

crencas ou valores, outras representacdes serdo construidas.
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Dessa forma, acreditamos que esse referencial tedrico-metodolégico é o
caminho capaz de nos ajudar na compreensao de como as representacdes sociais
dos professores egressos do PPGEC sobre Professor influenciam na constituicdo da

sua identidade docente.

4.1. A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A nocdo de “Representagcdo Social” que nos referirmos neste estudo é a
formulada por Serge Moscovici, em 1961, que vem ganhando espaco nos campos
das ciéncias sociais e humanas, e que tenta compreender o sentido simbdlico que
permeia individuos formando uma teoria que compreende a relagcéo sujeito/objeto.

Moscovici (2009), assim como autores como Graca et al (2004) e Graca e
Moreira (2004) reconhecem que o0 conceito de representagéo social teve sua origem
pela primeira vez no pensamento coletivo “representacdo coletiva” de Emile
Durkheim, um dos fundadores da Sociologia Moderna que tentou estabelecer a
sociologia como uma ciéncia autbnoma, defendendo uma separagao entre
representacdo individuais e coletivas e a propor que a primeira deveria ficar no
campo da psicologia e a segunda seria objeto da sociologia.

Segundo Graca et al (2004), para Durkheim as representacfes coletivas sao
producdes sociais que contribuem para a coesdo social, tais como a religido, os
mitos e o préprio senso comum e estes estdo na base das representacbes
individuais, uma vez que estdo associadas a consciéncia individual do sujeito.

Dessa forma, para Durkheim as representacdes podem ser coletivas e
individuais, onde o estudo das representacdes coletivas traduz o modo como
determinados grupos se véem e como eles enxergam suas relagdes com os objetos
que os afetam , sdo também “maneiras de agir, pensar e sentir, exteriores ao
individuo, dotadas de um poder coercitivo em virtude do qual se lhes impde”, porém
com um sentido estatico ao que € transmitido, de geracdo a geragdo e ficando a
cargo da Sociologia, ja o estudo das representacdes individuais seria do dominio da
Psicologia (DURKHEIM, 1978 apud CRUZ, 1998, p.62).

No entanto, apesar do conceito de representagcédo, por muito tempo, tenha
estado em alta no pensamento socioldgico, no periodo atual, este conceito esta

novamente “em alta”, mas pela Psicologia Social, e estudar como e porque 0s
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individuos partilham o conhecimento, segundo Moscovici (2009), pode ser o
problema especifico da psicologia social, j& que a psicologia social esta interessada
nos processos através dos quais o conhecimento € gerado, transformado e
projetado no mundo social.

Essa discusséo inicial de Durkheim sobre representacbes coletivas foi de
grande importancia para que Serge Moscovici procurasse na Sociologia um
contraponto para a perspectiva individual da Psicologia Social, orientada para
guestdes de como as coisas mudam na sociedade, considerando as representacdes
como definidoras da individualidade do ser e produto das relagbes sociais. E
olhando para os fenbmenos educacionais, na tentativa de compreendé-los, é que
surge a construcdo de um projeto que da énfase a Psicologia e que se situa no
entendimento do social, onde se destacam como principais representantes autores
como Jean Piaget e Lev Vygotsky (MAIA, 2008).

Piaget, formado em biologia, mas se tornou psic6logo com o objetivo de
estudar questdes epistemoldgicas para responder problemas do conhecimento. Deu
énfase na acdo individual do sujeito na promocdo da interagcdo, onde o
desenvolvimento é a acao e reflexdo sobre a propria agado “caracterizado por uma
interacdo entre pessoas, adultas e criancas, e entre pessoas e objetos, seres
racionais e irracionais, animados e inanimados” (MAIA, 2008, p.2).

Vygotsky prioriza o desenvolvimento num contexto social, histérico e cultural,
dando énfase a internalizacdo dos conhecimentos -culturais. Ele enfoca o
desenvolvimento cognitivo como a conversdo de relagdes sociais em processos
mentais, mediada por instrumentos e signos.

Dessa forma, complementando-se 0s autores acima citados, surge a
Psicologia Social, um cruzamento entre a psicologia e a sociologia, que se destaca
pela maneira de como investigar o comportamento humano, estudando como, e por
que, as pessoas compartilham o conhecimento e o modo como constituem sua
realidade comum e a transforma em ideias praticas (MOSCOVICI, 2009).

A psicologia social pode ser defina como o estudo cientifico dos efeitos dos
processos sociais e cognitivos no modo como os individuos percebem, influenciam e
se relacionam com 0s outros, ou seja, como sendo uma preocupacdo central que
perpassa pelo modo como as pessoas compreendem e interagem com 0S outros.
Visa estudar n&o sé o tao diferenciado “o qué” que encontramos no comportamento

AV

social, mas também “o0 como e o porqué” (ASSMAR, 2000).
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Mas por volta do inicio dos anos sessenta (1960), a Psicologia Social
atravessou um periodo de crise, dividindo-a em duas tendéncias: uma Psicologia
Social Americana (PSA) que é centrada no Positivismo que € uma corrente que
consiste na observacdo dos fenébmenos, embora haja outras definicdes igualmente
importantes, e a outra € a Psicologia Social Européia (PSE) que surge como um
movimento de resisténcia a PSA assumindo uma nova energia com o grupo de
trabalho de Serge Moscovici (SILVA, 2004).

Por volta das décadas de 60 a 70, do século XX, o paradigma dominante no
campo da Psicologia e das ciéncias sociais era o Behaviorismo®.

Sendo assim, a Teoria das representacdes sociais (TRS) enfrentou
dificuldades nestas décadas, ja que contrariava o paradigma vigente nesta época no
campo da Psicologia e das Ciéncias Sociais, o Behaviorismo. E s6 a partir de 1980,
rompendo paradigmas e permitindo um pensamento mais social que o0s
pesquisadores das diversas areas do conhecimento comecaram a dar atencdo a
pesquisa de Moscovici que ficou marcada “pela énfase na redescoberta e
valorizacdo dos fenbmenos marcados pela subjetividade, cujo estudo dependia da
interpretacédo do pesquisador” (SILVA JUNIOR, 2006, p. 08). E foi neste periodo de
crise que o conceito de representacao social ganhou forgca no Brasil.

No entanto, como marco histérico, o conceito de representacdo social foi
introduzido por Serge Moscovici, em 1961, através de sua obra “La psychanalyse,
son image et son public” que optou por trocar o adjetivo “coletivo” por “social”, por
admitir que as representacfes sao construidas pelos sujeitos, o que reforca a ideia
de representacdo social como um conceito psicossociolégico. E é, também, no
campo de estudos psicossociolégicos que o termo Representacdes sociais (RS)
surge e que esta tanto na cultura quanto na cognicdo. Circulam através de
comunicacédo social cotidiana e se diferenciam de acordo com 0S conjuntos sociais
que as elaboram e as utilizam (SA, 2002).

Podemos dizer que a TRS é uma teoria do conhecimento do senso comum e
gue estuda o homem dentro da sociedade tentando compreender como o
conhecimento do senso comum transforma o conhecimento cientifico, e vice-verso.

A TRS trouxe uma grande importancia epistemoldgica, principalmente, ao unir

fenbmenos como a percepcdo e O pensamento e assim compreender o

* Ver nota de rodapé n° 01.
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conhecimento, além de identificar que h& varias maneiras de se conceber um dado
objeto e de se interagir e comunicéa-lo.

Representacdo social € um sistema de valores, ideias e praticas que
proporcionam estabelecer as pessoas situar-se em seu mundo material e social e
controla-lo, além de contribuir para a comunicagdo entre as comunidades, de tal
maneira, que fornega uma interligacdo entre os varios aspectos de seu mundo e de
sua historia individual e social (MAIA, 2008).

Para Doise (2002) a representacao social € compreendida como instancia
intermediaria entre conceitos e percepc¢des, situando-se em dimensdes de atitudes,
de informagbes e imagens, contribuindo formar condutas e orientar comunicacgdes
sociais, e é neste processo de construcdo de comunicacdo social que sao
elaboradas e que devem explicar como e porque os individuos diferenciam entre si
nas relagdes que mantém com suas representacoes.

As Representacdes sociais podem ser vistas como uma maneira especifica
de compreensdo e comunicacdo das coisas que ja sabemos. Elas sdo sempre um
produto da interagcdo e comunicacdo e emergem ndo apenas como um modo de
compreender um objeto particular, mas também como uma forma em que o sujeito
adquire sua identidade. No entanto, se a realidade da representagdo parece facil de
ser compreendida, o conceito ou termo ndo o é (MOSCOVICI, 2009).

De acordo com S& (2002), Moscovici sempre resistiu a definicdo precisa do
termo RS, por acreditar que uma tentativa nesse sentido poderia acabar reduzindo o
seu valor conceitual. Neste caso, em muitos dos seus comentarios, ele sugere

compor seu conceito como:

Por representacdes sociais, entendemos um conjunto e conceitos,
proposicdes e explicagbes originado na vida cotidiana no curso de
comunicacgdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a versdo
contemporanea o senso comum (MOSCOVICI, 1981 apud SA, 2002,
p. 31).

A TRS, segundo Moscovici, refere-se as representa¢cdes sociais como uma
forma de conhecimentos socialmente elaborado e compartilhado, englobando

conceitos, proposicbes e comentarios sucedidos do cotidiano e da relagédo

interpessoal, com objetivo pratico, e que contribua para subsidiar e entender a
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construcdo da realidade comum a um determinado grupo social (BASTOS et al,
2005).

Denise Jodelet freqiientou com Moscovici a Ecole de Hautes Etudes en
Sciences Sociales, em Paris e trata o conceito de representacéo social como uma
forma de saber pratico que liga um sujeito a um objeto que pode ser de natureza
social, material ou ideal. E assim, como Moscovici, Jodelet esta preocupada com o
conteudo e com o processo de elaboracdo do conhecimento, buscando nas raizes
historicas a relacdo das representacbes com o pensamento da vida cotidiana
(JODELET, 1989).

A TRS permitird avaliar as ideias, crencas, no¢des, conhecimentos, posturas
referentes a concepcdo de Professor dos egressos do Programa de pos-graduacao
em Ensino de Ciéncias da area da Fisica, pois sédo a partir do grupo social, ao quais
estes sujeitos estdo inseridos, que, as representacfes sociais se apbdiam dando
significados, valores ideolégicos e culturais, aos conhecimentos do senso comum e
cientifico, através das vivencias pessoais e sociais de cada sujeito pesquisado.

A TRS, também, busca superar a dicotomia entre as representacdes
individuais e as representacfes coletivas, com o objetivo de integrar os fenbmenos
do homem a partir de uma abordagem coletiva, sem perder de vista a perspectiva da
individualidade. De acordo com essa teoria h& dois principios fundamentais para
compreender como o social transforma um conhecimento em representacdo e como
a representacdao transforma o social, sdo eles: a Ancoragem e a Objetivacao.

A Ancoragem € o processo pelo qual os individuos escolhem um quadro de
referéncia comum que Ihes permita apreender o objeto social, ou seja, dar sentido
ao conhecimento construido, assimilando os esquemas criados pelo processo da
Objetivacao.

Para Moscovici (2009) a ancoragem consiste na integracdo cognitiva do
objeto representado no sistema de um pensamento social pré-existente, sendo
exatamente incorporado ou assimilado a novos elementos e que lhes estdo
facilmente disponiveis ha memoaria.

Ancorar € classificar e dar nome a alguma coisa. E um processo que
transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em um sistema de
categorias e 0 compara com um paradigma de alguma categoria que nos parecer
ser mais apropriado (MOSCOVICI, 2009).
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7

Neste sentido, € através da ancoragem que tornamos familiar o objeto
representado e assim, inserimos uma representagdo num conjunto de
conhecimentos e de valores pré-existentes (SA, 2002; SILVA JUNIOR, 2006; MELO,
2007).

Ja Objetivacdo acopla imagens e experiéncias vividas de sujeitos a novos
esquemas mentais, reagrupando-as e tornando-as naturais aos sujeitos, ou seja,
transformando um conceito ou uma ideia abstrata em algo concreto.

Segundo Deschamps e Moliner (2009, p.127) a objetivagéo € “o0 processo que
os individuos vao utilizar para tentar reduzir a distancia entre o conhecimento do
objeto social que eles constroem e a percepcao que eles tém deste objeto. Trata-se
de transformar a crenga ou a opinido em informagéao”.

Segundo Moscovici, a objetivacdo consiste em descobrir a qualidade icénica
de uma ideia, pois ja que afirmamos que uma palavra nao fala nada, somos forcados
a liga-la a alguma coisa e assim encontrar equivalentes ndo-verbais. A objetivacao
também une a ideia de n&o-familiaridade com a de realidade, tornando-se a
verdadeira esséncia da realidade (SA, 2002).

Esses principios fundamentais, também chamados de Mecanismos
transformam o né&o-familiar em familiar. Dessa forma, o primeiro mecanismo tenta
ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, colocando-as
em um contexto que seja familiar. Ja o objetivo do segundo mecanismo € objetiva-
los, isto é, transformar algo abstrato em algo mais concreto, transferindo algo
“‘imaginario” a algo mais “fisico”.

E como afirma Moscovici (2009):

Ancoragem e objetivagcdo s&o, pois, maneiras de lidar com a
memoria. A primeira mantém a memaéria em movimento e a memoéria
€ dirigida para dentro, esta sempre colocando e tirando objetos,
pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo
e 0s rotula com um nome. A segunda [...] tira dai conceitos e
imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer
as coisas conhecidas a partir do que ja € conhecido (p. 78).

Entretanto, ndo existe representacdo social sem um sujeito e sem o objeto, ao
qual a representacéo busca refletir. No nosso caso, 0s sujeitos serdo o0s egressos do
PPEC, ingressos no ano de 2002 até os egressos do ano de 2008, enquanto o

objeto da representagéo social serd a concepgéo de Professor.
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Dessa forma, a adogéo do referencial da Teoria das Representacdes Sociais
de Serge Moscovici nesta pesquisa implica em assumir a importancia que as
representacdes sociais tém nas relacdes sociais e nas praticas, expressando uma
espécie de “saber pratico” de como os individuos sentem, apreendem e interpretam
0 mundo no seu cotidiano.

A TRS é inovadora ao incorporar um sentido mais dindmico, colocando o foco
tanto no processo (aonde as representacdes sdo elaboradas) quanto nas suas
estruturas de conhecimento que se estabelecem (SILVA JUNIOR, 2006). E para
entendermos melhor como e quais 0s elementos estruturais de uma representacao

social, expomos na préxima sec¢do a Teoria do Nucleo Central.

4.2. A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

A Teoria do Nucleo Central (TNC) foi proposta pela primeira vez, em 1976,
através da tese de Doctoral d’Eat, por Jean-Claude Abric. A TNC n#o pretende
substituir a Teoria das Representa¢des sociais, mas sim a complementar para que a
“grande teoria” se torne mais heuristica para a prética social e para a pesquisa.

De acordo com Sa (2002) a TNC nao é uma “teoria menor”’, mas uma das
maiores contribuicdes atuais ao refinamento conceitual, tedrico e metodologico ao
estudo da RS. Desta forma, para complementar a TRS, utilizamos a Teoria do
Nucleo Central, de Abric que € um importante artificio para compreender a TRS, em
congruéncia com a fundamentacéo teorica da TRS.

A teoria do nudcleo central parte da ideia que toda representacdo social é
constituida por um nucleo e por um sistema periférico, ou seja, toda representacao &
organizada por um nucleo central constituido de elementos que ocupam uma
posicdo de destaque na estrutura, sendo que havendo uma alteracédo em alguns dos
elementos ocasionara modificacdo na representacao.

Para a identificacdo de tais elementos das representagcbes, Abric nos
propdem em comprovar, através de pesquisas experimentais, que “os
comportamentos dos sujeitos ou dos grupos nao sao determinados pelas
caracteristicas objetivas da situacdo, mas pela representagdo dessa situagao”
(ABRIC, 1989 apud SA, 2002, p. 54), e para isso afirma que é preciso buscar

compreender a organizacao interna das representacoes.



40

Para Abric é o nucleo central que determina o significado e a organizacdo da
representacdo a partir de condigdes historicas, sociologicas e ideologicas. Ja os
elementos periféricos, organizado em torno do nucleo, permitem uma assimilacéao
mais individualizada da representacdo social, de maneira mais flexivel e
diversificada (GRACA et al, 2004).

O nucleo central desempenha na estruturacdo e no funcionamento das

representacdes sociais o cumprimento de duas funcdes essenciais:

a) Uma é a funcdo Geradora que € responsavel pela criacdo ou
transformacao de uma representacdo, dando-a significado;

b) Outra é a funcéo Organizadora (conhecida também como Unificadora) que
determinara a natureza dos lacos que unem o0s elementos da

representacgao.

A tais funcdes, Abric, afirma que delas decorrem a fungédo estabilizadora,
como uma propriedade do nucleo central, e que contera os elementos que mais
resistem & mudanca (SA, 2002; VILLAS BOAS, 2004).

O nucleo central compde-se, portanto, de um ou de varios elementos que
determinam o significado global da representacdo e que organizam as relacbes
entre os outros elementos.

Abric (2001) afirma que o nucleo se caracteriza por trés pontos principais: o
primeiro ponto é quando afirma que nucleo € a base comum propriamente social e
coletiva que define a homogeneidade de um grupo; o segundo ponto é quando
afirma que o ndcleo define os principios fundamentais em torno dos quais se
constituem as representacoes; e o terceiro ponto € que o nucleo cumpre um papel
essencial na estabilidade e na coeréncia da representagéo.

O ndcleo central pode assumir também duas dimensdes diferentes, definidas
como Funcional e Normativa. Na dimensdo Funcional os elementos mais
importantes de uma determinada tarefa serdo privilegiados na representagcdo e
constituird seu nucleo central. JA& uma dimens&do serd Normativa em todas as
situacdes que demandam reacdes soOcio-afetivas, ideologicas e/ou sociais, fazendo
com que uma atitude fortemente marcada esteja ligada a um estereétipo ou a

atitudes no centro da representacéo (SA, 2002).
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Por mais importante que seja o nucleo central é indispensavel o entendimento
dos elementos do sistema periférico que geram a interface entre a realidade
concreta e o sistema central, ja que sua presenca, sua ponderacao, seu valor e sua
funcdo séo determinados pelo ndcleo.

Abric (2001) destaca trés funcbes para o sistema periférico, em
complementaridade ao sistema central: sua primeira funcdo € a Concretizacdo que €
diretamente dependente ao contexto imediato que produz os elementos periféricos,
ou seja, permite adaptacdo a realidade concreta jA que é mais sensivel e a
concretizacao do Nucleo Central em termos ancorados na realidade, imediatamente
compreensiveis e transmissiveis; sua segunda funcdo € a Regulacdo que ao
contrario ao nucleo central, seus elementos sdo maleaveis, permitindo a
diferenciacdo do conteudo, integrando novos elementos em funcdo de situacfes
concretas de modo que esses novos elementos possam ser integrados a periferia da
representacdo, integrando também novos elementos ou modificando outros em
funcdo de situacBes concretas com as quais o grupo € confrontado; ja a terceira
funcdo é a Defesa que protege o sistema central, atuando nho momento em que a
representacdo precisa de defesa, permite assim a elaboracdo de representacoes
sociais individualizadas organizadas ligadas a histéria prépria do sujeito, a suas
experiéncias pessoais e ao seu vivido.

Flament (1994 apud ALVES-MAZZOTTI, 2007, p. 5) ressalta a importancia do

sistema periférico afirmando que:

"é por comparacao com um elemento periférico de igual saliéncia
gue um elemento central é definido, e é por contraste com a
condicionalidade periférica que o0s elementos incondicionais

aparecem como “ndo negociaveis”, e portanto, como pertencentes ao
NC" (grifo do autor).

Sao os elementos do sistema periférico que permitem sua flexibilidade e sua
elasticidade para integracdo na representacdo das variagdes individuais ligadas a
prépria historia dos sujeitos, bem como das suas experiéncias pessoais, destacando
gue é somente neste sistema que poderdo suportar as contradi¢des.

Sendo assim, S& (2002) citando Abric comenta que o sistema central é
estavel, coerente, consensual e historicamente determinado. Ja o sistema periférico

é flexivel, adaptativo e relativamente heterogéneo quanto ao seu conteudo.
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Dessa forma, identificar os elementos do nucleo central e os elementos
periféricos € nossa tarefa, jA que nos propomos a compreender a organizacao das
representacdes dos egressos do PPGEC da area de fisica sobre Professor. Por isso
que precisavamos conhecer a TRS, bem como a TNC, para podermos identificar
como as representagdes se organizam e como elas se diferenciam em fungéo das
caracteristicas dos sujeitos.

Portanto, reafirmamos a nossa escolha pela TRS e da TNC por acreditarmos
que, através dessas teorias, possamos compreender e revelar os sentidos e as
reacOes atribuidas ao objeto, pelos sujeitos, e assim, analisar melhor as
representacdes sociais sobre Professor, dos egressos do PPGEC, e que possamos
inferir e tracar um panorama atual do referido programa, enquanto promotor da

qualidade da Educacéo Basica.
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CAPITULO 5: METODOLOGIA

Se desejamos saber como as pessoas se sentem - qual sua
experiéncia interior, o que lembram, como sao suas emocgdes e
seus motivos, quais as razdes para agir como o fazem - por que
nao perguntar a elas?

(G. W. ALLPORT)

O objetivo desta pesquisa é analisar as Representacfes Sociais dos egressos
do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal
Rural de Pernambuco sobre Professor, de modo a compreender os fatores que
contribuem para o fortalecimento da identidade do professor enquanto pesquisador
de sua propria préatica, com vistas a promover aos objetivos do projeto Observatorio
da Educacéo (POE).

Partimos da hipotese de que as crencas compartilhadas pelos professores
egressos desse programa sobre Professor sdo semelhantes e influenciam o
processo de ensino e de aprendizagem dos mesmos, uma vez esses egressos
tiveram suas dissertacdes voltadas para melhoria da Educagcédo em Ciéncias e que
suas representacdes sociais emergem nao apenas como um modo de compreender
um objeto particular, mas também como uma forma em que o sujeito adquire uma
capacidade de definicdo, uma funcédo de identidade, e que, segundo Jodelet (1989)
orientam os sujeitos no modo de como agirem em seu mundo material e social e a
controla-lo.

Para analisar essa hip6tese € preciso identificar os elementos que compdem
o sistema central e o sistema periférico destas representacdes, bem como conhecer
como esses elementos se organizam e se estruturam, ja que tais representacoes
tém potencial para refletir, determinar e ressignificar a pratica pedagodgica desses
sujeitos.

Neste capitulo destacamos os aspectos mais relevantes ao metodo utilizado

nesta pesquisa, apresentando o delineamento metodologico da pesquisa, 0 percurso



44

metodoldgico, o cendrio da pesquisa, a escolha dos sujeitos, os procedimentos e 0s
instrumentos investigativos, bem como o software utilizado como recurso auxiliar na
analise dos dados e o procedimento de analise dos dados, 0s quais nos permitiu a

aproximacéo com o objeto de estudo.

5.1. DELINEANDO A ABORDAGEM METODOLOGICA

O campo educacional tem se caracterizado, na sua constitui¢cdo histérica, pela
grande diversidade de teorias e procedimentos de pesquisas, 0 que tem despertado
confrontos nas maneiras de compreender os seus proprios problemas. Dessa forma,
delinear a abordagem metodoldgica adotada numa pesquisa é de suma importancia,
ja que é necessario um conhecimento mais abrangente da ciéncia, de tal maneira
que conduza os estudiosos da pesquisa a caminhos sélidos e que proporcione o
maximo de precisdo a realidade do fenébmeno estudado.

Nesta secao, tracamos algumas consideracdes sobre o desenvolvimento das
abordagens metodolégicas quantitativa e qualitativa com o objetivo de
introduzir/situar a perspectiva da abordagem Plurimetodolégica, abordagem essa
gue € a utilizada nesta pesquisa.

Pensar em pesquisas quantitativas e em pesquisas qualitativas significa
pensar em duas correntes que norteiam a pesquisa cientifica e que se caracterizam
por duas visGes centrais que tém norteado as definicbes metodoldgicas das
pesquisas nos ultimos tempos, a conhecer: a visao realista/objetivista (quantitativa)
e a visao idealista/subijetivista (qualitativa).

Segundo Almeida (2001), na visao realista/objetiva, mais conhecida como a
abordagem quantitativa é possivel identificar e evidenciar os aspectos explicativos
ou discriminantes de uma dada populacdo, situando as posi¢cdes dos grupos
estudados em relacdo aos eixos explicativos.

Um longo periodo foi marcado pela realidade mensuravel e foi traduzida de
forma universal como sendo a que “traz” um conhecimento confidvel e verdadeiro
(GATTI, 2003) e que diante da confianca dada a essa investigacdo, as ciéncias
exatas, em particular ao método do ramo das ciéncias fisicas que consolidavam a

ideia que dificilmente as ciéncias sociais poderiam se tornar uma ciéncia, ja que o
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estudo do comportamento humano nao poderia ser igual ao estudo das leis do
universo (SANTOS FILHO, 2001).

Essa abordagem quantitativa, baseada na ideia de uma realidade sustentada
na mensuracao através de um pesquisador neutro, s veio a ser questionada a partir
dos anos 1960 (GATTI, 2003).

Segundo Chizzotti (1991), a partir da década de 1960, surgiu entdo um novo
paradigma na abordagem metodoldgica através da abordagem qualitativa que parte
do fundamento de que ha uma relacdo entre o0 mundo real e 0 sujeito e um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade, introduzindo assim, uma nova
base de concepcdao tedrica na mensuracao.

Minayo (2002) destaca que a pesquisa através da abordagem qualitativa:

(...) trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relagfes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagéo de variaveis (p. 21-22).

No entanto, as pesquisas atuais apontam que ndo € preciso ter oposicdo
entre a abordagem qualidade e a quantidade, do contrario, elas podem ser
complementares, jA que € impossivel haver quantificacdo sem qualificacdo, bem
como analise estatistica sem interpretacdo (BAUER, GASKELL e ALLUM, 2003).

Temos, entdo, que a visdo atual de muitos autores é que os métodos
qualitativos e os quantitativos se complementem e que a escolha de um método ou
de outro esteja diretamente associada aos objetivos e finalidade de cada pesquisa
(ANDRE, 2007).

Estudos com representacdes sociais necessitam de estratégias que permitam
identificar seus elementos constitutivos, bem como esses elementos se organizam,
necessitando da utilizacdo de uma abordagem que englobe multiplos instrumentos
de coleta e andlise de dados, uma vez que existem varios aspectos a serem
revelados através das representacfes sociais. Desta forma, adotamos a abordagem
Plurimetodoldgica que analisa o problema tanto do ponto de vista quantitativo quanto
qualitativo.

Os estudos das Representacbes Sociais também se enquadram na
abordagem Plurimetodoldgica por se apresentarem como um caminho vantajoso nos

estudos que objetivam revelar dimens&o ou processo de constituicdo de uma ou
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mais representacdes sociais, formadas e mobilizadas por um determinado grupo de
individuos que buscam identificar tanto o conteddo como a estrutura da
representacdo (elementos do nucleo central e elementos periféricos) (ABRIC, 2001;
SA, 2002).

Segundo Cruz (2006) a abordagem Plurimetodologica trata-se de um método
de construcdo de dados que considera multiplos instrumentos para a apreensédo e
para o entendimento do fenémeno a ser investigado.

Desta forma, para que o0s objetivos desta pesquisa sejam atingidos e
compreendendo que a abordagem Plurimetodolégica engloba tanto o caréater
qualitativo quanto o carater quantitativo, foi utilizado tanto a abordagem de uma
Pesquisa de carater Qualitativo, ja que se pretendeu entender os significados e a
intencionalidade dos sujeitos egressos do PPGEC através das representacfes
sociais, quanto a abordagem da pesquisa Quantitativa, ao buscar a visualizacdo do
contexto em que o objeto de estudo esta inserido, para uma melhor compreenséo
dos sujeitos analisados, como por exemplo, através da quantidade da frequéncia
das respostas dadas nos instrumentos de coletas.

Diante deste cenario, a abordagem Plurimetodol6gica nos permitiu identificar
e comparar os elementos que compdem o nucleo central das representacdes sociais
sobre professor dos sujeitos egressos do Programa de Pds-graduacéo em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal Rural de Pernambuco, e posteriormente,
proporcionou uma relacdo entre as representacdes sociais desses sujeitos com 0s
elementos de suas producdes académicas (dissertacdes).

A seguir, apresentamos o caminho percorrido para o desenvolvimento deste

estudo:
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Representacao social dos egressos do PPGEC

sobre Professor e sua contribui¢cdo na melhoria
da educacédo em Ciéncias

'

Caracterizacao dos sujeitos/Mapeamento das
producbes académicas

A 4 A 4

Sujeitos que possuem graduacao na area Sujeitos que ndo possuem graduacao na
da Fisica (ingresso em 2002-2008) area da Fisica (ingresso em 2002-2008)
] y

I

Estudos dos sujeitos que tem graduacao na area da Fisica
e/ou tiveram suas dissertacdes voltadas a area da Fisica

A\ 4

Anélise documental e Caracterizacao das producdes dos
sujeitos em relacéo aos descritores do CEDOC

A

Questionario de Associagao livre Questionario socio-cultural
(Teste de Evocacdo Hierarquica) )
Termo indutor: Professor
l Perfil dos Sujeitos

Analise do campo semantico .
(Software Evoc) Identificacédo das palavras e

suas respectivas frequéncias

Categorizacao das
! palavras

Analise de conteudo I
Andlise do Nucleo
Central

\ 4

Identificacdo das relacfes entre as Representacdes sociais

sobre professor e a producédo académica dos egressos




48

5.2. CENARIO DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa foi desenvolvida em Recife, capital do Estado de Pernambuco,
localizado no Nordeste Brasileiro, mais especificamente, no ambito do Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal Rural de
Pernambuco.

Destacamos que foi em 2001 que a CAPES aprovou o Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC/UFRPE) e foi constituido como um
nacleo independente e multidisciplinar congregando docentes dos Departamentos
de Biologia, Fisica, Quimica e Educacdo. A principio, o PPGEC foi proposto como
um mestrado académico, com o intuito de qualificar, no nivel de pds-graduacao
stricto sensu, preferencialmente, professores em exercicio, nas areas de Ciéncias,
Fisica, Biologia, Quimica, Matematica e areas afins.

Esse programa tem como objetivos: desenvolver pesquisas centradas na area
de Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica tendo como foco principal a
guestdo da docéncia e da aprendizagem de ciéncias e matematica nos diferentes
niveis de ensino; construir uma visdo ampla sobre a pesquisa em Ensino de
Ciéncias a partir da discussdo de questdes fundamentais de &reas das ciéncias
humanas e de &reas tradicionais das ciéncias exatas, buscando qualificar os
mestrandos para enfrentarem os desafios educacionais em diversos contextos; e
ainda contribuir para elevar o nivel de formacdo de professores de ciéncias, bem
como estabelecer intercambios de cooperagdo com outras instituicdes educacionais
em nivel local, regional, nacional e internacional que visem contribuir para o estudo
das dificuldades envolvidas na producédo do conhecimento nas areas das ciéncias e
da matematica, buscando alternativas para a superacdo das questdes centrais para
0 ensino e a aprendizagem de conceitos cientificos.

Esse programa tem uma Unica Area de Concentracdo: Ensino de Ciéncias
Naturais e Mateméatica e até o ano de 2009 era composto por trés linhas de
pesquisas, a saber:

a) Construcéao, ensino e aprendizagem de Conceitos Cientificos;

b) Formacé&o de professores;

¢) Recursos didaticos para o Ensino de Ciéncias e Matematica.
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A linha de pesquisa Construcdo, ensino e aprendizagem de Conceitos
Cientificos visava aprofundamento e atualizacdo de conceitos e estratégias didatico-
pedagogicas para o ensino de Biologia, Fisica, Quimica, Ciéncias e Matematica.

A linha de pesquisa Formacédo de professores se preocupava com a analise
de questdes tedricas e praticas relativas a formacéo inicial e continuada de docentes
que atuam na area de Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias, na
Educacao Basica.

Por fim, a linha de pesquisa Recursos didaticos para o Ensino de Ciéncias e
Matematica objetivava o desenvolvimento e analise de recursos didaticos tematicos
para o ensino e/ou materiais de divulgagéo de ciéncia e tecnologia.

A figura 1 mostra como era a organizacao, até o ano de 2009, as linhas de
pesquisas do Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Ciéncias da UFRPE e as

areas de conteudo que esse programa aborda:

[ AREAS DE CONTEUDO j [ LINHAS DE PESQUISAS j

BIOLOGIA E APRENDIZAGEM
-

) ~
] FORMACAO DE
FISICA —[ PROFESSORES ]

| S ——

N
. RECURSOS
QUIMICA —[ DIDATICOS ]

| N —

EEEE— -
[CONSTRUQAO, ENSINO]

S
MATEMATICA
| S —

S

OUTROS
-

Figura 1: Estrutura do programa PPGEC/UFRPE em relacéo as linhas de pesquisas e a area de
conteudo

Atualmente, este programa possui duas linhas de pesquisas, a saber:
a) Formacéao de professores e construcdo de praticas docentes no ensino de

ciéncias e matematica;
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b) Processos de construcéo de significados em ciéncias e matemética.

A linha de pesquisa Formacdo de professores e construcdo de préticas
docentes no ensino de ciéncias e matematica® visa investigar a formacéo inicial e
continuada de professores de ciéncias (fisica, quimica e biologia) e matematica para
os diversos niveis de ensino, considerando a perspectiva da identidade pessoal e
profissional do docente, formada a partir dos diferentes saberes que constituem a
docéncia, bem como questdes tedricas e praticas que favorecem o fortalecimento da
profissionalizagdo do educador.

Ja a linha de pesquisa Processos de construcao de significados em ciéncias e
matematica® se propde analisar, criticamente, bases tedricas que suportam
propostas inovadoras no campo da didatica das ciéncias e da matematica, visando
compreender fatores que favorecem o processo de construgédo de significados para

0s conceitos cientificos, em salas de aula.

5.3. SUJEITOS PARTICIPANTES DA INVESTIGACAO

Os sujeitos envolvidos, nesta pesquisa, consistiram de 11 (onze) sujeitos
egressos do programa PPGEC/UFRPE, que ingressaram no programa a partir do
ano de 2002 até os aqueles que defenderam suas dissertacdes até o ano de 2009.

Para termos acesso aos sujeitos da pesquisa, fizemos primeiramente um pré-
levantamento através das Fichas de Inscricdo/ldentificacdo dos sujeitos fornecidas
pela secretaria do programa, a fim de obter detalhes dos possiveis sujeitos, como
por exemplo, distribuicdo da area de atuacéo/area de conteudo, endereco e contato
dos mesmos, quantidade dos sujeitos por ano de ingresso, quantidade de defesas
por ano e idade dos sujeitos.

Foram catalogadas 171 fichas de Inscricdo/ldentificacdo correspondente ao
periodo de 2002 a 2009. Vale ressaltar que essas fichas foram preenchidas pelos os
mestrandos no momento do ingresso ao programa PPGEC/UFRPE e que em média

temos 21 alunos por ano.

5 Cf.< http://www.pge.ufrpe.br/paginas/pesquisa.html>. Acesso em: 10dez2010.
6
ldem



http://www.pge.ufrpe.br/paginas/pesquisa.html

o1

Na sequéncia, montamos uma amostra dos sujeitos por ano de ingresso, do
periodo de 2002 a 2009, vislumbrando uma melhor distribuicdo dos sujeitos por area
de conteudo. A figura 2 mostra a distribuicdo dos sujeitos por ano e por area de

conteudo.

Formacao inicial - Ingressos no PPGEC de 2002 a 2009

M Biologia M Fisica Matematica M Quimica ™ Outros

9
8
6 6 6 6 6 6 66
5 55
3 3
2

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Figura 2: Distribuicdo dos sujeitos por ano em rela¢do a formacao inicial dos ingressos no PPGEC no
periodo de 2002 a 2009.

Em seguida, em busca de refinarmos ainda mais 0S nossos sujeitos,
elegemos 0s sujeitos que ingressaram no programa a partir do ano de 2002, uma
vez que, este referido programa foi constituido como um nucleo independente e
multidisciplinar, e aprovado pela CAPES em 2001, até os sujeitos egressos do
programa PPGEC que tiveram suas dissertacdes defendidas até o ano de 2009,
uma vez que o Projeto Observatério da Educacao estipula como sendo periodo de
vigéncia do projeto para os dois primeiros anos de efetivo projeto, a identificacdo dos
campos de atuacdo dos egressos, a investigacdo do objeto de estudos, o perfil e
atuacao das dissertacdes produzidas focando o periodo de 2004 a 2007.

Dessa forma, como o projeto POE néo delimita se o periodo é em relagdo aos
que ingressaram em 2004 ou se € em relagdo aos sujeitos que tiveram suas
dissertacdes defendidas no periodo de 2004, optamos pelos egressos do programa
PPGEC que ingressaram no programa no periodo de 2002 a 2007, ou seja,
produziram “teoricamente” suas dissertagcdes no periodo de 2004 a 2009.

Nesta perspectiva, mergulhamo-nos nas producbes académicas desses

sujeitos que ingressaram no programa PPGEC no ano de 2002 até os que
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defenderam suas dissertacbes no ano de 2009. Montamos, entdo, uma amostra que

foi dividida em grupos, como mostra a Quadro 1 abaixo:

Quadro 1: Agrupamento dos egressos do PPGEC por graduacéo e dissertacdo

Grupo1-G1

Grupo 2 - G2

Grupo 3-G3

Grupo 4 -G4

Egressos do PPGEC
que tém graduacdo
na area de Fisica.

Egressos do PPGEC
que ndo tém
graduacgdo na éarea de
Fisica.

Egressos do PPGEC
gue tiveram suas
dissertacdes voltadas
aos estudos de
alguma area do ramo
da Fisica.

Egressos do PPGEC
gue tém graduacédo
na area da fisica, mas
tiveram suas
dissertacdes voltadas
para areas afins.

Total =19

Total =102

Total =22

Total =1

Com essa distribuicdo, destacamos que 0s sujeitos da nossa pesquisa sao
agueles que compdem os grupos G3 e G4, que apresentam formacdo na area de
Fisica e/ou tiveram suas dissertacdes voltadas as tematicas no ambito do Ensino de
Fisica. Destacamos que essa escolha é devido ao fato de nossa formacdo ser
voltada para a &area da Fisica (uma area prioritaria no ensino de ciéncias, que
apresenta baixa procura e altos indices de evasdo, como denuncia o Relatorio
Escassez de Professores no Ensino Médio”).

Em seguida, fizemos o primeiro contato por telefone com os possiveis sujeitos
desta pesquisa, para saber da disponibilidade dos mesmos e definir datas e horarios
mais convenientes para apresenta-los a nossa investigacdo, e assim, receber a
aceitacdo dos mesmos na investigacao. Nesta fase, destacamos que apesar de ndo
ter sido facil o contato com todos 0s possiveis sujeitos que compdem os grupos G3
e G4, conseguimos alcancar mais de 50% do publico pretendido, chegando a 11

(onze) de sujeitos pesquisados.

5.4. PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Na coleta de dados, buscando identificar tanto o conteudo das
representacdes quanto a sua estrutura, como método de levantamento de dados,
baseado na Teoria das Representacfes Sociais e na Teoria do Nucleo Central,
utilizamos o0s seguintes instrumentos: a) um Questionario Socio-Cultural — QSC

(Apéndice A) e b) um Teste de Evocacéo Hierarquizada — TEH (Apéndice B). Ainda

" Cf.< http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/escassezl.pdf >. Acesso em: 02AGO2011.
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realizamos uma Analise documental e de Conteddo nas producfes académicas
(dissertacdes) dos sujeitos desta pesquisa.

O preenchimento dos instrumentos aconteceu ora por email ora em um local
convenientemente estipulado pelo proprio sujeito. Tais instrumentos sdo descritos
nos topicos 5.4.1 e 5.4.2 e a aplicacdo de cada um desses instrumentos ocorreu de
forma individual, embora o preenchimento dos instrumentos tenha sido realizado
conjuntamente.

Antes de disponibilizarmos os instrumentos, primeiramente, no momento de
contato por telefone, pessoalmente ou por email, tivemos o cuidado de exemplificar
aos sujeitos que as respostas deveriam ser fornecidas apenas com palavras e nao
com discurso ou com frases. Em seguida, explicamos que o teste TEH tem duas
etapas e que na segunda etapa seria preciso hierarquizar as palavras através do
preenchimento das palavras que considerava mais importante, em ordem crescente,
sendo que o menor numero estd associada a palavra mais importante e o maior

namero esta associada a palavra menos importante.

5.4.1. Questionario Socio-Cultural (QSC)

A aplicacdo do Questionario Sécio-Cultural® foi utilizado como instrumento
metodolégico de coleta de dados, pois visa a construcdo do perfil dos nossos
sujeitos e a identificagdo de outros elementos que venha a nos ajudarmos na
compreensao das representacfes sociais identificadas e no fortalecimento da
identidade docente.

Esse questionario, no delineamento do perfil pessoal e profissional dos
participantes, consagra caracteristicas dos sujeitos a partir dos seguintes: idade,
formacao, sexo, rede(s) de ensino, grau de ensino que leciona, tempo de atuacgéo
enquanto professor, pretensdo de seguir carreira na area académica, bem como
destacar as disciplinas/conteudos que foram significativos na passagem pelo
programa PPGEC.

O questionario QSC tem por finalidade identificar o perfil dos sujeitos, através

da descricdo dos aspectos sociais e culturais relativos a identidade de cada sujeito a

8\/er apéndice A
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ser investigado, bem como, permite-nos inferirmos sobre aspectos de ensino-
aprendizagem. Desta forma, o QSC foi elaborado e utilizado para detectar o perfil
dos participantes, reforcando e completando as informacfes anteriormente obtidas

nas fichas de inscricdo dos sujeitos.

5.4.2. Teste de Evocacao Hierarquizada (TEH)

Segundo Abric (2001), o estudo da representacdo social necessita da
utiizacdo de meétodos que apreendam e que fagcam emergir elementos que
estruturam as representacdes. Desta forma, optamos pelo método associativo, ou
seja, 0 Teste de Evocacéao Hierarquizada (TEH) o qual nos proporciona o contetdo e
a estrutura das Representacdes Sociais dos sujeitos sobre Professor.

O Teste de Evocacao Hierarquizada é um instrumento que é proposto dentro
da Teoria do Nucleo Central de Abric (2001) e consiste em extrair dos pesquisados
palavras relacionadas com um tema (termo indutor), termo esse que é apresentado
aos sujeitos pelo pesquisador e que no Nosso caso € o termo Professor. Espera-se
gue os sujeitos, de forma espontanea, citem palavras que designem os elementos
que estruturem o nucleo central e o sistema periférico de suas representacdes
sociais a cerca do termo indutor.

Ainda segundo Abric (2001) esse instrumento é muito pertinente devido ao
fato de ndo permitir grandes racionalizacfes, jA que a expressdo-indutora leva a
diminuicdo das defesas por parte dos sujeitos, além de ser um instrumento que
permite elucidar os elementos estruturais do universo semanticos implicitos ou
latentes que poderiam estar afogados ou mascarados nas produc¢des discursivas. E
do ponto de vista da questdo Tempo, este método permite trabalhar com muitos
sujeitos, em um curto espaco de tempo, resgatando os elementos que constituem o
universo semantico do termo ou do objeto estudo

O teste® corresponde, ainda, a uma técnica de projecéo, na qual as palavras
evocadas vao se associando, livremente e rapidamente, a palavra indutora, sem
sofrer uma mudanca na elaboracao cognitiva (ABRIC, 2001). Além disso, esse teste

permite o aparecimento da frequiéncia do termo indutor e sua ordem na producéo (a

% Ver apéndice B
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importancia de um item) a partir da hierarquizacdo das palavras realizada pelo
proprio sujeito.

O teste de evocacao hierarquizada esta dividido em duas fases:

A 12 fase como apresentado por Abric, pede-se aos sujeitos pesquisados, de
forma individual e por escrito, na chamada “Evocagao Livre”, que registrem 30
(trinta) palavras que vem imediatamente a sua mente, de forma espontanea,
relacionadas ao termo Professor. Em seguida, pedem-se aos sujeitos que eliminem
as palavras que acharem menos significativas, até restarem 07 (sete) palavras,
referente ao termo indutor Professor.

Abric comenta as vantagens desta primeira fase quando argumenta que o:

carater espontaneo — portanto menos controlado — e a dimenséo
projetiva dessa produgéo deveriam portanto permitir o acesso, muito
mais facilmente e rapidamente do que em uma entrevista, aos
elementos que constituem o universo seméantico do termo ou do
objeto estudado. (ABRIC, 1994 apud SA, 1996, p. 115-116).

A 22 fase, caracterizada como Fase de evocacdo Hierarquizada, em posse
das 07 palavras, pede-se aos sujeitos que déem graus de importancias a essas
palavras. Desta forma, em relacdo ao grau 1, coloca-se a palavra que € considerada
mais importante quando associada ao termo Professor, ou seja, que tem maior
evocacao, e assim sucessivamente, até o grau 7, que é considerado a palavra que
tem menor evocacao com relagéo ao termo indutor Professor.

Entdo, ao pedir aos sujeitos que escrevam as palavras estamos apresentando
o caminho que recorremos para identificar e mapear o campo semantico® das
representacfes sociais sobre Professor, e ao pedir para hierarquiza-las, estamos

identificando as palavras candidatas ao nucleo central.

5.4.3. Andlise das dissertacfes dos sujeitos desta pesquisa

Para estabelecer relacdes entre as Representacdes Sociais sobre Professor

dos egressos do programa PPGEC com elementos de suas producdes académicas,

10 Consideramos, como Campo Semantico, o conjunto de significados, de conceitos, que as palavras, evocadas
pelos sujeitos, possuem. Palavras, estas, que se encontram ligadas semanticamente, que compartilham um nicleo
de significagdo comum e diferenciam-se por outra série de significacéo.
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fizemos um levantamento documental, ou seja, uma analise documental nas
proprias disserta¢des dos sujeitos.

A analise documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos,
podendo ser de fontes primarias e secundérias; fontes escritas ou néo.

As fontes primérias sdo dados obtidos por pessoas que participam
diretamente do acontecimento. As fontes secundarias sdo dados obtidos através de
nao-participantes do acontecimento, mas que posteriormente o reproduz, como por
exemplo, temos os dados obtidos de livros, revistas, jornais, publicagdes avulsas e
teses, cuja autoria € conhecida. As fontes escritas sdo as fontes primérias e
secundarias e as fontes ndo escritas sdo fotos, filmes, audiovisuais (CELLARD,
2008).

No nosso estudo a andlise documental € uma metodologia que apresenta
algumas vantagens significativas, ja que como o documento (as dissertacbes dos
egressos) permanece como o Unico testemunho de atividades particulares, eliminara
em parte, a eventualidade de qualquer influéncia a ser exercida pelos sujeitos
pesquisados (CELLARD, 2008).

Desta forma, a analise documental elimina em parte a influéncia, dificilmente
mensuravel, do pesquisador sobre o sujeito, no entanto, ndo se constitui como
sendo um instrumento metodolégico que o pesquisador domina por completo. Por
iSso, no intuito de suprir essa limitacdo desta técnica e triangular os dados € que
aplicamos o questionario QSC e o Teste TEH.

Filtramos as informacdes das dissertacbes dos egressos, bem como
categorizamos detalhadamente as informacdes, com base nos descritores™ do
CEDOC (Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias). Optamos em realizar
alguns pontos das duas primeiras etapas de classificagdo dos documentos,
utiizando o mesmo conjunto de descritores e sub-descritores do Catalogo do
CEDOC.

Os descritores que utilizamos foram: Autor e Orientador do trabalho; Grau
académico; Nivel escolar; Ano de defesa; Area de contetdo do curriculo escolar e
Foco tematico. Também descrevemos, a fim de classificar as dissertacdes, as

referéncias bibliograficas, os objetivos e analise do resumo.

' Um descritor é o termo empregado para indicar os aspectos a serem observados na classificacdo das teses e
dissertacfes, assim como na analise de suas caracteristicas e tendéncias (FERNANDES, 2009, p.26).
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Segue abaixo discriminados, os conjuntos de descritores gerais estabelecidos
nas duas primeiras etapas de classificacdo das dissertacbes com base nos
descritores do CEDOC e no estudo de Megid Neto (1999):

12 Etapa - Referéncias:

e Autor e Orientador do trabalho;
e Grau académico;
e Nivel escolar:

Educacao Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Superior

Outro'?;

e Ano de defesa;

22 Etapa - Classificacdo Geral:

e Areade contetido do curriculo escolar:
Biologia;
Fisica;
Matematica,
Quimica;
e outra area.

e Foco temaético:
Curriculos e programas;
Formacéao de professores;
Conteudo e métodos;
Recursos didaticos;
Formacgao de conceitos;
Caracteristicas do professor;
Caracteristicas dos alunos;

Organizagéao da Instituicao Escolar;

120 descritor Nivel Escolar - Outro indica trabalhos que abordaram processos ndo-escolarizados ou ndo-formais
de ensino, porém mantendo alguma relagdo explicita com o ensino escolar de Ciéncias
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Organizagéao da Instituicdo/Programas de Ensino N&o-Escolar;
Politicas publicas;

Historia do Ensino de Ciéncias;

Historia da Ciéncia;

Filosofia da Ciéncia,

e Outro foco.

A seguir apresentamos um detalhamento de cada um dos focos tematicos,
conforme Megid Neto (1999) e Fernandes (2009):

Curriculos e programas: Sao estudos que partem dos principios,
parametros, diretrizes e fundamentos tedrico-metodolégicos para o ensino de
Ciéncias, contemplando os diversos elementos convencionalmente atribuidos a
estrutura curricular, como objetivos educacionais, contetdos, estratégias, avaliacao,
etc.;

Formacdo de professores: Estudos investigativos relacionados com a
formacéo inicial de professores para o ensino na area de Ciéncias Naturais, na area
da avaliacdo ou propostas de reformulacdo de cursos de formacdo inicial de
professores ou voltados para formagcao continuada ou permanentes. Estudos que
descrevem e avaliam a pratica pedagogica em processos de formacédo em servico.

Conteudo-Método: Sao estudo que analisam a relacdo conteudo-método no
ensino de Ciéncias, a forma e os métodos/técnicas de como esse conhecimento é
difundido no processo ensino-aprendizagem.

Recursos Didaticos: Estudos de avaliacdo de materiais ou de recursos
didaticos no ensino de Ciéncias, tais como livros didaticos, textos de leitura, filmes,
computador, materiais de laboratorio, jogos, mapas conceituais, bem como estudos
que propdem e/ou aplicam softwares e kits experimentais.

Formacdao de conceitos: Estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem
de conceitos cientificos em processos formais ou ndo- formais de ensino. Estudos
que descrevem e analisam o desenvolvimento de conceitos cientificos no
pensamento de alunos e /ou professores, bem como estudos que comparam
modelos de pensamento com modelos conceituais presentes na histéria da ciéncia.

Caracteristicas do professor: Estudos que permitem diagnosticar as

condi¢bes profissionais do professor, identificando o perfil sociografico do professor,
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de suas competéncias, de suas concepcdes sobre ciéncia, métodos, educacéo,
saude, etc. Podemos também enquadrar neste foco tematico estudos que
diagnosticam a pratica pedagodgica de um professor ou de um grupo de professores,
explicitando como essas praticas e/ou concepcbes modificam-se ao longo do
desenvolvimento profissional desses profissionais.

Caracteristicas dos alunos: Estudos que diagnosticam as condi¢des sociais,
econdmicas e culturais dos alunos e o rendimento escolar dos mesmos,
identificando seus conhecimento prévios, sua estrutura intelectual, suas concepcodes
sobre ciéncia, ambiente, sexualidade, etc.

Organizacdo da Instituicdo Escolar: Estudos que diagnosticam as
caracteristicas de instituicbes escolares da educacdo basica ou superior,
abrangendo aspectos relativos a gestdo escolar, nos seus aspectos politico-
administrativo, pedagogico, funcional, fisico, entre outros. Estudos das relagbes
entre os diversos segmentos escolares e da escola com a comunidade.

Organizacdo da Instituicdo/Programas de Ensino Nao-Escolar: Estudos
com foco de atencdo na organizacdo de instituicdes nao-escolares ou nao-formais
de ensino, tais como: Organiza¢cbes nao-governamentais (ONGs), Museus, Clubes
ou Espacos de Ciéncias, Feiras cientificas, entre outros exemplos.

Politicas publicas: Estudos que abordam programas, diretrizes, acoes,
objetivos e interesses de um individuo ou de um grupo, governamental ou néo-
governamental, voltados a um conjunto de problemas da coletividade, desde que
explicitem suas repercussdes ou ligacbes com a educacéo cientifica.

Historia do Ensino de Ciéncias: Pesquisas de carater historico sobre
mudancas ocorridas de forma global no ensino de Ciéncias, ou sobre modificacfes
com respeito a aspectos mais particulares (materiais didaticos, curriculos, legislacao,
formacao de professor, etc.), abrangendo determinada época do passado préximo
ou remoto.

Histéria da Ciéncia: Estudos de revisdo bibliografica em fontes primérias e
secundarias que resgatam acontecimentos, fatos, debates, conflitos e circunstancias
da producao cientifica em determinada época, do passado préximo ou remoto, e as
articulacdes entre eles. Esses estudos, necessariamente, devem explicitar alguma
relacdo com o ensino na area de Ciéncias, como fundamentacdo de curriculos,
programas de professores e outras implicagbes para 0 processo ensino-

aprendizagem.
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Filosofia da Ciéncia: Estudos que destacam os aspectos relativos a filosofia
ou epistemologia da ciéncia, tais como: concepcdo de ciéncia, de cientista, de
meétodo(s) cientifico(s), formulacdo e desenvolvimento de teorias cientificas,
paradigmas e modelos cientificos, e suas implicacbes no ensino quanto a
formulacdo de curriculos, a formacdo de professores, ao desenvolvimento de
programas de ensino-aprendizagem, entre outros.

Outro: Foco particular que ndo encontra correspondéncia com os demais, ou
cuja incidéncia de casos no conjunto dos documentos classificados € reduzida.
Incluem-se estudos sobre exames vestibulares, pesquisas do tipo estado da arte
sobre a producao académica e cientifica, entre outros temas.

Entdo, para a andlise das dissertacdes dos sujeitos desta pesquisa, foi criado
outro instrumento metodoldgico que nos possibilitou organizar os dados em uma
planilha. O modelo deste instrumento de classificacdo das dissertacdes encontra-se
no Apéndice C.

5.5. PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados do questionario Socio-Cultural (Apéndice A) e do Teste de
Associacdo Livre (Apéndice B) foram tratados, preparados e processados pelo
software Ensemble de programmes permettant I'analyse des évocations (EVOC),
construido na Franca por Pierre Verges. O software EVOC2000 (versédo 2002) é um
conjunto de programas que permite a analise das evocagoes.

Para mais detalhes de como foi o procedimento de analise dos dados através
do software EVOC2000, sentimos a necessidade de uma secdo apenas ao
funcionamento do software. Desta forma, a secdo a seguir “desmitifica” o

funcionamento deste software.

5.5.1. O software EVOC2000

A arquitetura inicial do programa EVOC2000 é a seguinte:
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Figura 3: Tela de apresentacdo inicial do Software EVOC2000.

Cada botdo mostrado na figura 3 é um programa que executa as funcdes
necessarias para a analise de evocacdes. Estes programas permitem dois tipos de
andlise:

a) uma lexicogréfica; e

b) categorizacdo de anélise de conteudo.

Esse conjunto de programas foi o0 instrumento que favoreceu o
reconhecimento da estrutura das Representacbes Sociais. O EVOC fornece
relatorios para a contagem das evocacbes, agrupa 0s vocabulos, organiza as
palavras evocadas em categorias, calcula a freqiéncia simples de cada palavra
evocada e as Ordens Médias de Evocacdes (OME™).

As ordens médias de evocacdes das palavras € encontrada a partir da média
ponderada atribuindo-se peso 1 (um) para a evocacéo feita em primeiro lugar, peso
2 (dois) para a evocacdao feita em segundo lugar e assim por diante até o numero
de associagbes solicitadas, sendo o somatério destes produtos dividido pelo
somatorio das frequéncias da palavra citada nas diversas posi¢cdes. Em seguida faz-

se a média aritmética da ordem de evocacdo de cada palavra e tem-se a Ordem

3 £ a média ponderada de ocorréncia de cada palavra em funcéo da ordem de evocagio.
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Média de Evocacdo. Vale destacar que quanto menores sdo 0os humeros das OME,
mais prontamente as palavras foram lembradas.

O software permite também a identificacdo da frequéncia (f) simples de
ocorréncia de cada palavra pronunciada que se refere a quantidade de palavras
iguais que foram evocadas. Atraves da frequéncia e das OME é possivel identificar 3
(trés) zonas de frequéncia: uma zona onde as palavras sdo mais numerosas para a
mesma frequéncia; uma zona em que as palavras sS40 menos numerosas para a
mesma frequéncia; e uma zona em que 0 numero de palavras sdo mais importantes
para uma mesma frequéncia.

Essas zonas de frequéncia e a média das OME séo apresentadas pelo
software através de um diagrama dividido em 4 (quatro) quadrantes, como mostra a
figura 4.

No primeiro quadrante, o quadrante superior esquerdo, ficam situadas as
palavras mais significativas para os sujeitos e que provavelmente constituem o
nacleo central da representacdo. Sao palavras de alta freqtiéncia, isto €, que tem
maior freqiéncia de evocacdo e de menor média das ordens médias de evocacéo
(também chamadas de Rang).

As palavras localizadas no terceiro quadrante (quadrante inferior direito) sao
as que constituem os elementos periféricos da representacdo, possuem baixa
frequiéncia de evocacao e maior OME.

As palavras que se localizam no segundo quadrante (quadrante superior
direito) e as do quarto quadrante (quadrante inferior esquerdo) fazem parte dos
elementos intermediarios que ficam entre o ndcleo central e o0s elementos
periféricos. As palavras do segundo quadrante tém frequéncia alta e maior OME e

as do quarto quadrante é o inverso: baixa freqiéncia e menor OME.
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Figura 4: Distribuicdo da frequéncia (f) e da OME (Rang) dos elementos estruturais das
representagdes

O software EVOC2000 exige que os dados sejam formatados em um corpus.
E para isso utilizamos o programa Microsoft Excel. No Excel digitamos todas as
palavras evocadas, bem como o0s cédigos necessarios para identificacdo de cada

sujeito, conforme a figura 5.

A ] C D E F G H | 1 K L M N
1 1. 2 3 1 1 3 1 *conhecimento *alunos *etica *aprendizazem *ensing *avaliacac  “capacitacao
1 2 1 1 1 1 2 2 *crescimento *aprendizagem  *alunos *amor *dedicacao *troca *ensing
3 3 2 4 1 2 2 1 *educador *mediador *acilitador  *incentivador *motivacan *dedicade  *orientader
4 4 2 1 1 1 2 1 *educador *aprendizagem  *ensino *amar *professoraluno *avaliacac  *doacao
5 5 2 2 1 2 2 2 *conteudosespecificos *situacaoproblema *pesquisa  *metodologia | *transposicacdidatics *aboratorioc  *resolucacproblema
3 & 1 1 2 3 2 2 *aprendizagem *alunos *pesquisador *mediador  “conhecimento *avaliacac  *planejamento
7 7 2 1 2 1 2 2 *alunas *dialozo *comunicacao *educador  *construcac *dedicacan *guia
] 3 1 1 1 2 1 2 *alunos *teoricos *didatica *ritico *mediador *ciencia *historiadaciencia
9 9 1 3 1 2 3 1 *sabedaria *criatividade *estudo ‘dedicacan “amor *pesquisa *fidelidade
10 10 2 1 1 2 2 2 *conhecimento *praticadocente  *metodologia *didatica *ensing *aprendizagem *conceitos
11 11 2 2 1 2 3 1 *amor *sabedoria *compromisso *etica *respeito *homsense  *leitura
12

Figura 5: Modelo de organizacéo do corpus para processamento no software EVOC

O procedimento de digitalizacdo das palavras associadas a expressao
Indutora (Professor), concomitantemente com a digitacdo das variaveis fixas
consideradas: sexo, faixa etaria, formacdo, InstituicAo de ensino na Graduacéo,
Tempo de atuacdo profissional e grau de atuagdo que atua, esta ilustrada no
Quadro 2.
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Quadro 2: Estrutura das variaveis utilizadas e processadas pelo EVOC
Género Feminino Masculino
Coluna A 1 2
Faixa etaria 30a40 41 a50 51a60 | Acimade 60
Coluna B 1 2 3 4
Graduacéo Em Fisica | Outra area
ColunaC 1 2
Instituicdo da UFPE UFRPE UPE
graduacao
ColunaD 1 2 3
Tempo atuagéo <10 anos 10a20 21a30
Profissional
Coluna E 1 2 3
Grau de Atuagdo Superior Ed. Béasica
Coluna F 1 2

Alguns critérios foram estabelecidos para padronizar os vocabulos, como
substantivar as palavras e manté-las no género masculino e singular, obedecendo
rigorosamente a ordem em que foram escritas, assinalando com um asterisco
aguelas sublinhadas pelos professores como as mais importantes, ou seja, as
palavras que compdem o campo semantico do Nucleo Central, como requerem 0s
programas do EVOC2000 para a analise dos dados. Ainda se optou por agrupar as
palavras com um mesmo sentido, para evitar grande disperséao.

Os subprogramas da primeira etapa funcionam em conjunto. O programa
LEXIQUE define o vocabulario do corpus. O programa TRIEVOC limpa o arquivo
original ou erros desnecessarios das palavras e que é reforcado pelo programa
NETTOIE. O RANGMOT fornece uma lista de todas as palavras em ordem
alfabética, com sua freqiéncia e a ordem média de evocacao, e que posteriormente
vao compor 0s quatros quadrante ja apresentados.

O LISTVOC contém todas as palavras no contexto. AIDECAT analisa as
correspondéncias das palavras mais frequentes. E o programa RANGFRQ cria e
estabelece uma lista de todas as palavras, apresentando através do programa
TABRGFR uma tela igualmente a figura 4 permitindo uma melhor projecdo de
distribuicdo por meio de uma tabela de Rang x Frequéncia, proporcionando-nos uma
melhor visualizagcdo das possiveis palavras que configuram o nucleo central e 0

sistema periférico das representa¢des sociais.
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Apébs a organizagdo de todas as palavras, o EVOC2000 permite, na segunda
etapa, através do programa CATEVOC, o processo de agrupar cada palavra dentro
de uma categoria pré-estabelecida e, a partir dai, fornece um relatério através do
TRICAT, que atualiza as listas de categorias e facilita a leitura e analise das palavras
por categorias.

Para inserir as categorias, pré-estabelecidas, no programa EVOC2000,
seguimos as recomendacdes do processo de categorizacdo das palavras da analise
de Conteudo de Bardin (2009).

Para Franco (2008) o objetivo da andlise de contetdo é a palavra. Baseada
nessa afirmacgdo, temos como objetivo, nesta etapa, no processo de analise das
palavras, procurar conhecer aquilo que estd por tras das palavras que foram
evocadas no Teste de Evocacao Hierarquizada, e partir dessa analise, pretendemos
refletir em que medida as representacdes sociais dos sujeitos sobre professor

influenciam ou determinam sua identidade.

“A analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de andlises de comunicagbes, que utiliza procedimentos
sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens. A
intencdo da andlise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢gbes de producdo e de recepgdo das mensagens,
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)
(BARDIN, 2009, p.38)".

Seguindo este pensamento, podemos dizer que a andlise de conteudo
baseia-se em operagbes de desmembramento do texto em unidades, ou seja,
descobrir os diferentes ndcleos de sentido que constituem a comunicacdo, e
posteriormente, realizar 0 seu reagrupamento em classes ou categorias (BARDIN,
2009).

Vale ressaltar que antes de categorizar as palavras seguimos as trés etapas
propostas por Bardin (2009) para andlise de conteudo. Etapa 1- Chamada de pré-
analise: partimos de uma leitura flutuante, hipéteses e objetivos, objetivando a
elaboracao de indicadores que aprofundasse e fundamentasse nossa interpretacao
nos dados. Etapa 2 - A exploracdo do material: consistiu em codificarmos os dados a
partir das variaveis fixas. E a Etapa 3 - O tratamento dos resultados e interpretacao:
classificamos as palavras segundo suas semelhancas e diferengcas realizando

assim, as codificacdes necessarias aos dados para a sua utilizacao.
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Apds, esse momento descrito, debrucamo-nos nos elementos estruturais das
representagcfes sociais dos sujeitos através da analise das palavras enquadradas
nos quadrantes, tentando identificar as diferencas de representacfes sociais, a partir
das oposicdes das palavras evocadas no plano (plano este fornecido pelo software,
igualmente como a figura 4) e fizemos relagdo com o nivel de influéncia no modo de
atuacao profissional que o programa PPGEC contribuiu na constituicdo da
identidade dos sujeitos, bem como fizemos relacdo com as questdes levantadas no
Questionario sociocultural e dos dados levantados nas analises dos documentos

(dissertacdes), e assim, tentamos responder o nosso problema de pesquisa.
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CAPITULO 6: ANALISE DOS DADOS

Nesta parte, sdo apresentados os resultados obtidos durante a pesquisa.
Estes resultados estdo organizados em 04 (quatros) blocos. No primeiro bloco,
apresentamos o perfil dos sujeitos analisados com base no Questionario Sécio-
cultural (QSC). No segundo bloco, apresentamos as representacdes sociais dos
professores, egressos do programa PPGEC, sobre Professor. E 0 momento que
identificamos o0 campo semantico, analisamos as palavras e suas respectivas
frequéncias de ocorréncia. No terceiro bloco, evidenciamos o0s elementos que
compdem o nucleo central das representacdes sociais dos sujeitos e apresentamos
os resultados, a partir de diagramas (quadrantes) gerados pelo software EVOC2000.
No quarto bloco, apresentamos uma discussdo com base nos elementos das
dissertacbes dos sujeitos quanto ao reforco de suas representacdes sociais a
concepcao Professor, evidenciando seus focos tematicos. Por fim, fizemos uma
analise mais profunda das representacdes sociais dos sujeitos, inferindo nos fatores
gue favorecem e nos que dificultam a constituicdo de suas identidades.

6.1. PERFIL DOS SUJEITOS

Para analise do perfil dos participantes desta pesquisa, recorremos as
caracteristicas dos sujeitos relatadas no Questionario Sécio-cultural**. Para definicéo
do perfil, consideramos as variaveis ja expressas no Quadro 2: sexo, idade, area da
graduacéo, instituicdo da graduacédo, tempo de atuacdo profissional e grau que
leciona.

Apresentamos a seguir, através de graficos e tabelas, o levantamento do
perfil dos sujeitos, a partir das variaveis (caracteristicas) citadas.

Quanto a caracteristica SEXO, os professores pesquisados estao

caracterizados conforme o Gréfico 1:

¥ vVer Apéndice A



Total

MASCULINO

Variavel SEXO

FEMININO

m QUANT.

36,36%

%

Quantidade x Porcentagem dos sujeitos

Gréfico 1: Distribuigdo dos sujeitos quanto & variavel género (sexo)
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No gréfico 1, constatamos o que os estudos de Melo (2007) ja enfatizava, que

a amostra de individuos que possuem graduacao e/ou atuam na area da Fisica, é

predominantemente do sexo masculino. Vale destacar que 03 (trés) desses sujeitos

do sexo feminino possuem graduacado na area da Fisica e que dos 25 (vinte e cinco)

sujeitos que ingressaram no programa PPGEC de 2002 a 2009 e possuem a

graduacdo na area da fisica, conforme figura 2, 05 (20%) sdo do sexo feminino. O

tema sobre a questdo de Género requer cuidado e uma maior analise, podendo ser

objeto de futuros estudos.

Quanto a caracteristica IDADE, caracterizamos os professores por 4 (quatro)

faixa etaria, conforme o Grafico 2:

Total

Acimade 60 anos

51a 60 anos

41 a 50 anos

Variavel IDADE

30a40 anos

B QUANT.

9,09%

18,18%

27,27%

%

45,45%

il 100%

0

5

10

15

Quantidade x Porcentagem dos sujeitos

Gréfico 2: Distribuicdo dos sujeitos quanto a variavel Idade (faixa etaria)
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Analisando o grafico 2, verificamos que a maioria dos sujeitos possuem idade
entre 30 a 40 anos de vida. E numa analise mais detalhada nos questionarios
(QSC), temos que esses sujeitos terminaram seus respectivos cursos de graduacgao
na década atual (a partir do ano de 2000) e que a maioria buscou algum tipo de
formacéo continuada.

Podemos inferir que esses resultados possam ser devido as mudancas nos
critérios de selecdo de ingresso ao programa PPGEC, o qual passou a levar em
conta elementos mais académico da formacdo dos candidatos, e como afirma o
estudo realizado por Firme et al (2009, p.6), isso implica “em uma tendéncia de se
buscar uma especializacdo prévia ao mestrado, contribuindo com a diminuicdo no
tempo entre a formacgao inicial e o ingresso no PPGEC”.

Quanto a caracteristica AREA DA GRADUACAO, caracterizamos o grupo de
professores por 2 (dois) tipos de area, conforme o Gréfico 3:

m QUANT. %

Variavel AREA DA GRADUAGAO

) 18,18%
Outra area

FiSICA

Quantidade x Porcentagem dos sujeitos

Graéfico 3: Distribuicio dos sujeitos quanto a variavel Area da Graduagao

Na caracterizacdo dos professores quanto a area da sua graduacao,
consideramos que a caracteristica FISICA s&o os que possuem a graduacdo em
Licenciatura em Fisica e OUTRA AREA os que ndo possuem a graduacio nessa
area de conteudo.

Esses resultados, apresentados no Grafico 3, ja eram esperados, uma vez
que o Quadro 1 mostrou que poderiamos ter 82,61% (19 sujeitos) com graduacao
em Fisica. Desta forma, conseguimos 39,13% dos esperados 82,61%. Vale
destacar, que os sujeitos que ndo sao da area da Fisica (Outra area), possuem

graduagdo na area das ciéncias exatas, um sujeito é Engenheiro Civil e outro é
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Engenheiro Eletrénico. Relembramos que essas areas de conteudo sao permitidas
no programa PPGEC, e estdo enquadradas na area de conteido OUTROS.
Quanto a caracteristica INSTITUICAO DA GRADUACAO, os professores

pesquisados estao caracterizados conforme o Grafico 4:

HQUANT. =%

UPE

Varavel INSTITUICAO DA

GRADUACAO

UFPE 36,36%

UFRPE

154,55%

Quantidade x Porcentagem dos sujeitos

Gréfico 4: Distribui¢do dos sujeitos quanto a variavel Instituicdo da Graduagéo

Analisando o grafico 4, verificamos que a maioria dos sujeitos sdo oriundos da
mesma Instituichio de Ensino Superior do programa PPGEC, ou seja, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco.

Corroborando com a ideia do estudo de Almeida, Batista e Tendrio (2009),
acreditamos que a maior penetracdo dos sujeitos provenientes da UFRPE, no
ingresso ao programa PPGEC, deva ser primeiramente, por esse mestrado estar
inserido na mesma instituicdo de ensino, pelo alcance da producéo intelectual dos
mestrandos as graduacdes e, inferimos mais, devido ao fato dos professores dessa
instituicdo influenciar o ingresso aos programas de Pd4s-graduacao Stricto Sensu,
acelerando, assim, o campo profissional dos processos de ensino-aprendizagem dos
mesmos.

Com a finalidade de expressarmos mais nitidamente os sujeitos oriundos da

instituicdo UFRPE, apresentamos a Tabela 1.



Tabela 1: Cruzamento das Caracteristicas Instituicio x Area da Graduagéo dos sujeitos

e . . Graduacao

Instituicéo de Ensino Superior Em Fisica Em outra area

UFPE 03 01

UFRPE 06 -

UNICAP - -

UPE - 01

Outra - -

Total 09 02

Quanto a caracterisica TEMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL,

professores pesquisados estdo caracterizados conforme o Grafico 5:

m QUANT. %

12 —
£ Total '00%
(11

(@]

&

w 20a 30 anos 27,27%

a

g 1 63,60%

= 10a20anos e

Ll

L

\%Menol' que 10 9,09%

= anos

]

>

0 2 4 6 38 10 12
Quantidade x Porcentagem dos sujeitos

Gréfico 5: Distribuigdo dos sujeitos quanto a variavel Tempo de Atuacao Profissional
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0s

Em relacdo ao tempo de atuacao profissional dos nossos sujeitos, o grafico 5

Nnos mostra que a maioria se enquadra no intervalo de 10 a 20 anos (63,64%) e

numa analise mais detalhada nos protocolos verificamos que a média de tempo de

servico é de 17 (dezessete) anos de tempo de efetivo exercicio da profissao.

Quanto a caracteristica GRAU DE ATUACAO, os professores pesquisados

estao caracterizados conforme o Grafico 6:
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Variavel GRAU DE ATUACAO

Ed. Superior

Ed. Basica

HQUANT. =%

] 54,55%

] 45,45%

Quantidade x Porcentagem dos sujeitos

Gréfico 6: Distribuicdo dos sujeitos quanto a variavel Grau de Atuacgéo

Analisando o gréafico 6, podemos inferir que os egressos do programa PPGEC

tem influenciado, diretamente, os resultados da Educacédo Basica, ora através dos

sujeitos que lecionam para futuros professores, ou seja, 54,55% dos sujeitos ja

atuam em instituicdbes de Nivel Superior e ora através dos sujeitos (45,45%) que

influenciam os nossos jovens na constituicdo de sua identidade, durante o convivio

da educacéo basica.

Tabela 2: Perfil dos professores - Cruzamento das Caracteristicas: Grau de Atuacao, Idade e Tempo de

atuacdo profissional

Grau de FAJXA TEMPO DE SERVICO Total
Atuacao ETARIA <10 anos 10-20 anos 20-30 anos oa
30-40 anos - 01 - 01
Nivel 41-50 anos - - 01 01
Superior 51-_60 anos - - 02 02
Acima 60 - 01 - 01
Subtotal - 02 03 05
30-40 anos 01 03 - 04
Nivel 41-50 anos - 02 - 02
Ed.Basica 2100 anos . . . -
Acima 60 - - - -
Subtotal 01 05 0 06
Total 01 07 03 11

A tabela 2 apresenta o cruzamento entre as caracteristicas Grau de Atuacéao,

Idade e Tempo de atuacao profissional, ja discutidas no gréafico 2,5 e 6. Os dados

desta tabela demonstram que o0s sujeitos que tem mais de 10 anos de efetivo

servico ora buscam influenciar o ensino através da sua abordagem de atuacéo no

ensino superior, ora atraves da convivéncia com os estudantes da educacao basica.
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Ainda analisando o Questionario Sécio-Cultural, em relagdo a pergunta “Quais
disciplinas/contetdos foram mais significativos, no ambito profissional, relacionado
ao processo de ensino-aprendizagem, no programa de Pdés-graduacdo em Ensino
de Ciéncias? Por qué?” destacaram-se 05 (cinco) disciplinas e 01 (um) conteudo,
conforme a tabela 3.

A tabela 3 faz uso de legendas para identificar as disciplinas consideradas: a
letra A significa a disciplina Teoria da Aprendizagem e Ensino de Ciéncias; a letra B
a disciplina Teoria do Conhecimento e Filosofia das Ciéncias; a letra C Topicos do
Ensino da Fisica; a letra D Metodologia do Ensino Superior; a letra E a disciplina
Seminarios; e a letra F € o conteddo das bases complexas do pensamento e a

transdisciplinaridade.

Tabela 3: Disciplinas/Contetidos que mais foram significativos aos sujeitos desta pesquisa

Disciplinas Conteudo
Sujeitos BlclDplE = Total
1. X X 02
2. X 01
3. X 01
4. X 01
5. X X 02
6. X X 02
7. X 01
8. X 01
9. X X X X X 05
10. X X X 03
11. X X X X X 05
Total 07 09 03 02 02 01 24

Para melhor analise da tabela 3, apresentamos a figura 6 onde podemos
visualizar que as disciplinas que mais foram significativas sdo aquelas que sé&o
classificadas como disciplinas obrigatérias. A disciplina Teoria do Conhecimento e
Filosofia das Ciéncias foi a mais citada e hoje, na atual nomenclatura do mestrado,

ela se chama Fundamentos Teoricos Metodologico da Pesquisa.



74

GRADE CURRICULAR

MESTRADO

QOBRIGATORIAS

Seminario de Pesquisa em Ensino de Ciéncias | (30 h)
Fundamentos Tedricos Metodologicos da pesquisa (60 h)
Teoria de Aprendizagem e Ensino das Ciéncias {60 h)
Seminario de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Il (30 h)
Orientacao de dissertacéo | (sem credito)

Orientacao de dissertacéo Il (sem credito)

OPTATIVAS

Metodologia da Pesquisa Cientifica (60 h)

Metodologia do Ensino Superior (60 h)

Topicos de Novas Tecnologias no Ensino das Ciéncias (30 h)
Topicos de Pesquisa em Ensino de Biologia (30 h)

Topicos de Pesquisa em Ensino de Fisica (30 h)

Topicos de Pesquisa em Ensino de Quimica (30 h)

Topicos de Pesquisa em Ensino de Matematica (30 h)
Topicos Especiais (30 h)

Figura 6: Atual Grade Curricular do programa PPGEC, nivel Mestrado.

Podemos inferir que este destaque na citacdo pelos sujeitos seja pelo fato
que a disciplina apresenta e desperta estudos sobre a origem da natureza e do
conhecimento e apresenta também as possiveis causas de sua transformacéo no
mundo, bem como estuda as vertentes metodoldgicas da pesquisa em ensino de
ciéncias, favorecendo assim o reforco da identidade dos sujeitos enquanto
professor. Essa inferéncia é corroborada por algumas respostas dos participantes
ilustradas a seguir: “a disciplina teoria do conhecimento me fez refletir a respeito do
conhecimento (0o que é? Como ocorre? etc), além de ter me deparado com
excelentes profissionais”; “possibilitou discussdes sobre a natureza da ciéncia e a
aprendizagem de conceitos novos”; “a disciplina foi que mais contribuiu para o
aperfeicoamento da minha préatica docente, permitindo desenvolver estratégias de
ensino que facilitaram identificar as dificuldades dos alunos do Ensino Médio e do
nivel universitario...”.

Vemos assim, que as falas apontam para questbes metodoldgicas,
associadas a constru¢do do conhecimento e as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, demonstrando a preocupacdo dos nossos sujeitos com a docéncia,

reforcando assim sua imagem enquanto Professor.
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6.2. CAMPO SEMANTICO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
PROFESSORES DO PPGEC SOBRE PROFESSOR

Nesta secdo, daremos inicio a analise do campo semantico das
Representacdes sociais dos sujeitos desta pesquisa.

Na tabela 4, temos o campo seméantico das palavras evocadas pelos sujeitos
a partir do Teste de Evocacao Hierarquizada, na 12 fase — Fase de associacdo Livre,
com frequéncia de evocacdo igual ou superior a 3 (trés)™, quando associadas a
expressao Professor.

Os sujeitos desta pesquisa citaram um total de 330 (trezentos e trinta)
palavras nas respostas quanto a questao "Quais palavras vocé lembra ao pensar no
termo PROFESSOR", das quais 198 (cento e noventa e oito) sao diferentes.

Tabela 4: Campo Semantico das palavras associadas pelos professores quanto a expressao indutora — Professor,
com frequéncia igual ou superior a 3.

Expressao Indutora;: PROFESSOR

PALAVRAS - PALAVRAS . PALAVRAS -
ASSOCIADAS AREQUE LR ASSOCIADAS AR ASSOCIADAS FREGUEREL
CONHECIMENTO 9 MEDIADOR 4 MOTIVAGCAO 3
AVALIACAO 8 QUADRO 4 PACIENTE 3
APRENDIZAGEM 7 RESPEITO 4 PESQUISA 3
ENSINO 7 AULA 3 POLITICA 3
ALUNOS 6 CIENCIA 3 PROJETOS 3
AMOR 5 EDUCADOR 3 RECURSOS 3
DEDICACAO 5 ESCOLA 3 RESPONSABILIDADE 3
DIDATICA 5 ETICA 3 TECNOLOGIA 3
METODOLOGIA 5 FRUSTACAO 3 TEORIAS 3

INSTRUMENTOS
COMPREENSAO 4 NORMATIVOS 3 -
FORMACAO 4 LABORATORIO 3 - -

Total de palavras evocadas pelos sujeitos, com frequéncia igual ou superior a trés: 128
Palavras diferentes: 31

Focando a interpretacdo na analise quantitativa dos dados apresentados na
tabela 4, a partir da expressao indutora "Professor" e com ajuda do Software
Evoc2000, é possivel obter uma relagdo de combinacdo da frequéncia de todas as
palavras e as ordens médias das evocacdes das palavras citadas na tabela 4. Aléem

do mais, encontra-se no Anexo A, 0 numero de vezes em que cada termo, que

5 A lista de todas as palavras encontra-se no apéndice (D).
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compdem o campo semantico na 12 fase do Teste de Evocagéo Livre, foi evocado e
como esse termo foi citado, por ordem de hierarquia (importancia).

Relembramos que a OME indica o grau de importancia atribuido a cada
palavra, que pode variar, no caso desta 12 fase do Teste, de 1,0 a 30,0. E se algum
termo aparecer em 100% das evocacbes como sendo a mais importante, entdo, a
sua OME sera igual a 1,0. Caso contrario, aparecerd como a menos relevante, ou
seja, sua OME sera de 30,0.

llustramos, a seguir, como € o céalculo da OME de algumas palavras
evocadas e destacadas no Anexo A, como: amor e aprendizagem.

e Palavra: AMOR

Foi citada e hierarquizada em 1° lugar: 1 vez;

Foi citada e hierarquizada em 4° lugar: 2 vezes;

Foi citada e hierarquizada em 5° lugar: 1 vez; e

Foi citada e hierarquizada em 26° lugar: 1 vez;

Logo: foi citada 5 (cinco) vezes — f=5

Entdo a OME = (1x1) + (2x4) + (1x5) + (1x26) / 5 = 8,0

e Palavra: APRENDIZAGEM
Foi citada e hierarquizada em 1° lugar: 1 vez;
Foi citada e hierarquizada em 2° lugar: 2 vezes;
Foi citada e hierarquizada em 4° lugar: 1 vez;
Foi citada e hierarquizada em 6° lugar: 1 vez;
Foi citada e hierarquizada em 16° lugar: 1 vez; e
Foi citada e hierarquizada em 21° lugar: 1 vez;
Logo: foi citada 7 (sete) vezes — f =7
Entdo a OME = (1x1) + (2x2) + (1x4) + (1x6) +(1x16) + (1x21) / 7 = 7,428 = 8,0

Ainda no Anexo A, identificamos que a OME média das palavras evocadas na
12 fase do Teste de Evocacéao Livre é de 14,50. Reapresentamos, atraves da tabela

5, uma distribuicdo de frequéncia quantitativa ja visualizada no apéndice D.
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Tabela 5: Distribuicdo de Frequéncia das palavras evocadas na 12 fase do THE

—h

N° de palavra
132
35
17
4

OO |NO |~ WINF-

RN

Para o calculo da frequéncia intermediaria apresentada na figura 7, optamos
em pegar frequéncias minimas igual ou superior a trés (f = 3), pois um termo,
conceito e/ou palavra, s6 podem ser considerados uma representacéo social quando
compartilhadas por um determinado grupo social, ou seja, em nOSSO caso,
entendemos como sendo por mais de dois sujeitos. llustramos no quadro 3 o

calculo da frequéncia intermediaria média.

Quadro 3: Calculo para a frequéncia intermediéria (frequéncia média)

somatorio do n ° de palavras evocadas
Jintermediaria (média) =

somatorio das frequéncias

fo 132+70+51+20+20+6+14+8+9 _ 330 _
- 1+2+3+4+5+6+7+8+9 45 77

A figura 7, abaixo apresentada, mostra a distribuicdo dos vocabulos em
guatro espacos, ja discutidos na sec¢édo 5.5.1. Um como sendo o nucleo central e 0s

outros como o sistema periférico da 12 fase do teste TEH.
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Options pour le programme TABRGFR

@ Fermer Fréquence Minimale 3 Z’]
= Fréquence Intermediaire 7 Zl
Editer
Rang moyen 14,5 .
Rang < 14,5 Rang >= 14,5
aprendizagem 7 7.429 - avaliacao 8 16,250
conhecimento 9 12,222
ensino 7 8571
Fréquence
=
7
» »
alunos 6 4,500 ~ aula 3 19.000 B
amor 5 8,000 | compreensao 4 23,75
3 ciencia 3 13.000 escola 3 15,000
b dedicacao 5 2.800 formacao 4 20,500
o8 didatica 5 10,600 ) frustacao 3 21,000 £
Fréquence |.qucador 3 2,000 3 instrumentosnormativos 3 20
< etica 3 8.000 laboratorio 3 18.667
6 mediador 4 8.250 metodologia 3 15,600
motivacao 3 11.667 paciente 3 26.667
pesquisa 3 10,333 projetos 3 25,333
quadro 4 12,000 recursos 3 17,667 A
responsabilidade 3 12,333 respeito 4 14,500 3
i tecnologia 3 21,000
- teorias 3 15,000
» politica 3 24,00
< 1 »

Figura 7: Diagrama das palavras evocadas pelos sujeitos na 12 fase do THE, com frequéncia minima de 3.

O Anexo C mostra a distribuicdo das palavras, na 12 fase do Teste TEH, que
compdem o0s quadrantes do campo semantico das palavras da figura 7, com
frequéncia minina de 3 (f = 3) e suas respectivas distribuicdo da frequéncia (f) e da
OME (Rang) dos elementos estruturais das representagoes.

Essa distribuicdo nos guia para procedermos a outra etapa desta pesquisa,
denominada categorizagdo que consiste em organizarmos as palavras de
equivaléncia semantica e agrupa-las em uma determinada categoria, facilitando
assim a nossa leitura dos dados.

Neste estudo, analisamos as palavras apresentadas na tabela 4, utilizamos a
técnica de andlise do conteddo e as classificamos em classes de categorias,

conforme a tabela 6 a sequir.
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Tabela 6: Lista das categorias definidas neste estudo, por palavra e com frequéncia minima de 3.

Qt. de
palavras

CATEGORIA PALAVRAS

Aprendizagem
Ensino
Avaliacdo
Alunos
Ciéncia
Conteudo-método 11 Didatica

Aula
Laboratério
Metodologia
Tecnologia
Teorias
Conhecimento
Dedicacgdo
Educador
Mediador
Compreensao
Projetos
Motivacao
Responsabilidade
Frustracéo
Paciente
Amor

Etica

Politica
Respeito
Escola
Instrumentos Normativos
Pesquisa
Formacéo
Quadro
Recursos

Caracteristica Docente 06

Caracteristica Pessoal 04

Cidadania 04

Pilares legais 02

Qualificacdo 02

Recursos Institucionais 02

WA WWWPRWWOAIWWWWWRAR|RWOOIIOWWUTIWWOTW|OH|O (N | -

Fazendo outra leitura dos elementos estruturais que compdem a transcricao
das palavras que foram evocadas na 12 fase do teste TEH, elaboramos o quadro 4,
em que, substituimos as palavras por suas respectivas categorias.

Visualizamos, no Quadro 4, que a categoria que mais se destaca é a
Conteudo-Método, totalizando 35,48% das palavras evocadas. Desses 35,48%,
destacamos que 6,45% comp&em o Nucleo Central, revelando-nos que 0s sujeitos
situam o Professor numa relagdo de contetdo-método e nos projetam na inferéncia

7

que o processo de construgcdo do conhecimento é difundido, justamente, no

processo de ensino e aprendizagem.
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Quadro 4: Diagrama, por categoria, dos elementos estruturais da 12 fase do THE, com frequéncia minima de 3.

NUCLEO CENTRAL ELEMENTOS INTERMEDIARIOS
Categorias (n° de palavras) Categorias (n° de palavras)
Contetdo-método (2) Contetdo-método (1)

Caracteristica Docente (1)
ELEMENTOS INTERMEDIARIOS | ELEMENTOS PERIFERICOS

Categorias (n° de palavras) Categorias (n° de palavras)
Contetdo-método (3) Contetdo-método (5)
Caracteristica Docente (3) Caracteristica Docente (2)
Caracteristica Pessoal (2) Caracteristica Pessoal (2)
Cidadania (2) Cidadania (2)

Qualificacdo (1) Pilares legais (2)

Recursos Institucionais (1) Qualificagdo (1)

Recursos Institucionais (1)

Relembramos que as palavras que compdem o Nudcleo Central tém
caracteristicas de revelarem o que esta mais arraigado no pensamento, bem como
sao as palavras que mais resistem a mudanca.

As evocacbes dos sujeitos, nesta 12 fase do teste TEH, tém uma tendéncia a
nos revelar o que mais foi relevante em sua formacao e em sua trajetéria docente

guando evocaram palavras como dedicacdo, motivacdo, compreensao, laboratorio,

projetos, entre outras, expressando uma preocupacdo com O Processo ensino-
aprendizagem.

Segundo Alves-Mazzotti (2007), o vocabulo dedicacdo que também
apareceu em sua pesquisa intitulada por "Representacdes da identidade docente:
uma contribuicdo para a formulacao de politicas" traz a ideia de que a palavra esta
mais arraigada a histéria e a cultura docente, indicando que a representacdo € uma
representacdo mais tradicional.

No nosso caso, podemos inferir que o termo dedicacdo, associado aos

termos responsabilidade e motivacdo, talvez esteja mais associado a caracteristica

7

de um profissional que qualitativamente e tradicionalmente é mais solicitado pela
sociedade, como bem comenta Costa e Almeida (1998 apud BATISTA, 2007) que
apontam que o0 vocabulo responsabilidade € um dos conceitos que melhor
caracteriza um bom professor.

E importante destacar que o estudo de uma representacdo social passa,
primeiramente, pela identificacdo dos elementos que a constituem. O pesquisador

tem que obter as opinides, as crencas e as informacdes que 0s sujeitos de um
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determinado grupo partiilham a respeito de um determinado objeto. O trabalho
necessita de recolha de um grande numero de informagBes obtidas em diversas
fontes, tais como: métodos que refinem os dados iniciais coletados, documentos
escritos, producdes discursivas, etc.

Desta forma, como os dados desta fase de coleta e analise clamam por uma
releitura e por uma melhor contextualizacdo, apresentamos a seguir como esta
organizada a estrutura interna das representacdes sociais dos sujeitos, que foi

possibilitada pela analise dos dados na 22 fase do teste TEH.

6.3. OS ELEMENTOS QUE COMPOEM O CAMPO SEMANTICO DO NUCLEO
CENTRAL DAS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE PROFESSOR

O levantamento dos possiveis elementos que definem o campo semantico do
nacleo central mais consistente foi realizado a partir da 22 fase do Teste de
Evocacédo Hierarquizada, onde os sujeitos foram solicitados a ordenar, por grau de
importancia, as 07 (sete) palavras que ja haviam refinado na 12 fase do teste.

E importante lembrar que a campo semantico das representacbes dos
sujeitos que foi levantado na 12 fase do teste TEH, fase da evocacéo livre, ndo
assegura gue os elementos identificados realmente pertencam ao nucleo central das
representacfes, uma vez que este procedimento inicial seria uma decorréncia
quantitativa das cognicdes que residem simbolicamente e que estdo ligados ao
objeto da representacdo (SA, 1996).

Os sujeitos nesta fase da pesquisa hierarquizaram um total de 77 (setenta e
sete) palavras quanto a pergunta "Reescreva as palavras da primeira fase,
ordenando-as quanto ao grau de importancia ao pensar no termo PROFESSOR",
das quais 48 (quarenta e oito) sao diferentes, conforme podemos observar na
Tabela 7.

Comparando a tabela 4 com a tabela 7, podemos observar que as palavras

Alunos, Aprendizagem, Amor, Ensino e Avaliacdo, que estiveram presentes no

campo semantico dos sujeitos na 12 fase do Teste TEH, como as palavras com
frequéncias altas quando julgadas associadas a expressdo PROFESSOR,
continuam fortes candidatas ao nucleo central na 22 fase do teste, ocupando as

primeiras colocac¢des de frequéncias das representacdes.
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E importante notar que as palavras Educador e Mediador que apresentaram

frequéncias consideradas baixa, agora apresentam uma forte saliéncia quantitativa,
remetendo-nos a caracteristica docente.

Vale destacar que caracteristicas docentes emergem em dado contexto e
momento histérico, na maioria das vezes,

como resposta a necessidades

apresentadas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Essas
consideracfes apontam para o carater dinamico da profissdo de professor como
pratica social (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005).

Nessa perspectiva, podemos inferir que essas palavras nos remetem a
questao de identidade profissional, uma vez que essas palavras estao coerentes
com as exigéncias atuais em torno do ensino de ciéncias, dentre as quais,
destacamos que se espera que um professor desenvolva uma posicao critica e
reflexiva sobre suas proprias concepcdes acerca do ensinar, do aprender, da
natureza da ciéncia e do fazer cientifico e sobre as varias propostas de abordagens
metodoldgicas de ensino adotadas em sala de aula (PIMENTA e ANASTASIOU,

2005).

Tabela 7: Campo Semantico de todas as palavras da 22 fase do teste TEH quanto a expressdo indutora —
Professor.

Expressao Indutora;: PROFESSOR

PALAVRAS - PALAVRAS - PALAVRAS -
ASSOCIADAS AHEGLEIER ASSOCIADAS FREGUERELR ASSOCIADAS FHEUECL
Alunos 05 Ciéncia 01 Historia da ciéncia 01
Aprendizagem 05 Compromisso 01 Incentivador 01
Amor 04 Comunicagao 01 Laboratério 01
Ensino 04 Conceitos 01 Leitura 01
Avaliagao 03 Construgao 01 Motivagao 01
Contetdos
Conhecimento 03 especificos 01 Orientador 01
Dedicagao 03 Crescimento 01 Pesquisador 01
Educador 03 Criatividade 01 Planejamento 01
Mediador 03 Critico 01 Pratica docente 01
Didatica 02 Dedicado 01 Professor-aluno 01
Resolugao de
Etica 02 Dialogo 01 problema 01
Metodologia 02 Doagdo 01 Respeito 01
Pesquisa 02 Estudo 01 Situacdo-problema 01
Sabedoria 02 Facilitador 01 Tedricos 01
Bom senso 01 Fidelidade 01 Transposicao didatica 01
Capacitagdo 01 Guia 01 Troca 01

Total de palavras evocadas pelos sujeitos, na 22 fase do teste TEH: 77
Palavras diferentes: 48
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No Anexo B, identificamos que a OME média das palavras evocadas na 22
fase do Teste de Evocacao Livre € de 4,00. Reapresentamos, através da tabela 8,

uma distribuicdo das frequéncias quantitativamente.

Tabela 8: Distribuicdo de Frequéncia das palavras evocadas na 22 fase do THE

f N° de palavra
34
05
05
02
02

QB WINF-

O Anexo D mostra a distribuicdo de todas as palavras apresentadas na
tabela 7, com suas respectivas distribuicbes das frequéncias (f) e da OME (Rang)
dos elementos estruturais das representacoes da 22 fase do teste TEH.

Mostramos, na figura 8, a distribuicdo dos vocabulos apresentados no anexo
D. Destacamos que para a configuracdo do diagrama desta figura, seguimos 0s

calculos ja discutidos no quadro 3 e fixamos como frequéncia minima o valor de

fminima = 3.

Options pour le programme TABRGFR

@ Fermer Fréquence Minimale 3 Z]
= Fréquence Intermediaire 5 Z
Editer
Rang moyen 4,0
Rang < 4 Rang >= 4
alunos 5 1.800
aprendizagem 5 3.000
Fréquence
>=
5
) )
amor 4 3,500 avaliacao 3 6.000
conhecimento 3 2,333 dedicacao 3 5,000
3 educador 3 2.000 ensino 4 5.000
= mediador 3 3,667
Fréquence
<
4

Figura 8: Diagrama das palavras que compdem o

minima de 3.

campo semantico da 22 fase do teste TEH, com frequéncia
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Continuando a analise das palavras da 22 fase do teste TEH, categorizamos
as palavras destacadas na figura 8 e as agrupamos conforme a tabela 9, facilitando

assim a nossa leitura dos dados nesta fase.

Tabela 9: Lista das palavras categorizadas na 22 fase do teste TEH, por palavra e com frequéncia minima de 3.

CATEGORIA Qt. de PALAVRAS f
palavras

Alunos 5

Contetdo-método 04 Apr_e ndizagem S

Ensino 4

Avaliagdo 3

Conhecimento 3

. Dedicacdo 3

Caracteristica Docente 04 Educador 3

Mediador 3

Cidadania 01 Amor 4

No quadro 5, estdo os elementos estruturais que compdem a transcricdo das

palavras que foram evocadas na 22 fase do teste, relacionadas por categorias.

Quadro 5: Diagrama, por categoria, dos elementos estruturais da 22 fase do THE, com frequéncia minima de 3.
NUCLEO CENTRAL ELEMENTOS INTERMEDIARIOS
Categorias (n° de palavras) Categorias (n° de palavras)

Conteldo-método (2) -

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS | ELEMENTOS PERIFERICOS

Categorias (n° de palavras) Categorias (n° de palavras)
Cidadania (1) Conteldo-método (2)
Caracteristica Docente (3) Caracteristica Docente (1)

Visualizamos, no quadro 5, que a categoria que continua ainda se
destacando é a Conteudo-Método, totalizando 44,44% das palavras evocadas,
igualmente com a categoria Caracteristica Docente, também com 44,44%. Dos
44,44% da categoria Conteudo-Método, destacamos que 22,22% compdem o
Nucleo Central, revelando-nos que 0s sujeitos estdo preocupados com o que

precisam saber para que seu ensino possa conduzir as aprendizagens dos alunos.
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Conforme o Dicionario Informal na Web'®, o significado de Contetdo é
"aquilo que esta contido, ou encerrado, dentro de alguma coisa (...) € 0 assunto de
que se trata em algum documento”. JA Método significa que é a "maneira de
ordenar a acdo de acordo com certos principios; (...) sado técnica, processo de
ensino; Maneira de proceder".

Desta forma, inferirmos que 0s sujeitos evidenciam que a concepcao de
Professor caminha no significado de um conjunto de conhecimentos, habilidades,
formas de comportamentos e habitos de estudo relacionados e organizados
pedagogicamente e didaticamente, visando suas preocupac¢des com os conteudo-
meétodo.

Acreditamos que um professor, ao selecionar os conteudos a serem
ministrados e seus métodos de ensino, torna-se mediador, possibilitando ao aluno
apropriar-se do patriménio cultural e cientifico da sociedade.

Destacamos que a categoria Cidadania, quando 0s sujeitos evocam a
palavra amor, remete-nos a importancia que o sistema periférico tem no cotidiano e
gue o funcionamento do nucleo central ndo pode ser compreendido sendo em uma
dialética continua com os aspectos periféricos, revelando-nos que é preciso que 0s
professores que atuam na educacao basica devam preparar os estudos do seu
publico para a vida, qualificando-o para a cidadania e capacitando-o0 para o
aprendizado permanente, seja para eventual prosseguimento dos estudos seja
voltado para o mundo do trabalho.

Destacamos, ainda, que a categoria Cidadania, remete-nos a ideia que, no
mundo atual, ndo se formar aluno "para vida" sem que seja promovida uma
formacdo voltada para exercicio da cidadania, ja que exercer a cidadania necessita
de se estar organizado em eixos onde se cultive o amor pelo trabalho, pela ciéncia,
pela tecnologia e pela cultura.

No entanto, apesar de todas essas discussfes, esperavamos gque 0s sujeitos
evocassem palavras que explicitassem, efetivamente, posturas de um professor
Reflexivo/Pesquisador, conforme discutido na segao 3.2.

Mas é importante notar que a palavra avaliacdo esteve presente tanto na 12
fase do teste THE com forte saliéncia quantitativa, como se apresenta ainda

presente na 22 fase do teste, rementendo-nos que 0s sujeitos inferem que a

16 cf. < www.dicionarioinformal.com.br/definicao.php?palavra=conte%FAdo&id=4867 >. Acesso em
08mai2011.



http://www.dicionarioinformal.com.br/definicao.php?palavra=conte%FAdo&id=4867
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avaliacdo é um dos caminhos para avaliar sua prépria pratica, assim como para

mediar a aprendizagem dos alunos.

Concordamos com Cruz et al (2008, p.12) quando falam que:

Avaliar ndo se restringe a atribuicdo de uma nota, a uma simples
verificacdo da aprendizagem, o ato de avaliar € muito mais amplo:
nele, ha de se captar a travessia da aprendizagem, ha de se
considerar todo o processo de construcdo do conhecimento, tendo-
se 0 entendimento de que o ser humano nédo é fragmentado e neste
processo, integra as varias dimensdes do ser — sociais, fisicas,
motoras, afetivas, psicoldgicas.

Desta forma, a palavra avaliacdo, embora seja um termo que aparece como
elemento periférico, evidencia que 0s sujeitos superam a visdo reducionista do
processo avaliativo, a chamada "geracdo da mensuracdo”, quando evocaram que €

preciso avaliar o ensino mediando o real conhecimento dos alunos.

A avaliacdo € um elemento muito importante no Processo de Ensino e
Aprendizagem, porque é através dela que se consegue fazer uma analise do
conteudo-método adotado. Ela ajuda o professor a melhorar a sua metodologia de
trabalho, também ajuda os alunos a desenvolverem a autoconfianca na
aprendizagem.

Podemos inferir que ao evocarem a palavra avaliacdo, tais concepcdes sobre
Professor, integram o processo de ancoragem das representacdes sociais desses
sujeitos sobre a avaliagdo escolar, uma vez que, nesse processo, ha necessidade
de se recorrer ao que é familiar, a fim de representar o novo.

Por essa ética, percebemos posturas de uma formacdo de um professor
Reflexivo/Pesquisador, quando os sujeitos pesquisados evidenciam que o ato de
avaliar é permitir ao professor verificar e acompanhar a evolucdo e o crescimento

dos alunos, bem como constitui em um momento de aprendizagem para o proprio

docente que toma a avaliagdo como "processo'. Entdo, a formacdo de um
profissional Reflexivo/Pesquisador deve ser capaz de analisar e avaliar sua propria
pratica, aprimorando sua pratica pedagogica no sentido de formar cada vez mais

pessoas que pensem de forma critica e reflexiva.
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6.4. ELEMENTOS DAS DISSERTACOES DOS SUJEITOS QUANTO AO
REFORCO DE SUAS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE PROFESSOR

Analisando as fichas de classificacdo das dissertacdes, produzidas através do
apéndice C e reorganizadas numa planilha de Excel, temos que na 22 etapa
(Classificacdo Geral), quanto a area de contetddo, como a figura 2 ja apresentou, a
area de conteudo que mais se destacou no programa PPGEC no periodo de 2002 a
2009 é a é&rea de conteudo da Biologia. Esses dados diferem significamente, dos
encontrados por Megid Neto (2007), pelas quais suas pesquisas apontaram que a
area de conteudo Fisica era predominante.

Vale destacar que muitos dos programas de Ensino de Ciéncias foram
nucleados em Institutos de Fisica, fato que pode justificar a concentracdo de
pesquisa em Ensino de Ciéncias nesta area de contetdo (MEGID NETO, 1999). No
entanto, no nosso caso, no programa PPGEC, o processo de formacédo € diferente,
ja que nosso programa € estruturado como um ndcleo independente e
multidisciplinar, com abertura de ingresso de professores de varias areas.

Em relacdo ao Foco Tematico, conforme o grafico 7 a seguir, notamos que
entre os sujeitos o foco tematico mais abordado foi o de Formacdo de Conceitos
com 06 (seis) dos trabalhos neste foco, seguido por Recursos Didaticos com 03
(trés) e Formacao de Professores com 02 (dois). Os focos tematicos Curriculos e
programas, Conteudo-Método, Caracteristicas do Professor, Caracteristicas do
Aluno, Organizacéo da Instituicdo Escolar, Organizacéo da Instituicdo/Programas de
Ensino N&o-Escolar, Politicas publicas, Histéria do Ensino de Ciéncias, Histéria da
Ciéncia e Filosofia da Ciéncia ndo sao contemplados em nenhuma das dissertacées

dos sujeitos.

Foco Tematico - PPGEC

= Formacgdo de professores
B Formacg3do de conceitos

Recursos didaticos

Grafico 7: Distribuicdo das dissertagdes dos sujeitos pesquisados quanto ao Foco Tematico
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Fica evidente que as pesquisas dos sujeitos voltam seu olhar para aos
processos de ensino-aprendizagem de conceitos cientificos em processos formais
ou ndo- formais de ensino, descrevendo e analisando o desenvolvimento de
conceitos cientificos no pensamento de alunos.

Numa analise, além do preenchimento do formulario Apéndice C, notamos
claramente que a predominancia da linha de pesquisa desses sujeitos foi a linha
Construcao, Ensino e Aprendizagem de Conceitos Cientificos, perfazendo um total
de 82% das producdes académicas dos sujeitos pesquisados no programa PPGEC.

Vale relembrar que a linha de pesquisa, Construcéo, ensino e aprendizagem
de Conceitos Cientificos, visava aprofundamento e atualizacdo de conceitos e
estratégias didatico-pedagogicas para 0 ensino das areas de conteddos
disponibilizadas no programa PPGEC.

Esperavamos que o Foco Tematico Conteudo-Método tivessem uma parcela
significativa de pesquisas ja que os sujeitos demonstraram forte relacdo com a
guestao conteudo-método no ensino de ciéncias e como € importante a difusdo dos

meétodos/técnicas no processo ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 7: CONSIDERACOES FINAIS

“Existem momentos na vida onde a questao de saber se alguém
pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé, € indispenséavel para continuar
observando e refletindo”

(Michel Foulcault)

Diante da necessidade de ampliar os estudos de descricdo, analise e
avaliacdo da producédo académica da area de Ensino de Ciéncias, e em especial,
sistematizar a producéo cientifica desta area no Nordeste, pretendeu-se com esse
trabalho, numa fase mais geral, descrever e identificar os estudos direcionados ao
Ensino de Ciéncias na area de contetdo Fisica da Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal Rural de Pernambuco, buscando tracar o
panorama da producéo desta universidade.

Feito isso, a presente pesquisa buscou analisar as Representacdes Sociais
dos egressos do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) sobre Professor, de modo a
compreender os fatores que contribuem para o fortalecimento da identidade do
professor enquanto pesquisador de sua propria pratica. Buscamos, assim,
compreender os significados compartilhados por esses sujeitos, bem como indicios
que reforgcem a influéncia do programa PPGEC em suas identidades profissionais,
sinalizando que suas representacfes socias sobre Professor perpassam por
posturas reflexivas e pesquisadoras.

Na construcdo dos dados deste trabalho utilizamos uma abordagem
Plurimetodologica de pesquisa (CRUZ, 2006) e adotamos como procedimentos
metodologicos a aplicagdo de um questionario socio-cultural, Teste de Evocacgéo
Hierarquizada e a elaboracdo de fichas que classificaram as dissertacoes

produzidas pelos sujeitos, durante suas permanéncias no programa PPGEC.
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Vale destacar, que antes de comentar sobre o procedimento de andlise dos
dados, ndo podemos deixar de recordar sobre como foi 0 processo de composi¢cao
da amostra dos sujeitos desta pesquisa. A amostra foi formada pela selecdo dos
sujeitos que apresentam formacéo na area de Fisica e/ou tiveram suas dissertacfes
voltadas as tematicas no &mbito do Ensino de Fisica.

Num primeiro momento, fizemos um pré-levantamento dos possiveis sujeitos
através das fichas de inscricao/identificacdo dos sujeitos que séo preenchidas pelos
0s mestrandos no momento do ingresso ao programa. Em seguida, em busca de
refinarmos ainda mais 0S n0sSsOs sujeitos, elegemos 0s sujeitos que ingressaram no
programa PPGEC no ano de 2002 até os que defenderam suas disserta¢cdes no ano
de 2009. Identificamos um total de 121 sujeitos, dos quais 23 poderiam ser possiveis
sujeitos desta pesquisa, mas a nossa amostra contou com um total de 11 sujeitos.

Num segundo momento, tragamos um perfil dos nossos sujeitos a partir do
Questionario Sécio-cultural. Identificamos também as representacées sociais dos
sujeitos sobre Professor a partir do Teste de Evocacdo Hierarquizada que de inicio
nos levou a identificacdo do campo semantico das representacdes, e depois, numa
segunda fase, procedemos a hierarquizacdo deste campo semantico. Por fim,
relacionamos e categorizamos os dados e pudemos entéo identificar congruéncias e
diferencas entre as representacoes.

Adotamos como referencial de analise tedrico-metodolégica a Teoria das
Representacfes Sociais, proposta por Moscovici em 1961. Cinquenta anos se
passaram (1961-2011) e a variedade observada nas pesquisas que abordam a
Teoria da Representacdo Social € cada vez mais abundante, resultante de
pesquisadores provenientes de diversas instituicdbes publicas e particulares do
mundo.

A adocéo dessa Teoria se justifica por se tratar de uma teoria que contribui na
compreensdao da formacdo e consolidacdo de saberes que sdo construidos e
veiculados pelos sujeitos, permitindo-nos compreender os aspectos relacionados
nao somente ao dominio cognitivo dos sujeitos, mas também, os aspectos afetivos e
sociais que permeiam e estruturam as ac¢des desses sujeitos, nos ajudando, entéo, a
compreender e a reforcar que a formacao que tiveram no programa PPGEC foi

significativa.
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Processamos os dados no software Evoc2000, e obtivemos um campo
semantico dos sujeitos a partir da expressdo indutora Professor e obtivemos
digramas gerados pelo software que nos ajudou na analise dos dados.

As andlises realizadas neste estudo resultaram em categorias que mostraram
gue as representacdes dos sujeitos se organizam em torno das exigéncias atuais do
Ensino de Ciéncias que, dentre véarias, destacamos que as exigéncias tém focado
atencdo na formacdo dos docentes, ressaltando a necessidade de posturas que
reflitam que o profissional estar preparado conceitualmente, metodologicamente e
atitudinalmente, para conhecer o conteldo que ministrara e seja capaz de preparar e
avaliar sua propria pratica.

Os achados, tanto na primeira fase do teste TEH quanto na segunda fase,
revelaram que as representacdes sociais sobre Professor, na sua maioria, sao
permeadas por uma tendéncia sdcio-construtiva.

No entanto, pudemos identificar que os sujeitos situam também o Professor
numa concepc¢ao ambigua de sentido, na qual destacamos as palavras dedicacéo e
responsabilidade, que traz a ideia de que as palavras estdo mais arraigadas a
histéria e a cultura docente, indicando que a representacdo é uma representacao
mais tradicional, mas que nao implicar afirmar que suas caracteristicas sdo de um
professor tradicional, ja que evocaram também palavras como Educador e
Mediador.

Os sujeitos investigados carregam consigo os saberes trazidos pela histéria
da docéncia, ora supervalorizando o papel do educador, mantendo sua imagem
como mediador do processo ensino-aprendizagem, ora enfatizando que o
professor perdeu, em parte, seu status social, quando evocam a palavra motivacao,
evidenciando esse termo possa ser um dos fatores responsaveis pela escassez de
professores no ensino médio, ja que, um profissional precisa estar motivado para
exercer sua profissdo e como é dificil estar motivado com uma disparidade salarial
tdo grande, conforme mostra o relatério Escassez de Professores no Ensino
Médio®”’.

Com base nas andlises realizadas na fase da evocacdo hierarquizada,
encontramos como possiveis elementos do ndcleo central da representacéo social

sobre Professor as palavras aprendizagem e alunos. Destacamos que a palavra

7 \/er nota de rodapé n° 07.
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aprendizagem foi a palavra que mais esteve presente no discurso dos egressos do

programa PPGEC, sendo a palavra evocada com maior frequéncia e a de maior
significancia tanto no campo semantico da fase de associacao livre, quanto na fase
hierarquizada.

Outro dado importantissimo na andlise foi a ndo forma explicita de posturas
qgue evidenciem um professor Reflexivo/Pesquisador. No entanto, vale destacar que
0S sujeitos evidenciaram a palavra avaliagdo, embora seja um termo que apareceu
como elemento periférico, evidencia que o0s sujeitos estdo além da visdo
reducionista do processo avaliativo. Desta forma, inferimos que ao evidenciarem que
0 ato de avaliar permite ao professor verificar e acompanhar a evolugdo e o
crescimento dos alunos e consiste em um momento de aprendizagem para o
préprio docente que toma a avaliacdo como "processo”.

Fica, portanto evidente que a pds-graduacao, nivel mestrado, do programa
PPGEC, influencia a reflexdo na e sobre a acdo e que € imprescindivel a nés
educadores uma pratica pedagogica que nos aproximem da investigacdo sobre a
pratica, possibilitando a tomada de decisdes e a resolucdo de problemas durante o
ato de ensinar.

Como limitagdo do estudo, focalizamos a néo realizagdo de entrevistas, as
quais poderiam reforcar mais profundamente os sentidos das representa¢fes sociais
dos sujeitos na etapa pos-anadlise dos dados, bem como, poderiam revelar
elementos nédo visualizados, tanto nas questdes abertas quanto na andlise de suas
dissertacoes.

Como contribuicdo para novas investigacdes, sugerimos a intensificacado das
pesquisas no programa PPGEC da UFRPE contemplando os sujeitos da area de
contetdo Outros, porém com foco nos estudos que atuam nas séries iniciais da
escolarizacdo, atentando para a importancia que o nivel fundamental tem para a
formacao da Ciéncia e que trabalhos que buscam oferecer aos alunos e professores
oportunidades de participacdo mais ativa e autbnoma, refletem em um ensino mais
contemporaneo e de posturas mais reflexivo-pesquisadoras.

Nossas expectativas, ainda sdo depositadas no Professor, pois acreditamos
que sera ele quem, através de posturas Reflexivas-Pesquisadoras, num processo
inovador de acao-reflexdo-acdo, conseguira transformar uma parcela significativa de

melhoria da qualidade do ensino.
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Por fim, esperamos que tais elementos discutidos nesta pesquisa possam
servir de suporte para tragar parte do panorama atual do programa PPGEC, e assim,
propor novas alternativas que contribuam para o reforco da qualidade da educacéo,
ao influenciarem futuros mestrandos, permitindo-os compreender a concepcdo de

pratica pedagdgica subjacente a atuacéo profissional do professor.
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Apéndice A: QUESTIONARIO SOCIO-CULTURAL

1. Nome completo:

2.Sexo: F( ) M( )
3. Idade:

4. Indigue a modalidade de ensino de sua formacéo e, quando necessario especifique o curso.

A) GRADUACAO:
Instituicdo:

b) ESPECIALIZACAO (OES):

Instituicdo (0es):

¢) MESTRADO (s):

Instituicdo (0es):

d) DOUTORADO:
Instituicdo:
Situacdo () Concluido ( ) Concluindo.

5. Funcdo desempenhada atualmente, ou Gltima que desempenhou (explicite-a)

Funcdo de chefia (ex: diretor, gestor..) :
Funcbes de chefia intermediaria  (ex: supervisor, chefe de servico,..):

Funcdo de professor:
Outras situagoes:

6. Se for professor atuante, informe o tempo de servigo que leciona:

7. Grau de ensino que leciona:

Basico (1°ciclo) | Basico (2°ciclo) | Basico (3° e 4° ciclos) Ensino Médio Ensino Superior

8. Pretende seguir carreira na area Académica?
( )naEducacdo => Nao( ) Sim (), qual? Doutorado

( ) Outras areas => Nao ( ) Sim (), qual? Doutorado

9. Quais disciplinas/conteudos foram mais significativos, no ambito profissional, relacionado
ao processo de ensino-aprendizagem, no programa de Pos-graduacdo em Ensino de
Ciéncias?Por qué?
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Apéndice B: TESTE DE EVOCACAO HIERARQUIZADA (TEH)

12 FASE- FASE DE EVOCACAO LIVRE

1. Preencha a tabela abaixo com as palavras que vém a sua cabeca ao pensar no
termo PROFESSOR:

2. Com as palavras da tabela anterior forme dois grupos, A e B, com igual nimero
de elementos, sendo o Grupo A com as palavras que considera mais fortemente
associada ao termo PROFESSOR e o Grupo B com as restantes. Escreva as
palavras do Grupo A e B nas tabelas abaixo:

GRUPO A

GRUPO B

3. Com os elementos do Grupo A (acima), forme dois Grupos C e D, com igual
namero de elementos, sendo o Grupo C formado pelas palavras mais fortemente
associadas ao termo PROFESSOR e o Grupo D com as restantes. Escreva as
palavras do Grupo C e D nas tabelas abaixo:

GRUPO C

1 2 3 4 5 6 7
GRUPO D

1 2 3 4 S 6 7
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22 FASE — FASE DE EVOCACAO HIERARQUIZADA

4. Ordene por grau de importancia de 1 a 7, as palavras da tabela anterior do Grupo
C, sendo o grau 1 o mais importante, o grau 2 0 2° mais importante, e assim
sucessivamente até o grau 7 que sera 0 menos importante. Reescreva na tabela
abaixo as palavras do Grupo C ordenadas e indique o grau de importancia na coluna

correspondente.

GRAU DE IMPORTANCIA

PALAVRAS DO GRUPO C

~NoOo B WIN(EF

Obrigada pela sua participagao!
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Apéndice C: FICHA DE CLASSIFICACAO DAS DISSERTACOES

12 ETAPA - Referéncias:
Autor:

Orientador:

Ano de Defesa:

Grau de titulacdo académica: Mestrado

22 ETAPA - Classificagéo Geral:
Area de conteudo:
Biologia

Fisica

Quimica

(
(
Matematica (
(
Outros (

N N N N N

Foco Temético
Curriculos e programas
Formacao de Professores
Conteudo-Método
Recursos Didaticos
Formacéao de Conceitos
Caracteristicas do Professor
Caracteristicas do Aluno
Organizacéao da Instituicdo Escolar
Organizagao da Instituicdo/Programas de Ensino N&o-Escolar
Politicas publicas
Historia do Ensino de Ciéncias
Historia da Ciéncia

Filosofia da Ciéncia

AN AN AN AN AN AN AN AN N AN N N N
N N’ N N N N N N N N N N N N

Outro foco
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Apéndice D: PALAVRAS EVOCADAS E TRATADAS PELOS SUJEITOS EM
RELAGCAO A EXPRESSAO INDUTORA: PROFESSOR

Expressao Indutora: PROFESSOR

PALAVRAS 5 PALAVRAS o PALAVRAS =
ASSOCIADAS | TREQUENCIAL Associapas | TREQUENCIA | Associapas | FREQUENCIA
CONHECIMENTO 9 ABNEGAGAO 1 INOVADOR 1

B INTERDISCIPLINARI-
AVALIACAO 8 ACADEMIA 1 DADE 1
APRENDIZAGEM 7 ADMINISTRACAO 1 LEALDADE 1
ENSINO 7 ADOCAO 1 LEITURA 1
ALUNOS 6 AFETO 1 LIBERDADE 1
AMOR 5 AGRADECIMENTO 1 LUTA 1
DEDICAGAO 5 ALEGRIA 1 MAE 1
DIDATICA 5 AMIGO 1 MESTRADO 1
METODOLOGIA 5 APERFEICOAMENTO 1 MESTRE 1
COMPREENSAO 4 BONDADE 1 MULTIMIDIA 1
FORMACAO 4 CADERNETA 1 NORTEADOR 1
MEDIADOR 4 CARINHO 1 OFICINAS 1
QUADRO 4 CARRASCO 1 ORGULHO 1
RESPEITO 4 CARREIRA 1 ORIENTADOR 1
AULA 3 CLAREZA 1 PAI 1
CIENCIA 3 COERENTE 1 PAIXAO 1
EDUCADOR 3 COLABORATIVIDADE 1 PAZ 1
ESCOLA 3 coLoéQulos 1 PEDAGOGIA 1
ETICA 3 COMUNICAGAO 1 PESQUISADOR 1
FRUSTACAO 3 CONFLITOS 1 PINCEL 1
INSTRUMENTOS POS-
NORMATIVOS 3 CONGRESSO 1 DOUTORADO 1
LABORATORIO 3 CONSCIENCIA 1 PPP 1
CONTEUDO PRATICA
MOTIVACAO 3 ESPECIFICO 1 DOCENTE 1
PACIENTE 3 CONTINUIDADE 1 PRAZER 1
PROFESSOR-
PESQUISA 3 COORDENACAO 1 ALUNO 1
POLITICA 3 CORRECAO 1 PROFISSAO 1
PROJETOS 3 CRESCIMENTO 1 PSICOLOGO 1
RECURSOS 3 CRITICO 1 QUALIFICACAO 1
RESPONSABILIDADE 3 CTS 1 QUESTIONAR 1
TECNOLOGIA 3 CULTURA 1 RAZAO 1
TEORIAS 3 CURSOS 1 REALIDADE 1
ATUALIZACAO 2 DATASHOW 1 REENSINO 1
BAIXO SALARIO 2 DEDICADO 1 REFLEXAO 1
BOM SENSO 2 DESCOBERTA 1 REGENCIA 1
CAPACITACAO 2 DESVALORIZAGAO 1 RELATORIOS 1
RESOLUCAO DE

CIDADANIA 2 DIALOGO 1 PROBLEMAS 1
COMPETENCIAS 2 DIFICULDADE 1 RESPONSAVEL 1
COMPROMISSO 2 DINAMICAS 1 SALA DE AULA 1
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CONCEITOS 2 DISCUSSAO 1 SATISFACAO 1
CONSTRUCAO 2 DOUTORADO 1 SAUDE 1
CRIATIVIDADE 2 EDUCACAO 1 SEMINARIO 1
DISCIPLINA 2 ENCONTRO 1 SENSIVEL 1
DOACAO 2 ENSINO DE FiSICA 1 SENSO COMUM 1
ENSINO-
EMOCOES 2 APRENDIZAGEM 1 SENTIMENTO 1
EPISTEMOLOGIA 2 ENTENDIMENTO 1 SILENCIO 1
ESPECIALIZACAO 2 ENTUSIASMO 1 SINCERIDADE 1
SITUACAO
ESTRUTURA FiSICAS 2 ESCOLHA 1 PROBLEMA 1
ESTUDO 2 ESPACO VERDE 1 SOCIO-CULTURA 1
EXPERIENCIA 2 ESPERANCA 1 SOLIDARIEDADE 1
EXPERIMENTOS 2 EXTENSAO 1 SUBSUNCORES 1
FEIRA DE
FACILITADOR 2 CONHECIMENTO TEMPO
FAMILIAS 2 FIDELIDADE TEORICOS
FILOSOFIA DO
FILOSOFIA 2 ENSINO 1 TESTES 1
GESTAO 2 FiSICA APLICADA 1 TOLERANCIA 1
JUSTICA 2 FLEXIBILIDADE 1 TRADICIONAL 1
LIVROS 2 FUTURO 1 TRANQUILIDADE 1
ORGANIZACAO 2 GRADUACAO 1 TRANSMISSOR 1
TRANSPOSICAO
PARADIGMAS 2 GRUPO 1 DIDATICA 1
PLANEJAMENTO 2 GUIA 1 TROCA 1
PRATICA 2 HABILIDADE 1 UTOPIA 1
HISTORIAS DA
PROVAS 2 CIENCIA 1 VANGUARDA 1
SABEDORIA 2 HONRA 1 VESTIBULAR 1
SOCIALIZAR 2 HORA-AULA 1 VIDA 1
SOCIEDADE 2 IDEAL 1 VIOLENCIA 1
TRABALHO 2 INCENTIVIDADE 1 VITORIA 1
VALORIZAGCAO 2 INCLUSAO 1 VOCAGAO 1

Total de palavras evocadas pelos egressos do programa de pds-graduacao: 330

Palavras diferentes: 198
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ANEXOS
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ANEXO A - Combinacao da freqUéncia de todas as palavras com ordem média
das médias das evocagdes (rang)

fichier initial:C:\Users\DianaPatricia\Documents\MESTRADO CIENCIAS\Projeto
de mestrado\codificacao.evoc\ppgec.Tm2

NOUS ALLONS RECHERCHER LES RANGS

Nous avons en entree le fichier
C:\Users\DianaPatricia\Documents\MESTRADO CIENCIAS\Projeto de
mestrado\codificacao.evoc\ppgec.Tm2

ON CREE LE FICHIER :
C:\Users\DianaPatricia\Documents\MESTRADO CIENCIAS\Projeto de
mestrado\codificacao.evoc\ppgec.dis et
C:\Users\DianaPatricia\Documents\MESTRADO CIENCIAS\Projeto de
mestrado\codificacao.evoc\ppgec.tm3

ENSEMBLE DES MOTS RANGS
:FREQ. : 1 2 * 3 *x 4 % 5 %
abnegacao 1. 0 0* 0O* O0* O*
rangs 6...15 0* 0* 0* 0* 0* 1*
academia o1
administracao :1: 0 0* 0* 0* O*

rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 1*

adocao :1: 0 0* 0* O* O*
rangs 6...15 0* 0* 0* 0* O0* 0* 0* 0* 0* 0O*
rangs 16..25 0* 0* 0* 1*

afeto :1: 0 0* 0* O0* O*
rangs 6...15 0* 0* 0* 1*

agradecimento . 1: 0 0* 0* 0* 0O*
rangs 6..15 0* 0* O0* O0* O* O* O* O* O* O*
rangs 16...25 0* 0* O0* O0* O* O* O* O* O* O*
rangs 26...30 0* 0* 1*

alegria :1: 0~ 0* 0 O* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* O* 0* O* 0* 0* O*
rangs 16 ... 25 0* 1*

alunos : 6: 2% 2% 1* 0* 0O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* O0* O0* O0* 0* 0O*
rangs 16 ... 25 0* 0* 1*
moyenne : 4.50
amigo :1: 0 0* 0* O* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

amor ;5 1* 0* 0* 2* 1*
rangs 6..15 0* 0* O0* 0* 0* O0* O* O0* 0* O*
rangs 16..25  0* 0* O0* O0* O0* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 26 ... 30 1*
moyenne : 8.00

aperfeicoamento :1: 0 0* 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* O0* 0* 0* O* O* O0* 0* 1*



aprendizagem
rangs 6 ...

rangs 16 ...

moyenne :
atualizacao
rangs 6 ...

rangs 16 ...

aula
rangs 6 ...

rangs 16 ...
rangs 26 ...

avaliacao
rangs 6 ...

rangs 16 ...
rangs 26 ...

moyenne :
baixosalarios
rangs 6 ...

bomsenso
rangs 6 ...

bondade
rangs 6 ...

rangs 16 ...
rangs 26 ...

caderneta
rangs 6 ...

rangs 16 ...

capacitacao
rangs 6 ...

rangs 16 ...
rangs 26 ...

carinho
rangs 6 ...

rangs 16 ...

carrasco
rangs 6 ...

carreira
rangs 6 ...

rangs 16 ...

cidadania

rangs 6 ...
rangs 16 ...

ciencia

rangs 6 ...
rangs 16 ...

clareza

rangs 6 ...
rangs 16 ..

S

15
25
7.43

15
25

3

15
25
30

1*
1*

D2

O*
0*

O*
O*
O*

. 8:

15
25
30
16.25

15

15

15
25
30

3*
0*
0*

2

O*

2

1*

D1
O*

0*
0*

S

15
25

15
25
30

O*
O*

2

O*
O*
1*

S

15
25

15

O*

0*
0*

1:

D1

15
25

2

15
25

O*
O*

O*
O*

© 3

15
25

1%
0*

1

15

.25

0*
0*

1* 2* 0* 1* 0*
0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 1*

0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 0* 1*

0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 1* O*
1* 0* 0* 0* O* O*
0* 0* 1*

0* 0* 0* 0* O*
0* 1* O* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 2*

0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* O*

0* 0* 0* 0* O*

0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0O*
0* 0* 0* 0* 0* O0*
0* 0* 1*

0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0*
1*

0* 0* 0* 0* O*
1* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 0* O*

0* O* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 1*

0* 0* 0* 0* O*
0* 1*

O* O* O* O* O*
0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 1*

0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 1*

0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* O0* 1*
O* O* 0* O* 1*

0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 1*

0*

0*

O*
0*

0*
1*

1*

0*
0*

0*

O*
O*

0*

O*

o*

O*

O*

O*

O*

O*
0*

O*
0*

1*

O*
0*

O*

0*
0*

O*

0*

0*

O*

O*

O*

0*

0*
O*

0*
1*

0*
0*

0*

O*
O*

0*

O*

0*

0*

O*
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coerente
rangs 6..15
rangs 16 ... 25

colaboratividade
rangs 6..15
rangs 16...25
rangs 26 ... 30

coloquios
rangs 6...15

competencias

rangs 6..15

rangs 16 ... 25
compreensao

rangs 6..15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30

compromisso
rangs 6...15

comunicagéo

conceitos

rangs 6..15

rangs 16...25
conflitos

rangs 6...15
congresso

rangs 6...15

conhecimento

rangs 6..15

rangs 16...25

moyenne : 12.22
consciencia

rangs 6...15
construcao

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

conteudosespecificos

continuidade

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
coordenacao

rangs 6...15
correcao

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

1: 0 0* 0* O* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
0* o* 0* 0* O0* O0* O* 0* O0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
0* 0* 0* 0* 0* O0* O* O* 0* O*
O* 0* 0* 1*

1: 0 0* 0* O0* O*

.0* O* 0* 0* O* 0* 0* 0* 1*

2 0% 0* 0* O0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
1* 0* 0* 0* O0* 1*

: 4: 0* 0 0* 0* O*

0* o* 0* 0* 0* O0* O0* 0* O0* O*
0* 0* 0* 2* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 1*

2 0% 0* 1* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

1: 0* 0* 1*

2. 0% 0 0* O* O*

0* 1* 0* 0* 0* O0* 0* O0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* O* 1*

:1: 0 0* O O0* O

O* O* 0* O* O* l*

90 2% 0 0* 0* 1*

0* 0* 0* O0* 1* 1* 0* 0* 1* 0O*
0* 0* 0* 0* 1* 0* O0* 1* 0* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*

0% 0% 0% 0% 0* 0% 0* 1*

:2: 0% 0* 0* O* 1%

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
0* 0* 0* 0* O* 1*

D1 1
:1: 0 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0 0% O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0* O* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O0* 0* 1*
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crescimento

criatividade

rangs 6 ..

rangs 16 ...
critico
cts

rangs 6 ..
cultura

rangs 6 ..
Ccursos

rangs 6 ..

rangs 16 ...
datashow

rangs 6 ..
dedicacao

rangs 6 ..

rangs 16 ...

moyenne :
dedicado

rangs 6 ..
descoberta

rangs 6 ..

desvalorizacao

rangs 6 ...

dialogo

didatica

rangs 6 ..
rangs 16 ...
moyenne :

dificuldade

rangs 6 ..

dinamicas

rangs 6 ..
rangs 16 ...

disciplina

rangs 6 ..
rangs 16 ...
rangs 26 ...

discussao

rangs 6 ..

doacao

rangs 6 ..

rangs 16

1: 1*
;2 0 1* 0* 0* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
25 0* 0* 0* 1*
1: 0* 0* 0* 1*
:1: 0 0* 0* O0* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
:1: 0% 0* 0* 0* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 1*
:1: 0 0 0* 0* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
25 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
1. 0 0* 0* O* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*
:5: 0 0* 0* 1* 1*
15 1* 0* 0* 0* 1* 0* O*
25 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
9.80
:1: 0 0* 0* 0* O*
15 1*
:1: 0 0* 0* O* O*
15 0* 0* 1~*
1. 0% 0* 0* 0* O*
15 0* 0* 0* 1*
21 0* 1*
5 0% 0* 1* 1* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*
25 0* 0* 0* 1*
10.60
:1: 0 0* 0* O* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 1*
:1: 0 0* 0* O* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
25 1*
2 0 0* 0* 0* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
25 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
30 1* 0* 1*
1. 0 0* 0* O* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0O*
2. 0% 0* 0* 0* O*
15 0* 1* 0* 0* 0* 0* O*
.. 25 0* 0* 0* 1*

0* 0* 0*

0* 0* 1*

0* 0* 0*
0* 0* 1*

0* 0* 0*
0* 1*

0* 0* 1*

0* 0* 0*

0* 0* 0*
0* 0* 0*

1*

0* 0* 0*
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doutorado
rangs 6...15
rangs 16...25
educacao
rangs 6..15
rangs 16 ... 25
rangs 26 ... 30
educador
emocoes
rangs 6...15
encontro
rangs 6..15
ensino
rangs 6..15
rangs 16 ... 25

moyenne : 8.57
ensinoapredizagem
rangs 6...15

ensinodefisica
rangs 6..15
rangs 16...25

entendimento

entusiasmo
rangs 6...15
rangs 16 ... 25

epistemologia

rangs 6...15
escola

rangs 6..15

rangs 16...25
escolha

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30
espacoverde

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30

especializacao
rangs 6...15
rangs 16 ... 25
rangs 26 ... 30

esperanca
rangs 6...15
rangs 16 ... 25

1: 0* 0* 0* O* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*

.O* 0* 0* 0* 0* 0* 0O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
1*

3 2% 0 0* 1*

:2: 0 0* 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

1: 0* 0* 0* 0* O*

.O* 0* 0* 0* 0* 0* 0O*

. 7: 0% 0* 1* 0* 2*

0* 1* 1* 0* 0* 0* 1*
0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0 0* O* O*
0* 0* 1*

:1: 0 0* O* O* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

1

:1: 0% 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

:2: 0 0* 0 0* O*
0* 0* 1* 0* 0* O0* O*

3. 0% 0 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 1* 1* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

:1: 0* 0 0* 0* O*

O* O* 0* O* O* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 1*

:2: 0% 0 0* O0* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 1* 0* 0* 0* 0*
1*

1: 0 0* 0* O* O*
0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
0* 0* 0* 0* 0* O0* O*

0*

O*
0*

1*

1*

0*

0*
1*

O*

O*

1*

0*
O*

O*
O*

O*
O*

0*
O*

O*
O*

O*

0*
0*

O*

O*

O*

0*
0*

O*
1*

0*
0*

0*
0*

0*
O*

O*
1*

O*

O*
0*

1*

0*

0*

O*
1*

0*

O*
O*

O*
0*

O*
0*

O*
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estruturasfisicas

rangs 6...15

rangs 16...25

rangs 26 ... 30
estudo

rangs 6..15
etica

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
experiencia

rangs 6..15

rangs 16...25

rangs 26 ... 30
experimento

rangs 6..15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30
extensao

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
facilitador

rangs 6..15

rangs 16 ... 25
familias

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
feiradeconhecimento

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
fidelidade

rangs 6...15
filosofia

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
filosofiadeensino

rangs 6...15
fisicaaplicada

rangs 6..15

rangs 16 ... 25
flexibilidade

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
formacao

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30

:2: 0 0 0* 0% O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 1*

»2: 0% 0 1* 0* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

:3: 0% 0% 1* 1* 0*

0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
0* 1*

:2: 0 0 0 O* O*

0*

O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 1*

2 0% 0 0* O* O*

O*

0* 0* 0* 1* 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
O* O* l*

1: 0 0* 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

2 0% 0 1* 0* O*

0*

0% 0% 0% 0% 0% 0* 0* O*

l*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

0* 0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0 0 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
0* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*

ox 1

» 2. 0% 0 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 1* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

:1: 0 0* 0 0* 0*
0* 0* 0* 0* 1*

1: 0 0* 0* O* O*

.O* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 1*

1: 0 0* 0* 0* O*

0% 0% 0* 0% 0* 0% O*
0* O* 0% 0% 0* 0* 0* 1*

: 4: 0% 0* 0* 0% 0*

0* 0* 0* 0* 1* 0* O*
1* O* O* 0* O* O* O*
0* 0* 2*

O*

O*
O*

0*

O*

O*
O*

O*

0*

0*

O*
0*

O*
0*

0*

O*

0*

0*

0*
l*

O*

O*

O*
O*

1*

0*

0*

1*
0*

0*
O*

O*

0*

O*

O*

O*

0*

0*

O*
O*
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frustacao : 3: 0 0* 0* 0* 0O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
rangs 16...25 0* 0* 1* O0* 1* 0* O*

futuro :1: 0 0* 0* 0* 0*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
rangs 16 ...25  0* 0* 0* O0* 0* 0* 0O*
rangs 26...30 0* 1*

gestao :2: 0 0 0 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 1*

graduacao :1: 0* 0 0* O* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
rangs 16 ... 25 1*

grupo :1: 0 0* 0* 0* 0*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 16..25 0* 1*

guia :1: 0 0 0O 0* O*
rangs 6..15 0* 1*

habilidade :1: 0 0* 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
rangs 16...25 0* 0* 0* O* 1*

historiadaciencia :2: 0 0 0* O* O*
rangs 6..15 0* 1* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 16..25 0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

honra :1: 0 0* 0O* O0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 16..25 0* 0* 0* O0* 0* 0* O*

horaaula S

ideal :1: 0 0O 0* 0* 0O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 16 ... 25 1*

incentivador 1. 0 0 0* 1*

inclusao :1: 0* 0 0* O* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 16..25 0* 0* 0* O0* 0* 0* O*
rangs 26..30 0* 0* 1*

inovador :1: 0* 0 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* O0* O*

instrumentosnormativos . 3: 0 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
rangs 16..25 0* 1* 1* 0* 0* 0* O*
rangs 26...30 0* 1*

interdisciplinaridade :1: 0* 0* 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

rangs 16 ...25  0* 0* 1*

0*
0*

0*

0*

0*

0*

O*

0*

O*
l*

0*

O*
O*

o*
0*

O*
O*

O*

O*
O*

O*

0*

0*

O*

0*

O*

0*

O*

0*
O*

0*

O*

O*

O*

0*
1*

0*

0*

0*

0*

0*

0*

O*

0*

O*
O*

1*

0*

0*

O*
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justica
rangs
rangs
rangs

laboratorio
rangs
rangs
rangs

lealdade
rangs
rangs

leitura
rangs

liberdade
rangs

livros
rangs
rangs
rangs

luta
rangs
rangs

mae
rangs
rangs

mediador
rangs
rangs

mestrado
rangs
rangs

mestre
rangs
rangs
rangs

metodologia

rangs
rangs

motivacao
rangs
rangs

multimidia

rangs 6 ...

norteador

rangs 6 ...

6 ..
16 ...
26 ...

6..
16 ...
moyenne :

6 ..
16 ...

:2: 0 0* 0* O* O*

.15 0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
16 ...
26 ...

25 0* 0* 0 0* O* O* O*
30 0* 1* 0* 1*

3. 0% 0 0* O* O*

.15 1* 0* 0* 0* 0* 0* O*
16 ...
26 ...

25 0* 0* 0O* O* O* 1* O*
30 0* 0* O* 1*

1: 0 0* 0* O* O*

.15 0* 0* 0* 0* O0* O* O*
..25 0* 0* 0 0* 0* O* O*

1: 0 0* O* O0* O*

.15 0* 1*

1: 0* 0* 0* O* O*

.15 0% 0% 0* 0* 0* 0* O*

:2: 0 0 0 0* O*

.15 0* 0 0* 0* O0* O* O*
16 ...
26 ...

25 0* 0* 1* O0* O0* 0* O*
30 1

»1: 0% 0 0* 0* O*

.15 0* 0* 0* 0* O* O0* O*
.25 0* 0 0* O* O* 0* O*

1: 0 0* O* O* O*

L15 0% 0% 0* 0* 0* 0* O*
25 0% 0% 0% 0% 0* 0* 1*

D 4: 0% 1% 0* 1* 1%

.15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
.25 0* 0 0* O0* O* 0O* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*

.15 0* 0* 0* 0* O* 0* O*
.25 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0 0 0* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
25 0* 0* O* O* O0* 0* O*
30 O0* 1*

:5: 0% 0 1* 1* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
25 0* 0* 0* O0* 0* O* O*
15.60

:3: 0 0 0* O* 1*
15 0* 0* 0* 0O* O0* O* 1*
25 0* 0* 1%

1: 0 0* 0* O* O*
15 0* 0* 0* O* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

0*
0*

0*
0*

0*
0*

O*
0*

0*

0*

O*

O*

0*

O*
O*

0*

1*

0*

0*

0* 0*
0* 0*

0* 0*
0* 0*

0* 0*

0* 1*

0* 0*

0* 0*

0* 0*

0* 1*

0* 0*

0* 0*

0* 0*

0* 0*
0* 0*

0* 0*

2*

0* 0*

1*
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oficinas

organizacao

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

orgulho

rangs 6 ...

orientador

rangs 6 ...

paciente

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

moyenne :

pai
rangs 6 ...

paixao

paradigmas
rangs 6 ...

paz

rangs 6 ...
rangs 16 ...

pedagogia
rangs 6 ...

rangs 16 ...

pesquisa
rangs 6 ...

rangs 16 ...

pesquisador

pincel
rangs 6 ...

planejamento
rangs 6 ...

rangs 16 ...
rangs 26 ...

politica
rangs 6 ...

rangs 16 ...

posdoutorado
rangs 6 ...

rangs 16 ...

ppp
rangs 6 ...

:2: 0% 0 0* O* O*
15 0* 0* 0* O0* O0* O0* O* O* 1* O*
25 0 0 0 O* O* O* O* O* O* O*
30 0* 0* O* 1*

:1: 0% 0* 0 0O* O*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* 1*

:1: 0 0 0* 0* O*
15 0* 1*

3. 0% 0 0* O* O*
15 0* 0* 0* 0* O0* 0* O* O* 0* O*
25 0 0* 0* O 0O* O* O* O* O* 1*
30 O0* 1* 1*
26.67

:1: 0 0* 0 0* O*
15 0* 0* 0* O* O* 1*

1:

:2: 0% 0 0* O* O*
15 0* 0* 0* 0* O0* O0* 2*

:1: 0% 0 0* 0* O*
15 0* 0* 0* 0* O0* 0* 0* 0* 0* O0*
25 1*

:1: 0 0 0 O0* O*
5 0* 0* 0* O* O* O* 0* 0* O* O*
25 0* 0* 0O O* O O* 0O* O* O* 1*

3. 0% 0* 1* 0* O*
15 1* 0* 0* 0* O* 0* O* O* 0* O*
25 0* 0* 0* 0* 0O* O* 1*

1: 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O* 1*

:2: 0 0* 0 0% O*
5 0* 1* 0* O* O0* 0* 0* 0* O* O*
25 0* 0* 0O O* O O* O* O* O* O
30 1*

3. 0 0 0* O* O*
15 0* 0* 0* O0* O0* 0* 0* O0* 0* O*
25 0 0* 0 O* 1* O* 1*

:1: 0 0 0* 0O* O*
15 0* 0* 0* O* 0* O0* 0* 0* O* O*
25 0* 0* 0* O* O* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*
15 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0O* O0* O* O*
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rangs 16 ...

pratica

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

praticadocente

prazer

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

professoraluno

profissao

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

projetos

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

provas

rangs 6 ...
rangs 16 ...

psicologo

rangs 6 ...
rangs 16 ...

quadro

rangs 6 ...
rangs 16 ...

qualificacdo

rangs 6 ...
rangs 16 ...

questionar

rangs 6 ...
rangs 16 ...
rangs 26 ...

razao

rangs 6 ...

realidade

rangs 6 ...
rangs 16 ...

recursos

rangs 6 ...
rangs 16 ...

reensino

rangs 6 ...

25

15
25
30

15

25
30

15
25
30

15
25
30

15
25

15
25

15
25

15
25

15
25
30

15

15
25

15
25

15

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

:2: 0% 0 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 2*

1 0* 1*

1: 0 0* 0* 0* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*
0* 0* 0* 1*

1: 0 0* 0* 0O* 1*

:1: 0% 0* 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* O* 0*
1*

:3: 0 0* 0* 0% O*

0* 0* 0* O* O* 0* O
0% 0% 0* 0* 0* 0* O*
O* 1*

2 0% 0 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
1* 0* 0* 0* 0* 1*

1: 0* 0* 0* O* O*
O* O* 0* O* O* 0* O*
0* 0* 1*

: 4: 0% 0% 0* 0* O*

0* 0* 1* 0* 1* 0* O*
0* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*
O* O* 0* 0* O* 0* 0*
1*

1: 0 0* 0* O* O
0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
O* O* 0* 0* O* 0* O*
O* O* 0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 1*

:1: 0* 0 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
O* 0* 0* 0* 1*

:3: 0 0 0 0* O*

0* 0* 0* 1* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 1* 0*

:1: 0 0 0* 0% O*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

O*

0*
0*

0*
0*

0*
0*

O*
O*

0*

O*

1*

0*

O*

0*

0*

O*

1*

0*

1*

0*
0*

O*
0*

0*
0*

0*
1*

O*

0*

0*

O*

0*

0*

0*

O*

0*

0*
0*

O*
O*

0*
O*

O*
l*

0*

O*

O*

0*

O*

O*

O*

0*

0*
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rangs 16 ... 25
reflexao

rangs 6..15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30
regencia

rangs 6...15
relatorios

rangs 6...15
resolucaoproblema

rangs 6..15
respeito

rangs 6..15

rangs 16...25
responsabilidade

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
responsavel

rangs 6..15
sabedoria
saladeaula

rangs 6..15
satisfacao

rangs 6...15
saude :

rangs 6..15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30
seminario

rangs 6..15
sensivel

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
sensocomum

rangs 6..15

rangs 16 ... 25
sentimento

rangs 6...15
silencio

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
sinceridade

rangs 6 ...15

0* 1*

1: 0* 0* 0* O* O*

O* 0* 0* O* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*

o 0% 1%

1: 0 0* 0* O* O*

0% 0% 0% 1*

:1: 0% 0* 0* 0* O*
O* 1*

:4: 0% 0 0* O* 1*

0* 0* 1* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 1* 0* O*

:3: 0* 0* 0* O* O
0* 0* 0* 1* 0* 1* 0*
0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

D20 1* 1*

:1: 0 0 0* O* O*

0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

1: 0 0* 0* O* O

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0O*

1: 0* 0* 0* 0* O*

.O* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* 0* 0* O*

0* 0* 0* 0* 0* O0* O*
0* 0* 0* 0* 0* O0* O*

:1: 0 0* 0 0* 0O*
0* 0* 0* 0* 0* 0* 0*

1: 0* 0* 0* 0* O*

.O* 0* O* O* 0* O* O*

1: 0% 0* 0* O* O

0% 0% 0% 0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0* 0* 0* 1*

:1: 0 0* O O* O

0* 0* 0* 0* 0* 0* O*

0*
O*

0*
0*

0*

0*

O*

0*

O*

O*

1*

0*

l*

O*

0*

O*

0*

O*

0*
0*

0*

0* 1*

O*

O*

1*

O*

0*

0*

0*

0*

0*

O*

1*

0*
0*

O*

0*

O*

O*
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rangs 16 ... 25
rangs 26 ... 30

situacaoproblema

socializar

rangs 6..15

rangs 16...25
sociedade

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
sociocultural

rangs 6..15
solidariedade

rangs 6..15
subsuncores

rangs 6...15
tecnologia

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
tempo

rangs 6..15

rangs 16...25
teorias

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30
teoricos
testes

rangs 6..15

rangs 16 ... 25

rangs 26 ... 30
tolerancia

rangs 6...15
trabalho

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
tradicional

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
tranquilidade

rangs 6...15

rangs 16 ... 25
transmissor

rangs 6...15

rangs 16 ... 25

O*
0*

2.

O*
1*

D2

0*
O*

S

O*

1: 0 0* 0*

O*

S

O*

3

O*
0*

S

O*
0*

3

O*
O*
1*

1:

1 0*

0*
0*
0*

D1

O*

2

O*
O*

R

0*
O*

A

0*
0*

0*
0*

0*

0*

O*

0*
0*

1:

0*

0*

0*

O*

0* 0*
1*

0* 1*

0* 0*

0* 0* 0*

0* 0*

0* 0*

0* 0*

0* 0*

0*

0*

0*
1*
0*

O*

0* 0* 0* 0*

0* 0* 0* 0*

0* 0* 0*

0* 0* 0* O*

0*

0* 0*

0*

0* 0* 0* O*

O*

0*

O* l*

0* 0*

O*

0*

0* 0* 0* 0*

0*

O*
O*

O*

O*
O*
0*

0*
O*

O*
O*
O*

O*
O*
0*

O*
O*

o 0*

O*
O*

0* 0*

0* 0* 0*

0* 1*
0* 0*

1*

0* 0* 0*

0* 0*
0* 0*
1*

0* 0*
l*

0* 0*
1* 0*
0* 0*

0* 0*
0* 0*
0* 1*

0* 0* 0*

0* 0*
0* 0*

0* 0*
0* 0*
0* 1*

0*

l*
O*

O*
O*

0*

O*
O*
O*

O*
O*

O*
O*

0*
O*

0*

0*

O*

O*

O*

0*

0*

0*

0*

0*

0*

0*

0*

O*
0*
O*

0*
0*
O*

0*

0*
0*

0*

0*
0*

O*

O*
0*
1*

0*
O*

O*
O*

0*
O*

O*

O*

0*

1*

O*

0*

O*

0*

O*

O*
2*

O*
0*

O*
O*

0*
0*

O*

0*

O*

0*
0*

O*

O*

1*

0*

0*
0*

O*
O*

0*
0*

O*

O*
1*

0*

O*

O*

1*

O*

1*

0*

O*

1*

0*

0*

O*

O*

0*

0*

O*

O*

O*

0*

O*

1*

O*

0*

O*
O*

0*

0*

O*

O*

O*

O*
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transposicaodidatica :1: 0* 0* 0* 0* 1*
troca . 1: 0 0* 0* 0* 0*
rangs 6..15 1*
utopia :1: 0 0* 0 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 1*
valorizacao :2: 0 0* O* O* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* 0*
rangs 16..25 0* 1*
vanguarda 1: 0* 0* 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
rangs 16...25 0* 0* 0* O0* 0* 0* 0* 1*
vestibular . 1: 0 0 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
vida . 1: 0* 0* 0* 0* 0O*
rangs 6..15 0* 0* 0* O0* O* O* O* 1*
violencia :1: 0 0 0 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* 0*
rangs 16...25 0* 0* 1*
vitoria :1: 0 0* O* 0* O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 0* 0* 0* O* O*
rangs 16..25 0* 0* 0* O0* 0* 0* 0* O*
rangs 26 ... 30 1*
vocacao :1: 0 0 0O O* 0O*
rangs 6..15 0* 0* 0* 1*
DISTRIBUTION TOTALE 330
RANGS 6 15 11* 11* 11* 1
RANGS 16 25 11* 11* 11* 1
RANGS 26 30 11* 11* 11* 1
Nombre total de mots differents : 198
Nombre total de mots cites 330

moyenne generale 14.50

DISTRIBUTION DES FREQUENCES

1*

O*

1*

0*

O*
0*

11+
1* 1
1* 1
1*

O*

0*

O*

O*
O*

11+

1*
1*
O*

freq. * nb. mots * Cumul evocations et cumul
1 = 132 132 40.0 % 330 100.0
2 * 35 202 61.2 % 198 60.0
3 % 17 253 76.7 % 128 38.8
4 * 5 273 82.7 % 77 23.3
5 * 4 293 88.8 % 57 17.3
6 * 1 299 90.6 % 37 11.2
7o* 2 313 94.8 % 31 9.4
8 * 1 321 97.3 % 17 5.2
9 * 1 330 100.0 % 9 2.7

11* 11* 11%*

11* 11* 11* 11~*
11* 11* 11* 11*
inverse

o° o o° o° A° o° o° o

o°

11*
11~*
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ANEXO B - Combinacao da frequéncia (f) das palavras que compdem o campo
semantico da 22 fase do Teste de Evocacdo Hierarquiza com as ordens médias

das médias das evocacgdes (rang)

fichier initial : C:\Users\Diana Patricia\Documents\MESTRADO_CIENCIAS\Projeto de
mestrado\codificacao.evoc\palavas.nucleo.central. Tm2

NOUS ALLONS RECHERCHER LES RANGS

Nous avons en entree le fichier : C:\Users\Diana Patricia\Documents\MESTRADO_CIENCIAS\Projeto de
mestrado\codificacao.evoc\palavas.nucleo.central. Tm2

ON CREE LE FICHIER : C:\Users\Diana Patricia\Documents\MESTRADO_CIENCIAS\Projeto de
mestrado\codificacao.evoc\palavas.nucleo.central.dis et C:\Users\Diana
Patricia\Documents\MESTRADO_CIENCIAS\Projeto de mestrado\codificacao.evoc\palavas.nucleo.central.tm3

ENSEMBLE DES MOTS RANGS
‘FREQ.: 1* 2* 3* 4* 5%
alunos : 5 2% 2% 1*
moyenne . 1.80
amor :4: 1% 0* 0* 2* 1*
moyenne ;. 3.50
aprendizagem 5 1* 2 0* 1* O*

rangs 6..15 1*
moyenne . 3.00
avaliacao :3: 0* 0 0* 0* O*
rangs 6..15  3*
moyenne : 6.00
bomsenso :1: 0* 0* 0* 0* 0O*
rangs 6...15 1*

capacitacao 1. 0 0* 0* 0* O*
rangs 6..15 0* 1*

ciencia :1: 0 0* 0* 0* O*
rangs 6..15 1*

compromisso :1: 0 0* 1*
comunicacao o 1: 0 0* 1*
conceitos :1: 0% 0* 0* 0* O*

rangs 6..15 0* 1*

conhecimento 3 2% 0 0* O* 1*
moyenne : 2.33

construcao :1: 0 0* O* O* 1*

conteudosespecificos 1 1*

crescimento D1 1*

criatividade 1 0% 1%

critico 1 0 0* 0* 1*

dedicacao :3: 0% 0* 0* 1* 1~*

rangs 6 ...15 1*
moyenne : 5.00



dedicado
rangs 6...15

dialogo
didatica

doacao
rangs 6...15

educador
moyenne : 2.00

ensino
rangs 6..15
moyenne : 5.00
estudo :
etica
facilitador
fidelidade
rangs 6...15
guia
rangs 6..15

historiadaciencia
rangs 6..15

incentivador

laboratorio

rangs 6...15
leitura

rangs 6..15
mediador

moyenne ;. 3.67
metodologia
motivacao
orientador

rangs 6...15
pesquisa

rangs 6..15

pesquisador

planejamento
rangs 6...15

praticadocente
professoraluno

resolucaoproblema

:1: 0* 0 0* 0* O*

1 0* 1*

20 0% 0% 1* 1*

1: 0* 0* 0* 0* O*

0% 1%

3 2% 0 0* 1*

4 0% 0% 1* 0* 2*

0* 1*

1: 0% 0* 1*

20 0% 0% 1* 1*

1: 0 0* 1*

1: 0 0* 0* O* O*
0* 1*

:1: 0 0 0* O* 0*

0* 1*

1: 0* 0* 0* O* O*

0‘* 1*
1: 0% 0* 0* 1*

1: 0 0* 0* O* O
1*

1: 0% 0* 0* 0* 0O*
0* 1*

3. 0 1* 0* 1* 1*
20 0% 0% 1* 1*
1: 0* 0* O* O* 1*

:1: 0 0* 0* 0* 0*
0* 1*

©2: 0 0* 1* 0* O*

1*
1: 0* 0* 1%

:1: 0* 0 0* 0* O*
0* 1*

1 0* 1*

1: 0 0* 0* O* 1*

:1: 0% 0* 0* O*

O*
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rangs 6..15 0* 1*

respeito :1: 0 0 0* O* 1%
sabedoria D2 1 1%
situacaoproblema 1 0% 1%

teoricos 1 0* 1%
transposicaodidatica :1: 0* 0* 0* 0* 1*
troca : 1: 0* 0* 0* O0* 0%

rangs 6..15 1*

DISTRIBUTION TOTALE 77 ¢ 11* 11* 11* 11* 11*

RANGS 6 ... 15 11* 11+ 0x 0* 0* 0* 0* 0x 0x 0x
RANGS 16 ... 25 o* o* o* o* o* o* o* o* o* o*
RANGS 26 ... 30 o* o* 0* o* o*

Nombre total de mots differents : 48
Nombre total de mots cites 77

moyenne generale : 4.00

DISTRIBUTION DES FREQUENCES

freg. * nb. mots
1 =* 34
2 * 5
3 * 5
4 * 2
5 * 2
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ANEXO C - Configuragéo das palavras que compdem os quadrantes do campo
semantico das palavras com frequéncia minina de 3 (f = 3) e suas respectivas
distribuicdo da frequéncia (f) e da OME (Rang) dos elementos estruturais das

representacdes, na 12 fase do Teste THE

Les 3 colonnes correspondent respectivement
au Mot
a sa Fréqguence
a son Rang Moyen

Le Fréquence minimale des mots est 3

R IR I b b db b b dh I b S Ib b b S S b S Ih b b 2b Sb b S db I b db Sb i 4
Cas ou la Fréquence >= 7
et
le Rang Moyen < 14,5

aprendizagem 7 7,429
conhecimento 9 12,222
ensino 7 8,571

R R i A b I dh b h dh dh I ah b B b S S R S S S S S R S S R S i ¢

Cas ou la Fréquence >= 7
et
le Rang Moyen >= 14,5

avaliacao 8 16,250

khkhkhkhkkhkhkhkhkkhkhkhkhkkhkhrhkkhkhhkhkkhkhrhkkhkhhkhkhhxhkhkx*k

Cas ou la Fréquence < 7
et
le Rang Moyen < 14,5

alunos 6 4,500
amor 5 8,000
ciencia 3 13,000
dedicacao 5 9,800
didatica 5 10,600
educador 3 2,000
etica 3 8,000
mediador 4 8,250
motivacao 3 11,667
pesquisa 3 10,333
quadro 4 12,000
responsabilidade 3 12,333

khkhkhkhkhkkhkhkhkhkhkhkhkkhkhrhkkhkhhhkkhhrhkhkhhkhkhdxhkk*x*k

Cas ou la Fréquence < 7
et
le Rang Moyen >= 14,5



aula
compreensao
escola
formacao
frustacao
instrumentosnormativos
laboratorio
metodologia
paciente
politica
projetos
recursos
respeito
tecnologia
teorias

W WwWd WwWwwwu wwwds wdbdWw

19,000
23,750
15,000
20,500
21,000
20,667
18,667
15,600
26,667
24,000
25,333
17,667
14,500
21,000
15,000

123



124

ANEXO D - Configuragéo das palavras que compdem os quadrantes do campo
semantico das palavras com frequéncia minina de 3 (f = 3) e suas respectivas
distribuicdo da frequéncia (f) e da OME (Rang) dos elementos estruturais das

representacdes, na 22 fase do Teste THE

Les 3 colonnes correspondent respectivement
au Mot
a sa Fréquence
a son Rang Moyen

Le Fréquence minimale des mots est 3

Akhkkhkhkhkkhkhkkhkkhkhkkhkhkhkkhkhkhkkhkhkhkkh Ak hk Ak Ak hkrkkhx%k

Cas ou la Fréquence >= 5
et
le Rang Moyen < 4

alunos 5 1,800
aprendizagem 5 3,000

R R i A b I dh b h dh I I ah b i B b S S S S S S S R S 2 R S i ¢

Cas ou la Fréquence >= 5
et
le Rang Moyen >= 4

Akhkkhkhkhkkhkhkkhkkhhkkhkhkhkkhhkhkkhkhkhkkhhkhkkh ki khkrkhx%k

Cas ou la Fréquence < 5
et
le Rang Moyen < 4

amor 4 3,500
conhecimento 3 2,333
educador 3 2,000
mediador 3 3,667
L e i I b b b b b i b b b b b S S i 2 b b b b b Sh db dh db b g
Cas ou la Fréquence < 5
et

le Rang Moyen >= 4
avaliacao 3 6,000
dedicacao 3 5,000

ensino 4 5,000



