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RESUMO

A presente pesquisa faz uma andlise de estratégias didaticas utilizadas por
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental Il da rede municipal da cidade de
Escada/PE para o desenvolvimento de temas ambientais, buscando identificar
fatores que possam contribuir para uma Educacdo Ambiental Critica neste nivel de
ensino. O percurso metodoldgico foi constituido por duas etapas: Uma exploratéria
que buscou identificar as concepcdes dos professores de Ciéncias do municipio
sobre Educacdo Ambiental e avaliar como esses professores dizem trabalhar com
temas ambientais em sala de aula; e uma segunda etapa constituida de
observacbées em aulas de Ciéncias e Educacdo Ambiental de trés professoras
selecionadas na etapa anterior. Nessa fase de andlise das estratégias utilizadas por
esses professores em que se buscou estabelecer uma relacdo entre os dois
contextos e identificar dificuldades e possibilidades para o desenvolvimento da
Educagao Ambiental Critica, foi analisada a dindmica discursiva das referidas salas
de aula utilizando-se a ferramenta analitica proposta por Mortimer e Scott (2002). A
analise da dindmica discursiva nos possibilita entender como os significados sao
criados e desenvolvidos na interacao entre o professor e os alunos em sala de aula
por meio da linguagem e outros modos de comunicacao. Apesar da predominancia
da concepcdo naturalista da relagdo sociedade-natureza, de interacbes que
possibilitam uma participacdo ainda timida dos alunos e da predominancia de
estratégias que ndo privilegiam a abordagem ao conteudo nas trés dimensodes,
conceitual, procedimental e atitudinal, nas aulas dos professores investigados, os
dados apontam possibilidades de efetivacdo da Educacdo Ambiental nos dois
contextos analisados, haja vista, a evidéncia de estratégias didaticas mediadas pela
concepcao socioambiental da relacdo sociedade-natureza e de interagcdes que
possibilitaram uma maior participacao dos alunos, privilegiando o dialogo de diversos
saberes necessarios a construcdo de sujeitos participativos. Os dados apontam
ainda para a necessidade de um processo de formacdo dos professores que
privilegie os principios norteadores da Educacao Ambiental Critica.

Palavras-chave: Educacao ambiental, estratégias didaticas, ensino de ciéncias.



ABSTRACT

The present research make an analysis of didactic strategies used by Elementary
School Science Teachers of the municipal system of Escada/PE for the development
of environmental issues, searching for to identify factors that can contribute to a
Critical Environmental Education in this teaching level. The methodological course
was constituted by two stages: An exploratory one that searched for to identify the
Sciences teachers' of the municipal district conceptions about Environmental
Education and evaluating how those teachers declare that work with environmental
issues in classroom; and a second stage constituted in observations of Sciences and
Environmental Education classes of three teachers selected in the previous stage. In
this phase of analysis of the strategies used by those teachers in that it looked for to
establish a relation between the two contexts and identifying difficulties and
possibilities for the development of the Critical Environmental Education, the
discursive dynamics of the referred class rooms was analyzed using the analytic tool
proposed by Mortimer and Scott (2002). The analysis of the discursive dynamics
makes possible to understand how the meanings are created and developed in the
interaction between the teacher and the students in classroom using the language
and other communication ways. In spite of the predominance of the naturalistic
conception of the relation society-nature, of interactions that make possible a shy
participation of the students and of the predominance of strategies that don't privilege
the approach to the content in the three dimensions, conceptual, procedural and
attitudinal, in the investigated teachers' classes, the data point effectivation
possibilities of the Environmental Education in the two analyzed contexts, once, the
evidence of didactic strategies mediated by the socio environmental conception of
the relation society-nature and of interactions that made possible a larger
participation of the students, privileging the dialogue of several knowledge necessary
to the construction of participative individuals. The data still pointing the need of a
process of teachers' formation that privileges the orientation principles of the Critical
Environmental Education.

Key-words: environmental education, didactic strategies, sciences teaching
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INTRODUCAO

“Se a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela, tampouco a sociedade muda’.

Paulo Freire

Neste trabalho serd apresentada uma andlise sobre estratégias didaticas
utilizadas por professores de Ciéncias para o desenvolvimento de temas ambientais
em aulas de Ciéncias e de Educacao Ambiental, nas turmas de 52 e 62 séries do
ensino fundamental Il, de trés escolas publicas do Municipio da Escada (PE). Na
analise buscamos avaliar se e/ou como tais estratégias contribuem para a
implanta¢do de uma proposta de Educacao Ambiental Critica, nesse nivel de ensino.

Diante desse propésito, inicialmente consideramos importante refletir sobre a
questdao ambiental que emerge no momento atual, que apresenta grandes desafios a
sobrevivéncia da espécie humana e da vida no planeta. H& um grande debate em
diferentes instancias - cientifica, econémica, social e politica - no qual se coloca que
a sustentabilidade do nosso planeta Terra estd ameacada, haja vista a perda de um
equilibrio ambiental, isso acompanhado de sistemas que promovem desigualdades
sociais, culturais, injustica social, econdmica e violéncia. Tudo isso parece ser causa
e consequéncia de um empobrecimento ético e humano, que é mantido e agravado
por um processo educacional que, em geral, ndo busca orientar criangas, jovens e
adultos no sentido de uma conscientizagdo sobre as graves conseqliéncias da
depredacao e mau uso do ambiente e recursos advindos do mesmo.

Segundo Morin (2003, p. 66), € uma crise planetaria, resultante da marcha
desenfreada das sociedades e civilizagbes em busca do progresso e
desenvolvimento da ciéncia, da razdo e da técnica. E uma crise da sociedade no
ambiente; &€ uma crise de valores, de percepcao, que tem suas raizes na ciéncia
moderna, com o paradigma racionalista, que separou rigorosamente o sujeito
cognoscitivo e 0 objeto do conhecimento, afirmando uma visdo dualista e mecéanica
do mundo e da natureza. Essa separacdo desdobrou-se em outras polaridades
excludentes com as quais aprendemos a pensar o mundo: natureza/cultura,

corpo/mente, sujeito/objeto, razao/emocao.
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A medida que o mundo natural foi separado da cultura, e que a valorizagéo da
diversidade deu lugar a busca de universalidade do conhecimento, os fendmenos
culturais foram limitados as determinacdes das leis naturais gerais. Isso resultou em
uma postura antropocéntrica na qual o ser humano tenta se colocar como se fosse
centro e todas as outras partes que compdem o0 ambiente estivessem a seu dispor
(GUIMARAES, 2005).

No que concerne especificamente a questao ambiental, na medida em que a
sociedade foi evoluindo, se desenvolvendo e se tornando mais complexa, fomos
perdendo o elo com a natureza e nos distanciando dela. Aos poucos foi sendo
inscrita em nosso ideario ambiental a percepcao da natureza como fenémeno
estritamente bioldgico, independente, constituido em oposicado ao mundo cultural.

Diante da complexidade e imprevisibilidade dos problemas sociais e
ambientais que ora vivenciamos e da necessidade da constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, solidaria e humana, torna-se primordial superar essa percepcao,
ampliando a concepg¢do de um mundo estritamente biolégico das ciéncias naturais
com a concepgdo de um mundo que inclui os valores culturais, o mundo das
humanidades.

Nesse processo de mudanga, o processo educativo torna-se fator essencial e
deve ser conduzido a partir de experiéncias educativas que facilitem a percepcao
integrada do ambiente, percepcdao de que ser humano é natureza e nao apenas
parte dela. De acordo com Guimaraes (2005), ao assimilar essa visao (holistica), a
dominacgéo do ser sobre o ambiente perde o seu valor podendo resultar em atitudes
harmoniosas tanto individuais como coletivas por parte do ser humano que
possibilitardo uma “agdo mais racional e capaz de responder as necessidades
sociais” (DIAS, 1999, p.107). O processo educativo, nesse contexto deve ser
praticado no sentido de possibilitar aos individuos uma compreensao, sensibilizacao
e acao que resulte na formacao de uma consciéncia da intervengcao humana sobre o
ambiente que seja ecologicamente equilibrada.

E nesse contexto que se justificam os movimentos para uma educacido
ambiental, evidenciando caracteristicas que possibilitam problematizar a acao
humana e as consequéncias trazidas ao ambiente pelos processos sociais,
buscando levar as pessoas a pensarem que 0s recursos naturais ndao sao infinitos.

Isso pode contribuir para uma reflexdo sobre o modelo civilizatério que vem sendo
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historicamente estabelecido e também pode nos ajudar a pensar em novas
possibilidades de organizacao da vida no planeta.

Enquanto acédo educativa, a perspectiva ambiental, de acordo com Carvalho
(2006), tem sido importante mediadora entre os campos educacional e ambiental.
Como nos assinala Leff (2006, p. 217), a crise ambiental ndo é somente crise
ecoldgica, mas é crise de razao, sendo as problematicas ambientais, problemas
fundamentalmente de conhecimento. Tudo isso tem repercussdes diretas sobre a
politica ambiental, que deve passar por uma politica do conhecimento, e para a
educacéao. Para o autor:

Apreender a complexidade ambiental exige a compreensdao do
conhecimento sobre o meio. [...] Implica ndo s6 no aprendizado de fatos
novos (de maior complexidade); inaugura um saber que desconstr6i os
principios epistemolégicos da ciéncia moderna e funda uma nova
pedagogia, por meio de uma nova racionalidade que significa a
reapropriagdo do conhecimento a partir do ser do mundo e do ser no
mundo; a partir do saber e da identidade que se forjam e se incorporam ao
ser de cada individuo e de cada cultura (p. 217-219).

Nesse sentido, trata-se de propiciar uma educagdo ndo para adaptar o
homem ao meio, mas que seja capaz de possibilitar o desenvolvimento da sua
natureza criativa de modo que possa ser sujeito da sua historia, guiado por uma
nova racionalidade. Essa racionalidade deve ser conduzida, ndo para uma cultura de
desesperanca e alienacdo, mas para uma cultura de emancipacéo, de humanizacéo,
que permita o surgimento de novas formas de reapropriacdo do mundo (LEFF,
2006).

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental € vista como um processo que
afeta 0 homem em sua totalidade e deve ser conduzida no sentido de possibilitar o
desenvolvimento de atitudes e competéncias, definidas segundo Medina (2003)
como: consciéncia, conhecimento, atitudes, aptidoes, capacidade de avaliagao e de
acao critica no mundo.

O processo educativo, nesse cenario, deve possibilitar a formagdo de um
pensamento critico, criativo e conectado com a necessidade de propor respostas
para o futuro, capaz de analisar as complexas relacées entre 0s processos naturais
e sociais e de atuar no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as
diversidades socioculturais. Isso requer um pensamento critico da educacéo
ambiental e, portanto, a definicdo de um posicionamento ético-politico, “situando o

ambiente conceitual e politico onde a educacdo ambiental pode buscar sua
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fundamentacdo enquanto projeto educativo que pretende transformar a sociedade”
(CARVALHO, I. 2006, p 158). Enquanto proposta educativa a Educacao Ambiental
Critica visa a formacao de valores e atitudes necessarias a uma nova postura frente
as questdes ambientais e, portanto a concepcado de educacdo como processo de
humanizacao deve estar presente no cotidiano escolar permeando a pratica de cada
professor.

Nesse contexto, Cachapuz, (2002, p. 180) considera que importa colocar o
aluno numa situacao de cidadao ativo, que tem de desempenhar papéis e partilhar
responsabilidades para mudar o atual quadro de crise ambiental. Para isso, é
necessario que, mais do que informacdo e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, como nos assinalam os
Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998).

Portanto, para promover uma educacao cidada, que possibilite uma mudanca
social libertadora, como também a formacao de cidadaos e cidadas com capacidade
para participar na tomada fundamentada de decisées e que sejam comprometidos
com as questdes ambientais, faz-se necessaria uma nova proposta educativa,
centrada na conscientizacdo, mudanca de atitude e praticas sociais,
desenvolvimento de conhecimentos, capacidade de avaliacdo e participacdo dos
educandos.

De acordo com o exposto acima, neste trabalho buscamos fazer uma
discussao sobre aspectos apontados em propostas de educagao ambiental e ensino
de Ciéncias, a partir da perspectiva de alfabetizacdo cientifica. Nesse sentido,
consideramos que alfabetizar cientificamente representa uma forma de pensar no
homem como um cidaddo que precisa compreender o mundo numa perspectiva
também cientifica, para melhor interagir nele (CHASSOT, 2006). Acreditamos que o
processo educativo voltado para questbes ambientais, como colocado
anteriormente, pode se concretizar a partir do ensino de Ciéncias na escola, visando
construir uma compreensao do ambiente, tanto na dimensao cientifica como humana
e social.

Diante do exposto, nosso estudo toma como base o pressuposto de que ha
uma necessidade de trabalhar a Educacao Ambiental, numa perspectiva critica, de
forma mais sistematica em salas de aula. Dessa forma, possibilitar ao professor uma
atuacao pedagogica e ecolégica sustentada nos principios da criatividade e
capacidade de formular e desenvolver praticas docentes emancipatérias, norteadas
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pelo empoderamento e pela justica ambiental e social (JACOBI, 2005). Assim,
construir uma postura docente na qual prevaleca a concep¢do de educagdo como

um ato também voltado para a transformacao social.

Nesse contexto, no qual emerge o desejo de realizar e aprofundar estudos
sobre as possibilidades de uma efetiva insercdo de elementos de uma Educacéo
Ambiental Critica em aulas de Ciéncias Naturais como forma de promover o
aprimoramento pessoal e contribuir para outros estudos desenvolvidos nessa area,
temos como problematica de pesquisa a seguinte questao:

Quais estratégias didaticas seriam relevantes para o estudo de temas
ambientais em aulas de Ciéncias, buscando inserir aspectos da Educacao
Ambiental Critica no Ensino Fundamental 1I?

Acreditamos que desenvolver uma Educacao Ambiental Critica pode ser uma
referéncia para a reconstrugdo de valores e uma reflexdao para a pratica educativa-
critica em favor da autonomia dos homens e mulheres (FREIRE, 2003).

Enquanto professora de Ciéncias da rede publica da cidade de Escada/PE,
atuando no ensino fundamental Il ha mais de 20 anos, a opcao por desenvolver a
respectiva pesquisa esta relacionada ao fato de perceber, na pratica, lacunas entre a
formacao cientifica e a formagdo ambiental dos estudantes e ao mesmo tempo
vislumbrar possibilidades de efetivacdo da Educacdo Ambiental Critica nessa area
de ensino. Tais perspectivas estdao relacionadas a dois aspectos principais: O
primeiro diz respeito ao fato da proximidade entre os fendbmenos naturais - objeto de
estudo da referida area - e as questdes ambientais, haja vista ser objetivo também
da Educagdo Ambiental “entender as inter-relacbes entre os seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos” (MERGULHAO, 1998). O segundo aspecto esta
relacionado as convergéncias existentes entre as atuais orientacées curriculares
para o ensino de Ciéncias a as propostas de Educacdo Ambiental, evidenciadas
pelos parametros Curriculares Nacionais através do tema transversal meio ambiente.
No intuito de responder a problematica apontada e possibilitar uma reflexdo para
educadores e educadoras em torno da efetivacdo da Educacao Ambiental Critica
nas salas de aula de Ciéncias, foram propostos os seguintes objetivos para este
trabalho:
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Objetivo geral

Analisar estratégias didaticas utilizadas por professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il para o desenvolvimento de temas ambientais, identificando aspectos
que possam contribuir para uma Educagdo Ambiental Critica neste nivel de ensino.

Objetivos especificos

» |dentificar concepcgdes prévias de professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental |l sobre Educacdo Ambiental e avaliar como estes professores

dizem trabalhar com temas ambientais em aulas de Ciéncias.

» Analisar estratégias didaticas que enfatizem a questdo ambiental, e que
sejam desenvolvidas nas aulas de Ciéncias e de Educagdo Ambiental por

professoras de escolas publicas municipais.

» Estabelecer relagdes entre as estratégias didaticas utilizadas por professoras
de Ciéncias em aulas de Ciéncias e de Educacdo Ambiental e aspectos
didatico-pedagoégicos propostos no ambito da Educacdo Ambiental, numa

perspectiva critica.

» |dentificar dificuldades e possibilidades apresentadas pelas professoras no
que diz respeito ao desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental Critica em

aulas de Ciéncias e de Educacao Ambiental, no Ensino Fundamental II.

E importante ressaltar que uma mudanca social promovida a partir de
processos educacionais vai depender de concepgcdes e de valores dos sujeitos
envolvidos nesses processos. Portanto, é pertinente observar que a implantagéo de
uma nova abordagem educacional depende de um processo de formagdo de
professores que seja coerente com tal fundamento, constituindo-se como elemento
importante e necessario para qualquer inovacao pedagdégica. Portanto, € com esta
preocupacao e motivagdo que desenvolvemos a nossa pesquisa de maneira que 0s
resultados possam servir como apoio para um debate, junto aos professores do
Ensino de Ciéncias, sobre as diretrizes estabelecidas para a Educacdo Ambiental e
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que podem se configurar como um processo de formacao continuada para esses
professores. Formacao essa, que possa impulsionar um ensino de Ciéncias de
melhor qualidade, dando énfase ao ambiente, sendo a mudanga social
emancipatéria a prioridade a ser estabelecida nos planejamentos das escolas que
trabalham com Ensino Fundamental .

A presente pesquisa, delineada a partir de uma dimensao qualitativa, se
classifica quanto aos objetivos como pesquisa compreensiva. De acordo com
Larocca, Rosso, Souza (2005), por compreensdao entende-se uma faculdade de
perceber totalidades. Segundo os autores, pela compreensao é possivel apanhar a
totalidade dos elementos envolvidos numa dada realidade.

O referido estudo foi realizado no contexto escolar de salas de aula de
Ciéncias e de Educacdo Ambiental, de trés escolas municipais da cidade de
Escada/PE, cidade natal da pesquisadora, buscando analisar as estratégias
didaticas utilizadas por professores de Ciéncias no desenvolvimento de temas
ambientais.

Com o propésito de encontrar resposta para nossa problematica, buscamos
analisar a dindmica discursiva das salas de aula investigadas utilizando a ferramenta
analitica proposta por Mortimer e Scott (2002). A referida ferramenta busca analisar
as interacdes e a producao de significados em salas de aula de ciéncias, tomando
por base cinco aspectos inter-relacionados, que focam no papel do professor e séo
agrupados em termos de: foco de ensino, abordagem e acdes.

A presente pesquisa esta estruturada em quatro capitulos assim definidos:

O capitulo I, destinado a fundamentacao teodrica traz uma discussao sobre o
papel da escola na educacédo ambiental e logo em seguida, fazemos uma exposicao
sobre concepgdes relativas a educacdo, sociedade, meio ambiente, considerando
que o desenvolvimento da educacdo ambiental critica no contexto escolar depende
fundamentalmente de tais concepcdes. Em seguida, fazemos uma exposicao dos
fundamentos da Educacdo Ambiental Critica e sua relacdo com o Ensino de
Ciéncias, evidenciando, dentre outros pontos, a questdo da formacdo dos
professores. No capitulo Il apresentamos o nosso desenho metodolégico, no qual
descrevemos 0s sujeitos e contexto envolvidos na mesma, bem como os
procedimentos de coleta de dados e os instrumentos utilizados. Para finalizar o
capitulo fazemos uma discussao sobre os procedimentos de analise dos dados. No
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capitulo 11l sdo apresentados os resultados e discussao e para finalizar, no capitulo
IV, fazemos as consideragoes finais.
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CAPITULO |

FUNDAMENTAGAO TEORICA

“Néo tenho caminho novo, o que tenho de novo é
o jeito de caminhar...”.

Thiago de Mello

Buscando explicitar e justificar a posicdo adotada nesta pesquisa, na nossa
fundamentacéo tedrica, inicialmente, fazemos uma breve apresentacédo do papel da
escola no processo educacional, por acreditar ser a escola um dos espacgos
importantes para a formacéo de cidaddos conscientes, com capacidade de decidir e
atuar na realidade ambiental. Em seguida, no intuito de tornar evidentes 0os nossos
propésitos quanto a posicao tomada com relacado a educagao ambiental, discutimos
elementos que caracterizam concepgdes sobre a relacdo sociedade-natureza, assim
como buscamos articular a relacdo educacdo, meio ambiente e a pratica da
Educacao Ambiental Critica. Depois fazemos uma reflexdo sobre as possibilidades
de implantacdo de uma Educacao Ambiental Critica no Ensino de Ciéncias, partindo
de aspectos didaticos e pedagdgicos importantes e necessarios para esse tipo de
abordagem. Compreendendo que essa nova abordagem exige um novo modelo de
professor e com isso a necessidade de uma formacédo coerente com tal modelo,
buscamos abordar no momento seguinte a Educacdo Ambiental Critica e a formacéao
do professor.

1.1 O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Durante muito tempo, o ser humano se imaginou no centro do Universo, com
a natureza a sua disposicao, e apropiou-se de seus processos, alterou seus ciclos,
redefiniu seus espacos, mas acabou deparando-se com uma crise ambiental que
coloca em risco a vida do planeta, inclusive a humana (BRASIL, 1998). E uma crise
complexa, de dimensdes intelectuais, morais e espirituais.

Diante disso, uma nova ética nas relacbes sociais e entre diferentes

sociedades e destas na relagdo com a natureza, precisa ser construida. Nesse
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contexto, pensar a questdo ambiental, de forma complexa e introduzir novas
variaveis nas formas de conceber o mundo, a natureza, a sociedade, 0
conhecimento e especialmente as modalidades de relagcdo entre os seres humanos
€ uma forma de buscar um novo modelo de desenvolvimento. Embora ndo seja o
unico agente capaz de promover uma mudancga, o processo educacional enquanto
instrumento privilegiado de humanizagéo, socializagcao e direcionamento social tem
papel significativo para este novo pensar (FREIRE, 2007).

Desse modo, deveria ser objetivo educacional contribuir para a formacéo de
cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar diante da problematica ambiental de
modo comprometido com a vida e com o bem-estar social e de cada um. Para isso,
€ necessario que, mais do que informagcdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com desenvolvimento de atitudes, com formacao de valores, com ensino e
aprendizagem de procedimentos (BRASIL, 1998).

De acordo com Travassos (2004) e Penteado (2003), a escola é o local ideal
para se promover esse processo, uma vez que, como nos assinala Leff (2003, p.
60), “a complexidade ambiental se constrdi e se aprende em um processo dialégico,
no intercambio de saberes, na hibridacdo da ciéncia, a tecnologia e os saberes
populares”. Segundo Masetto (1997, p. 34-35) “a sala de aula € um espacgo aberto
de vivéncia que deve favorecer e estimular a presenca, o estudo e o enfrentamento
de tudo o que constitui a vida do aluno: suas idéias, crencas, valores e de suas
relagdes”. O autor é enfatico ao afirmar ainda que a sala de aula € um espaco no
qual podem ser apresentadas explicacbes sobre conhecimentos novos, 0 que
possibilita uma interacao continua entre aluno e realidade.

Nesse sentido, Penteado (2003) sugere que através das disciplinas escolares
o aluno tem acesso aos conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispoe,
sendo as aulas o espaco ideal de trabalho com os conhecimentos e onde se
desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias mais vigorosas
porque alimentadas no saber. Portanto, fica evidente, que a grande tarefa da escola,

também de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas transversais,

[...] € proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente com aquilo que
ela pretende que seus alunos apreendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formag¢do da identidade como cidaddos conscientes de
suas responsabilidades com o meio ambiente, e capazes de atitudes de
protecdo e melhoria em relacdo a ele. (BRASIL, 1998, p.187),
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Por outro lado, como ainda é assinalado nos Parametros Curriculares
Nacionais, a escola também precisa garantir situacdées que contribuam para que os
alunos possam colocar em pratica sua capacidade de atuacao. Portanto, é papel da
escola propor atividades que possibilitem uma participagdo concreta dos alunos e
que contribuam para a construcdo de um ambiente democratico e para o
desenvolvimento da capacidade de intervengéo na realidade (BRASIL, 1998).

Para atender aos desafios postos, na escola, devem ser desenvolvidas
atividades de ensino-aprendizagem que sejam condizentes com 0S novos objetivos
educacionais. De acordo com Gongalves (1990), o processo de aprendizagem deve
ser: centrado no aluno, gradativo, continuo e respeitador de sua cultura e de sua
comunidade, além de critico, criativo e politico. Nesse contexto, o processo de
construcdo do conhecimento deve ocorrer a partir de discussdes e avaliagdes da
realidade individual e social, sendo o aluno, sujeito do processo. A autora nos chama
a refletir sobre o papel da escola no cumprimento da funcdo de espago no qual se
viabiliza a Educacdao Ambiental, ressaltando a importadncia do aspecto de
sensibilizacdo, uma vez que o posicionamento correto do individuo frente as
questbes ambientais dependera da percepcdo e consequente interiorizacdo de
conceitos e valores. Para isso, a escola precisa extrapolar seus muros, e propiciar a
participacdo dos alunos de forma critica e criativa nas problematicas
socioambientais.

De acordo com Travassos (2004) a Educacdo Ambiental tem que ser
desenvolvida como uma pratica, para a qual todas as pessoas que trabalham em
uma escola precisam estar preparadas. Nesse sentido, o autor afirma que “néo se
trata de uma nova disciplina, mas de uma nova dimensao do sistema de educacéo,
que precisa absorver os resultados da aceitagcao da complexidade e da urgéncia dos
problemas ambientais” (p.13). Para isso, € necessario em um processo de Educacao
Ambiental associar a atitude reflexiva com a pratica. O pensar com o fazer. Para
Guimaraes (2005), uma acao sem reflexdo e vice-versa resultara num ativismo sem
profundidade ou, ao contrario, numa imobilidade que ndo cumprira com a
possibilidade transformadora da educagéo.

Lopes (1990) se refere a escola como um espago onde é possibilitada aos
estudantes a aquisicdo de instrumentos, que o0s potencializa a adquirir novos
conhecimentos. Os conteudos deveriam ser o ponto de partida para se proceder a
reelaboracdo, com vistas a producdo desses novos conhecimentos, aplicados a
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realidade no sentido de transforma-la (GUIMARAES, 2005). Segundo o autor, nesse
contexto, o conteudo, como forma de apreensdo da realidade, precisa ser
contextualizado de forma a aproximar-se da realidade e adquirir significado.

Apesar das varias leis governamentais que regulamentam a implantacao da
Educacdo Ambiental como pratica educacional em nosso pais, entre eles o Parecer
N? 226/87, de 11 de marco de 1987 (MEC, 1987) indicando o carater interdisciplinar
da Educagdao Ambiental e recomendando sua realizacdo em todos os niveis de
ensino e a Lei 9795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, de acordo com Travassos (2003), ainda nos falta conhecer
mais profundamente em que consiste a sua pratica dentro das instituicoes escolares.

Apesar de constatarmos diferentes movimentos sociais voltados para a
divulgacao e conscientizacdo sobre problemas ambientais, diante do exposto,
consideramos neste trabalho que a escola se constitui em um espacgo privilegiado
para tornar a reflexdo ambiental em objeto de estudo sistematizado, estabelecendo
concretamente relacdes entre a acdo educativa e a formacao cidada dos sujeitos.
Nesse processo formativo no contexto escolar, é possivel promover uma discussao
que leve em conta concepcdes constituidas historicamente sobre a questédo
ambiental, o que pode tornar mais significativa a tomada de consciéncia e o

desenvolvimento de valores nos estudantes.

1.2 — DUAS VISOES PARA UMA EDUCAGCAO AMBIENTAL

Nossas idéias ou conceitos organizam o mundo e sdo como lentes em nossa
visdo da realidade. No entanto, € importante salientar que tais conceitos nao
representam uma unica traducao do mundo, mas modos de tentar entendé-lo a partir
de uma perspectiva especifica, formada pelo sujeito no seu contexto social. Nesse
sentido, Carvalho, |. (2006) afirma que somos de certa forma, reféns das nossas
visdes ou conceitos, uma vez que sao eles os angulos parciais que usamos para
acessar o mundo. Dessa forma, estamos na condicdo de n&o conseguirmos
enxergar o todo, considerando a inexisténcia da completa objetividade. Tal
entendimento nos direciona a pensar que, pelo fato de ndo ter essa visao final e
permanente das coisas, estamos sempre, como afirma a autora, compelidos a rever,

ou seja, a interpretar os sinais que despontam do real, sem nunca esgota-los. A
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partir dessa reflexao, a autora propde a troca de lentes no sentido de nos possibilitar
enxergar as mesmas paisagens com olhos diferentes, no intuito de criarmos espagos
para novos aprendizados e para a renovacgao de alguns de nossos pressupostos de
vida.

Nesse contexto, diante da problematica ambiental que ora vivenciamos e da
importadncia da criacdo desses novos espacos de aprendizagem, buscaremos
descrever duas visdes de natureza/ambiente. Inicialmente, apresentaremos a
abordagem de um modelo bastante vigente e caracterizado como naturalista que
tende a ver a natureza como o mundo da ordem biolégica, que se constitui de forma
autdbnoma e independente sem se ater as interacbes com a dimensao da cultura
humana. Em seguida, exporemos a visdo socioambiental, que propde a superacao
da dicotomia entre sociedade e natureza.

1.2.1 Visao Naturalista

Uma das visbes sobre a natureza que reflete no desenvolvimento da
Educagcdo Ambiental € a chamada naturalista. Essa visdo toma por base a
percepgdo da natureza como fendmeno estritamente biologico, onde as interagdes
ecossistémicas seguem de maneira autbnoma e independente da interagdo com o
mundo cultural humano. Associa-se a esta concepcdo, a compreensdao de um
mundo natural constituido em oposicdo ao mundo humano. Na visao naturalista, a
natureza é compreendida como tudo aquilo que deveria permanecer fora do alcance
do ser humano. Tal concepcédo € fortalecida principalmente, pelas orientacdes
preservacionistas, que se dedicam a proteger a natureza das interferéncias
humanas, entendidas sempre como ameacadoras a integridade daquela
(CARVALHO, I., 2006).

Considerada por Sauvé (2005), como uma entre tantas outras correntes da
Educagdao Ambiental, a visdo naturalista é centrada na relagdo com a natureza. O
enfoque educativo pode ser cognitivo, 0 que significa aprender com coisas sobre a
natureza, pode ser experiencial, viver na natureza e aprender com ela, e afetivo,
espiritual ou artistico, associando a criatividade humana a da natureza.

Segundo Carvalho, |[I. (2006), a conseqiéncia de wuma visdo

predominantemente naturalista € a reducdo do ambiente a apenas uma das suas
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dimensdes — a bioldgica e fisica - desprezando a riqueza da permanente interacdo
entre o mundo natural e a cultura humana. O caréater histérico e sempre dinamico
das relacées humanas e da cultura com o ambiente esta fora desse horizonte de
compreensao, o que impede, consequentemente, que se vislumbrem solucdes para
as questbes ambientais do tempo presente. Para Dias (1998), essa visao
reducionista ndo permite apreciar as interdependéncias nem a contribuicdo das
consciéncias sociais a compreensao e melhoria do ambiente humano.

De acordo com Cascino (2005), é da visao naturalista que se origina a maior
parte das acdes de educagdo ambiental, sobretudo nas escolas. E muito freqliente,
segundo Carvalho, I. (2006), o trabalho pedagdgico ter o seu foco nas interacdes
com o ambiente natural, seja buscando sua compreensao biolégica/fisica, seja
problematizando os impactos da agdo humana sobre a natureza. Diante disso, é
importante salientar que, em ambos o0s casos, corre-se o risco de reduzir o
ambiente a0 mundo natural, possibilitando ao educador apenas a condicdo de
difundir informacdes de um ambiente equilibrado sob o ponto de vista das leis da
Biologia, da Quimica e da Fisica. Carvalho, I. (2006) acrescenta que neste mundo de
ordem natural autbnoma ndo ha lugar para aprendizagens processuais,
significativas, reflexivas, criticas. Nao ha lugar para a constru¢cao de conhecimentos
baseados nas mutuas relagdes entre 0 mundo natural e o mundo humano.

Todavia, é importante salientar que a visdo de ambiente apresentada reflete
um contexto histérico-social das relacdes com a natureza, ou melhor dizendo, reflete
0 processo histérico a partir do qual se constituiram os modos pelos quais grupos
sociais pensaram e orientaram suas relagcdes com a natureza. Para entender melhor
0 contexto presente no qual se estabelece um determinado tipo de relacdo entre os
sujeitos e a natureza, faremos uma breve exposicao sobre como as diferentes
experiéncias histoéricas constituem um repertério de compreensdes das relagdes com
o mundo natural e como tais experiéncias refletem nossas visdes contemporaneas
do ambiente. Segundo Carvalho, I. (2006), a relagdo dos grupos sociais com seu
ambiente foi marcada pela experiéncia da natureza percebida, em um dado
momento, como o dominio do selvagem pela cultura e, em outro, como a reserva do
bom e do belo.

A visdo da natureza como dominio do selvagem, do ameacador e do
esteticamente desagradavel, estabeleceu-se sob a crenca de que o progresso

humano era medido por sua capacidade de dominar e submeter o0 mundo natural.
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Tal visdo que situa o ser humano como centro do universo é denominada
antropocéntrica e firmou-se a partir do século XV, quando foi construida
historicamente a representacdo do mundo natural como lugar de rusticidade, do
inculto, do selvagem, do obscuro e do feio. A natureza foi classificada segundo sua
utiidade em suprir necessidades humanas imediatas (CARVALHO, |. 2006). De
acordo com a autora, com os efeitos da deterioracdo do ambiente natural e da vida
nas cidades, causada pela Revolucdo Industrial, no século XVIII iniciou-se na
Inglaterra uma mudanca importante no padrdo de percepg¢do do mundo natural.
Trata-se do fenbmeno das novas sensibilidades que se orientavam para a
valorizacdo das paisagens naturais, das plantas e dos animais, que poderiam ser
consideradas como partes centrais do interesse contemporaneo pela natureza. E
nesse contexto que se disseminam as praticas naturalistas e as viagens de
pesquisa, buscando conhecer o mundo natural.

Nesse mesmo periodo histérico, em que a natureza era vista como matéria
exterior ao sujeito humano e objeto de conhecimento pela razdo, Rousseau, citado
por Carvalho, |. (2006), propbs a conexao entre as novas sensibilidades e a esfera
pedagdgica, valorizando-a como dimensao formadora do humano e fonte de vida.
Essa dimensao deveria ser apreendida principalmente pelos sentimentos, incluindo-
se ai também as experiéncias penosas que a educacdo da natureza tem para
ensinar aos humanos. Rousseau descrevia a educacdo da natureza como o
desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgaos. Para o
pensador, a natureza representava o ideal de perfeicdo, degenerado pela acao
humana e no seu tratado pedagdgico escrito em 1762, ele se refere a natureza
como uma unidade perfeita e anterior a sociedade.

Segundo Carvalho, I. (2006), as trés experiéncias relativas ao mundo natural,
tanto as duas cuja visao da natureza é selvagem ou bela e boa, como a terceira
apresentada por Rousseau, continuam em seus vivos significados como elementos
de nossa cultura, incidindo em nosso presente. Dessa forma somos herdeiros diretos

das experiéncias que marcaram essas relagdes entre sociedade e natureza.
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1.2.2- Visao Socioambiental

Ao afirmar que a complexidade ambiental contribui para um reposicionamento
do ser por meio do saber, Leff (2003), nos propde a seguinte reflexdo sobre

ambiente:

O ambiente é a falta de conhecimento que impulsiona o saber. E o outro — o
absolutamente outro — diante do espirito totalitario da racionalidade
dominante. (...) O saber ambiental projeta-se até o infinito do impensado — o
que esta por pensar — reconstituindo identidades diferenciadas em vias
antag6nicas de reapropriacdo do mundo (p.38).

Nesse sentido, o autor ainda afirma que “a complexidade ambiental emerge
como potencial da articulacdo sinergética, da produtividade ecolégica, da
organizacao social e da poténcia tecnolégica, para gerar uma racionalidade
ambiental” (p. 40). Considerando essas colocacdes, faz-se necessario repensar a
nossa concepcao de natureza, a partir de uma reflexdo sobre a necessidade de
construir um novo ideario ambiental que nos possibilite uma nova visao sobre o
ambiente e as suas relacbées com o mundo social.

Em contraponto a visdo naturalista, a visdo socioambiental orienta-se por uma
racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o ambiente ndao como sinénimo de
natureza intocada, mas como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e
a base fisica/biolégica dos processos vitais, no qual todos os elementos dessa
relacdo se modificam dindmica e mutuamente (CARVALHO, I., 2006). Nessa
perspectiva, a presenca do homem no ambiente, longe de ser entendida como
intrusa ou desagregadora, aparece como um agente que pertence a teia de relagcoes
da vida social, natural e cultural, interagindo com ela e se modificando dindmica e

mutuamente. para o olhar socioambiental, as modificacées resultantes da
interacdo entre os seres humanos e a natureza nem sempre sao nefastas; podem
muitas vezes ser sustentaveis” (CARVALHO, 1., 2006, p. 37).

Dessa forma, é interessante salientar que na visdo socioambiental ndo sao
negadas as dimensoes fisicas/biolégicas da natureza, mas é dada atencao para os
limites de uma compreensédo reducionista do mundo, buscando proporcionar aos
individuos uma visdo complexa de ambiente. Portanto, desenvolver essa concepgao
€ perceber que a natureza integra uma rede de relacdes ndo apenas naturais, mas

sociais e culturais, € entender a natureza como “um produto das necessidades
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impostas pelo relacionamento de apropriagdo e transformacdo que os homens
estabelecem entre si, mediado pelo trabalho e construido em condi¢des historicas”
(TAMAIO, 2002, p. 154).

Ao privilegiar essa relacado entre sociedade e natureza, considerada como
uma interagdo permanente em que as partes se modificam mutuamente possibilita-
se uma compreensao da dindmica existente nessa relacdo, bem como, a
substituicdo de uma razdo decodificadora por uma razao interpretativa da realidade
(CARVALHO, I., 2006). Na perspectiva interpretativa, segundo a autora, “ambiente é
o lugar das inter-relacées entre sociedade e natureza”. A autora complementa que,
segundo esse ponto de vista,

Educar torna-se uma aventura pela qual o sujeito e os sentidos do mundo
vivido estdo se constituindo mutuamente na dialética da compreensao/
interpretacao. Perde-se, assim, a certeza de uma consciéncia decodificadora
que promete desvelar as leis da natureza como universais e atemporais,
generalizando-as para todas as dimensdes da vida, entre elas a sociedade e
a cultura (p.83).

Nesse processo em que se constata ndo para se adaptar, mas mudar, uma
vez que “constatando, nos tornamos capazes de interferir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela” (FREIRE, 2007, P. 77), a compreensao do
mundo nao deveria resultar em idéias cristalizadas e fechadas, ao contrario, manter
sempre abertura para novas aprendizagens.

Diante da complexidade dos problemas ambientais e da necessidade de
novas posturas frente a esses problemas, é preciso que seja definido como objetivo
pedagdgico uma educacao voltada para o ambiente que implica numa profunda
mudanca de valores, uma nova visdo de mundo, o que ultrapassa o estado
conservacionista. Nesse sentido pensar numa proposta de formacdo de sujeitos
capazes de compreender o0 mundo e agir nele de forma critica é também pensar em
possibilitar a esses sujeitos a construcdo da capacidade de ler e interpretar as
relacdes, os conflitos e os problemas presentes na sua realidade. Acreditamos que
isso s6 é possivel se for considerado o sujeito nessas relacdes. No entanto, de
acordo com Travassos (2004), preocupados com 0s problemas ambientais, muitos

professores acham que a Educacdo Ambiental deve estar voltada para as questdes
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conservacionistas e é dessa visdo que tem surgido a maior parte das acodes

educacionais.

1.3 EDUCACAO, AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

A expectativa de uma mudanca social promovida pelo processo educacional
que possibilite a formacao de sujeitos capazes de tomar decisdes responsaveis em
relacdo aos outros € ao ambiente vai estar fortemente relacionada, de acordo com
Leme (2006), as concepcdes de educacgdo, meio ambiente e educagdo ambiental e
dos valores de quem esta mediando os processos formativos.

Em se tratando de concepgdes a respeito de educacdo e ambiente,
concordamos com Leme (2004) que existe uma relacédo de sinergia entre esses dois
campos, o que se reflete nas propostas de Educacdo Ambiental (EA). Considerando

uma relagdo de influéncia mutua, a autora, faz a seguinte afirmacao:

[...] € como um movimento paralelo, uma vez que amplia o olhar sobre o
papel da educacdo na sociedade, também amplia a compreensédo sobre 0
meio ambiente, e vice-versa. A ampliagao significa uma melhor apreenséo
da complexidade inerente a ambos, 0 que ndo quer dizer a compreensao da
totalidade dos temas, mas a diminuigdo gradativa de uma visdo reducionista

(p.45).

Nesse contexto, é importante afirmar que uma visdo mais complexa sobre
educacao e ambiente, contrariamente a uma visdo reducionista, pode repercutir na
escolha de conteudos que vao além da dimens&o conceitual e consequentemente
numa maior probabilidade para o desenvolvimento de estratégias didaticas
coerentes com as propostas de Educacdo Ambiental. De acordo com a autora, ao
fazer uma andlise das compreensdes a respeito do papel da educacdo na
sociedade, das visbes sobre ambiente, e das propostas de Educacdo Ambiental, é
possivel destacar que existem discursos e praticas que buscam a manutencao de
valores e acdes na sociedade, e aqueles que trabalham para a sua mudanca. Nesse
caso ha duas formas de se compreender como tais mudangas podem ocorrer: uma
baseada nos individuos; e outra pressupde nao sé o envolvimento dos individuos,
mas também dos grupos sociais e das instituicoes.

Apresentamos no quadro a seguir uma sistematizagdo das diferentes
compreensdes a respeito de temas relacionados a educacado e ambiente feita por
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Leme (2006). Os aspectos da primeira coluna representam discursos e praticas que

buscam a manutengédo da sociedade, os da segunda coluna buscam a mudanca a

partir dos individuos e os da terceira coluna buscam a mudanca a partir dos

individuos e também dos grupos sociais e das instituicoes.

VISAO MAIS
REDUCIONISTA

»

VISAO MAIS COMPLEXA

N&o foca a mudanca da
sociedade

Mudanca social depende dos
sujeitos

Visa a mudanca social como
melhoria do sistema (grupos e
instituicoes) e mudanca da visao
de mundo.

Educacao

Considera o processo
educacional como
instrumento da sociedade
para reproduzir e legitimar
estruturas sociais fundadas
em autoritarismo, injustica,
intolerancia, e
desigualdades.

Educacao
Educagao promove a mudanca,
transformacao.

Educacao

Os processos educacionais
devem contribuir de forma
articulada para transformar toda a
sociedade, considerando que
muitas vezes, a escola é o reflexo
da propria sociedade.

Individuos

Individuos devem ser
formados para se adaptarem
as normas vigentes e ao
mercado de trabalho.

Individuos
Individuos autbnomos capazes
de transformar a realidade.

Individuos

Individuos formados como
sujeitos participativos no contexto
da sociedade e das instituicoes,
em diferentes foruns.

Ambiente

Considera o ambiente como
sinbnimo de natureza,
ressaltando apenas
aspectos fisicos e

Ambiente

Ambiente incorpora aspectos
humanos, sociais e culturais,
além da visao naturalista.

Ambiente

A visdo de ambiente que
incorpora a visédo naturalista, os
aspectos humanos, sociais e
culturais, buscando mudancgas de

biolégicos. visdo de mundo, e a compreensao
de relagOes sistémicas e
complexas da realidade.

Ser humano Ser humano Ser humano

Visao do ser humano
separado do ambiente.

Ser humano é parte implicita do
mundo natural, conectada a sua
dinamica e funcionamento.

Visdo do ser humano como parte
do ambiente, sendo este mais do
que biolégico, um ser social e
politico, submetido as forcas e
conflitos sociais.

Quadro 1 - Sistematizagdo das diferentes compreensdes a respeito de temas relacionados a educagdo e

ambiente — continua.
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VISAO MAIS _ VISAO MAIS COMPLEXA
REDUCIONISTA i
Contelidos Contelidos Contelidos

Para uma educacao
ambiental propde conteudos
restritos a conceitos relativos
aos aspectos ecolégicos.

Pouca (ou nenhuma) énfase
€ dada aos aspectos
historicos, sociais e politicos
das questbes ambientais.

Priorizam os saberes
cientificos.

Relativos aos aspectos naturais,
sociais, histéricos, culturais e
politicos.

Habilidade e valores para
mudarem seus habitos e valores
individuais.

Levam em conta outras formas
de conhecimento, ndo somente
o saber cientifico,
especialmente a subjetividade
dos individuos.

Relativos aos aspectos naturais,
sociais, histéricos, culturais e
politicos. Visa desenvolver
habilidades relativas a posturas
individuais e de responsabilidade
€cOom 0S grupos, como:
negociagao, construgcéo de
consensos, aceitagdo de outras
perspectivas, gerenciamento de
informacgdes, capacidade de
tomada de decisoes.

Levam em conta outras fontes de
conhecimento, ndo somente o
saber cientifico.

Pratica pedagdgica

Prevé praticas pedagogicas
calcadas na transmissao de
conhecimentos cientificos,
preferencialmente.

Implica em uma perspectiva
de EA fundado em uma
metodologia de trabalho
tradicional.

N&o propbe a busca de
transformagdes sociais, nem
individuais.

Pratica pedagdgica

Prevé praticas pedagogicas
baseadas em vivéncias que
sensibilizam para a mudanga de
postura individual.

Adota metodologias que
estimulam iniciativas de
individuos autbnomos para
mudanca de habitos e valores,
visando transformar a
sociedade.

Pratica pedagdgica

Prevé praticas pedagogicas que
estimulam a participagéo, o
desenvolvimento de habilidades e
valores individuais e coletivos

As metodologias utilizadas sédo
participativas e buscam a
transformacéao social.

Quadro 1 - Sistematizacéo das diferentes compreensdes a respeito de temas relacionados a educagdo e

ambiente — conclusao.
Fonte: Leme, 2006, p. 46-48.

Diante disso, apesar de ndo haver uma linearidade entre os dois campos

educacional e ambiental, de acordo com a autora, € o tipo de compreensao sobre
ambos que possibilita o desenvolvimento de diferentes propostas de Educacéo
Ambiental. Sendo um tipo de Educacdo Ambiental mais tradicional, alicercada na
transmissdo de conteudo e que, em geral, ndo esta focada em processos de
transformacao social, ou em outra perspectiva, uma Educacdo Ambiental que
incentive a participacdo e estratégias didaticas, visando o desenvolvimento de
habilidades, valores individuais e coletivos que propiciem a transformacao social.
Outra categorizacao de Educagdo Ambiental é educacédo sobre o ambiente,
no ambiente e com/para o ambiente, proposta em 1972 nos EUA, resultante da
analise de programas que se auto-intitulavam Educacdao Ambiental (LEME, 2006;
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CASCINO, 2000). Segundo Leme (2006), a educagao sobre o ambiente — reunia
programas que tinham como finalidade prover conhecimentos a respeito do
ambiente, portanto, com carater estritamente cognitivo. A educacao no ambiente -
era concebida como um recurso pedagdgico, relacionada a programas realizados
fora da sala de aula. Finalmente, a educacdo com/para o ambiente - visava ajudar
na preservagao e/ou melhoria do ambiente. Tinham como objetivo estimular os
comportamentos e atitudes adequadas.

De acordo com a autora, é possivel estabelecer uma aproximagao dessa
classificacdo com a proposta de desenvolvimento de conceitos, procedimentos e
atitudes apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais. A educacao sobre o
ambiente aproxima-se dos conteldos conceituais, a educacdo no ambiente pode
tratar dos conteldos procedimentais, enquanto as atitudes estariam mais
relacionadas com a educacdo com/para o ambiente. Essa classificacdo, segundo
Leme (2006) € muito usada em textos internacionais, porém, numa abordagem
variada. Quando compreendida em seus aspectos metodolégicos, necessita da
integracao das trés abordagens a fim de concretizar uma educacao completa.

Para Fien (1993) apud Leme (2006), por detrds de cada uma dessas
educacgdes estdo embutidas ideologias e formas de encarar o papel da educagéo. A
educacgao sobre e no ambiente dependem de uma viséo critica, 0 que nao ocorre
com a educacdo com/para o ambiente. As duas primeiras referem-se a uma
dimensao técnica e a ultima a uma dimensao politica. A autora acrescenta que a
educagdao com/para o ambiente “é a abordagem mais prdéxima de uma educacao
transformativa, uma educacdo para a mudanga, uma educacao que questione os
valores e modelos da sociedade moderna” (p.52).

Para Leme (2006) nao é estranho as muitas abordagens nas praticas de
Educacdo Ambiental, das mais ingénuas as mais criticas, pois elas representam o
reflexo dessas variadas concepgdes sobre educagao e ambiente.

1.4 CONCEPCOES DE PROFESSORES

Chaves e Farias (2005), em pesquisa realizada com professores de 52 a 82

série do ensino fundamental, utilizando a aplicacdo de questionarios e a técnica do
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Grupo Focal', puderam verificar que a maioria dos professores pesquisados
apresentou uma visdo antropocéntrica em relacdo a concepcdo de ambiente. Ao
observar a pratica desses professores constatou uma diversidade de formas de
trabalhos desarticuladas, nas quais podiam ser encontrados varios temas de estudo,
desenvolvidos por meio de estratégias didaticas diversificadas, em atividades
pontuais e de carater comemorativo. Nesse sentido, apresentavam situacdes de
aprendizagem relacionadas com um tipo de Educacdo Ambiental pautada no modelo
tradicional de ensino.

No estudo de caso realizado por Travassos (2004), com professores do
ensino médio de diversas areas, foram investigadas concepc¢des de ambiente e
educacao, e praticas de educacao ambiental. O autor constatou na pesquisa, a
predominancia de abordagem aos conceitos biolégicos em relacdo ao trabalho com
concepcoes de ambiente, apontando para uma visao naturalista sobre o ambiente. O
estudo utilizou a aplicacdo de questionarios e a analise de conteudo para a coleta e
analise dos dados. Apesar do autor nao ter focado sua pesquisa na concepcao dos
professores quanto a questdao de educacao, tal visdo é expressa nas atividades de
educacgao ambiental que sdo desenvolvidas. Na maioria dos casos sao voltadas para
os problemas da reciclagem do lixo, com discussao limitada ao preservacionismo.

Manzano e Diniz (2003) realizaram uma pesquisa com professoras das séries
iniciais, a partir de entrevista semi-estruturada sobre a abordagem do tema ambiente
nas aulas, a forma de abordagem e o que é abordado, e perceberam como as
concepcoes de ambiente, educacao e a efetivacdo da educacdo ambiental estdo
inter-relacionadas. Na analise, os autores constataram uma linha de coeréncia entre
0s assuntos abordados, as atividades desenvolvidas e a relacdo das professoras
com o ambiente. Segundo eles, quanto mais proximas da perspectiva conteudista,
maior predominéncia de assuntos classificados como constitutivos do ambiente com
poucas referéncias a relacées entre os seres vivos e os diferentes aspectos do
ambiente, e atividades préximas a modelos de livros, ja pré-estabelecidas, com uma
participacdo mais passiva dos alunos. Um aspecto bastante interessante
apresentado pelos autores € que, de maneira geral, embora as professoras citassem

questdes sociais, a articulacao entre elas, colocando causas ou consequiéncias das

' E uma técnica de pesquisa qualitativa que consiste em uma entrevista em grupo na qual a

participagédo de todos os integrantes € fundamental (LEME, 2006).
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acOes para 0 ambiente, estava mais no plano da informacao dada e muito pouco em
um plano de reflexao.

Resultados semelhantes foram encontrados por Cavedon et al. (2006) ao
desenvolver uma pesquisa acerca da concepcao sobre educacdo ambiental, de
professores, alunos e membros da comunidade escolar, de uma escola estadual de
Porto Alegre/RS. Para o referido estudo, foram utilizados questionarios diferenciados
para os diferentes sujeitos. Na analise, as respostas foram transcritas e comparadas.
No que se refere as concepcdes dos sujeitos pesquisados, a maioria apresentou um
reducionismo em relagdo a visdo de ambiente, definindo-o “como todos os lugares
onde moramos”, sem fazer mencao a interacées entre aspectos naturais e sociais.
Ao questionar os alunos sobre como eles obtém informagdes a respeito do
ambiente, os autores verificaram que a maioria deles afirmou ser por meio de
programas de televisdo, demonstrando o pouco envolvimento da escola em
discussdes sobre este tema. Para membros da comunidade escolar, a escola ndo
aparece como um lugar onde podem ser obtidas informacdes sobre o ambiente. Tal
resultado aponta para o pouco desenvolvimento de atividades relacionadas ao
ambiente, na escola. Os pesquisadores também constaram a restricdo da
abordagem desses temas as disciplinas de biologia, com maior frequéncia, e
também a disciplina de geografia. Além disso, a partir das respostas dos alunos,
constataram que os mesmos nao costumam refletir sobre 0 ambiente onde vivem,
afirmando através das respostas, nao existir problemas ambientais no bairro em que
residem. A idéia de que o desenvolvimento de atividades na escola é feito sem
énfase na reflexdo é reforcada pelos alunos ao afirmarem nao fazer qualquer acéo
para conservar o ambiente. Segundo os autores, durante a pesquisa foi identificado
que o maior problema dos bairros é o acumulo do lixo, o que foi demonstrado pelos
alunos que esse tema vem sendo exaustivamente trabalhado pela prefeitura.

Podemos inferir, a partir das pesquisas apresentadas, que estratégias
didaticas utilizadas na implantacéo de temas ambientais na escola parecem refletir a
concepgao sobre ambiente e educagdo daqueles que estdo mediando o processo.
Nesse sentido, a implantacdo efetiva de uma proposta de Educacdo Ambiental
Critica no ensino fundamental Il, a partir da utilizacdo de estratégias didaticas
coerentes com tal proposta, apresenta como pressuposto uma concepgao de
educacao também coerente com tal proposta, bem como, de uma concepcao de
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ambiente que integre uma rede de relacbes ndao apenas naturais, mas sociais e
culturais (CARVALHO, I., 2006).

De acordo com Sauvé (2005), ao se abordar o campo da Educacao
Ambiental, pode-se perceber, apesar de sua preocupa¢do com o ambiente e do
reconhecimento do papel central da educacao para a melhoria da relacao com este
ambiente, que os varios autores adotam diferentes discursos sobre a educacao
ambiental e propdem diversas maneiras de conceber e de praticar a agdo educativa
nesse campo. A partir desse contexto, a autora considerando entre outros aspectos
a concepcao dominante de ambiente, a intencéo central da educacao ambiental, os
enfoques privilegiados e as estratégias que caracterizam as agbes educativas,
tracou uma cartografia de quinze principais correntes em Educacdo Ambiental.
Segundo a autora, embora cada uma das correntes apresente um conjunto de
caracteristicas especificas que a distingue das outras, as correntes nao sao,
mutuamente, excludentes em todos os planos.

E importante salientar, que, de acordo com Sauvé (2005), essa
sistematizacdo de correntes de pensamento torna-se uma ferramenta de analise a
servico da exploracédo da diversidade de proposi¢des pedagodgicas e nao um grilhao
que obriga a classificar tudo em categorias rigidas, com o risco de deformar a
realidade. Tais correntes foram divididas em dois blocos apresentados a seguir:

CORRENTES DA EDUCAGAO AMBIENTAL

CORRENTES DE LONGA DURAGCAO CORRENTES DE CURTA DURAGAO
Naturalista Holistica
Conservacionista/recursiva Biorregionalista
Resolutiva Praxica
Sistémica Critica
Cientifica; Feminista
Humanista Etnografica
Moral/ética Da ecoeducacéao
Da sustentabilidade

Quadro 2 - Correntes da educacdo ambiental.
Fonte: Elaborado a partir das idéias Sauvé (2005).

A seguir apresentamos um quadro com 0s principais pontos que caracterizam
cada um dos aspectos de cada corrente considerada na pesquisa da autora.
Segundo Sauvé (2005), este trabalho foi desenvolvido mais em um contexto cultural
norte-americano e europeu, explorando entre outros, os bancos de dados ERIC e




FRANCIS. Apesar de diversos autores envolvidos,

0 quadro nao
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integra

suficientemente os trabalhos de educadores da América Latina e outros contextos

culturais. Apesar das correntes se distinguirem por caracteristicas particulares,

podemos observar zonas de convergéncias entre elas e que as proposicoes

especificas de cada corrente integram caracteristicas de duas ou trés correntes.

Correntes Concepcoes de | Objetivos da EA Enfoques Exemplos de
ambiente dominantes estratégias
Naturalista Natureza Reconstruir uma Sensorial, Imitacao
ligacdo com a Experiencial, Interpretacdo
natureza afetivo, cognitivo Jogos sensoriais
Criativo/estético Atividades de
descoberta
Conservacionista/ Recurso Adotar Cognitivo Guia ou cédigos de
Recursiva comportamento de Pragmatico comportamentos
conservagao
Resolutiva Problema Resolver problemas Cognitivo Estudo de casos
Pragmatico
Sistémica Sistema Desenvolver o Cognitivo Estudo de casos
pensamento
sistémico
Cientifica Objeto de Adquirir Cognitivo Estudo de
estudos conhecimentos Experimental fenbmenos,
observacéo,
experimentacéo
Humanista Meio de vida Desenvolver um Sensorial Estudo do meio
sentimento de Cognitivo Leitura de paisagem
pertenca Afetivo
Feminista Objeto de Integrar os valores Intuitivo Estudo de casos
solicitude feministas a relagcéao Afetivo Oficinas de criacao
com o0 meio Simbolico Atividade de
ambiente. Espiritual intercambio de
Criativo/Estético comunicacao.
Etnografica Territério Reconhecer a Experiencial Contos, narragdes e
Lugar de estreita ligagao Intuitivo lendas
identidade entre natureza e Afetivo Estudo de casos
Natureza/cultura cultura Simbdlico Imersao
Espiritual Modelizagéo
Criativo/Estético
Ecoeducacdo | Pdlo de interagao Construir uma Experiencial Relato de vida
para a formagdo | melhor relacdo com Sensorial Imerséo
pessoal 0 mundo Intuitivo Exploracao
Cadinho de Afetivo Introspeccao
identidade Simbolico Escuta sensivel
Criativo Brincadeiras

Quadro 3 - Diversidade de correntes em educacdo ambiental — continua.
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Correntes Concepcoes de | Objetivos da EA Enfoques Exemplos de
ambiente dominantes estratégias
Praxica Cadinho de Aprender em, para Praxico Pesquisa-acao
acao/reflexao e pela acao.
Desenvolver
competéncias de
reflexéo
Critica Objeto de Descobrir as Praxico Andlise de discurso
transformagéo, realidades Reflexivo Estudo de casos
Lugar de socioambientais Dialogistico Debates
emancipagédo | visando transformar Pesquisa-acao
0 que causa
problemas
Projeto de Recursos para o Promover um Pragmatico Estudo de casos
desenvolvimento | desenvolvimento | desenvolvimento Cognitivo Experiéncia de
sustentavel econdmico econdmico resolucao de
respeitoso dos problemas
aspectos sociais e Projeto de
do meio ambiente desenvolvimento de
sustentagéo e
sustentavel.
Moral/ ética Objeto de valores Dar prova de Cognitivo Andlise de valores
ecocivismo Afetivo Definicao de valores
Desenvolver um Moral Critica de valores
sistema ético sociais
Holistica Total Desenvolver as Holistico Exploracao livre
Todo multiplas dimensodes Orgénico Visualizacao
O Ser de seu serem Intuitivo Oficinas de criagao
interacdo com o Criativo Integracao de
conjunto de estratégias
dimensdes do meio complementares.
ambiente.
Biorregionalista Lugar de Desenvolver Cognitivo Exploracao do meio
pertenca competéncias em Afetivo Projeto comunitario
ecodesenvolvimento Experiencial Criacao de
comunitario, local Pragmatico ecoempresas
ou regional Criativo

Quadro 3 — Diversidade de correntes em educagao ambiental — concluséo.
Fonte: Carvalho; Sato, 2005, p. 40-42.

Sauvé (2005) alerta para a necessidade de um estudo mais aprofundado

quanto as correntes apresentadas, no sentido de identificar as vantagens e as

limitac6es de cada uma delas. A autora é enfatica ao afirmar que esta cartografia

permanece como objeto de andlise e de discussao que deve ser aperfeicoado e cuja

evolucao continua a da trajetoria da prépria Educacdao Ambiental (p. 39). Em meio a

diversidade de correntes relacionadas com a Educacdo Ambiental, optamos por

tomar por base, para este trabalho, os principios e métodos propostos na

perspectiva de uma Educacdo Ambiental Critica, que sera apresentada a seguir.
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1.5 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E O ENSINO DE CIENCIAS

Pensar na formacéo de cidadaos conscientes de suas responsabilidades com
o0 ambiente é antes de tudo superar a tradicao naturalista que incorporou a imagem
de natureza como um espelho do mundo natural. Superar essa marca, de acordo
com Carvalho, I. (2006), exige um esfor¢co de superacdo da dicotomia natureza e
sociedade, para possibilitar a percepcdo das relacbes de interacdo permanente
entre a vida humana (social) e a vida natural (fisica/biologica).

Nesse processo, exortarmos a importancia de uma proposta educativa que
seja coerente com o que se deseja alcancar, ou seja, que possibilite ao cidadao
participar como ser social na comunidade em que ele esta inserido e no mundo.

Nessa perspectiva, segundo Freire (1967):

[...] por ser educacao, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo
sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre
seu papel no novo clima cultural da época de transicdo. Uma educacéo que
Ihe propiciasse a reflexao sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse
sua instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder,
na explicitagdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade
de opgao (p. 59).

Tomando por base a perspectiva educativa proposta pelo autor,
consideramos importante trabalhar, em todos os ambitos sociais, por uma educacao
desgarrada da raiz alienante e alienada, que seja uma forca de mudanca e
libertacdo. Uma educacédo voltada para a formacdo do sujeito humano. Nesse
contexto, faz-se necessario salientar a importancia da efetiva implantacdo de uma
proposta de Educacdao Ambiental, considerando aspectos discutidos pelo Congresso
de Belgrado? (1975), que visa formar “uma populacido que tenha conhecimentos, as
competéncias, o estado de espirito, as motivacbes e o sentido de participacao e
engajamento que lhe permitam trabalhar individual e coletivamente para resolver os
problemas atuais e impedir que se repitam”.

E a partir desse aspecto que, neste trabalho, optamos por adotar a

perspectiva de uma Educacdo Ambiental Critica que tem como pressuposto,

2 Em 1975, 65 paises se reuniram em Belgrado (ex-lugoslavia), atual Sérvia, para formular os
principios orientadores do Programa Internacional de Educagdo Ambiental - PIEA, que passou a
existir formalmente.
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segundo Carvalho, |. (2006, p.156), a visdo de educacdo como processo de
humanizagéo social historicamente situado, que ocorre na sociedade humana com a
finalidade explicita de tornar os individuos participantes do processo civilizatério
sendo responsaveis por leva-lo adiante. Sauvé (2005, p. 30), acrescenta que esta
corrente insiste, essencialmente, na andlise das dindmicas sociais que se encontram
na base das realidades e problematicas ambientais.

Tal perspectiva encontra respaldo nas novas orientacées para o Ensino de
Ciéncias considerando o que coloca Carvalho, |. (2006), quando afirma que a
formacao do individuo s6 faz sentido se pensada em relagdo com o mundo em que
ele vive e pelo qual é responsavel. Na proposta de Educacao Ambiental colocada
acima, a tomada de posi¢ao de responsabilidade pelo mundo em que vivemos inclui
a responsabilidade com os outros e com o ambiente. Portanto, é na teia de relagdes
sociais, culturais e naturais que as sociedades produzem suas formas préprias de
vida (Carvalho, |., 2006, p.157), e essas relagbes estdo fortemente ligadas a
identificacdo de problemas referentes ao entorno ambiental da populagdo. E nesse
contexto que se justifica a pratica de uma Educagdo Ambiental Critica que busca
dentre os varios objetivos (CARVALHO, I., 2006, p. 158-159):

e Promover a compreensao dos problemas s6cio-ambientais em suas multiplas
dimensdes: geogréfica, historica, biolégica e social, considerando o meio
ambiente como o conjunto das inter-relagbes entre o mundo natural e o
mundo social, mediado por saberes locais e tradicionais, além dos saberes

cientificos;

e Contribuir para a transformacgao dos atuais padrdes de uso e distribuicao dos
recursos naturais, em direcdo a formas mais sustentaveis, justas e solidarias

de relagdo com a natureza;

e Formar uma atitude ecolégica dotada de sensibilidades estéticas, éticas e
politicas atentas a identificacdo dos problemas e conflitos que afetam o

ambiente em que vivemos;

e Implicar os sujeitos da educacao na solucdo ou melhoria desses problemas e

conflitos, mediante processos de ensino/aprendizagem formais ou nao
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formais que preconizem a construgdo significativa de conhecimento e a

formag&o de uma cidadania ambiental.

e Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questoes,
situacoes de aprendizagem e desafios para a participagdo na resolucao de
problemas, a fim de articular a escola com os ambientes locais e regionais

onde esta inserida;

e Construir processos de aprendizagens significativas, conectando a
experiéncia e os repertorios ja existentes com questdes e outras experiéncias
que possam gerar novos conceitos e significados para quem se abre a
aventura de compreender o mundo que o cerca e se deixar surpreender por

ele.

e Situar o educador, sobretudo, como mediador de relacbes sécioeducativas,
coordenador de acdes, pesquisas e reflexdes — escolares e/ou comunitarias
— que possibilitem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e

institucionais.

Dessa forma, seja nos espacos formais ou ndo formais, a Educacgao
Ambiental Critica busca provocar processos de mudangas sociais e culturais no que
se refere a sensibilizagédo frente aos problemas ambientais e a respectiva mudanca
na forma de utilizacdo das riquezas naturais, bem como o reconhecimento destas,
no intuito da formacéo de uma nova postura diante de sua utilizacao.

Considerando que a introducéo de questdes ambientais no contexto escolar é
feita, em geral, nas aulas de Ciéncias, acreditamos ser importante apontarmos
aspectos convergentes entre uma proposta de Educacao Ambiental Critica e as
novas orientagdes para o Ensino de Ciéncias. Nesse sentido, de acordo com
Carvalho I., (2006), a proposta ambiental ndo trata de negar o valor do
conhecimento cientifico da natureza e de suas aplicacées tecnoldgicas, mas de
torna-los objetos de compreensao critica. “Os conhecimentos cientificos seriam uma
das fontes de trabalho e pesquisa da EA. Um entre outros saberes culturais que
poderiam ser acionados e problematizados para a compreensdo das relacdes
socioambientais” (p.125). Por outro lado, Chassot (2006, p.174) afirma que entender
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a Ciéncia pode nos fazer contribuir para controlar e prever transformacbes que
ocorrem na natureza. Portanto, faz-se imperativo o0 conhecimento e a
responsabilidade de todos para a preservacao e conservagao de recursos naturais.

De acordo com o colocado acima, buscamos aproximar elementos para uma
Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias a partir da atual perspectiva de
alfabetizacao cientifica. Nessa perspectiva, alfabetizar cientificamente representa
uma forma de pensar no homem como um cidaddo que precisa compreender o
mundo para melhor interagir nele. O processo educativo pode se constituir como o
caminho que possibilita um tipo de letramento cientifico a todos os individuos que,
por ndo serem letrados, podem ser excluidos da sociedade. Chassot (2006, p.174),
afirma ainda que “homens e mulheres por conhecerem a Ciéncia se tornaram mais
criticos e ajudaram nas tomadas de decisdes, para que as transformacdes que a
Ciéncia promove no ambiente sejam para melhor”.

Nesse sentido, consideramos que a Educag¢do Ambiental pode ser incluida na
perspectiva de alfabetizacao cientifica, e podera ser um caminho que levara os
individuos a se conscientizarem e contribuirem para transformar sua condicao social
para a preservagdo e conservagdo do ambiente no planeta. Socializando o
conhecimento cientifico o homem passa a ser elemento que participa da construcao

do seu conhecimento e daqueles que estdo ao seu redor.

1.6 ORIENTACOES ATUAIS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias Naturais se configura como uma das
principais areas em que podem ser desenvolvidos estudos que contribuam para a
reconstrucdo da relacao ser humano/natureza, contribuindo para o desenvolvimento
de uma consciéncia social e planetaria, haja vista, ter como um dos objetivos
desenvolver nos alunos a capacidade de “compreender a natureza como um todo
dindmico e o ser humano, em sociedade, como agente de transformacdes do mundo
em que vive, em relacdo essencial com os demais seres vivos e outros componentes
do ambiente” (BRASIL, 1998, p.33).

E interessante ressaltar que nessa area, para o ensino fundamental, os
conteudos estao organizados, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em eixos tematicos - Vida e Ambiente, Tecnologia e Sociedade, Ser Humano
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e Saude e Terra e Universo — todos eles possibilitam a discussdo das questdes
ambientais, nos diversos aspectos, econdmicos, politicos, sociais e histéricos. Além
disso, nos estudos das Ciéncias Naturais podem ser exploradas questoes cientificas
que podem contribuir para uma compreensdo mais aprofundada de causas e efeitos
associados aos fendbmenos naturais e as acdées humanas. Por exemplo, pode ser
mais consistente construir uma consciéncia de coleta seletiva do lixo, a partir de
informacgdes técnicas sobre degradacao e reciclagem de materiais, reaproveitamento
de residuos, e outros. Para os PCN, “um conhecimento maior sobre a vida e sobre
sua condicdo singular na natureza permite ao aluno se posicionar acerca de
questbes polémicas como os desmatamentos, o acumulo de poluentes e a
manipulacao génica” (BRASIL, 1998).

Diante disso, os cursos de Ciéncias deveriam tornar os alunos capazes de
entender 0 seu mundo e se tornarem agentes de transformagdo social. Fourez
(1997) coloca que a educacéao cientifica é fator preponderante para a formacéao de
uma nova postura que agregue valores, consciéncia critica e, sobretudo atitudes
para se posicionar diante das questdes socioambientais. Para isso é necessario que
seja abordado na escola um novo tipo de conhecimento. O autor propde que 0S
alunos participem de atividades que envolvam os conhecimentos originados das
diversas areas da educacdo formal e do saber popular. A preocupacao esta na
busca da aproximagado das varias areas do conhecimento de modo a quebrar o
isolamento ou limites da fragmentacgé&o disciplinar.

Para atender tal concepcao o Ensino de Ciéncias Naturais, de acordo com a
sugestdo de Carvalho, A., (2004, p. 3), precisa conjugar harmoniosamente a
dimensado conceitual da aprendizagem disciplinar com a dimensdo formativa e
cultural. Portanto, nessa concepc¢ao, o conteudo curricular de Ciéncias ganha duas
novas dimensdes, além da dimensao conceitual, a procedimental e a atitudinal.
Direcionar o conteudo de Ciéncias nessa perspectiva, como afirma a autora, é
direcionar o ensino para uma finalidade cultural mais ampla, no sentido de
possibilitar ao individuo a condicdo de tomar decisées fundamentadas e criticas.

Pensar o Ensino de Ciéncias Naturais nessa perspectiva é vislumbrar, no
contexto escolar da sala de aula de Ciéncias, a possibilidade de efetivacdo da

Educacdo Ambiental, nos moldes apresentados pelo “Tratado de Educagao
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Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global” ® que a
considera como uma educacgédo que afirma valores e agdes que contribuem para a
transformacao humana e social e para preservacao ecolégica. Segundo a ética de
Aziz Ab’ (1991):

Saber garantir a existéncia de um ambiente sadio para toda a humanidade
implica uma conscientizagdo realmente abrangente, que sé pode ter
ressonancia e maturidade através da educacdo ambiental. Um processo
educativo que envolve ciéncia, ética e uma renovada filosofia de vida; um
processo realmente amplo, um chamamento a responsabilidade planetaria
dos membros de uma assembléia de vida, dotados de atributos e valores
essenciais, ou seja, uma capacidade de escrever sua propria historia,
informar-se permanentemente do que estd acontecendo em todo o mundo,
criar culturas e recuperar valores essenciais da condigdo humana e acima
de tudo refletir o futuro do planeta.

Numa perspectiva semelhante, Leff (2001) descreve o saber ambiental
exigido na atualidade como o aprender a saber olhar para a emergéncia do
pensamento da complexidade na construcdo do conceito de ambiente que
ressignifica as concepcdes do progresso, do desenvolvimento, do crescimento sem
limite e dos paradigmas dominantes do conhecimento, para configurar uma nova
racionalidade social, que se reflete no campo da producédo e do conhecimento, da
politica e das praticas educativas.

Por tudo isso, ndo podemos nos satisfazer com respostas e concepcoes
ingénuas para uma educacao que tem como principio um contexto de crise. Nesse
sentido, a fim de evitar o reforco de uma visao simplista da Educagcdao Ambiental, é
preciso por em discussdo as premissas, opgoes e utopias com 0s quais se vém
construindo uma visdo socioambiental. Portanto, para apreender a problemética
ambiental é necessario apresentar, de acordo com Carvalho, I. (2006), uma visao de
ambiente na qual a natureza integra uma rede de relacées ndo apenas naturais, mas
sociais e culturais, como discutido anteriormente.

Apesar de um referencial curricular nacional — os PCN (BRASIL, 1998), que

apresenta questdes ambientais como tema transversal e de uma Politica Nacional

® Documento elaborado por pessoas de varios paises do mundo, publicado durante a Rio 92, que se
tornou referéncia para a Educagdo Ambiental.
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de Educagdo Ambiental* instituida, ainda é bastante incipiente & vivéncia dessa
politica ambiental e de propostas concretas de ensino nas escolas. Ao contrario do
que é estabelecido pelos documentos oficiais, a Educacado Ambiental vem sendo
trabalhada numa perspectiva naturalista, como mencionado anteriormente, em que o
ambiente é reduzido ao conceito de natureza, numa visdo estritamente bioldgica,
autdbnoma, a partir da qual é fortalecida a idéia de que existe um mundo natural em
0posi¢cdo ao mundo humano.

Nessa perspectiva, é privilegiada uma abordagem unicamente conceitual da
aprendizagem centrada num ensino por transmissao, retratando relacdes de poder
entre aquele que detém um saber e os que precisam aprender; de relacbes de
dominacgao professor-aluno; de relagbes de autoridade e de prestigios exercidas na
busca de apropriacdo de um saber certificado, contrariando o processo de uma
Educacao Ambiental que afirma sermos todos aprendizes e educadores (Tratado de
Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global®).

Portanto, para promover uma educacédo que possibilite uma mudanca social
libertadora, como também a formacao de cidadaos e cidadas com capacidade para
participar na tomada fundamentada de decisbes e que sejam comprometidos com as
questbes ambientais se faz necessario uma proposta educativa que promova uma
atitude critica, uma compreensdo complexa, a politizacao da problematica ambiental
e a participagdo dos sujeitos, que contribua no fortalecimento de uma ética que
articule as sensibilidades ecoldgicas e os valores emancipadores, contribuindo para
a construcdo de uma cidadania ambientalmente sustentavel. Neste trabalho,
defendemos que a efetivacdo dessa proposta seja feita nos primeiros anos de
escolarizacdo, dentre outros, pela busca de pontos convergentes entre Educacéao
Ambiental e o Ensino de Ciéncias Naturais, a partir dos conteudos trabalhados no
Ensino Fundamental Il.

Nesse cenario, Sauvé (2005, p. 31) aponta para o desenvolvimento de um

saber-acao e insiste na contextualizacdo dos temas tratados e na importancia do

* Lei n°9795/99 — regulamentada através do Decreto n° 4281 de 2002, que estabelece entre outras
coisas, o desenvolvimento da educacado ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades de ensino formal (art. 10°) a partir de um enfoque
humanista, holistico, democratico e participativo (art. 4°, paragrafo I)

® Tratado aprovado pela ONGs durante a Rio/92 que passou a orientar as agcdes da sociedade civil
organizada pés Rio/92. Esse documento é norteador de discussdes nos ambitos formais e nao
formais.
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dialogo dos saberes: saberes cientificos formais, saberes cotidianos, saberes de
experiéncias e saberes tradicionais. De acordo com Jacobi (2005), a dimensao
ambiental representa a possibilidade de lidar com conexdes entre diferentes
dimensdes humanas, possibilitando entrelacamentos e transitos entre multiplos
saberes. Diante desse desafio, surge a necessidade de mudancas na formacéao
inicial e continuada de professores, para que estes possam construir praticas

docentes coerentes com 0s objetivos educacionais propostos.

1.7 ESTRATEGIAS DIDATICAS E A FORMACAO DOS PROFESSORES PARA
EDUCAGCAO AMBIENTAL CRITICA.

Pensar o Ensino de Ciéncias, a partir de uma proposta educativa ambiental
nos leva a pensar sobre o “como ensinar’” e nos leva a refletir sobre como esse
ensino pode impulsionar a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental, de modo comprometido com a vida (BRASIL,
1998). De acordo com Libaneo (2004):

Uma didatica a servico de uma pedagogia voltada para a formagéao de
sujeitos pensantes e criticos devera salientar em suas investigacbes as
estratégias pelas quais os alunos aprendem a internalizar conceitos,
competéncias e habilidades do pensar, modos de acdo que se constituam
em instrumentalidades para lidar praticamente com a realidade: resolver
problemas, enfrentar dilemas, tomar decisées, formular estratégias de acéo
(p. 6-7).

Nesse contexto, segundo Haidt (1999), as estratégias didaticas ou
procedimentos de ensino se destacam como uma forma de intervengéo que contribui
para o professor colocar o aluno em contato com fatos ou fenémenos que lhes
possibilitem modificar sua conduta. Para Masetto (1997), as estratégias sdo os
meios que o professor utiliza em sala de aula para facilitar a aprendizagem dos
alunos, ou seja, para conduzi-los em direcdo aos objetivos de aprendizagem
daquela aula, daquele conjunto de aulas ou daquele curso. As estratégias, portanto
constituem-se numa arte de decidir sobre um conjunto de disposicbes, de modo a
favorecer o alcance dos objetivos educacionais pelo aprendiz. Segundo o autor, as
estratégias incluem toda a organizacao de fatores, da sala de aula e fora dela, que

facilitem a aprendizagem do aluno. Dessa forma, abrangem técnicas de ensino,
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dindmicas de grupo, excursdes e outros diferentes recursos, desde a lousa até os
multimeios mais complexos e avancados, que possam ser utilizados pelo professor
para o ensino.

Nesse sentido, o segredo do sucesso da aprendizagem estd também na
selecdo de estratégias que sejam adequadas aos objetivos propostos, uma vez que,
segundo Masetto (1997), a escolha de estratégias adequadas favorece uma série de
situacdes educativas como dinamismo nas aulas, participacdo dos alunos,
integracdo e coesao grupal, motivacao e interesse dos educandos, atendimento as
diferencas individuais, ampliagdo das experiéncias de aprendizagem, entre outras.
Para Jacobi (2005), a escolha de estratégias que atendam aos objetivos da
educacgao ambiental critica deve estar pautada em propostas pedagogicas centradas
na mudanca de habitos, atitudes e praticas sociais, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliacdo e, sobretudo na participacdo dos
educandos. Neste trabalho, denominamos essas de estratégias didaticas.

De acordo com Sauvé (2005), a corrente critica para a Educacao Ambiental é
uma proposicao que esta centrada no desenvolvimento de um saber-agcao, para a
resolucdo de problemas locais e para o desenvolvimento local, que se ampara na
contextualizacao dos temas tratados e no dialogo dos saberes. Isso tem como
consequéncia o confronto desses saberes e a exigéncia de uma abordagem dos
diferentes discursos com um enfoque critico, buscando esclarecer a agao educativa
proposta pelos pesquisadores, educadores, pedagogos, etc., que se inscrevem
nessa corrente.

Nesse contexto, uma das maiores preocupacdes durante a concepgao e o
desenvolvimento dos projetos, nessa perspectiva, segundo Sauvé (2005), é de fazer
surgir progressivamente uma teoria da acdo socioambiental (um saber-agio).

Portanto, para lidar com a problematica socioambiental, no anseio de
transformar a realidade, espera-se que o0s professores possam interpretar,
diagnosticar problemas reais, de ambito local e global, em suas multiplas e diversas
implicacbes (sociais, econdmicas, politicas, ecolégicas) e possibilitar, através de
estratégias didaticas que os estudantes também desenvolvam essa habilidade
(Leme, 2006). Para estarem aptos a desenvolver tais estratégias, bem como
possibilitar aos alunos a compreensao da problematica ambiental, os professores, de
acordo com a autora, deverao adquirir conhecimentos cientificos, articula-los com os

conhecimentos pedagdgicos para que se constituam conhecimentos pedagdogicos
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dos conteudos. Sé assim poderdo desenvolver gradativamente, ao longo de sua
atuagéo, o conhecimento sobre o contexto de ensino, reconhecendo em si o préprio
potencial transformador da realidade.

Nesse sentido, € pertinente observar que a implantacdo de uma nova
abordagem na educacdo, mais especificamente, de uma Educacdo Ambiental
Critica, depende de um processo de formacado de professores, coerente com tal
fundamento, constituindo-se como elemento primordial para qualquer inovagao

pedagdgica. De acordo com Medina (2003):

A introdugédo da dimensdo ambiental no sistema educativo exige um novo
modelo de professor: a formacdo é a chave da mudanga que se propde,
tanto pelos novos papéis que os professores terdo que desempenhar no
seu trabalho, como pela necessidade de que sejam o0s agentes
transformadores da sua pratica (p.13).

Uma atuacdo docente coerente com tal proposta requer a superacdo de
desafios da Educacdo Ambiental que entrelacados, segundo Jacobi (2005), estdo

associados ao papel do professor na contemporaneidade. O primeiro desafio esta

relacionado a preparacdo do professor para fazer a articulagcdo dos processos
cognitivos com os contextos da vida. Quando o homem compreende sua realidade,
pode levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio (FREIRE, 1979, p.
30).

O segundo desafio esta relacionado com a visdo fragmentada que permeia a

nossa pratica pedagdgica, fruto do paradigma racionalista que, em nome da
objetividade e da busca de um conhecimento que pudesse ser traduzido em leis
gerais, acabou expulsando a complexidade, impossibilitando com isso a
compreensao das inter-relacdes que constituem o mundo da vida. Como exemplifica
Boff (1999):

A natureza e o universo ndo constituem simplesmente o conjunto de objetos
existentes, como pensava a ciéncia moderna. Constituem sim uma teia de
relagdes, em constante interagdo. Os seres que interagem deixam de ser
apenas objetos. Eles se fazem sujeitos, sempre relacionados e
interconectados, formando um complexo sistema de inter-retro-relagées (p.
72).

Ainda segundo Jacobi (2005), o terceiro desafio é superar a pedagogia das

certezas, assumindo uma postura reflexiva diante dos riscos produzidos pela
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modernidade e buscando a partir da reflexdo, desenvolver no espago pedagogico
uma sensibilizacdo em torno da complexidade, da modernidade bem como suas
multiplas causalidades.

Como quarto e ultimo desafio, o professor necessita superar a l6gica da

exclusédo, que soma ao desafio da sustentabilidade a necessidade da superagao das
desigualdades sociais. Nesse sentido, o papel dos professores € essencial para
impulsionar as transformacdes de uma educacao que busque a construcdo de uma
visdo critica sobre a realidade. Acreditamos que esse novo modelo de professor de
fato requer um movimento de mudanca e conscientizacdo. Segundo Freire (1967), a
conscientizacao é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia.

Em se tratando de Educacdo Ambiental, a conscientizacdo toma por base
uma mudanca de atitude dos profissionais da educacdo que pretendem levar os
alunos também a uma postura transformadora do mundo em que vive. Essa
mudanca de atitude envolve, entre outras coisas, uma renovagdo das visdes de
mundo, da visdo do modelo naturalista para a visdo do modelo socioambiental cuja
orientagao se da por uma racionalidade complexa e interdisciplinar.

Para Freire (2003), o conceito de conscientizacdo tem sido aplicado muitas
vezes como uma pura tomada de consciéncia da realidade, sem a acao necessaria
para transforma-la. De acordo com o autor, a conscientizagdo passa, antes de tudo
pela pratica, pela acao transformadora. Portanto, a adocdo de uma Educacao
Ambiental no ambito escolar deve de fato passar pela construcdo de uma prética
pedagdgica inovadora e adequada aos pressupostos que a Educacdo Ambiental
implica. Freire (2007) nos lembra ainda que conscientizacdo seja entender a
realidade, por esta razdo ela prescinde de uma consciéncia critica que entre outros
aspectos apresenta como uma de suas caracteristicas o anseio de profundidade na
analise dos problemas e que somente se d4 com um processo educativo. O autor é
enfatico ao nos dizer que “a consciéncia critica ndo pode existir fora da praxis, isto €,
fora do processo acao-reflexao” (p. 39). Para ele a consciéncia critica ndo significa
confrontar-se com a realidade, assumindo uma falsa posicao intelectual, que é
intelectualizada. Nao existe consciéncia critica sem comprometimento histérico.
Portanto, consciéncia critica significa consciéncia historica.

Nesse processo, em que segundo Freire (2007), “existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, & modifica-lo, e que uma vez modificado, esse mundo se volta

problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (p.27), ha
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necessidade de se estabelecer no ato educativo, entre educador e educando, um
ambiente onde a relacao dialégica seja o cerne da situacédo. Nesse sentido, onde o
didlogo € considerado como exigéncia existencial, ndo se pode deixar que esse
processo seja mediado por uma pratica educativa baseada na transmissdo de
conteudos, a partir da qual o sujeito transformado em objeto, recebe docil e
passivamente os conteudos que outro lhe d4 ou Ihe impde nem tampouco na
simples troca de idéias a serem absorvidas pelos educandos envolvidos.

Para atender a esses desafios, a formacao do professor de Ciéncias, segundo
Carvalho, A., (2004, p.10) precisa favorecer um trabalho de “mudanca didatica” que
conduza os professores, a partir de suas préprias concepgdes, a ampliar seus
recursos e modificar suas idéias e atitudes de ensino. Ha necessidade que 0s cursos
de formacao assumam uma concepgao construtivista. A autora é enfatica ao afirmar
gue essas mudancgas didaticas ndo sao faceis. Nao é s6 uma questdo de tomada de
consciéncia pontual, mas é preciso romper com um tratamento ate6rico e colocar a
Didatica das Ciéncias como uma (re)construcao de conhecimentos especificos sobre
o processo de ensino e aprendizagem. E importante situar a influéncia das
pesquisas sobre a reflexdo de professores e os conceitos de “reflexdo na acédo” e
reflexdo sobre a agao” (Schon, 1992 e Zeichner, 1993 apud Carvalho, A., 2004).
Toda atividade reflexiva leva o sujeito a pensar sobre seus préprios procedimentos
ou processos intelectuais, e, como mostram os autores, nessas atividades o sujeito é
levado a um olhar de outra natureza sobre o que ele fez ou aprendeu.

Consideramos que os aspectos discutidos acima sdao de fundamental
importancia para a questdo de pesquisa posta neste trabalho. Em primeiro lugar,
consideramos que a conscientizacao sobre a importancia de temas ambientais esta
estreitamente vinculada ao processo educacional (LEFF, 2001), e articulagdes
podem ser feitas entre Ensino de Ciéncias e Educagédo Ambiental.

Dessa forma, emerge a necessidade de refletir sobre os modos como foram e
sdo trabalhadas concepgdes sobre o meio ambiente e sobre as acdes educativas
com criangas no ensino fundamental. Por fim, a necessidade de uma formacéo
especifica para os professores que atuam no Ensino de Ciéncias é fator primordial
para a construcao de uma nova concepcdo a respeito da problematica ambiental,
bem como sua efetivacdo no contexto escolar. Tal formagao, sobretudo, deve ser
feita a partir de uma atitude reflexiva quanto a agao, possibilitando aos professores

condicdes para analisarem e compreenderem os contextos histérico, social, cultural
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e organizacional que fazem parte de suas atividades docentes. Nesse sentido, ao
analisar estratégias didaticas utilizadas por professoras em sala de aula, quando
trabalhando com temas ambientais, pensamos estar contribuindo com subsidios

para futuras propostas de formagao docente.
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CAPITULO II

DESENHO METODOLOGICO

“A mudanca néo é trabalho exclusivo de alguns
homens, mas dos homens que a escolhem’.

Paulo Freire

2.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa buscou, por meio da andlise da dindmica discursiva,
investigar estratégias didaticas utilizadas pelos professores, quando temas
ambientais sdo abordados na sala de aula de ciéncias e de educacdo ambiental no
ensino fundamental Il de escolas municipais da cidade de Escada/PE.

Nosso estudo esta inserido em uma abordagem qualitativa, articulada com o
tratamento de dados quantitativos. Segundo André (2007), na abordagem qualitativa
podem ser utilizados dados quantitativos, desde que na anélise esteja presente a
dimensao qualitativa. Chamada também de naturalistica ou naturalista, a abordagem
qualitativa é definida, segundo a autora como o estudo do fenébmeno em seu
acontecer natural. E ainda se caracteriza por “se contrapor ao esquema
quantitativista de pesquisa e defender uma viséo holistica dos fenémenos, isto € que
leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacdes e
influéncias reciprocas” (p.17). Mazzotti e Gewandsznajder (2000) colocam que as
pesquisas qualitativas seguem a tradicdo compreensiva ou interpretativa, ou seja,
partem do pressuposto que as pessoas agem em funcdo de suas crencgas,
percepgdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um
sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser
desvelado.

Na concepcéao de Chizzotti (2006), na pesquisa qualitativa a identificacdo do
problema e sua delimitagdo pressupdéem uma imersdo do pesquisador na vida e no
contexto, no passado e nas circunstancias presentes que condicionam o problema.

Pressupde, também, uma partilha pratica nas experiéncias e percepcdes que 0s
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sujeitos possuem desses problemas, para descobrir os fendbmenos além de suas
aparéncias imediatas; o pesquisador, parte fundamental, deve assumir uma atitude
aberta a todas as manifestagcbes que observa, sem adiantar explicagcdes nem se
conduzir pelas aparéncias imediatas, ser discreto, manter uma conduta participante;
todas as pessoas que participam da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que
elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam; os dados n&o s&o coisas isoladas, acontecimentos fixos,
captados no instante de observagdo, eles se ddao em um contexto fluente de
relacdes.

Nossa pesquisa também se caracteriza como um estudo de natureza
etnogréafica. Segundo André, (2007, p. 28), “um trabalho pode ser caracterizado
como etnografico em educacao quando faz uso das técnicas que tradicionalmente
sdo associadas a etnografia, ou seja, a observacado participante, a entrevista
intensiva e a andlise de documentos”. De acordo com a autora, “a observacao é
denominada participante porque parte do principio que o pesquisador tem sempre
um grau de interagdo com a situacéo estudada, afetando-a e sendo afetada por ela”.

Além das técnicas, a pesquisa do tipo etnografica € caracterizada também, por
ser o0 pesquisador o instrumento principal na coleta e anédlise de dados. O fato de os
dados serem mediados pelo instrumento humano, permite que ele responda
ativamente as circunstancias que o cercam, modificando técnicas de coleta, se
necessarios, revendo as questbes que orientam a pesquisa, localizando novos
sujeitos, revendo toda a metodologia ainda durante o desenrolar do trabalho
(ANDRE, 2007). As pesquisas etnograficas podem ser assim chamadas por

apresentarem ainda as seguintes caracteristicas:

» a énfase da pesquisa é dada ao processo, naquilo que esta acontecendo e
nao ao produto ou aos resultados finais;

» h& uma preocupagdo com a maneira com que as pessoas véem a Si
mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca. Diante disso, 0
pesquisador deve tentar apreender e retratar essa visdo pessoal dos

participantes;
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» a pesquisa envolve um trabalho de campo. O pesquisador aproxima-se de
pessoas, situacdes, locais, eventos, mantendo com ele um contato direto e

prolongado. Todos sdo observados em sua manifestagao natural;

» 0 periodo de tempo em que o pesquisador mantém contato direto com a
situacdo estudada pode variar muito, além dos objetivos especificos do
trabalho, da disponibilidade de tempo do pesquisador, de sua aceitacao pelo
grupo, de sua experiéncia em trabalho de campo e do nimero de pessoas
envolvidas na coleta de dados.

Segundo André (2007), outras caracteristicas importantes nesse tipo de
pesquisa sao a descricdo e a inducdo, uma vez que o pesquisador faz uso de uma
grande quantidade de dados descritivos, bem como o uso de um plano de trabalho
aberto, no qual os focos da investigacdao vao sendo constantemente revistos, as
técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos reformulados e os fundamentos
tedricos, repensados com a finalidade de buscar novas formas de entendimento da
realidade.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa se constituiu de duas etapas. Na primeira, referente a
aplicacdo de um questionario exploratério (APENDICE A), participaram como
sujeitos da pesquisa doze professores de Ciéncias do ensino fundamental Il, efetivos
da rede publica municipal da cidade de Escada/PE.

A segunda etapa constituida pela observacao da sala de aula foi realizada em
trés escolas publicas municipais, com trés professoras licenciadas em Biologia, que
fazem parte do quadro efetivo de professores da referida cidade. A escolha das
professoras foi feita ap6s a analise dos resultados obtidos no questionario aplicado
na primeira etapa. Foram consideradas com melhor perfil para participar da pesquisa
aquelas professoras que apresentaram concepc¢des mais proéximas da corrente
critica da Educacdo Ambiental, e no desenvolvimento de estratégias didaticas com
temas ambientais no contexto escolar, demonstraram utilizar atividades que

possibilitavam a participacdo ativa dos sujeitos do processo educacional. Esse
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critério foi avaliado a partir de respostas sobre as atividades desenvolvidas no
contexto de Ensino de Ciéncias. Por questbes éticas, as professoras investigadas
foram aqui denominadas de P1, P2 e P3. A primeira pesquisada, P1, é especialista
em Ciéncias Ambientais pela Fundagédo de Ensino Superior de Olinda — FUNESO e
funcionaria do municipio ha 15 anos, lecionando Ciéncias no Ensino Fundamental Il
ha trés anos. A segunda, P2, é especialista em Ciéncias Biologicas pela Faculdade
Integrada da Vitéria de Santo Antdo - FAINTVISA, onde leciona Ciéncias no ensino
fundamental Il ha treze anos. A terceira professora, P3, é especialista em Ensino das
Ciéncias e da Biologia pela Faculdade Integrada da Vitéria de Santo Antdo -
FAINTVISA e em Educacgéo de Jovens e Adultos pelo Centro Federal de Educacao
Tecnolégica de Pernambuco — CEPET/PE, sendo funcionaria do municipio ha dez
anos onde leciona também Ciéncias no ensino fundamental Il. Os referidos dados
estdo sistematizados no quadro abaixo.

Professora Graduacao Pos-Graduacao Tempo de atuacao
na modalidade

P1 L|cenq|_ada~em Qenplas Especialista em Ciéncias Ambientais 3 anos
habilitacdo Biologia

P2 L|cenq|_ada~em Qenplas Especialista em Ciéncias Biol6gicas 13 anos
habilitacdo Biologia

Licenciada em Ciéncias Especialista em ensino das ciéncias e
P3 habilitacéo Biologia da Biologia. 10 anos
¢ 9 Especialista no ensino da EJA

Quadro 4 - Dados relativos aos sujeitos investigados.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Nosso estudo foi realizado na cidade da Escada (PE), mais especificamente
no contexto da rede publica de ensino do municipio. A opcao pelo local da pesquisa
esta relacionada ao fato de residir na cidade e como professora, atuando na rede
municipal ha mais de vinte anos, almejar uma educacado que vise a formacao de
sujeitos criticos e participativos, uma das metas da Educagdo Ambiental Critica.

A referida cidade, localizada na zona da mata sul, a 56 km da cidade de
Recife, conta com uma populacdo de aproximadamente 57 mil habitantes. O
municipio foi uma aldeia de indios das tribos Potiguaras, Tabajaras e Mariquitos. O
nome Escada provém da capela erguida por missionarios da Congregacédo do
Oratério vinda de Portugal para a catequese dos indios. Como a capela estava

localizada no alto do terreno, foi construida uma escada para dar acesso a um
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"nicho" em louvor a Nossa Senhora d'Apresentacdo, que ficou conhecida como
Nossa Senhora da Escada (GOMES, 2001).

No ambito da educacdo, o municipio conta atualmente com treze escolas
publicas, que oferecem a modalidade de ensino fundamental Il. Destas, oito sado
municipais, sendo trés localizadas na zona rural e cinco delas localizadas na zona
urbana, das quais trés serviram como campo da nossa pesquisa. A primeira escola
pesquisa, denominada aqui de E1 - conta com 600 alunos e atende desde as
modalidades de ensino fundamental | e Il a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
escola funciona em trés turnos e atende uma comunidade de areas periféricas da
cidade. A segunda escola, também situada na periferia da cidade denominada aqui
de E2 atende em média 900 alunos, divididos em quatro turnos. A Ultima escola
denominada nessa pesquisa de E3 é considerada como escola de grande porte,
sendo a maior escola municipal em termos de espaco fisico e com aproximadamente
2.200 alunos matriculados. A escola oferece as modalidades: fundamental |,
fundamental Il e o curso técnico normal médio, os quais estao distribuidos em trés
turnos.

E interessante destacar que o municipio dispde de uma Agenda 21, que foi
construida em 2003, com a ampla participacdo de diversos segmentos da
sociedade, focada nas seguintes dimensdes: Desenvolvimento Sdécio-econdmico
Sustentavel, Conservacao e Gerenciamento dos Recursos Naturais e Fortalecimento
Organizacional e Institucional dos setores sociais. Para o municipio, a Agenda 21
representa uma contribuicdo para o processo de difusdo de praticas sustentaveis,
uma vez que aponta pistas para uma efetivagdo de estudos que levem os jovens e
adultos a respeitarem o ambiente, fato esse que s6 é possivel com uma educacao
sistematica em todos os niveis de ensino. Infelizmente, apesar de todos os esforgos
e investimentos para a construgdo coletiva, inclusive com representacdo de
professores, essa agenda ndao cumpriu a sua funcao. Atualmente, a agenda é um

documento arquivado e sem funcionalidade.
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2.4 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Como mencionado anteriormente, nossa pesquisa se constituiu de duas
etapas. Uma primeira exploratéria constituida pela aplicacdo de um questionario
composto por seis questdes de respostas abertas que buscou abordar desde
concepgbes de Educacdo Ambiental dos professores de Ciéncias efetivos das
escolas municipais até a descricao de estratégias desenvolvidas em sala de aula.
Esse questionario nos possibilitou selecionar os sujeitos da fase posterior. A
segunda etapa é referente as observacées em aulas de Ciéncias e Educacédo
Ambiental do Ensino Fundamental |l das trés professoras selecionadas. Essas

etapas serdo descritas a seguir.

2.4.1 Primeira Etapa: Aplicacao do Questionario

Em relacdo aos dados, inicialmente realizamos uma pesquisa exploratéria a
partir da aplicacdo de um questionario de respostas abertas, no qual, buscamos
levantar idéias preliminares dos professores de Ciéncias das escolas municipais
acerca de questdes ambientais, tanto no que se refere as concepcgdes desses
professores quanto as estratégias que dizem utilizar no desenvolvimento de temas
ambientais em sala de aula. A referida pesquisa serviu como critério de escolha dos
professores que seriam pesquisados na fase posterior.

Esses dados contribuiram para a analise e entendimento do tipo de
estratégias didaticas adotadas pelos professores quando afirmam estar envolvidos
com alguma forma de Educacdo Ambiental, nas escolas publicas da cidade de da
Escada. O posicionamento dos professores a partir do questionario também nos
apontou pistas para entendermos algumas dificuldades encontradas para a
materializagdo de uma Educacdo Ambiental que contribua na formacao do sujeito
cidaddo. Isso nos possibilitou identificar aspectos relevantes para uma formacéao
continuada que venha contribuir para a efetivacdo de uma proposta educativa no
ambito da questdo ambiental e que tenham caracteristicas de uma Educacao
Ambiental Critica, tal como descrita na nossa discusséo tedrica.

O procedimento utilizado para a aplicacdo do questionario foi o seguinte:
Inicialmente apresentamos a Secretaria de Educacdo do Municipio da Escada a
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nossa proposta de pesquisa, onde foi concedida autorizagdo para mantermos
contato com a direcdo das escolas e posteriormente com os professores. Alguns
questionarios foram aplicados nas escolas, outros foram aplicados na prépria
residéncia do professor, todos com 0 nosso acompanhamento, porém sem nenhuma
interferéncia nas respectivas respostas. Participaram dessa etapa 12 professores
que representam atualmente 100% de professores de Ciéncias do ensino
fundamental 1l efetivos da rede municipal. E importante ressaltar que todos os

professores se mostraram disponiveis em contribuir com a pesquisa.

2.4.2 Segunda Etapa: Observacao da Sala de Aula

A segunda etapa foi constituida pela observacédo nas salas de aula das trés
professoras, selecionadas na etapa anterior. De acordo com Vianna (2007, p. 12), a
observacdo € uma das mais importantes fontes de informacdes em pesquisas
qualitativas em educacao. Conforme o autor, sem uma acurada observacao, ndo ha
ciéncia. As técnicas de observacdo em pesquisa sdo, praticamente, as uUnicas
abordagens disponiveis para o estudo de comportamentos complexos como é caso
da interacéo professor/aluno, fundamental no processo de aprendizagem. Segundo
Mazzotti e Gewandsznajder (2000), as observacbes podem apresentar muitas
vantagens, entre elas: independem do nivel de conhecimento ou da capacidade
verbal dos sujeitos; permitem “checar”, na prética, a sinceridade de certas respostas
que, as vezes, sao dadas sé para “causar uma boa impressao”; permitem identificar
comportamentos nao-intencionais ou inconscientes e explorar tépicos que o0s
informantes ndo se sentem a vontade para discutir; permitem o registro do
comportamento em seu contexto temporal-espacial.

As observagbes foram gravadas em audio e video. De acordo com Bauer e
Gaskell (2005, p.149), o video, apesar de representar um recorte da realidade, tem
uma funcao Obvia de registro de dados sempre que algum conjunto de acdes
humanas é complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um unico
observador como € o caso da dindmica da sala de aula. Buscando evidenciar pontos
de relevo nas observacdes recorremos as notas de campo. De acordo com Bogdan
e Biklen (1994), as notas de campo sao importantes suplementos para recolha de

dados que ndo sao captados por outros métodos, no nosso caso, a filmagem.
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As professoras P1 e P2 foram observadas em aulas de Ciéncias da 52
série/6° ano e 62 série/7° ano respectivamente, sendo a primeira turma da faixa
etaria de 10 a 13 anos e a segunda de 11 a 15 anos. Em virtude da grade curricular
do municipio contemplar, a partir do ano de 2008, a disciplina de Educacéao
Ambiental na 52 série/6° ano, com a professora P3, a pesquisa se deu nas aulas do
referido Componente Curricular. Os alunos dessa turma estavam inseridos na faixa
etaria de 11 a 16 anos.

As referidas observagdes buscaram analisar, a partir da dindmica discursiva,
como estratégias didaticas desenvolvidas por essas professoras sao relevantes para
uma efetiva inser¢cdo da Educacdo Ambiental Critica no contexto escolar do Ensino
de Ciéncias, neste nivel de ensino, bem como fazer uma analise comparativa da
efetivacdo da Educacdo Ambiental nos dois contextos. Discriminamos, no quadro
abaixo, o quantitativo de aulas filmadas das professoras em suas respectivas turmas
e disciplinas, bem como a faixa etaria dos alunos. Salientamos que esse quantitativo
esta relacionado ao tempo planejado para o conteddo contemplado. Apresentamos
no quadro 5 abaixo uma sistematizacdo das séries, disciplinas e quantitativo de
aulas filmadas por professor.

Professoras Faixa etaria | Turmas investigadas Disciplinas Quantitativo de
investigadas dos alunos aulas filmadas
P1 10 a 13 anos 52 série/6° ano Ciéncias 11 aulas
P2 11 a 15 anos 62 série/7°ano Ciéncias 06 aulas
P3 11 a 16 anos 52 série/6° ano Educacao Ambiental 06 aulas

Quadro 5 - Faixa etéria dos alunos, turmas, disciplinas investigadas e quantitativo de aulas filmadas.

Apesar do quantitativo de aulas filmadas, a anéalise dos dados foi focada nas
aulas que melhor, a nosso ver, expressaram evidéncias da abordagem de temas
ambientais.

E importante salientar que a escolha da teméatica abordada nas aulas de
Ciéncias observadas foi uma decisdo das professoras investigadas. Tal deciséo foi
tomada quando as mesmas tiveram conhecimento dos objetivos da nossa pesquisa.
Para as professoras observadas em aulas de Ciéncias, portanto, a opcao do referido
conteudo abordado na aula, foi em virtude dos temas trabalhados possibilitarem,

segundo as mesmas o desenvolvimento da Educacao Ambiental em suas aulas.
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2.5 ANALISE DE DADOS

A analise dos dados foi feita considerando cada um dos procedimentos da
pesquisa. No questionario, as respostas dos professores foram categorizadas e
analisadas segundo a cartografia das correntes em Educacdo Ambiental
apresentada por Sauvé (2005), discutida anteriormente (p.38), haja vista esta etapa
ter como objetivo identificar concepcbes prévias dos professores sobre Educacao
Ambiental e avaliar como estes professores dizem trabalhar com temas ambientais
em aulas de Ciéncias. As correntes, categorizadas por Sauvé (2005), sao
caracterizadas em funcao da concep¢do dominante do meio ambiente, da intencao
central da educacdo ambiental, dos enfoques dominantes e das estratégias
utilizadas. Neste trabalho identificamos, nas respostas dadas pelas professoras
pesquisadas, a presenca de cinco correntes: conservacionista, critica, humanista,
moral/ética e holistica. Esses resultados nos possibilitaram selecionar as professoras
para a etapa seguinte.

No segundo procedimento da pesquisa, analisamos a dinamica discursiva da
sala de aula de Ciéncias e de Educacdo Ambiental. A andlise da dinamica discursiva
nos possibilita entender como os significados sdo criados e desenvolvidos na
interacdo entre o professor e os alunos em sala de aula por meio da linguagem e
outros modos de comunicacdo. Segundo Mortimer e Scott (2002), os significados
sao polissémicos e polifénicos e sao criados na interacdo social, por meio de um
processo de negociacdo de novos significados em um espaco comunicativo, no qual
as interacdes discursivas sao consideradas como constituintes desse processo. Para
analise da dindmica discursiva utilizamos aspectos da estrutura analitica para o
discurso da sala de aula de Ciéncias proposta pelos autores. Para Mortimer e Scott
(2002, p. 284) “a ferramenta é o produto de uma tentativa de desenvolver uma
linguagem para descrever o género do discurso das salas de aula de Ciéncias”. No
procedimento, a partir do discurso produzido e trazido para a sala de aula, foram
analisadas as acoes e intervencdes das professoras na producao desse discurso.

Na referida analise, buscamos identificar a construgcdo de estratégias
didaticas para o desenvolvimento dos temas ambientais nas aulas de Ciéncias e
analisar se tais estratégias podem contribuir para uma efetivagdo da Educacdo
Ambiental na perspectiva critica. Além disso, buscamos associar tais estratégias a
uma visao especifica sobre ambiente e Educacdo Ambiental que emerge na sala de
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aula. Apresentamos a seguir os pressupostos tedricos e metodolégicos da
ferramenta analitica proposta por Mortimer e Scott (2002).

2.5.1 Estrutura Analitica para o Discurso da Sala de Aula de Ciéncias e

Educacao Ambiental

A estrutura analitica utilizada compreende cinco aspectos inter-relacionados
que focalizam o papel do professor e sdo agrupados em termos de focos de ensino,
abordagem e acbes, conforme quadro apresentado abaixo:

Aspectos da analise

I. Focos de ensino 1. Intengdes do professor

2. Conteudo
Il. Abordagem 3. Abordagem comunicativa
[ll. Acbes 4. Padrdes de interacao

5. Intervencgdes do professor

Quadro 6 - Aspectos da estrutura de analise proposta por Mortimer e Scott (2002).
Fonte: Mortimer e Scott, 2002, p. 285.

Nesta pesquisa, dos cinco aspectos que compdem a estrutura analitica
proposta utilizamos, para analise, apenas quatro: intencdes do professor, forma de
abordagem do conteldo, abordagem comunicativa e intervengdes do professor. No
que diz respeito as intencdes do professor, os autores consideram que desenvolver
a estoria cientifica no plano social é foco central desse aspecto e sugerem que
essas intengdes ndo sdo constantes, elas podem variar durante uma sequiéncia de
aulas, podendo sofrer influéncias de aspectos diversos. No quadro 7, abaixo,
apresentamos as intengdes do professor, sintetizadas por Mortimer e Scott (2002) a
partir de aspectos da teoria sociocultural e de suas proprias experiéncias como

pesquisadores.

Intencoes do professor

Criar um problema.

Explorar e/ou checar as idéias dos alunos.

Introduzir ou desenvolver a estoéria cientifica.

Guiar os alunos no trabalho com as idéias cientificas e dar suporte ao processo de
internalizagao.

Guiar os alunos na aplicacao das idéias cientificas e na expansao do seu uso, transferindo
progressivamente para eles o controle e a responsabilidade por esse uso.

» Manter a narrativa: sustentar o desenvolvimento da estéria cientifica.

YV VVVYV

Quadro 7 - Intengdes do professor no plano social da sala de aula.
Fonte: Mortimer e Scott, 2002, p. 286.
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Com relacédo a abordagem ao conteudo, Mortimer e Scott (2002), ao propor a
descricao, explicacdo e generalizacao para categorizagdao dos conteudos abordados,
salientam que na sala de aula de Ciéncias, as interacdes entre o professor e os
estudantes podem estar relacionadas a uma variedade de conteldos, incluindo, por
exemplo, a estdria cientifica, aspectos procedimentais, questdes organizacionais e
de disciplina e manejo de classe. Na nossa pesquisa estruturamos a analise do
conteldo do discurso da sala de aula em termos de categorias apresentadas no
quadro a seguir, tomando por base a distincdo entre conceitos, procedimentos e
atitudes, normas e valores para analisar as diferentes formas de abordagens aos
temas ambientais. Salientamos que a abordagem do conteudo utilizada foi a
proposta nos PCN (BRASIL, 1997) que caracteriza os conteudos em conceitual,
procedimental e atitudinal. Tal abordagem, de acordo com os PCN, propde um
ensino em que o conteudo seja visto como meios para que os alunos desenvolvam
suas capacidades. Ao se pretender o desenvolvimento de suas capacidades do,
assume-se a necessidade de promover a autonomia do aluno e sua capacidade de
interagir e cooperar (CANTO, 1999). No quadro 8, descrevemos em linhas gerais as

categorias aqui adotadas.

Referem-se a construgdo ativa das capacidades intelectuais para operar com

Conceituais . A N ; . :
simbolos, idéias, imagens e representagdes que permitem organizar a realidade.

Expressam um saber fazer que envolve tomar decisdes e realizar uma série de

Procedimentais by ~ A D
acles, de forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir uma meta.

Relacionam-se as disposicdes para avaliar uma ocorréncia, situagcao, pessoa ou
objeto e para atuar em concordancia com essa avaliagdo. Envolve valores,
normas e atitudes. Seu aprendizado implica mudanga de comportamento e estao
relacionados com valores de quem ensina.

Atitudinais

Quadro 8 - Formas de abordagem ao conteudo.
Fonte: Brasil, 1997, p.73-76.

E importante explicitar que nessa perspectiva, em que a diferente natureza
dos conteludos escolares deve ser contemplada de maneira integrada no processo
de ensino e aprendizagem, reafirma-se a responsabilidade da escola com a
formacao ampla do aluno e a necessidade de intervencdes conscientes e planejadas
nessa direcao (BRASIL, 1997, p. 73). No que se refere ao ensino de Ciéncias, e a
proposta de ensinar Ciéncias a partir do ensino sobre Ciéncias, Carvalho, A. (2004)
vem nos afirmar que considerar o conteudo a ser ensinado nessas trés dimensdes

“direciona o ensino para uma finalidade cultural mais ampla” (p. 3).
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No que se refere ao terceiro aspecto da andlise, a abordagem comunicativa,
para Mortimer e Scott (2002), ela é central na estrutura analitica, uma vez que
fornece a perspectiva de como o professor faz as intervencées pedagdgicas ao
trabalhar as intengcbes e o conteudo do ensino. Nesse contexto, os autores
consideram duas dimensdes do discurso, dialégico ou de autoridade e interativo ou
nao-interativo, a partir das quais caracterizam a comunicagdo entre professor e

alunos em quatro abordagens, conforme o quadro 9.

INTERATIVA NAO-INTERATIVA
DIALOGICA Interativa/dialégica Nao-interativa/dialégica
DE AUTORIDADE Interativa/de autoridade Nao interativa/de autoridade

Quadro 9 - Duas dimensdes e quatro classes de abordagem comunicativa.
Fonte: Mortimer e Scott, 2002, p. 288.

Para compreender as quatro abordagens, é necessario compreender as
dimensdes que as constituem. Em uma abordagem comunicativa dialégica, segundo
Mortimer e Scott (2002), o professor considera as idéias que sdo apresentadas pelos
alunos, possibilitando o dialogo entre diferentes pontos de vista, os cientificos e os
cotidianos. No discurso de autoridade o professor s6 considera as idéias dos
estudantes se estas forem constituidas a partir do ponto de vista cientifico. Segundo
0s autores, o discurso de autoridade é fechado, ndo permite o didlogo entre as
varias concepcgdes, sendo considerado apenas um ponto de vista especifico, nao
necessariamente o da ciéncia escolar. Para eles, essas posturas constituem
extremos e nao existe uma postura totalmente dialégica ou totalmente de
autoridade, sendo a abordagem comunicativa caracterizada por um continuo entre
esses extremos. Amaral e Mortimer (2006) destacam que o termo “dialdgico”
utilizado para a abordagem comunicativa ndo se restringe a interacées que ocorrem
na sala de aula envolvendo mais de um individuo e sim esta focado no fato de
expressar mais de um ponto de vista. Com relacao a segunda dimensao, Mortimer e
Scott (2002) colocam que cada abordagem é caracterizada de acordo com a
quantidade de pessoas envolvidas no discurso. Quando a participacao é de mais de
uma pessoa o discurso é interativo, e é nao-interativo quando ocorre a participacao
de uma Unica pessoa. A articulacdo dessas duas dimensdes constitui as quatro
formas de abordagem comunicativas, que sado descritas no quadro 10.
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Interativa/ Nessa classe ha a participacdo de mais de uma pessoa no discurso e varios

Dialdgica pontos de vista sdo considerados pelo professor. O ponto de vista cientifico e o
ponto de vista apresentado pelos estudantes.

Interativa/ Nessa classe ha a participacdo de mais de uma pessoa no discurso, porém

De autoridade apenas um ponto de vista é considerado, geralmente o ponto de vista cientifico.
As perguntas, normalmente sdo conduzidas pelo professor, no sentido de chegar
ao ponto de vista considerado.

Nao-interativa/ | Nessa classe ha a participagdo de apenas uma pessoa no discurso, mas varios
Dialogica pontos de vista sdo considerados pelo professor.

Nao-interativa/ | Apenas uma pessoa participa do discurso e apenas um ponto de vista especifico
De autoridade | é considerado.

Quadro 10 - Classes de abordagem comunicativa na sala de aula.
Fonte: Mortimer e Scott, 2002, p. 288.

O quarto aspecto da nossa analise especifica as intervencdes pedagdgicas
feitas pelo professor e baseia-se no esquema de Scott (1998) apud Mortimer e Scott,
(2002), no qual seis formas de intervencao pedagdgica foram identificadas. Neste
trabalho, utilizamos essas categorias, que se constituiram como elementos do
conjunto de caracteristicas das estratégias didaticas utilizadas pelos professores em
sala de aula. O quadro 11 relaciona o foco e as acdes do professor que

caracterizam cada uma das seis formas de intervengéo.

Intervencoées do Foco Acéao - o professor:
professor
1. Dando forma aos Explorar as idéias dos Introduz um termo novo; parafraseia uma
significados estudantes. resposta do estudante; mostra a diferenca

entre dois significados.

2. Selecionando Trabalhar os significados no | Considera a resposta do estudante na sua

significados desenvolvimento da estéria | fala; ignora a resposta de um estudante.
cientifica

3. Marcando significados Repete um enunciado; pede ao estudante

chave que repita um enunciado; estabelece uma

seqiiéncia I-R-A® com um estudante para
confirmar uma idéia; usa um tom de voz
particular para realcar certas partes do

enunciado.
4. Compartilhando Tornar os significados Repete a idéia de um estudante para toda a
significados disponiveis para todos os classe; pede a um estudante que repita um
estudantes da classe enunciado para toda a classe; compartilha

resultados dos diferentes grupos com toda
a classe; pede aos estudantes que
organizem suas idéias ou dados de
experimentos para relatarem para toda a
classe.

5. Checando o Verificar que significados os | Pede a um estudante que expliqgue melhor

® Relativo aos padrdes de interagdo que emergem na medida em que professor e alunos alternam
turnos de fala na sala de aula. I-R-A - Iniciacdo do professor, Resposta do aluno, Avaliagdo do
professor (MORTIMER E SCOTT, 2002).
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entendimento dos estudantes estdo atribuindo | sua idéia; solicita aos estudantes que
estudantes em situagdes especificas. escrevam suas explicagbes; verifica se ha
consenso da classe sobre determinados
significados.

6. Revendo o progresso | Recapitular e antecipar Sintetiza os resultados de um experimento
da estéria cientifica significados particular; recapitula as atividades de uma
aula anterior; revé o progresso no
desenvolvimento da estéria cientifica até
entéo.

Quadro 11 — Intervengdes do professor.
Fonte: Mortimer e Scott, 2002, p. 289.

A partir da estrutura apresentada acima, a andlise da dindmica discursiva nos
possibilitou caracterizar as formas como professores interagem com os alunos no
processo de construcdo de significados. Essa caracterizacdo foi essencial para
compreendermos como as estratégias didaticas utilizadas por professores de
Ciéncias podem contribuir para uma Educacdo Ambiental Critica e também
possibilitou fazer uma analise comparativa das iniciativas para a Educacao
Ambiental em dois contextos, no ensino de Ciéncias e na disciplina de Educacéao
Ambiental, recentemente inserida no curriculo escolar das 52 séries/6° ano da rede
municipal. Para a organizagdo dos dados para a analise, foram considerados
aspectos da etnografia interacional que serdo apresentados a seguir.

2.5.2 Organizacao e Sistematizacao dos Dados - Ethografia Interacional

Na organizagdo e sistematizagcdo dos dados analisados consideramos as
estratégias sugeridas pela etnografia interacional. De acordo com Amaral e Mortimer
(2006), essa perspectiva interpretativa dos processos coletivos de aprendizagem,
proposta por Gee e Green, considera a linguagem como construcao sociocultural de
cada grupo social e propée uma abordagem combinada da analise do discurso e da
etnografia para a investigacédo do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Amaral e Mortimer (2006, p. 255), essa perspectiva reflete uma opgao tedrica e
metodoldgica na qual se considera que “o discurso tem um papel central como
mediatizador da construcéo de significados na sala de aula”. Segundo os autores, a
etnografia interacional propde estratégias de organizacdo de dados em niveis
multiplos, a partir da elaboragdo de mapas que representam diferentes
aproximacodes a dinamica do contexto observado. A estratégia de apresentacédo dos
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dados por meio de mapas de atividades, de acordo com Amaral e Mortimer (2006),
contribui para a contextualizacdo dos enunciados produzidos na sala de aula e
orienta a escolha de episddios relevantes para a andlise da dindmica discursiva
estabelecida.

O primeiro procedimento analitico utilizado, adaptado da etnografia
interacional, foi a construcdo de mapas de atividades de todas as aulas observadas.
Segundo Amaral e Mortimer (2006), tais mapas nos permitem uma visdo global da
seqUéncia de aulas analisadas. Esses mapas buscam explicitar os vinculos que os
enunciados possuem dentro da cadeia de comunica¢ao (BAKHTIN, apud AMARAL e
MORTIMER, 2006), na sequéncia das aulas. Neste trabalho, na construcao dos
mapas, especificamos o tempo de cada atividade desenvolvida pelos sujeitos
(coluna 1), a nominacgéo de cada atividade (coluna 2), as acbes desenvolvidas pelos
participantes do processo e os temas desenvolvidos em sala de aula. A partir dos
dados sobre as atividades desenvolvidas, foi possivel fazer a escolha das aulas a
serem analisadas e dos respectivos dos episédios. A terceira coluna é relativa ao
conteldo abordado pelas professoras no momento da pesquisa. Na quarta coluna
estdo especificadas acbes realizadas pela professora e pelos alunos. Tais
informacdées nos fornecem indicios da forma de abordagem comunicativa
estabelecida durante as aulas, como também nos possibilita analisar as intervencdes
realizadas pelas professoras no processo ensino-aprendizagem. Na quinta e ultima
coluna apresentamos comentarios gerais sobre a participacdo dos alunos. A
disposicao dos textos, ao longo das colunas obedece a uma ordem cronolégica dos
fatos.

A sistematizacdo da analise foi realizada com o propésito de construir uma
visdo global das aulas analisadas. Além de nos possibilitar comparar os aspectos
presentes nos diferentes episddios extraidos das aulas, essa sistematizacdo nos
permitiu caracterizar as estratégias utilizadas pelas professoras no desenvolvimento
de temas ambientais. Tal sistematizacdo se encontra apresentada em quadros, no
final da analise de cada professora. As aulas analisadas estdo organizadas
conforme o quadro 12 a seguir.
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Professora Aula Tempo aula
P1 Aula 1 — 12 e 22 aula da seqliéncia de 11 aulas 80 min.
P2 Aula 2 — 32 e 42 aula da seqliéncia de 06 aulas 80 min.
P3 Aula 3 — 12 aula da seqliéncia de 06 aulas 40 min.
P3 Aula 4 — 32 aula da seqliéncia de 06 aulas 40 min.

Quadro 12 — Sistematizagéo das aulas analisadas

2.5.3 Escolha de Episdédios de Ensino e a Unidade de Analise do Discurso da
Sala de Aula.

Segundo Amaral e Mortimer (2006) a escolha dos episddios € uma decisao
metodoldgica muito importante. De acordo com os autores, um episédio pode ser
definido como um conjunto de enunciados que cria o contexto para a emergéncia de
um determinado significado ou de alguns significados relacionados. O enunciado é
considerado como a unidade da comunicacédo, ndo sendo, todavia independente,
nem auto-suficiente. Ao contrario, segundo os autores, 0s enunciados se refletem
mutuamente, constituindo-se um elo na cadeia de comunicag&o. Carvalho, A. (2007,
p. 33) afirma ainda que, “o episddio faz parte do ensino e €, pois, um recorte feito na
aula, uma sequéncia selecionada em que situacoes chaves sao resgatadas”. Essas
situacoes estdo diretamente relacionadas com as perguntas do pesquisador. Os
segmentos ou trechos de episodios constituem a menor unidade para analise da
relagdo entre aspectos discursivos e caracterizacdo das estratégias didaticas
utilizadas pelas professoras.

Os episddios para analise foram escolhidos considerando o momento em que
temas ambientais emergiam mais fortemente na sala de aula, de acordo com
diferentes inteng¢des das professoras nos respectivos momentos educativos. No caso
da disciplina de Educacdao Ambiental, a escolha dos episddios foi feita a partir de
pistas que sinalizam possibilidades de efetivacdo da educacdo ambiental critica,
uma vez que a disciplina tem como proposta o desenvolvimento de tematicas
ambientais, conforme plano de aula da professora (ANEXO A). A partir da analise
desses episoédios foi possivel ainda categorizar as concep¢des das referidas
professoras sobre a visdo de ambiente. Salientamos que tais concepcdes
(naturalista ou socioambiental) se configuram como um dos fatores determinantes na
efetivacdo da Educacdo Ambiental Critica. E importante ressaltar que as categorias
tomaram por base os estudos de Carvalho, I. (2006), Sauvé (2005) e Cascino
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(2000). Os episodios escolhidos foram transcritos obedecendo algumas convengoes,
adaptadas de Marcuschi (2000) e a transcricdo foi organizada em turnos. Serao
apresentados posteriormente os temas dos episddios extraidos da seqiéncia de
aulas de cada uma das professoras investigadas.

Para os episddios analisados, apresentamos um quadro sintese com o0s
aspectos evidenciados em cada uma das analises, que sao: sujeitos enunciadores,
estratégia utilizada, a concepcao de ambiente e aspectos da estrutura analitica
proposta por Mortimer e Scott (2003). Os episédios foram escolhidos conforme
mostra o quadro 13.

Aula Professora Episddio Tema discutido no episodio ou titulo do
episodio
11 Discussao sobre degradacao do solo pelas
" P1 ' praticas agricolas
1o Discussao sobre poluigdo do solo e medidas de
' prevencao
5 1 Discussao sobre a acao humana nos
' ecossistemas
2 P2 . - .
55 Discutindo alternativas para o problema em
foco
31 Introduzindo a problematica
' “o lixo da escola”
3 - . = =
30 Discutindo acbes Qe conservacao do
P3 ambiente.
33 Estabelecendo relacdes entre o video e a tarefa
4 ' escolar.
34 Investigando dados sobre o lixo
' da escola.

Quadro 13 — Episddios escolhidos para analise

2.5.4 Sintese dos instrumentos e unidades analisadas

Em sintese, para o conjunto da sequéncia de aulas de Ciéncias e de
Educacdo Ambiental observadas foram elaborados mapas de atividades que nos
possibilitaram fazer as escolhas das referidas aulas e delas a escolha dos episédios
que foram analisados. Os mapas que tem como objetivo contextualizar os episédios
selecionados, bem como os significados produzidos nesses episédios. Os episddios
sdo extraidos da transcricdo dos dados obtidos pela gravacdo em video e

apresentados na forma de sucessivos turnos de fala numerados. Essa disposicao
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possibilita, de forma pratica, a analise da intencdo do professor, da abordagem
comunicativa e da intervencdo do professor, bem como a identificacdo da
abordagem do contetudo. Na analise, foram considerados segmentos de episédios
que retratam diferentes estratégias utilizadas pelas professoras e a visdao de
ambiente expressada por elas quando estavam usando essas estratégias. Nesse
sentido, cada segmento é representativo da estratégia didatica utilizada no
desenvolvimento de temas ambientais, de um enunciador e da visdo de ambiente

apresentada.
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CAPITULO Il

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados da primeira etapa desta
pesquisa correspondente ao questionario, onde buscamos, a partir da analise dos
dados coletados, identificar concepcdes prévias de professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental |l sobre Educacdo Ambiental e avaliar como estes professores
dizem trabalhar com temas ambientais em aulas de Ciéncias. Essa analise, além de
nos possibilitar um panorama geral da situacdo atual da Educacao Ambiental no
cenario educacional de Ciéncias da cidade de Escada, nos forneceu elementos para

a escolha das professoras que participaram da etapa posterior.

3.1 ANALISE DO QUESTIONARIO

Para proceder a analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo do
questionario, foi construida uma tabela com as respostas apresentadas pelos
professores investigados, as quais foram categorizadas em duas etapas. Na
primeira, relacionada com as questées 1 e 2, buscamos identificar, a partir da
cartografia proposta por Sauvé (2005), as concepcdes prévias sobre Educacdo
Ambiental apresentadas pelos professores. As correntes se referem a forma geral
como sao concebidos os processos e as praticas de Educacdo Ambiental. Nos
resultados, foram encontradas idéias que convergem para as correntes:
conservacionista, critica social, moral/ética, holistica e humanista. Os dados que nao
se enquadraram em nenhuma das correntes apresentadas descritas por Sauve,
foram incluidos na categoria “indefinida” por apresentar idéias confusas e pouco
conectadas.

Na segunda etapa (questdes 3 e 4), foram considerados aspectos descritos
pelos professores com relacéo a forma de participacao dos alunos em um processo
de Educacdao Ambiental que emergem do ensino nessa area. Baseada nos estudos
de Diniz e Manzano (2003) consideramos trés situacdes possiveis: a) atividades nas

quais o aluno é predominantemente espectador; b) atividades nas quais o aluno é o
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executor de tarefas pré-estabelecidas, sem maior envolvimento ou reflexdo sobre as
mesmas e c) o aluno é incentivado a construir conhecimentos que incentivem o
desenvolvimento de habilidades e reflexdes sobre situacdes reais. Esse primeiro
aspecto possibilitou identificar tipos de estratégias adotadas pelos professores
quando afirmam estar envolvidos com alguma atividade de Educacdo Ambiental.

Na terceira etapa (questbes 5 e 6) buscamos levantar facilidades e
dificuldades mais freqlientes para insercao de elementos da Educacdo Ambiental no
contexto de sala de aula, bem como identificar o efetivo desenvolvimento de
atividades consideradas pelos professores como estratégias de Educacéo
Ambiental. Essa etapa nos possibilitou analisar a freqiéncia com que os professores
investigados utilizam estratégias consideradas pelos mesmos como atividades de
Educacdo Ambiental. Abaixo sdo apresentados os resultados de cada questdo

proposta.

Questao 1 - O que vocé pensa sobre Educacdo Ambiental?

A andlise das respostas mostrou que 25% dos professores apresentaram uma
concepgao conservacionista da Educacdo Ambiental, ou seja, uma visdo na qual o
ensino esta focado na adocao de um comportamento de conservagcao dos recursos
naturais, por parte dos alunos, melhor dizendo, de uma educacgao para conservacao.
Outros 25 % dos professores apresentaram respostas que convergem para uma
visdo da corrente da critica social, que se inspira no campo da teoria critica, com um
componente necessariamente politico. Nessa visdo, o ensino deve ser apontado
para a transformacgao de realidades e no seu curso emergem projetos de acao, em
uma perspectiva de emancipacéo, de libertacdo das alienacdes. Um percentual de
16,7% dos professores apresentou idéias proximas a concepgcdes presentes na
corrente Moral/Etica, que busca o desenvolvimento do sistema ético por parte dos
envolvidos no processo educacional. Finalmente, 33,3% dos professores
apresentaram idéias vagas sobre Educacdo Ambiental, sendo estas incluidas na
categoria “indefinida” por nado se encaixarem em qualquer das correntes
apresentadas e ndao possuirem uma coeréncia propria para a proposicao de novas
categorias. Diante disso, é importante ressaltar que, apesar de ser verificada uma
concepcao de Educacdo Ambiental Critica por parte de alguns professores
(percentual igual foi encontrado para a concepcdo conservacionista), os dados
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mostram um quantitativo significativo de professores que ainda ndo apresenta uma
concepcao formada sobre Educacdao Ambiental. A partir do entendimento de que
nossas concepgdes podem guiar nossas agdes, uma vez que elas sdo os angulos
parciais que usamos para acessar o mundo (CARVALHO, 2006), os dados apontam
para uma necessidade de investimento na formacdo dos professores de Ciéncias
para atuar na Educacdo Ambiental. A figura 1 ilustra os resultados apresentados

acima.

Figura 1 - Concepgdes de Educacdo Ambiental dos Professores

Questao 2 - O que significa educar para a cidadania ambiental?

Na analise das respostas a questdo 2, adotamos a mesma categorizacao da
questdo anterior. Apesar do carater indutivo que o termo cidadania ambiental
apresenta, foram identificadas concepcdes diversas: 66,7% dos professores
apresentaram uma concepg¢ao conservacionista no que diz respeito a educacéao para
cidadania ambiental; 8,33% demonstraram ter uma consciéncia ambiental que toma
por base aspectos da corrente critica social, ou seja, para eles educar para
cidadania ambiental esta relacionado com a formacdo de um individuo critico e
consciente das suas responsabilidades e dos seus direitos com relagdo ao ambiente
e a sociedade; 8,33% apresentaram uma concepcao proxima daquela aceita na
corrente humanista; 8,33% uma concepc¢ao préxima daquela encontrada na corrente
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holistica e 8,33% apresentaram concep¢des confusas, que nao possibilitou uma
caracterizacao especifica. Os dados da questao 2 estao representados na figura 2.

Educacgao para Cidadania Ambiental
66.7%
8.3% 8.3% 8.3% 8.4%
Conservacionista Critica Humanista Holistica Indefinida

Figura 2 - Educacao para a cidadania ambiental

Como podemos perceber, a partir da andlise dos resultados das duas
primeiras questdes, um percentual consideravel dos professores demonstrou uma
Visdo conservacionista para a educacdo ambiental, e ainda mais, mesmo aqueles
que apresentaram uma visao critica (questao 1), parecem entender que a formacao
de uma cidadania ambiental pode ser formada em uma perspectiva conservacionista
para a educacdo (questdo 2). Essa corrente, segundo Sauvé (2005), esta inserida
no programa de educacao ambiental centrado nos trés “R” (Reducgao, Reutilizacao e
Reciclagem) que, apesar de ter também projetos coletivos como proposta de acgéo,
na pratica, segundo a autora, a énfase € dada para a formacao de comportamentos
individuais. Nesse sentido, os resultados nos direciona a pensar que o fato de um
percentual significativo ndo apresentar uma idéia clara do que seja Educacdo
Ambiental (questdao 1) esta relacionado ao fato dos professores entenderem que a
formagéo da cidadania ambiental é realizada num contexto diferente do processo de
Educacado Ambiental
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Questao 3 - O que podemos fazer, na sala de aula, para transformacao de habitos e
praticas sociais e a formacdo de uma cidadania ambiental?

Nas respostas, verificamos que: 41,6% dos professores acreditam poder
contribuir para a formacdo de habitos e praticas sociais e de uma cidadania
ambiental realizando atividades nas quais o aluno é predominantemente espectador
(ver noticiarios, jornais, revistas, orientacao sobre conservagao, exibicdo de videos,
palestras, etc.); 25% dos professores demonstraram acreditar na mudanca de
habitos e atitudes a partir da realizacao de atividades em que o aluno é o executor
de tarefas, sem necessariamente haver um envolvimento com situagdes reais
(pesquisas sobre os cuidados com o meio); 25% acreditam que a mudanca de
habitos e atitudes pode ocorrer a partir de atividades que incentivem o
desenvolvimento de habilidades e reflexdes sobre situagbes reais, a partir de
projetos interdisciplinares e, finalmente, 8,4% apresentaram idéias vagas incluidas,
portanto na categoria outros. Esses dados estdo coerentes com as concepcgdes
apresentadas pelos professores nas duas primeiras questoes, quando a maior parte
dos professores investigados acredita que a formacdo de sujeitos criticos,
participativos que pratigue sua cidadania ambiental pode ser feita a partir de
atividade em que os alunos participem como espectadores no processo. Esses
resultados sugerem que as concepgdes pedagdgicas dos professores podem estar
préximas daquelas que valorizam o modelo bancéario da educagdo, em que 0S
conhecimentos sédo recebidos passivamente pelo aluno (FREIRE, 2007). Na figura
abaixo sao apresentadas as respostas dos professores a questéao 3.
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Educacao Ambiental na sala de aula
41,6%
25,0% 25,0%
8,4%
- Aluno espectador Aluno executor Acéo-reflexao Outros

Figura 3 - Natureza das praticas para formacao da cidadania ambiental

Questao 4 — De que forma as atividades relativas a educacdo ambiental podem ser
inseridas nas suas aulas?

Na andlise das respostas a questao 4 (figura 4), usamos a categorizacao feita
para a questdo anterior. Ao descrever os tipos de atividades propostas para a
Educacdo Ambiental, os professores parecem ampliar as possibilidades de
interpretacdo das suas posturas. Os resultados foram: 41,6% dos professores
colocaram que a educacao ambiental na sala de aula deve possibilitar aos alunos
espacos de observacao e reflexdo da realidade local, estudos de casos, elaboracéo
de projetos de intervencdo na comunidade, sensibilizacdo da comunidade escolar
para mudancas de atitudes e busca de alternativas viaveis e ecologicamente
corretas, além de pesquisa e coletas de dados, entre outros. Essas repostas foram
inseridas na terceira categoria, na qual os alunos poderiam desenvolver
possibilidades de acao-reflexdo; 33,4% dos professores apontam atividades que se
enquadram na categoria de aluno espectador; para 25% dos professores, as
atividades de Educacdao Ambiental devem ser inseridas de forma que o aluno possa
executar as tarefas. Dessa forma, ao analisar as atividades propostas pelos
professores verificamos um aumento no percentual de professores que apontam
para uma acao de formacao critica da cidadania ambiental. No entanto, é importante
ressaltar que, para alguns professores, os tipos de atividades propostas devem estar
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diretamente relacionados ao que eles acreditam poder fazer em sala de aula e nédo
ao que eles fazem no cotidiano da sala de aula.

Outro ponto a ressaltar é que podemos perceber, a partir da analise das
questdes 3 e 4, que parece haver uma confusdo quanto a compreensao sobre os
objetivos da Educacdo Ambiental, quando as respostas sugerem que o professor
percebe o processo de formagéo da cidadania ambiental dissociado do processo de

Educacdo Ambiental.

Atividades de EA

41.6%
33.4%
25.0%

Aluno espectador  Aluno executor Acao-reflexdo

Figura 4 - Forma de inserg¢éo de atividades de EA na sala de aula

Questao 5 - Vocé considera que seria facil/simples inserir elementos de uma
educacdo ambiental na sua sala de aula? Quais seriam as facilidades e/ou
dificuldades?

As respostas da questao 5 apontam que 41,6% dos professores investigados
afirmaram ser facil inserir elementos de educagdo ambiental na sala de aula,
enquanto que 58,4% responderam ser esta uma tarefa dificil. Dentre as dificuldades
citadas destacamos: falta de capacitacao dos professores, falta de aparelhamento
nas escolas, falta de interacao das disciplinas, resisténcia do professor em relacao
as mudancas, falta de interesse das autoridades governamentais e a dificuldade em
formar habitos e atitudes nos alunos em relacédo aos cuidados com o ambiente, entre
outras. Dentre os aspectos citados como indicadores de facilidade, destacaram-se: o
fato da tematica fazer parte do dia-a-dia dos alunos, o fato de poder ser trabalhada
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por meio de seminarios, debates, producao de textos, cartazes, frases, palestras e
passeatas e ainda por existir uma infinidade de formas para se trabalhar os temas

ambientais.

Questao 6 - Vocé teve alguma experiéncia com atividades em educagéo
ambiental na sua sala de aula ou na sua escola? Se afirmativo descreva

resumidamente essa(s) experiéncia(s).

A maioria dos professores investigados demonstrou ter desenvolvido alguma
atividade de Educacao Ambiental em suas salas de aula ou na escola. Todavia, é
importante ressaltar que tais experiéncias foram vivenciadas de forma esporadica
em participacdo de eventos relacionados a datas comemorativas e/ou programas
governamentais. Dentre as atividades citadas estavam presentes: exposicdo de
video sobre impactos ambientais, plantio de mudas no patio da escola, projeto adote
uma arvore, plantio de sementes, projetos sobre o lixo do bairro com entrega de
panfletos, palestras, exposicédo pelos alunos de problemas ambientais, entre outros.
Essas respostas demonstram a auséncia de um trabalho efetivo de Educacgéo
Ambiental no contexto escolar, haja vista a realizacdo das atividades apontadas
pelos professores apresentar carater pontual, sendo desenvolvida de forma
estanque, sem uma continuidade. Nesse sentido, as dificuldades apontadas pelos
professores na questédo 5 refletem na baixa freqiéncia da efetivagdo de atividades
desenvolvidas na sala de aula.

Para finalizar, gostariamos de colocar que a andlise das respostas ao
questionario nos possibilitou identificar concepcdes prévias dos professores sobre
Educagdo Ambiental e avaliar como dizem trabalhar com temas ambientais em aulas
de ciéncias. Tais elementos foram muito importantes para a sele¢ao dos professores
que participaram da etapa posterior da pesquisa e para a compreensao de fatores
relevantes para a implantacdo de um modelo de Educacdo Ambiental na escola.

Diante disso, podemos perceber que apesar de encontrarmos evidéncias de
que alguns professores se ocupam do desenvolvimento de atividades que
possibilitam a formagédo de um aluno capaz de analisar a realidade e intervir nela de
forma critica (ver figura 4), parece ndo haver uma relagdo entre a proposi¢ao de tais
atividades com um processo consciente de Educacdo Ambiental (figura 3). Outras
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atividades descritas pelos professores parecem limitar a participacdo do aluno a uma
postura de espectador ou executor de atividades que podem nao possibilitar a
formacao de valores, de comportamentos e de atitudes necessarias para a
construgcdo de uma nova postura, frente a atual problematica ambiental. Um ponto
parece estar bem colocado, os tipos de atividades propostas pelos professores para
uma Educacdo Ambiental estao relacionados tanto com as concepgdes que eles tém
sobre a Educacdo Ambiental e a formacédo da cidadania ambiental, como com as
concepcoes gerais sobre educacdao e formas de ensinar construidas em outros
contextos que ndao somente o da Educacdo Ambiental.

Percebemos a partir das respostas dos professores que muitas dificuldades
foram apontadas com relacdo ao contexto educacional, de maneira geral, que estdo
relacionadas com aquelas vivenciadas no ambito especifico do municipio. Para
superar algumas dessas dificuldades, acreditamos que um processo de formacao
continuada com esses professores, sobretudo, com enfoque na formacao de novas
concepcoes baseada nos fundamentos da Educacao Ambiental Critica e das novas

orientacdes para o ensino de ciéncias, seja uma boa iniciativa.

3.2 ANALISE DA DINAMICA DISCURSIVA DAS SALAS DE AULA INVESTIGADAS

3.2.1 Professora P1 - Aulas de Ciéncias

A partir dos mapas de atividades construidos de cada uma das aulas
observadas foi selecionada para andlise, aquela que apresentou maior relevancia
com relacéo aos objetivos da pesquisa. Nesse sentido, foi selecionada a aula n° 1,
correspondente a duas aulas geminadas, ministrada no dia 12 de maio de 2008. Da
referida aula foram selecionados dois episoddios, nos quais a professora deu énfase
ao trabalho com questdes ambientais, conforme colocado anteriormente. No quadro

14, apresentamos o quadro de atividades da aula analisada.
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Tempo Atividade Principais temas Acées dos Comentarios
(min) desenvolvida participantes

1 min Escreve o tema da |Degradacgéo e Os alunos
aula no quadro e polui¢cdo do solo. seguem a
indica a pagina do orientacdo da
livro a ser professora
trabalhada. abrindo o livro.

7 min A professora faz Importancia dos A professora faz | A maioria dos alunos se
uma revisao dos vegetais para o questionamentos | mantém calada e
conteudos da aula | solo. sobre o0 assunto ja | demonstra estar atenta a
anterior sobre a trabalhado professora.
importancia dos Alguns alunos
vegetais para o respondem com
solo. palavras soltas.

19 min Leitura coletiva de | Degradagéo do A leitura é feita de | A maioria dos alunos se
um texto do livro solo por praticas forma coletiva por | mantém em siléncio,
(Desgaste do solo). | agricolas. todos os alunos alguns alunos participam
A professora Polui¢édo do solo de uma Unica vez. | respondendo e outros ja
introduz um tema | por adubagéo e comecam a se dispersar.
novo, a partir da por acumulo
leitura. inadequado do

lixo. Apbs a leitura a

Exposicado oral do professora inicia
tema pela Cuidados com o uma exposicao

professora. lixo. sobre o conteudo
) lido, fazendo

EPISODIOS questionamento

(1.1e1.2) no decorrer da
exposicao.

24 min Resolucao de Acdes sobre o solo | Os alunos Todos os alunos se

exercicios do livro. | (queimadas, respondem a concentram na copia da
desmatamentos). |chamada e atividade do livro para o
realizam a tarefa | caderno.
Chamada. do livro.
A professora
circula pelas
carteiras fazendo
orientagoes
individuais.

12 min Correcao da tarefa | Efeitos das A professora Alguns alunos participam
pela professora queimadas e do pergunta aos da discussao e uma parte
inicialmente no desmatamento alunos sobre as da turma continua
quadro e em sobre o0 solo. respostas, faz copiando a tarefa.

seguida de forma
individual.

Finalizacao da
aula.

guestionamentos
aturmae faz
intervencdes nas
respostas.

Quadro 14 — Atividades da primeira aula, ministrada no dia 12/05/08

Os episddios extraidos da seqliéncia das aulas foram:

Episédio 1.1: Discussao sobre degradacao do solo pelas praticas agricolas.

Episédio 1.2: Discussao sobre poluicdo do solo e medidas de prevencao.
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3.2.1.1 Estratégias de Ensino — Visao Geral

A aula tinha como proposta trabalhar o tema degradacéo e poluicdo do solo e
seguia a seqlUéncia do livro didatico adotado. O ensino foi planejado partindo de uma
revisdo de conteudos relacionados a unidade 3 do livro - “Conhecendo o solo” -, com
0 objetivo de inserir um novo tema “Degradacao e poluicdo do solo” e discutir sobre
a problematica ambiental associada. A sequiéncia iniciou-se com a professora
escrevendo o tema a ser estudado no quadro e em seguida buscando levantar as
questdes discutidas sobre a importancia do solo para os seres vivos, em especial, as
plantas e a importancia destas para o solo. A medida que os alunos respondiam aos
questionamentos levantados a professora, a partir de suas respostas, buscava
estabelecer relagdo entre os conhecimentos apresentados e o conteudo cientifico
trazido pelo texto. Seguindo na aula, a professora solicitou que os alunos fizessem a
leitura de um texto do livro sobre a degradacao do solo pelas praticas agricolas, e
buscou promover uma reflexdo sobre as causas e 0s prejuizos causados ao solo
pela acdo humana, fazendo uma retrospectiva histérica sobre a origem desses
problemas. Depois, os alunos foram orientados a realizarem uma atividade de
exercicios, também do livro didatico, sobre os efeitos das queimadas e do
desmatamento, no solo. Para finalizar, a professora, buscando verificar o
entendimento dos alunos sobre o tema discutido, solicitou que os mesmos
apresentassem suas respostas aos exercicios para a turma. Podemos sintetizar as
estratégias didaticas usadas pela professora nesta aula, da seguinte forma: revisao
e exposicao oral de conteudos, leitura de texto, resolucao de exercicios e discussao
com toda a turma.

Como pode ser observado, o primeiro episddio foi extraido do momento da
aula em que a professora, apontando a agdo humana como responsavel pela
degradacao do solo, solicitou que os alunos fizessem a leitura do texto do livro sobre

este topico e promoveu questionamentos.
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Episédio 1.1: Discussdo sobre degradacéo do solo pelas préticas agricolas’

1. Profa.: O que mais o ser humano tem feito ou faz que pode levar a degradacgao
do solo? Ninguém lembra ninguém sabe? ((a turma fica calada, a professora pega
o livro)) Vamos dar uma olhadinha no texto, Vamos la! (++++) ((Diante do siléncio,
a professora solicita que os alunos facam a leitura do trecho do livro)).

2. LEITURA DO TEXTO: Atualmente, praticas agricolas ndo adequadas degradam
e poluem milhares de toneladas de solo em todo mundo.

3. Profa.: Vejam s0, resumindo... certo? a maioria, uma boa parte da degradacao
do solo consiste em retirar a vegetacao do solo. Veja bem, para que haja a pratica
agricola, vocés sabem o que é pratica agricola ndo sabem? O coleguinha disse
aqui ((aponta para o aluno 1 e pede para ele dizer))

4. A1: agricultura

5. Profa.: Agricultura, ndo é? E a plantagdo daqueles alimentos que sao essenciais
para a nossa alimentacao, certo? A soja, o trigo, arroz, etc. Entdo, em muitos
casos, certo? Essa pratica agricola, certo? Ela pode prejudicar e degradar o solo. O
que aconteceu? Ha milhares de anos atras, serd que a vida, as cidades eram
iguais, como estdo hoje? Nao!!ll Certo? Ha muito tempo atras, voltando um
pouquinho da histéria, quando o Brasil foi descoberto, vou falar do Brasil que é o
nosso Pais, quando chegamos aqui ao Brasil, quando chegaram aqui, sera que o
Brasil estava da forma que esta hoje?

6. Alunos: Nao

7. Profa.: Sera que existia essa populacdo grande como existe hoje?

8. Alunos: Nao

9. Profa.: Nao, conseqglientemente os nossos solos, a nossa natureza ela nao era
como esta hoje, certo? A populacao foi crescendo, houve o desenvolvimento e as
pessoas comecaram a precisar de espacgos, de construcbes, de construir casas,
nao é? Veio o progresso, o desenvolvimento, industrias, certo? Veio a necessidade
da agricultura, da pecuaria... O que é pecuaria? Alguém sabe me dizer? A
agricultura (vocés) ja sabem que é a plantacdo... e a pecuaria? (+++) Ninguém
lembra? Nem nunca ouviram falar nesse nome? (++++) Certo, a pecuaria, na
verdade é a criacdo de animais. A criacdo de gado bovino, suino, equino, etc.,
certo? Entdo, muitas vezes a vegetacao é destruida para a formacao de pastagem
para a criagcao desses animais, isso vem a prejudicar o solo...

Mas voltando ao que estavamos falando antes, vejam s6, o que aconteceu? Houve
uma necessidade... ((alguém bate a porta, a professora vai atender)) Vejam so,
houve uma necessidade de construgdo. Para se construir, foi preciso fazer o que?
Alguém tem idéia? (++++) Qual foi o primeiro passo para que as pessoas
comecassem a construir cidades, comecar a povoar as cidades?

10. A1: Plantar arvores

’ Sinais sugeridos por Marcuschi (2000), e que foram utilizados na transcrigdo dos episodios:

(+) — representando as pausas, podendo haver uma maior quantidade de sinais quando a pausa se alongar um
pouco;

() — As transcrigbes sobre as quais ha duvidas sobre o que foi transcrito foram apresentados entre parénteses
simples;

(( )) — Os comentarios do analista foram feitos entre parénteses duplos;

A reticéncia foi usada para representar uma hesitagédo ou fala ndo concluida.

A omissao de trechos da transcrigdo foi indicada com o uso da reticéncia entre parénteses (...).

Algumas énfases importantes foram destacadas com o uso da letra maidscula.
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11. Profa.: Foi preciso plantar arvores?

12. A2: Cortar arvores

13. Profa.: Cortar arvores, ndo é? ((a professora diz isso apontando para a aluna))
desmatar. Ai vem a questao do desmatamento, que € um itenzinho que tem ai no
livro de vocés e que contribui... foi uma contribuicdo enorme para a degradagao do
solo. Entdo o desmatamento ele € o que mesmo? O que significa desmatar? O que
significa? O qué?

14. A3: Cortar as arvores

15. Profa.: Cortar as arvores. E muitas vezes....

16. A3: Destruir

17. Profa.: E, de certa forma destruir. Agora, por que foi preciso. Veja bem! Nao sou
contra o progresso, n6s nao podemos ser contra o progresso, ele é necessario,
agora, infelizmente, ele traz, de certa forma, uma destruicao para a nossa natureza,
consequentemente para o nosso solo. Veja bem, como eu estava falando, o
desmatamento, desmatar significa isso. Pra que as pessoas pudessem, na
verdade, construir, povoar esse local foi preciso desmatar. Era uma necessidade,
mas isso ai acabou trazendo, exatamente, a destruicdo do solo. Além do
desmatamento ((escreve a palavra desmatamento no quadro)) que outro item nds
temos ai? ((se referindo ao livro)), desmatamento, que mais? Que outro item?
((solicita que os estudantes olhem o livro didatico))

18. A4: A erosao

19. Profa.: Outro...a erosao, ela vai chegar, eu vou chegar até la...aqui em cima,
((aponta para o livro)) desmatamento ndés ja vimos, tem um outro item bem em
cima.

20. Aluno: Queimadas

21. Profa.: Exatamente, as queimadas. As queimadas, na verdade existem
geradas, devido ao desmatamento, certo? Por qué? Por que as pessoas... Pronto,
vou dar um exemplo, aqui na nossa cidade, o que acontece com a cana-de-agucar
qgue é plantada. Antes de ser plantada, o que € que as pessoas fazem?

22. Alunos: Queimam

23. Profa.: Queimam. E vocés acham que esse ato € necessario? De certa forma é,
mas esse ato, ele prejudica ou vai beneficiar o solo?

24. Aluno: Prejudica

25. Profa.: Vai prejudicar porque cada vez mais vai degradando, vai matando os
microorganismos que existem no solo. Nos vimos que o solo € a moradia de varios
seres vivos, ndao vimos isso? Certo? Varios seres vivos habitam o solo e essas
queimadas vao matar esses microorganismos e 0s animais que habitam o solo,
certo? Entao

26. A1: e poluem o ar

3.2.1.1.1 Analise do Episddio 1.1

Verificamos no episddio 1.1, que apesar da utilizagdo da estratégia da leitura
e da tentativa da professora em incentivar a participacdo dos alunos, ha
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predominancia da aula expositiva centrada no professor. E consideramos que essa
estratégia predominou no trabalho da teméatica degradacao do solo, caracterizando
dessa forma, a insergdo de temas ambientais com uma abordagem tradicional de
ensino. Nesta parte inicial do episodio 1.1, a professora ao introduzir o contetudo
degradacao do solo pelas praticas agricolas, expde a principio para os alunos, uma
visdio de homem destruidor do ambiente (turno 1), uma visdo naturalista
(CARVALHO, I., 2006). A estratégia predominante ao longo do episédio é a
exposicdo oral por parte da professora. E importante ressaltar que a forma como os
alunos sao questionados, colocando o homem como autor da acdo sobre o ambiente
(turno 1) dificulta a construcdo pelos alunos de outras concepgdes da relagao
natureza-sociedade, diferente daquela implicita na fala da professora. Em seguida, a
professora propde a leitura do livro, buscando um reforgco a visdo apresentada (turno
2), Nesse sentido, podemos destacar que, talvez pelo fato de a professora
apresentar uma concepcado naturalista da relagdo natureza-sociedade, nao foi
possibilitada uma interpretacao diferente do texto, de que nem toda pratica agricola
seria uma forma de degradacdo do solo, mas praticas inadequadas, como é
retratado no texto. Isso pode induzir os alunos a construirem uma visao também
naturalista sobre a relacao natureza-sociedade.

Apesar de identificarmos uma caracteristica de abordagem essencialmente
naturalista é importante ressaltar que, em alguns momentos, a professora ensaiou a
abordagem ao conteudo considerando aspectos da visdo socioambiental. Isso é
evidenciado, por exemplo, em dois momentos, quando a professora procura fazer a
relagéo entre o crescimento e o desenvolvimento da sociedade e a necessidade de
espacos para construcdo de suas casas (turno 9); e ao justificar que para que as
pessoas pudessem construir e povoar o ambiente foi preciso desmatar (turno 17).
Na visdo socioambiental, o ambiente é pensado como um campo de interagdes entre
a cultura, a sociedade e a base fisica e biolégica dos processos vitais, no qual todos
os elementos dessa relacdo se modificam dindmica e mutuamente e o homem
aparece como um agente que pertence a teia de relacdes da vida social, natural e
cultural e interage com ela (CARVALHO, 1., 2006). Nesse sentido, a presenca do
homem no ambiente ndo pode ser entendida exclusivamente como intrusa e
desagregadora. Esses elementos nos levam a pensar nas possibilidades oferecidas
neste nivel, pelo ensino de Ciéncias, para formacdo de uma visdo socioambiental

pelos alunos e da possivel efetivacao da Educagdao Ambiental Critica.
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Os turnos que se seguem (3-26) mostram que o tipo de interagdo que a
professora estabelece é restrito a perguntas de escolha, a questionamentos que nao
possibilitam uma maior participacdo dos alunos, sendo predominante o discurso da
professora em praticamente todo episédio analisado. Os alunos se limitam a
responder de forma curta aos questionamentos feitos pela mesma. Acreditamos que
a timida participagdo dos alunos na discussdo proposta pode estar relacionada
ainda com a falta, no cotidiano dos alunos, de praticas que possibilitem essa
participacdo. Ao longo da observacdo desta e outras aulas, observamos que a
passividade é uma caracteristica da turma. Na maior parte do tempo, eles se
mantém em siléncio, apenas observando a professora. Nesse sentido podemos
afirmar que o tipo de interacdo estabelecida pela professora pode contribuir para
uma maior participagdo dos alunos. O estabelecimento dessa interagdo é essencial
para a efetivacdo de uma perspectiva de Educacdao Ambiental Critica nesse nivel de
ensino, uma vez que a mesma tem como pressuposto, segundo Carvalho (2006,
p.156), uma visdo de educacdo como processo de humanizacdo social e
historicamente situado, que ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita
de tornar os individuos participantes do processo civilizatorio e responsaveis por
leva-lo adiante. Nesse contexto, a educacgéao precisa ser conduzida no sentido de
possibilitar, durante o ato educativo, espacos de reflexdes, de discussdes e de
participagao.

No que se refere aos aspectos discursivos do episddio 1.1, consideramos que
a professora tinha a intencao de introduzir e desenvolver a estéria cientifica através
da compreensao do processo de degradacéo e poluicdo do solo pelo desmatamento
e queimadas. Apesar da intencdo de utilizar o conteudo trabalhado para fazer
questionamentos, na abordagem prevaleceu a concepcao naturalista da relacao
sociedade natureza. Consideramos que a abordagem ao conteudo ficou restrita a
um nivel conceitual, quando sdo exploradas as compreensdes sobre queimadas,
erosao, etc. (turnos 13-19) e pouco foi discutido sobre a construcdo de um
posicionamento frente a realidade local (por exemplo, o plantio de cana-de-agucar
(turno 21). Esse tipo de abordagem, se nao for ampliada, pode nao possibilitar a
formacao de atitudes e valores necessarios a uma acao cidada. Essa abordagem
influencia o ideario ambiental dos alunos, no sentido do favorecimento da formacao
de uma visao que reduz o ambiente a apenas uma das suas dimensdes e despreza

a rigueza da permanente interacdo entre 0 mundo natural e a cultura humana.
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A abordagem interativa foi freqiente no segmento mais longo turno do
episddio (3-26), no entanto, a participacdo dos alunos era restrita, haja vista o tipo
de interacdo estabelecido pela professora apenas possibilitar ao aluno falar
resumidamente. Nos demais turnos (1 e 2), foi predominante a abordagem nao
interativa/de autoridade. A presenca de dois enunciadores - a professora e o livro
didatico - contribuiu para estabelecer um Unico ponto de vista, o da ciéncia escolar.
Os alunos apresentavam respostas soltas apenas reforcando o que era colocado
pela professora na discussdo. Nesse sentido apesar de alguns alunos responderem
aos questionamentos feitos pela professora, suas respostas ndao eram utilizadas
para promover discussoes.

Com relacdo ao quarto aspecto discursivo analisado, intervencdo do
professor, ao buscar introduzir as praticas agricolas como uma das formas de
degradacao do solo (turno 1), a professora ao solicitar dos alunos a leitura do trecho
do texto que apresentava essa idéia (turno 2), marca significados chaves,
fortalecendo a concepgdo que a degradacao do solo é reflexo da acdo humana.
Nos turnos seguintes (3-26), na sua maior parte, a professora mantém o foco em
trabalhar os significados no desenvolvimento da estoéria cientifica, marcando
significados chaves, quando repete enunciados dos alunos (turnos 5,10,13, 15, 21,
23, 25); e selecionando significados quando ignora a resposta do estudante (turno
19). Ainda nesse turno, a professora a partir da resposta do aluno, intervém, dando
forma ao significado quando introduz o termo novo “desmatar”.

E importante destacar que, buscando marcar significados chaves (turno 9, 17)
e ao mesmo tempo fazer os alunos refletirem sobre os prejuizos causados pelo
desmatamento, a professora afirma que é necessario desmatar para que o homem
possa construir suas casas, no entanto, ndo promove um dialogo sobre essas
questbes com os alunos, ndo abrindo espacos de reflexao sobre as possibilidades
de uma interacdo harmoniosa entre mundo natural e mundo humano. Tal postura
contribui para a formacado de uma visdo naturalista que reforca uma concepcao de
ambiente bioldgico fora do contexto cultural. Outro aspecto que podemos ressaltar é
a importancia dada ao livro didatico e a pouca exploracdo ao tema desmatamento.
Isso é demonstrado quando, apds escrever o tema desmatamento no quadro, busca
logo em seguida, sem um necessario aprofundamento do tema, introduzir um termo

novo que sao as queimadas, com a orientagao para a leitura do livro didatico.
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Diante das observacées feitas, fica evidente a utilizagao do livro didatico como
o orientador dos objetivos da aula. Isso pode ser verificado quando, ao buscar as
idéias dos alunos, sugere pesquisar itens no livro, por exemplo, sobre o que
prejudica o solo - 0 aluno responde “erosao” (turno 18) -, e a professora diz “outro, a
erosao ainda vai chegar...” (turno 19). Nesse momento, ela aponta para o livro
direcionando os alunos a falarem sobre a queimada, termo encontrado no texto logo
apods a abordagem ao desmatamento. Nos turnos que se seguem (20-26), com a
discussao sobre queimadas, a intervencao feita pela professora € no sentido de
possibilitar uma discussao sobre o0s prejuizos das queimadas para o solo,
intervencdo essa que a nosso ver, ndo obteve sucesso, em virtude, como ja
explicitado anteriormente, do tipo de interacdo nao poder dar conta de uma
participacdo maior dos alunos. Nesses turnos a participacéo dos alunos se resume a
respostas curtas que completam frases apresentadas pela professora ao abordar o
conteudo. O quadro 15 apresenta a sintese da anélise do episodio 1.1.

Segmento,
turnos,
sujeitos do Concepgio Intencé6es da Abor::gem Abordagem Intervencoes
discurso e professora contetdo comunicativa | da professora
estratégia
utilizada
Segmento 1 Naturalista Introduzir e Conceitual | Nao-interativa/
Turno 1 desenvolver a de autoridade Marca
(Profa.) estoria significados
Questionamento cientifica chaves
Possibilitar
discussao
Segmento 2 Naturalista Introduzir e Conceitual | Nao-interativa/
Turno 2 desenvolver a de autoridade Marca
(Livro) estéria significados
Leitura cientifica chaves
Possibilitar
discussao
Segmento 3 Naturalista Introduzir e Conceitual Marca
Turno 3-26 desenvolver a Interativa/ significados
(Profa.) estoria de autoridade chaves
Exposicao oral cientifica
Seleciona
Possibilitar significados
discussao.

Quadro 15 - Sintese da analise do Episodio 1.1- (P1)
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3.2.1.1.2 Anélise do Episddio 1.2

Seguindo a sequéncia da aula da professora 1, foi selecionado o segundo
episédio. O episédio 1.2 tem inicio com a professora buscando possibilitar aos
estudantes uma reflexao sobre 0s prejuizos causados ao solo pelas queimadas e ao
mesmo tempo refletir sobre as possibilidades de prevencao.

Episddio 1.2: Discussao sobre poluicdo do solo e medidas de prevencao.

1. Profa.: ...E polui o ar ((a professora aponta para a aluna)), olha sé que coisa
linda! E polui de forma muito agravante, certo? Entdo as queimadas, que decorrem
exatamente, muitas vezes dos desmatamentos, elas podem ocorrer de forma
natural também. Alguns fenémenos... eles provocam queimadas, mas uma boa
parte delas quem faz é o préprio ser humano, o préprio homem, certo? E com isso
empobrece o solo, deixa o0 solo pobre e desgasta o solo. E essa poluicao, alguém
tem idéia de como o homem, ser humano, a acdo humana venha prejudicar o solo?
De que forma?

2. Aluno: Poluindo

3. Profa.: Certo, poluindo, de que forma?

4. Al: N&o jogar lixo no rio

5. Profa.: Jogar lixo nos rios é uma das formas (++++) (( a professora procura
estimular os alunos a responderem)) Jogar lixo aonde?

6. Alunos: No rio

7. Profa.: No rio, certo, é a poluicdo da agua, né? Deixar em terrenos baldios, né?
Terrenos vazios.

8. A1: Jogar no meio da rua.

9. Profa.: Jogar no meio da rua, né isso? E uma das formas da poluicdo do solo.
Quem mais polui o solo?

10. Aluno 5: As pessoas

11. Profa.: As pessoas, 0os seres humanos. Entdo a gente tem que ter uma
consciéncia, vejam s0, de fazer a nossa parte, por pequenininha que ela seja, ela
vai ajudar, t4 certo?

12. A 6: Colocar o lixo no lixo

13. Profa.: Exatamente, a questao da consciéncia. Na nossa cidade, no bairro onde
vocés moram tem o dia exato de passar o carro do lixo?

14. Alunos: Tem

15. Profa,: Tem. Certo, qual é o dia?

16. Alunos: Segundas e sextas

17. Profa.: Segundas e sextas. Entao, vejam bem, se vocé sabe que o carro do lixo
vai fazer a coleta nas segundas e nas sextas, entdo os dias que o carro n&o vai
passar, para que nao acontega do cachorro ir abrir o lixo, rasgar a mochilinha, vocé
organiza o seu lixo bem direitinho na sacolinha e deixa num cantinho 14 no quintal.
Quando chegar o dia exato, vocé coloca. Ai vem aquela questao, e se o carro nao
passar? Nao tem problema, deixa no quintal, num cantinho e depois s6é coloca no
dia em que o carro for passar. Por qué? Por que se vocé faz isso, vocé esta
contribuindo, evitando o qué? Quando a gente ndo deixa lixo a toa, 0 que é que a
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gente evita? (+++) Nada?

18. Aluno 7: Doencas

19. Profa.: Doencgas, nao é, por que o lixo ajuda no acumulo de qué?

20. Alunos: Ratos

21. Profa.: De ratos, de que mais?

22. Alunos: Baratas

23. Profa.: Baratas, que mais?

24. Aluno: Moscas

25. Profa.: Moscas, que mais

26. A5: Febre

27. Aluno: Bactérias

28. Profa.: Bactérias que prejudicam a gente, insetos, ndo é assim? Acumula agua
e aquela agua também vai causar, eh.., danos, doencas certo? Entdo a gente tem
que fazer a... tem que dar a contribuicdo da gente, tem que orientar a mae em casa
que, as vezes, ta muito ocupada, num tem tempo de pensar direito em como
organizar o lixo, certo? Separar, € muito importante, olhe, a questao de separar o
lixo. Olhe, a gente deve juntar na hora de separar o lixo, pra colocar pra o rapaz
levar, certo? Pra o carro levar, a gente deve juntar tudo quanto é lixo dentro de uma
sacolinha s6?

29. A: Nao

30. Profa.: Nao. E quais sao os lixos que a gente deve colocar separado? Quem
sabe dizer?

31. Aluno: Garrafa

32. Profa.: Garrafas plasticas, ou outro material plastico

33. Aluno: Vidros

34. Profa.: Vidros, e o que mais? (++++) Latas, aluminio, ndo é assim? Entéo,
vejam bem, esse lixo... existem pessoas, pessoas que passam catando os lixos,
que eu vejo em todos os bairros, certo? Tirando dos lixos, a garrafa, a latinha,
certo? O vidro... Entdo, a gente, com consciéncia, sabendo que esses materiais,
eles passam anos na superficie da terra ou dentro dos rios, certo? Poluindo, essa €
uma forma de poluir o solo, poluir o meio ambiente, certo? Esses materiais passam
de geracdo, vem outra geracado e ta |4 o plastico, o vidro. Hoje em dia muitas
pessoas ja pegam esse material pra vender. Entao se vocé nao vai vender, se vocé
nao vai utilizar em casa, garrafa pet, que é a garrafa de dois litros, se faz inUmeras
coisas com elas, nao é assim? Se faz tapete, faz flores, inUmeras coisas, mas se
vocé nao tem aquela criatividade, se a mae nao quer juntar em casa, certo?
Cologue num saquinho a parte... deixar bem arrumadinho |a no cantinho que vai
aparecer alguém que vai levar. O que a gente ndo pode é misturar, resto de
comida, o papel higiénico com esses materiais que vao servir que vao ser
reaproveitados, certo? E nem deixar a toa. E pelo amor de Deus, nunca jogar no
rio, ta certo? Por que os rios, nossos rios eles tém vida e a partir do momento em
gue a gente vai acumulando lixo nos rios, a gente aos pouquinhos vai matando o rio
por que a gente vai matando os seres vivos que tem dentro dele, certo? Os rios
precisam de vida para os seres que estao dentro dele poderem viver, ter o espaco
pra viver (+++) Que outra forma, alguém sabe mais, outra forma, além do
desmatamento, queimada, acumulo de lixo? ((escreve no quadro)). Tudo isso
prejudica o solo, certo? e conseqlientemente prejudica também a nossa.....

35. Aluno: Saude

36. Aluno: Vida
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37. Profa.: Vida, nossa saude, por que é o do solo que a gente tira o nosso...?
Quem lembra?

38. Aluno: Alimento

39.Profa.: Nosso alimento, nosso sustento, né isso? Entao a gente precisa ter esse
solo preservado, conservado, certo? Além disso, o que foi falado na agricultura.
Serd que a agricultura traz algum... pode trazer algum prejuizo para o solo?

40. A1: Pode

41. Profa.: Pode? De que forma? (++++) alguém sabe mais, de que forma a
agricultura pode trazer prejuizo, a gente precisa dela, entdo de que forma eles
podem prejudicar o solo? (++++) vejam pra se ter uma boa agricultura eles utilizam
que sao utilizados na plantacdo para matar os insetos e que sdao chamados de
pesticidas, eles aplicam em toda agricultura e a maioria dos alimentos que a gente
come, infelizmente, tem esses agrotéxicos, certo, que € pra matar os insetos e
para deixar os produtos bons, aos nossos olhos, certo? Ou seja, um tomate bonito,
uma fruta bonita, grande, vicosa, s6 que... esses pesticidas que sao aplicados
nessa planta, quando vem a chuvinha, que lava aquela plantacéo, pra onde vai
aquele produto quimico?

42. Aluno 5: Pra o solo

43. Profa.: Para o solo, certo, consequentemente também sera arrastado para as
aguas subterraneas ou até margens de rios que estejam préximos, ou seja na
agua, certo? Ou seja, essa é uma das formas que é prejudicial outra forma é a
adubacao. Quando o solo é adubado em excesso, certo? Ele vai ficar um solo com
excesso de sais e produtos quimicos que também vém a prejudicar aquele solo,
certo, de certa forma. No caso da pecuaria, da criagdo de gado, geralmente ela é
prejudicial por que as pessoas fazem o desmatamento para que haja as pastagens,
certo, para plantar capim, para deixar 0 seu capim para criar 0s animais e isso
acaba de certa forma também prejudicando o solo, como nés ja vimos, certo?((a
partir dai a professora direciona a atividade de resolucao de exercicios sobre o
conteudo)).

No episddio 1.2, a professora, apds introduzir a discussao sobre queimada e
0Ss prejuizos causados ao solo, inicia uma outra discussao sobre poluicao (turno 1),
fazendo alusdo ao que uma aluna havia colocado anteriormente - que a queimada
polui o ar. Mais uma vez, a professora utiliza predominantemente a estratégia de
exposicdo oral, mantendo uma concepcao da relacdo sociedade-natureza
essencialmente naturalista na mediacdo do ato educativo. Consideramos que o
objetivo da professora é levar os alunos a refletirem sobre a poluicdo do solo como
resultado principalmente da acdo humana, sendo que nesse momento busca
possibilitar reflexdo sobre comportamentos que promovem a melhoria do ambiente.

Nesse sentido, ressaltamos que a formacdo de um pensamento critico,
voltado para a percepcdo e acado sobre problemas ambientais, no sentido de
encontrar solugdes, como é proposto na perspectiva de Educacdao Ambiental Critica
exige a compreensao do processo educativo como ato politico, que possibilita ao
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sujeito viver e interferir em um mundo coletivo, exigindo, portanto, o desenvolvimento
de estratégias que possibilitem também espacos para a formacdo de valores, que
vao além da aquisicdo de comportamentos. Ressaltamos a predominancia no
episédio da concepcdo de educacdo como processo de formagdo de
comportamentos individuais. A visdo de homem destruidor da natureza é fortemente
registrada no episddio, no qual ndo ha discussao sobre fatores sociais, e parece nao
ser possibilitado ao aluno vislumbrar uma relacdo harmoniosa entre 0 mundo natural
e 0 mundo humano.

Nos turnos 2-16, a professora, buscando envolver os alunos na discussao e
guiar o trabalho com suas idéias, utiliza-se de uma estratégia de questionamento.
Nesse momento é estabelecida, mesmo que de forma limitada, uma maior interacao
entre os envolvidos no processo educativo, e as idéias apresentadas pelos alunos
sdo consideradas para a discussdo. Num processo em que se busca a
conscientizacao, deve-se estabelecer entre o educador e 0 educando um ambiente
onde a relagao dialdgica seja o cerne da situacao (FREIRE, 2003; MORTIMER e
SCOTT, 2002).

Apesar de a tematica discutida possibilitar o desenvolvimento de projetos
educativos, favorecendo a abordagem de conteudos nas trés dimensdes importantes
e necessarios para a formacédo do sujeito critico e participativo, no episédio ha
predominancia na abordagem dos conteudos conceituais (Turnos 1-9, 18-27 e 35-
43. Nos turnos relacionados ao manejo do lixo doméstico (11-17, 28 e 30-34)
podemos perceber que apesar da tentativa por parte da professora em abordar os
conteudos atitudinais tal abordagem se restringe a incentivar o desenvolvimento de
comportamentos individuais pelos alunos. Tal perspectiva, apesar de importante e
necessaria, nao é suficiente quando se deseja a construcdo de um novo padrao
social que tenha um ideario emancipador, como proposto pela Educacao Ambiental
Critica. Nesse sentido, a estratégia utilizada deve ser no sentido de possibilitar aos
alunos, além da formacao de comportamentos, a formacdo de uma postura critica e
participativa.

Nos turnos (2-16 e 18-27) apesar da estratégia de questionamento, as
perguntas feitas pela professora ndo dao conta de uma maior participacao dos
alunos e suas respostas sao restritas a palavras soltas. Os turnos (1, 17, 28, 34, 41
e 43) sao caracterizados pela estratégia de exposicao oral e pela busca por parte da
professora de estabelecer e apresentar relacbes entre os conceitos discutidos e a
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necessidade de conscientizacdo dos alunos para a formacdo de posturas
responsaveis. Em relacdo a essa necessidade, Fourez (1997) é enfatico ao afirmar
que, para a formacao de uma postura que agregue valores, consciéncia critica e,
sobretudo atitudes para se posicionar diante das questdes socioambientais, o saber
cientifico é preponderante, uma vez que pode contribuir para uma compreensao
mais aprofundada de causas e efeitos associados aos fendbmenos naturais e as
acoes humanas. Todavia, segundo Carvalho (2004), para atender tal proposi¢ao, no
ensino de Ciéncias Naturais, é preciso articular a dimensao conceptual da
aprendizagem disciplinar com a dimensao formativa e cultural. Isso nos leva a
refletir sobre a importancia da selecéo de estratégias que possibilitem nao somente
a discussao no plano da linguagem, mas que proponha aos alunos tarefas que
impliqguem em agdes concretas e sejam coerentes com a natureza de uma Educagéo
Ambiental Critica.

Vale destacar o que ocorre nos turnos 13 -17, quando ao tratar da questao do
lixo, a professora direciona o foco para o lixo do préprio bairro, buscando refletir com
os alunos sobre uma situacao cotidiana. Isso poderia promover a compreensao dos
problemas socioambientais em suas multiplas dimensdes, considerando o ambiente
como o conjunto das inter-relagdes entre 0 mundo natural e 0 mundo social mediado
por saberes locais e tradicionais, além dos saberes cientificos (CARVALHO 1, 2006).
Segundo Leme (2006), para lidar com a problematica socioambiental, no anseio de
transformar a realidade, espera-se que o0s professores possam interpretar,
diagnosticar problemas reais, de ambito local e global, em suas multiplas e diversas
implicacbes (sociais, econémicas, politicas, ecologicas) e possibilitar que os alunos
desenvolvam habilidades, por meio de estratégias didaticas adequadas. Entretanto,
no episodio 1.2, ao orientar os alunos a deixarem o lixo em saquinhos, facilitando a
coleta por catadores (turno 34), sem que seja feita uma reflexao critica sobre a
existéncia dos mesmos, a professora pode estar reforcando uma postura omissa ou
de apatia com relacdo as desigualdades sociais. Conseqtientemente, a educacao
pode se configurar como um processo de adaptacao a realidade.

Considerando os aspectos discursivos presentes nesse episddio, no que se
refere a intencdo da professora podemos perceber que, ao mesmo tempo em que
busca introduzir e desenvolver as idéias cientificas, a professora procura guia-los no
trabalho com essas idéias, dando suporte ao processo de aprendizagem. Na
abordagem comunicativa houve uma oscilacdo, nos turnos 2-16 e 18-27,
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percebemos uma interacdo, ainda limitada, entre a professora e os alunos, sendo
que as idéias dos alunos foram consideradas como constituintes da discusséo.
Consideramos, portanto, que nesses segmentos, a dindmica discursiva se move no
sentido de uma abordagem interativa/dialégica. Nos turnos 29-33 a abordagem
comunicativa é de autoridade, haja vista haver por parte da professora um
refraseamento da palavra garrafas por garrafas plasticas ou outro material de
plastico. Nos demais turnos analisados (1, 17, 28 e 34-43), o discurso €
caracterizado pela predominancia de um unico ponto de vista, o da professora,
sendo, portanto, a abordagem do tipo ndo-interativa e de autoridade.

Com relacdo as formas de intervencdo do professor, percebemos duas
formas acontecendo concomitantemente no inicio. Ao chamar atencado para a
colocacao da aluna e repetir sua idéia (turno 1), a professora seleciona significados
e introduz o tema poluicdo, compartilhando esses significados com toda classe. Nos
demais turnos, a intervencao da professora acontece no sentido de dar forma ao
conteudo, parafraseando respostas dos alunos e introduzindo novos termos,
definicbes e conceitos. No quadro 16, apresentamos a sintese da andlise do
episddio 1.2 da aula de ciéncias da professora P1.

Segmento,
“::gis;:ﬂsegzs Concepgio Intencoes da Abor::gem Abord_age_m Intervencoes
estratégia professora contetido comunicativa | da professora
utilizada
Segmento 1 Naturalista Guiar os Conceitual | Nao-interativa/ Seleciona
Turno 1 alunos com as de autoridade significados
(Profa.) idéias
Exposicao oral cientificas Compartilha
dando suporte significados
ao processo de
aprendizagem.
Segmento 2 Naturalista Explorar as Conceitual Interativo/ Da forma aos
Turno 2-16 idéias dos dialdgico significados
Profa. e alunos. alunos
Questionamentos
Guiar os
alunos com as
idéias
cientificas
Segmento 3 Naturalista Guiar os Conceitual | Nao-interativa/ | Da forma aos
Turno 17 alunos com as de autoridade significados
(Profa.) idéias
Exposicéo oral cientificas

Quadro 16 - Sintese da analise do Episodio 1.2- (P1) - continua
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Segmento,
tt‘;:;‘gis;:ﬂ::zs Concepgio IntencGes da Abor::gem Abord.age_m Intervencoes
estratégia professora contetdo comunicativa | da professora
utilizada
Segmento 4 Naturalista Explorar as Conceitual Interativo/ Da forma aos
Turno 18-27 idéias dos Dialégico significados
(Profa.) alunos
Questionamentos
Segmento 5 Naturalista Guiar os Conceitual | Nao-interativa/ | D& forma aos
Turno 28 alunos com as de autoridade significados
(Profa.) idéias
Exposicéo oral cientificas
Segmento 6 Naturalista Explorar as Conceitual Interativo/ Da forma aos
Turno 29-33 idéias dos de autoridade significados
(Profa. e alunos) alunos
Questionamentos
Segmento 7 Naturalista Introduzir e Conceitual | Nao-interativa/ | Da forma aos
Turno 34-43 desenvolver as de autoridade significados
(Profa.) idéias
Exposicéo oral cientificas
Guiar os
alunos com as
idéias
cientificas

Quadro 16 - Sintese da analise do Episodio 1.2- (P1) - concluséo.

No quadro n® 16 podemos verificar que ao longo do episddio, a professora

apresentou diferentes intengdes na conducdo das atividades e houve alternancia
entre uma abordagem comunicativa nao-interativa/de autoridade e interativa/
dialégica. As intervengdes da professoras foram predominantemente no sentido de
da forma aos significados.

3.2.1.1.3 Analise da Sequiéncia Completa

A analise dos dois episddios da aula mostra-nos, de forma geral, a utilizacéo
de trés diferentes estratégias didaticas pela professora. Na estratégia de
questionamento, inicialmente, fica evidenciada uma primeira tentativa da professora
de inserir uma discussao sobre as questdes ambientais - focando a relagdo do
homem com o ambiente a partir do conteudo degradacédo e poluicdo do solo.

Todavia, vale salientar que na abordagem, emergiu uma visdo naturalista na fala da
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professora, o que pode induzir os alunos a uma compreensdo de mundo natural
oposto ao mundo humano, dificultando a formacao de uma postura interpretativa do
meio. A estratégia foi guiada pelas idéias cientificas apresentadas pelo livro didatico,
interpretadas na perspectiva de uma relagcao naturalista de homem-ambiente. O
livro, nesse sentido, teve papel preponderante no desenvolvimento do ato educativo.

Como foi verificado, apesar da abordagem interativa esta presente em alguns
segmentos analisados, a participacdo dos alunos limitou-se a respostas curtas, haja
vista a interacdo estabelecida pela professora nado possibilitar uma maior
participacdo dos alunos. Nesse sentido, a estratégia didatica e a abordagem
comunicativa se configuram como importantes elementos para promocado da
interacdo. A iniciativa da professora em propor questionamentos promoveu, em
alguns momentos, uma maior participacdo dos alunos em relagdo aos momentos
que se utilizava da estratégia de exposicéo oral. Esse fato que nos leva a afirmar
que uma mudanca de estratégia, com outro tipo de abordagem comunicativa
adotado pela professora teve papel fundamental na dindmica estabelecida.

Um aspecto importante a ressaltar € o fato da professora ao ter a intencao de
introduzir e desenvolver idéias cientificas a partir de um problema que faz parte do
cotidiano dos alunos, no caso o lixo, possibilitou, mesmo que de uma forma timida e
centrada em aspectos individuais, uma maior participacdo dos mesmos. Nesse
sentido, podemos também evidenciar a importancia da abordagem de situagdes que
fazem parte da realidade dos alunos como elemento motivador para a Educacéao

Ambiental.

3.2.2 Professora P2 - Aula de Ciéncias

Das trés aulas observadas, na sala da professora P2, foi selecionada a aula
n® 3 para andlise, por ser aquela que apresentou aspectos relevantes para os
objetivos desta pesquisa. A aula 3 foi ministrada no dia 08 de maio de 2008 e dela
foram extraidos dois episddios, nos quais foi dada énfase as questdes ambientais. A

seguir é apresentado o mapa de atividades da aula 3 (quadro n® 17).
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Tempo Atividade Principais temas Acoes dos Comentarios
(min.) desenvolvida participantes
8 min. Exposicao oral O planeta Terra A professora Os alunos se
Revisdo da aula explica a mostram tensos
anterior dindmica da no inicio da aula.
apresentacao.
Exposicao oral: Acbes do homem Os grupos de Nao ha interagao
35 min. Introducéo do tema nos alunos entre os
pela professora. Ecossistemas: constituidos na diferentes grupos.
Desmatamentos aula anterior
Apresentacao das Queimadas, fazem as
produgdes dos alunos | (Poluicdo pelas exposigoes.
industrias, esgotos e
lixo).
13 min. Exposicao oral Alternativas para A professora faz Ha pouca
minimizar a a exposicao. Os interagdo dos
: problematica alunos prestam alunos com a
EI(°2IS1C,)2D I2C))S ambiental. atencao. professora.
Finalizacao da aula

Quadro 17 - Atividade da 32 aula, ministrada no dia 08/05/08.

3.2.2.1 Estratégia de Ensino - Visédo Geral

Na aula 3, a professora P2 tinha a proposta de trabalhar o tema “Acéo

humana nos ecossistemas”, do capitulo 4 (unidade 1), seguindo a orientacao do livro
didatico adotado. Na aula anterior a professora havia solicitado aos alunos que,
organizados em grupos, estudassem previamente o texto e confeccionassem
cartazes para serem apresentados nessa aula, promovendo a socializacdo das
idéias e do entendimento sobre o tema. A aula iniciou com a professora dando uma
orientacdo de como seria a dinamica para a apresentacdo dos grupos e fazendo
uma revisdo de como era o planeta Terra quando se formou. Nessa revisao é
valorizada a perspectiva religiosa para explicacdo da formacdo do planeta. A
professora coloca que o objetivo da discussao é analisar o que o homem tem feito
para prejudicar o ecossistema. Dando continuidade, a professora deu alguns
informes gerais sobre assuntos diversos e depois solicitou que os alunos

dispusessem as carteiras em um grande circulo.
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A partir de entdo, os grupos fizeram a apresentacdo de suas producoes,
através da exposicao oral, apoiada nas informagdes trazidas nos cartazes
produzidos com colagem de fotos e textos escritos. Durante as exposi¢cdes, 0s
demais alunos apenas observavam, ndao havendo questionamentos ou alguma
interacdo entre os grupos. Em alguns momentos, a professora fazia intervencdes
nas apresentagdes, no sentido de acrescentar dados ao que estava sendo exposto.
No final, a professora fez um fechamento superficial das idéias abordadas pelos

alunos. Dois episédios foram extraidos nesse momento:

Episddio 2.1: Discutindo sobre a agdo humana nos ecossistemas;

Episédio 2.2: Discutindo alternativa para o problema em foco.

O episédio 2.1 foi retirado do momento em que a professora, apds fazer uma
apresentacao do homem como o destruidor do equilibrio ambiental, solicita que os
grupos facam as apresentacbes sobre a tematica “A acdo humana nos
ecossistemas.” Neste episodio, apesar da apresentacdo de cinco grupos, serao
privilegiadas as enunciagdes dos alunos apenas nos grupos 1 e 5.

Episodio 2.1 Discussédo sobre a agdo humana nos ecossistemas.

1. Profa.: Na aula passada nos tivemos a agdo humana nos ecossistemas, nao foi
isso? ((escreve no quadro o tema)) o que foi que nos fizemos? Vocés debateram,
mostraram, falaram um para o outro, qual era o trabalho do homem na natureza,
como era antes. A gente iniciou mostrando como o planeta foi construido,
relembramos a parte da 52 série, como ele surgiu. Como Deus o criador entregou o
planeta ao homem, nao foi, ndo comentamos tudo isso? E vocés chegaram até os
dias de hoje. A gente fez um tipo de viagem. Pegamos o planeta como Deus fez
ele, ou como segundo a ciéncia diz como o planeta se formou. Depois.... a gente
viu ele todo lindo, como ele era todo lindo, natural , ndo é? Sem a acao do homem.
Tudo na maior inocéncia, como um bebezinho quando nasce, do mesmo jeito o
planeta. Nao foi isso que a gente comentou? Lindo, belo, maravilhoso, sem a agéao
do homem. Entao, o que aconteceu? O homem foi criado para dominar tudo isso.
Nao é ele que domina o planeta? E ai? O planeta chegou na situacao de hoje. E
vocés foram mostrando como foi acontecendo até os dias de hoje. Entdo chegamos
a parte da acao do homem na natureza. Deixei para que vocés montassem
cartazes e mostrassem o que o homem estava fazendo na natureza e ai eu vou ver
0 que vocés produziram. O que vocés fizeram para organizar esses cartazes?
Vamos ver as acoes do homem e suas consequiéncias (...) ((escreve esse subtema
no quadro e solicita a um grupo que comece a exposicao)).

2. Grupo1: A1 — Boa tarde, eu vou falar das queimadas. Antigamente as matas
eram limpas sem nenhuma queimada, mas hoje em dia o0 homem destréi para fazer
suas casas.
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3. Grupo 1: A2: Eu vou falar da poluicdo ((a aluna aponta para algumas figuras
coladas no cartaz, mostrando a acao destruidora do homem)), aqui muitas pessoas
jogam lixo, ((outra imagem)) aqui pessoas doentes por causa da fumaca, ((outra
imagem)) pessoas cortando as arvores.

4. Grupo 1: A3: Eu vou falar sobre a natureza, destruicdo do homem. Aqui ((aponta
para uma imagem)) podemos ver detalhes exuberantes da floresta amazénica. Aqui
((aponta para outra figura)) podemos ver que o homem nao destruiu que esta em
perfeitas condicdes. ((outra imagem)) Aqui os indios no seu habitat, fazendo a
caca, suas armadilhas para conseguir seu alimento.

5. Grupo 1: A1: Aqui é destruicdo do homem quando ele chegou na terra para
destruir.

6. Grupo 1: A3: Aqui 0 mangue, berc¢ario, serve para se reproduzir muitas formas de
vida. Aqui é uma 4rea toda da floresta amazdnica

7. Profa.: O homem ainda nao colocou a méao dele ainda ai. Nao foi? E por isso
que a floresta ainda estd intacta. Essa parte que vocé mostrou. ((a professora
sugere que outro grupo apresente)).

((O Grupo 2 apresenta o cartaz seguindo a mesma dindmica do anterior. Mostrando
figuras que retratam a interferéncia do homem, no caso, a poluigdo do ar))

8. Profa.: O grupo enfatizou a poluicdo do ar ((faz um comentario e escreve no
quadro e convida o0 3° grupo))

((o Grupo 3 segue a mesma dinamica dos demais grupos, ressaltando o
desmatamento. Os alunos apresentam figuras em que nado ha a interferéncia do
homem e figuras em que ha a interferéncia do homem.))

9. Profa.: ((quando o grupo 3 apresenta uma figura de desmatamento a professora
complementa a fala do aluno)) Desmatando as plantas, as florestas, ndo é isso?
Matas e florestas, prejudicando a ele préprio. ((solicita a préxima apresentacao))

((O Grupo 4 segue a mesma dinamica dos anteriores e quando A1 faz a leitura de
um texto sobre a poluicdo causada pelas industrias e pelos carros, a professora faz
uma interferéncia)).

10. Profa.: Quer dizer que o homem criou o carro, ndo € isso? Que era mais
cébmodo pra ele sair a determinados lugares e a prépria fumaca que é produzida
pelos combustiveis ja prejudica ele préprio. Ao poluir o ar resulta em doencas.

11. Grupo 5: A1: NOs iremos falar sobre as agbes do homem no ecossistema
((apresenta figuras do desmatamento))

12. Grupo 5: A2 ((mostra figuras de alguns processos que passa a planta desde o
corte até a fabricacdo de méveis)). Nos percebemos que o homem esta destruindo
a natureza e esta comecgando pelo aquecimento global.

13. Grupo 5: A1 Aqui tem um antes e um depois ((aponta para a figura)). No antes
tem um rio em perfeita ordem e o depois tem um rio poluido que foi o homem quem
fez, ndo s6 o homem nbés também. Aqui tem também um animal em extingdo
((aponta para outra figura))

14. Grupo 5: A2: Aqui nés podemos ver algumas pessoas plantando arvores
(aponta para a figura)) Aqui as pessoas vendo ela crescer e cultivando elas e aqui
ja elas prontas. Entdo aqui ta dizendo que alguns homens se importam com a
natureza.

15. Grupo 5: A1- Na minha conclusao, eu percebi que o homem nao s6 destruiu a
natureza e também a nossa vida, por que sem a natureza ndés nao poderemos
existir.

16. Grupo 5: A2: E também assim, do jeito que o homem t4 agredindo a natureza
até o ser humano mesmo podera entrar em extincdo. Mesmo se 0 homem nao fizer
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0s materiais como cadeira, cama, armario para nds usarmos, como € que nos
sobreviveremos também sem sentar, sem deitar? Isso € uma coisa que eu quero
saber da senhora ((se direciona para a professora))

17. Profa.: Olha o homem com a sua inteligéncia, ele faz com que a gente (...) O
homem é dotado de sabedoria, a gente sabe disso. A inteligéncia foi dada toda ao
homem, entao, (...) Tudo bem que a gente olha o nosso bem estar, o que € mais
cébmodo pra nos, o que é melhor pra nos, isso € bom. Mas que o homem, ele
quando comegou, ele sé ndo pensou em preparar boa estadia pra gente nao, ele
pensou no mais e cada vez o mais. Entdo o que faz esse mais? Ah! Eu tenho essa
cadeira, mas eu vou fazer outra cadeira melhor, entdo essa ja € passada de lado.
Entdo, quando o homem tem essa ganancia, do melhor, do melhor e do melhor...
Foi o que resultou isso ai. Até por que hoje ele tem hoje recursos...como fazer com
recursos renovaveis, cama, cadeira, mas ele nao parou por ai, ele continuou do
mesmo jeito. Entdo, pela inteligéncia dele, ele tem meios de fazer tudo isso sem
precisar fazer esse desgaste, prejudicar desta maneira o ambiente, entendeu? Era
impossivel ele fazer tudo isso sem mexer com a natureza, mas ele tinha como
mexer com a natureza sem fazer esse desgaste ((solicita a apresentagédo do ultimo

grupo)).

3.2.2.1.1 Analise do Episddio 2.1

A principio, € importante salientar, que o livro didatico tem um papel relevante
na aula da referida professora, por orientar todo o programa, inclusive as
apresentacoes feitas pelos alunos. Também observamos que as concepcdes nele
presentes sdo reforcadas na acdo educativa investigada neste trabalho. Nesse
sentido, as possibilidades que o livro traz em seu texto para uma reflexdo sobre os
graves problemas que a interferéncia humana tem gerado a biosfera, como o
desmatamento, a introducao de espécies exodticas, a caca e a pesca indiscriminada,
o trafico de animais e plantas, as diversas formas de poluicdo, entre outras, sao
oferecidas pela estratégia utilizada, no entanto numa perspectiva naturalista. Isso é
percebido, quando a professora (turno 1) faz uma introducao, apresentando a acao
humana como a responsavel pela degradacao ambiental. Da mesma forma que na
analise da professora 1, é importante destacar que pelo fato do texto do livro ser
conduzido nessa perspectiva, fica dificil compreender outra visdo que enfatiza a
interacdo permanente que existe entre sociedade e natureza, na qual as mudancas
acontecem de forma muatua. A abordagem dessa perspectiva, segundo Carvalho
(2006), possibilita a substituicdo de uma razao decodificadora por uma razao
interpretativa da realidade. Na vis&do naturalista, todavia, ndo € enfatizado o carater

histérico e sempre dindmico das relagbes humanas e da cultura com o ambiente,
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limitando o espectro de possibilidades de solu¢des para o problema ambiental. No
turno 1, é utilizada uma estratégia didatica de exposi¢ao oral.

Os turnos 2-16 evidenciam uma participacao dos alunos na socializacao do
entendimento do texto do livro, o que faz parte de um outro tipo de estratégia usada
pela professora. Esse tipo de estratégia possibilitou a reflexdo e discussado dos
alunos em grupos, buscando fortalecer e contribuir para a constru¢ao de significados
a partir das interacdes com os colegas. Podemos perceber isso, no turno 16, quando
a aluna 2 (grupo 5), apresenta a idéia do homem agressor da natureza, mas se
inquieta e faz um questionamento a professora. Nesse questionamento,
encontramos indicios da necessidade, por parte da aluna, de entender como devem
ser estabelecidas as relacbes mundo natural e mundo humano. Acreditamos que
esse momento foi proporcionado pela estratégia didatica adotada, e nele sao criadas
possibilidades concretas para uma discussao sobre a relacdo sociedade-natureza,
inclusive em uma perspectiva socioambiental. No entanto, na discussao, prevalece a
visdo naturalista, o que é fortemente evidenciado durante a socializacao dos grupos.
Consideramos que discussdes realizadas na aula anterior € no inicio da aula 3
podem ter contribuido para que a interpretacao do texto recebesse esse enfoque, o
que reflete uma influéncia das concepcgdes do sujeito mediador no desenvolvimento
de concepcbes pelos alunos. Na apresentacdo dos alunos, houve algumas
intervencdes da professora (turnos 7, 9, 10) sempre reforcando a idéia negativa da
acao humana, motivo de preocupacao para a natureza, considerada aqui a partir do
ponto de vista biolégico, que deve ser protegida da presenca humana.

Um aspecto importante para reflexdo é o fato de que o homem citado na
discussao parece ser colocado como distante de noés, o que é bastante evidenciado
na fala dos alunos, de maneira geral. Podemos verificar um exemplo dessa postura
na fala da aluna 1 (turno 13), quando coloca “(...) tem um rio poluido que foi o
homem quem fez, ndo sé o homem, nés também”. A concepc¢ao da acao humana
como algo distante de nés pode resultar em posturas descompromissadas, uma vez
que é transferido para o outro a culpa dos problemas, ou ainda, em um sentimento
de impoténcia, de impossibilidade de agéo, devido a distancia criada com relagédo as
causas dos problemas. Outro ponto a destacar, é relativo a leitura de imagens
realizada na apresentagao dos grupos. Dependendo de como elas sao utilizadas, a
leitura de imagens pode se configurar como excelentes estratégias de sensibilizacao
para a formagcdo de novos olhares, de novas visdes. (CARVALHO |, 2006). Essa
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possibilidade parece ser evidenciada, quando a aluna 2 (turno 14) consegue, na
leitura das imagens, perceber, ainda que de forma superficial, outro tipo de relagéo
entre 0 mundo natural e mundo humano, uma relagcdo de dependéncia entre esses
elementos. Esse momento se configura como um importante espaco de reflexdo
para a construcdo de novos olhares, desde que acompanhado de uma coerente
intervencao.

No turno 17, a professora faz uma longa exposicdo oral, mantendo uma
concepcdo naturalista. E importante destacar nesse turno, o aspecto relacionado ao
modelo de desenvolvimento que nos impulsiona para o consumismo, que é
mencionado pela professora. Esse é um importante elemento a ser discutido com os
alunos, quando se almeja no processo educacional, a formacao de valores para uma
nova postura diante da problematica ambiental.

Com relagdo aos aspectos discursivos, em todo o episodio, a professora
demonstrou a intencdo de introduzir e desenvolver as idéias cientificas, para isso
solicitou em aula anterior que lessem o texto do livro e socializassem as idéias em
sala de aula. Podemos perceber isso quando analisamos que a professora faz uma
retrospectiva da discusséo da aula anterior para introduzir as idéias cientificas sobre
a degradacao dos ecossistemas (turno 1) e em seguida a apresentacdo dessas
idéias pelos alunos (turno 2-16). No momento final do episddio a professora, faz um
fechamento das idéias apresentadas reforcando a concepcao da relacao negativa
entre mundo humano e mundo natural. Ainda em relagcdo ao aspecto intencao da
professora, é importante considerar o reforco dado pela mesma a concepgao
criacionista e a auséncia do ponto de vista cientifico e/ou equivocado para explicar a
formacgédo do planeta. Tal posicionamento se configura como uma dificuldade para
construgao de uma postura critica diante das probleméaticas ambientais.

Na abordagem ao conteudo, a partir da discussao que foi feita em grupo —
atividade anterior a socializacdo —, da producao do material que foi apresentado e da
socializacao das idéias, consideramos que além da dimensao conceitual (turnos 1,
2-16 e 17), sdo exploradas atividades que podem resultar na aprendizagem de
procedimentos (turnos 2-16).

No que se refere a abordagem comunicativa nos momentos de utilizagéo pela
professora da estratégia de exposicao oral (turnos 1 e 17) predomina a abordagem
nao-interativa/de autoridade. Com a estratégia proposta para a socializagcao das
idéias pelos alunos (turnos 2-16), identificamos uma abordagem comunicativa do
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tipo interativa/dialégica, uma vez que a professora interage com os alunos durante
as exposicoes e que durante as apresentacoes ficou evidente que dois pontos de
vista foram considerados, o da ciéncia escolar, no caso, representada pelo livro
didatico e o do aluno que estava a frente das apresentacoes.

Nesse sentido, a professora, apesar de apresentar algumas idéias
equivocadas do ponto de vista cientifico, ao se referir a formacao do planeta como
um ato inocente, por exemplo, (turno 1), faz intervencdes na discussao buscando
rever o progresso da estoria cientifica, e para isso recapitula as atividades da aula
anterior. Nos turnos 2-16, a professora busca compartilhar significados e para isso
ela solicita aos alunos que apresentem as suas idéias para toda a sala. No turno 17,
buscando responder ao questionamento da aluna, a professora seleciona
significados. Consideramos que os significados selecionados parecem fortalecer a
concepcao de uma natureza distante da presenca humana, sugerindo que a
responsabilidade de conservacdo dos recursos naturais € sempre do outro. No

quadro 18 sintetizamos a analise do episddio 2.1.

Segmento,
turnos, ~
sujeitos do Concepcio Inte:goes Abordagem Abordagem Intervencoes
discurso e professora ao conteido | comunicativa | da professora
estratégia
utilizada
Segmento 1 Naturalista Introduzir e Conceitual. Nao-interativa/ Rever o
Turno 1 desenvolver de autoridade | progresso da
(Profa.) as idéias estéria
Exposicao oral cientificas cientifica
Segmento 2 Naturalista Introduzir e Conceitual. Interativa/ Compartilha
Turnos 2-16 desenvolver | Procedimental. Dialégica significados
(livro e alunos) as idéias
Apresentacao cientificas
oral dos grupos
Segmento 3 Naturalista Introduzir e Conceitual, N&o-Interativa/
Turno 17 desenvolver de autoridade Seleciona
(Profa.) as idéias significados
Exposicéo oral cientificas

Quadro 18 — Sintese da analise do Episddio 2.1- (P2)

Podemos verificar no quadro 18, que nos segmentos estabelecidos alguns
aspectos sdao muito semelhantes (concepcdes e intencdes da professora), outros
apresentam algumas semelhancas (abordagens ao conteddo e comunicativa)
enquanto que as intervencdes da professora aparecem de forma bastante distinta.

Observamos que no inicio do episédio ocorrem no sentido de articular assuntos



105

estudados, segue proporcionando aos alunos a oportunidade de apresentar suas
idéias e finalmente, seleciona significados fechando a discussao na aula.

3.2.2.1.2 Anélise do Episddio 2.2

Dando continuidade a anélise, o segundo episodio foi selecionado de um
trecho da aula em que a professora apresentava alternativas para minimizar os
impactos causados pela acdo humana. O episddio 2.2 tem inicio com o quarto
integrante do grupo 6, apresentando as idéias sobre o texto do livro. O cartaz
utilizado como apoio pelo grupo, ndo apresentava texto escrito, era constituido por

varias figuras, as quais os alunos exploravam durante a exposigao.

Episddio 2.2: Discutindo alternativas para o problema em foco.

1. Grupo 6.: A4 Eu vou falar pra vocés sobre trés figuras muito importantes no dia
de hoje. Como nés podemos ver, aqui n6s temos a primeira figura ((aponta para a
figura)), uma lavoura de trigo, esse trigo é muito importante para as nossas vidas,
mas aqui € muito diferente do primeiro quadro ((aponta para a segunda figura)) aqui
ele esta desmatando a floresta. J&4 aqui ele fez o plantio de trigo, com sua
sabedoria, por que assim... nés podemos pensar assim... pra que ele destruiu a
mata, as arvores da floresta pra fazer esse plantio de trigo? Por que ja veio a
sabedoria na consciéncia dele, pra ele desmatar a arvore e fazer o plantio de trigo...
Para que ele ganhe muito dinheiro e tenha sua vida. Aqui ((aponta para a segunda
figura)) n6s podemos ver 0 gado, o boi e umas partes da floresta (...).

2. Profa. (...) Fechando o nosso trabalho, ou seja, a acdo humana no ecossistema,
vocés colocaram tudo isso, o inicio...o verde...0o homem luta pra preservar? Luta
gente!! ((nesse momento ela se refere as ONGs e pesquisas em favor da
preservacao)). Depois da extincdo ((aponta para os cartazes)) vocés falaram da
gueimada e comentaram do prejuizo que traz para o solo, o lixo, 0 acumulo de lixo
vai prejudicar o solo e até a agua que esta subterranea, por que ele atinge os
lencois fredticos (...). O homem tem como fazer sem precisar destruir tudo isso.
Esses lixdes, acumulo de lixo, de uma cidade, lixo de hospital. Nao ha o acumulo?
E ai? Nao tem como as autoridades...? Tem sim como evitar aquele lixo parado nos
lixdes. Perturbar e prejudicar comunidades inteiras, ndo é? Entdo o homem tem
como evitar isso. S6 que € mais cémodo pra ele... E descobrir que a pista
((referindo-se a BR préxima & cidade))... Como ndo mora ninguém junto..., vamos
jogar esse lixo aqui. Mas nao é assim. Quando nao prejudica os demais que estao
proximos, vai prejudicar o solo, vai contaminar a agua que esté la debaixo da terra,
que vocé acha que ndo é contaminada. (...) vocé veja a ignorancia do homem ((se
referindo aos esgotos que sdo langados nos rios)). S6 faltou colocar aqui o uso dos
agrotoxicos, os inseticidas, os adubos (...). Se a gente preparar o ser humano para
ficar consciente ou se conscientizar do que acontece com a natureza teremos um
mundo melhor.
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No turno 1 do episddio 2.2, o aluno, utilizando-se das figuras que constituem o
cartaz produzido pelo grupo, estabelece uma comparac¢ao entre um ambiente natural
sem alteracdo humana e outro marcado pela presenca humana. E importante
salientar que ao fazer a comparagdo, o aluno consegue perceber a existéncia de
inter-relacbes entre sociedade e natureza, ainda que de forma superficial. Nessa
inter-relacdo a presenca do homem no ambiente aparece como um agente que
pertence a uma teia relacdes da vida social, natural e cultural e interage com ela
(CARVALHO 1, 2006, p. 37). O aluno da pistas disso ao se referir as imagens,
colocando duas posturas distintas da acdo humana: “... aqui ele esta desmatando a
floresta. Ja aqui ele fez o plantio de trigo, com sua sabedoria.” Apesar do uso do
termo “sabedoria”, ao qual se pode atribuir um sentido religioso, na fala do aluno fica
implicito um entendimento sobre a relagdo sociedade-natureza que deve ser
construida, da melhor forma possivel, a partir de beneficios e cuidados mutuos.

Por outro lado a expressao “para que ele ganhe muito dinheiro” utilizada pela
mesma aluna ao se referir que 0 homem tem sabedoria para manter um equilibrio na
relacdo entre sociedade e natureza (turno 1), nos leva a refletir sobre as
possibilidades que esse momento representa para um reflexdo junto a toda classe
sobre a diade capital-destruicdo do ambiente e sobre os reflexos do consumismo.
Esse direcionamento é de fundamental importancia para o estabelecimento de uma
postura critica e na formacao de individuos responsaveis pelo mundo em que vive.

Diante disso, ressaltamos a importancia da estratégia didatica adotada, haja
vista possibilitar 0 envolvimento do aluno nas idéias cientificas desde a pesquisa, 0
estudo em grupo até a socializagdo de idéias, constituindo um processo de
sensibilizacdo, importante e necessario para a significacdo e suporte na
internalizacao dos conceitos. Todavia, é importante ressaltar que o mediador tem um
importante papel nesse processo.

No turno 2, a professora levanta um aspecto importante para a efetiva
implantacéo da educacao ambiental, que é o fato de considerar aspectos de causa e
efeito na abordagem da tematica lixo. Esses aspectos, quando associados aos
fenbmenos naturais e as acbées humanas podem possibilitar a formagéo consistente
de uma consciéncia sobre os problemas. Para isso, a professora faz uma exposicao
oral, que se fosse seguida de interacées com os alunos poderia criar oportunidades

concretas para a aprendizagem em diferentes dimensoes.
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No que se a abordagem comunicativa, o episédio 2.1 reflete a dindmica que
vinha sendo anteriormente estabelecida na atividade, pode ser identificada uma
abordagem néo-interativa/dialdgica. No caso do aluno, apesar de apenas ele estar a
frente da acdo comunicativa, na sua fala, sdo considerados dois pontos de vistas, 0
do livro, cujo texto o aluno tomou por base, e o ponto de vista do préprio aluno, que
se colocou de forma clara. No turno 2, somente a professora produz o enunciado,
mas nele ela busca incluir algumas colocacdes feitas pelos alunos nas suas
apresentacdes, sendo mais de um ponto de vista considerado na acdo comunicativa.
A intengéo da professora, no turno 1, introduzir e desenvolver as idéias cientificas e
possibilitar espagos para que eles possam argumentar, discutir, trabalhar em grupo,
produzir o material apoio, sendo a abordagem ao conteldo conceitual e
procedimental (turno 1). Partimos do pressuposto que ao propor uma atividade
dessa natureza, sdo criadas oportunidades ao aluno para desenvolver varias
habilidades, além da discussdo dos conteudos escolares. No turno 2 é abordada
apenas a perspectiva conceitual. Ainda nesse turno, a intencao da professora é dar
suporte ao processo de internalizacao das idéias, apresentando uma sistematizacao
das mesmas. Nesse sentido, consideramos que a intervencao da professora foi no
sentido de apenas compartilhar significados. No quadro 19 apresentamos a sintese

do episédio analisado.

Segmento,
turnos, =
sujeitos do Concepgio Intencoes da Abordagem Abordagem Inter\ézngao
discurso e professora ao conteudo | comunicativa f
estratégia professora
utilizada
Turno 1 Naturalista Introduzir e Conceitual. Nao-interativa/ | Compartilha
Aluno desenvolver | Procedimental. dialégica significados
Apresentacao as idéias
oral dos cientificas
grupos
Turno 2-20 Naturalista Dar suporte ao Conceitual. Nao-interativa/ | Compartilha
(Profa.) processo de dialogica significados
Exposicao internalizagéo
oral

Quadro 19 - Quadro com sintese da analise do Episddio 2.2- (P2)
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3.2.2.1.3 Analise da Sequiéncia Completa

No que se refere a seqliéncia completa da aula da professora P2, a analise
dos dois episddios, mostrou que houve uma predominancia da estratégia didatica de
exposicao oral em toda dindmica da aula. No entanto, quando a professora propds a
atividade de leitura e apresentacdo de semindrios para a socializagdo das idéias
construidas pelos alunos, em grupo, ela possibilitou uma dinamica na qual os alunos
puderam expressar as suas idéias, colocar questionamentos e posicionamentos.
Contudo, apesar da dindmica de socializacdo das idéias pelos alunos representar
uma estratégia viavel para introduzir e desenvolver as idéias cientificas e dar suporte
ao processo de internalizacdo de significados, deve fazer parte de um processo
mediado pelo professor, pois de outra forma, pode ser utilizada somente no sentido
de reproduzir as idéias cientificas apresentadas pelo livro didatico.

Nesse sentido, os dados nos permitem pensar que apesar da intencao da
professora em promover esse processo, a auséncia de uma maior interacdo, haja
vista a predominancia da abordagem comunicativa ndo-interativa e de uma
mediacdo baseada na concepg¢ao naturalista, se configurou como uma dificuldade
para os alunos construirem uma nova viséo da relagéo sociedade-natureza.

Diante disso, podemos entédo afirmar que, apesar de contribuir no processo de
construcao de significados pelos alunos, na aula analisada, as intervencdes feitas
pela professora parecem ter reforcado uma visao negativa da acado do homem nos
ecossistemas, destacando uma perspectiva naturalista sobre o par natureza-homem,
e a auséncia de uma visdo critica no processo educacional para analise das

problematicas ambientais.

3.2.3 Professora P3 - Aulas de Educacao Ambiental

As aulas da professora P3 ocorrem num contexto diferente daquele analisado
para as professoras P1 e P2, uma vez que foram ministradas pela professora P3 na
disciplina de Educagdo Ambiental, recentemente inserida na grade curricular da 52
série/6° ano em atendimento as orientacbes da Secretaria Executiva de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado. Nas escolas municipais a disciplina
dispbe de uma carga horaria de 40 minutos semanais e de uma ementa (ANEXO B),
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que orienta o planejamento, sendo os professores de Ciéncias e Geografia os
responsaveis em ministrar a disciplina na modalidade pesquisa. Salientamos que
pelo fato de ter uma carga horaria reduzida, a disciplina é distribuida de forma a
complementar o quadro geral de aulas dos referidos professores.

Das seis aulas observadas foram selecionadas as aulas n® 1 e n? 3 da
professora P3, por apresentarem elementos de andlise que melhor possibilitaram
atender aos objetivos da pesquisa. As duas aulas, ambas de 40 minutos foram
ministradas nos dias 22 de abril de 2008 e 13 de maio de 2008, respectivamente. De
cada aula, foram selecionados dois episédios, como mostrado a seguir.

Aula 1 - Episédio 3.1- Introduzindo a problematica “o lixo da escola”.
Episddio 3.2 - Discutindo acdes de conservacao do ambiente.

Aula 2 - Episddio 3.3 - Estabelecendo rela¢des entre o video e a tarefa escolar.

Episddio 3.4 - Investigando dados sobre o lixo da escola.

3.2.3a Analise da Primeira Aula

Em uma aula anterior, os alunos foram questionados sobre o problema
ambiental que mais os inquietavam na escola. O problema “o lixo da escola” foi
identificado e na aula analisada, a professora tinha como objetivo levantar dados
para a constru¢do de um plano de acdo com foco no referido problema. Na primeira
aula, as atividades foram desenvolvidas conforme mostrado no mapa de atividades
do quadro n? 20.
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Tempo Atividade Principais Acoes dos Comentarios
(min) desenvolvida temas participantes

27 min Revisédo do exercicio Lixo, queimadas, | A professora faz Alguns alunos
avaliativo composto por | dengue e falta de | exposicéo oral e interagem, mas
seis situagdes alimentos. coloca questdes. a maior parte da
cotidianas que turma se
possibilitavam aos mantém em
alunos refletirem sobre siléncio.
questdes ambientais.
(EPISODIO 1.1)

13 min Construcéo do plano de | Lixo da escola A professora solicita | Todos os
acao para o problema que os alunos alunos se
do lixo da escola a partir respondam as envolvem na
das questodes: O que questbes propostas | atividade.
fazer? Como fazer? para o plano.
Quem deve participar? e
Onde devemos chegar? Os alunos entregam

] suas respostas por
(EPISODIO 1.2) escrito a
professora.

A professora faz a
chamada e encerra a
aula.

Quadro 20 - Atividade da 12 aula investigada, ministrada no dia 22/04/08.

3.2.3.1. Estratégia de Ensino — Visdo Geral

Inicialmente, a professora, buscando introduzir a problematica “o lixo da

escola” apontada pelos alunos em uma das questbes trabalhadas na atividade
avaliativa da aula anterior, faz uma revisdo das demais questdoes (ANEXO C)
propostas na referida avaliagdo. Os questionamentos propostos em tal atividade
buscavam fazer com que os alunos refletissem sobre causas de problemas
ambientais, como: queimada, fome, desmatamento, pobreza, doencas, violéncia,
desperdicio, consumismo, entre outros, bem como em medidas para melhoria
desses problemas.

No momento seguinte, a professora, apés fazer colocagdes sobre o lixo, um
dos principais problemas apontados pela turma, e possibilitando aos alunos
pensarem sobre a responsabilidade que cada um tem com relacdo a essa
probleméatica, propde uma atividade de elaboracdo de um plano de acgédo pelos
alunos. Como etapa inicial, solicita que eles respondam individualmente quatro
questdes buscando possibilitar a reflexao sobre aspectos importantes e necessarios
que devem ser incluidos no trabalho: O que fazer? Como fazer? Quem deve
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participar? Onde queremos chegar? Apds responderem as questdes propostas, 0s
alunos entregaram suas respostas por escrito a professora, que concluiu a aula
comprometendo-se com a sistematizacdo dos resultados para discussdo na aula
posterior.

3.2.3.1.1. Analise do Episddio 3.1

O primeiro episddio foi extraido do momento da aula em que a professora

fazia uma retomada das discussdes da aula anterior, tendo em vista a proposicao de

uma atividade, como foi colocado anteriormente.

Episddio 3.1: Introduzindo a problematica “o lixo da escola”.

1. Profa.: A gente vai trabalhar hoje, em cima justamente, das respostas que vocés
apresentaram pra mim a partir daquela atividade que nos fizemos na aula passada,
estao lembrados? (+++). Vocés fizeram atividade em dupla. Eu coloquei uma série
de questionamentos e vocés responderam. Certo? E justamente em cima desses
questionamentos que a gente vai trabalhar hoje e vamos direcionar também
algumas atividades de hoje relacionadas as respostas de vocés, ta certo?(++)
Entdo, vejam uma das primeiras questdes que passei pra vocés, a primeira foi a
seguinte: que vocés fizessem uma anélise do depoimento de uma pessoa que foi
entrevistada na rua... e essa pessoa apresentava como depoimento o seguinte: “eu
vou continuar jogando lixo na rua por que todo mundo faz isso. Ndo é o meu lixo
que vai piorar os problemas da cidade, além disso, existem funcionarios da
prefeitura que tém obrigacdo de varrer as ruas”. Ai a pergunta que eu fiz, atengéao
jovens: comente a opinido dessa pessoa e diga se vocé concorda, se vocé discorda
ou se vocé concorda parcialmente com ela. Entdo o que apresentaram pra mim
como resposta, quase que unanime, que discordavam da opinido dessa pessoa,
certo? Mas vejam, discordam por qué? Em que esta pessoa esta errada?

2. A1: Em tudo

3. Profa.: Sim, mas em tudo o qué?

4. A1: A gente tem que colaborar.

5. Profa.: A gente tem que colaborar, mas a gente tem que colaborar de que forma?

6. A2. Nao jogando lixo?

7. Profa.: Mas somente ndo jogando lixo a gente colabora? Ou a gente pode fazer
mais coisas?

8. A3: Nao poluindo os rios, ndo poluindo o ar.

9. Profa.: Sim pra nao poluir o ar, pra ndo poluir os rios, pra nao jogar o lixo. Entao,
a gente pode fazer alguma coisa pra mudar essa situagao, ndo pode?

10. Alunos: Pode

11. Profa.: Entdo, quando ela disse, somente o lixo dela... SO O DELA nao
incomoda, (que) ndo € somente o dela que vai gerar uma situacao dificil na cidade
dela, no bairro dela... Vocé acha que somente essa... Ah! Somente 0 meu nao vai
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conseguir gerar um problema sério ao meio ambiente, vocés concordam com ela?

12. Alunos: Nao

13. Profa.: E por que ndo? Por que ndo concordam com ela, entdo?

14. A1: Cada pessoa tem o direito de fazer sua parte pelo meio ambiente

15. Profa.: Muito bem! Cada pessoa tem que fazer a SUA parte, ndo é? E cada um
fazendo a sua parte, a gente vai ter um ambiente melhor, ndo €? Bem, a outra
pergunta que fiz pra vocés foi o seguinte: Vocé ja deve ter lido ou ouvido falar de
grupos de pessoas que fazem protestos a favor de melhores condi¢coes para sua
comunidade. Vocé acha correto fazer protestos desse tipo? Sim ou ndo?

16: Alunos: Sim

17: Aluno: Nao

18: Profa.: Alguns acham que sim e vocé acha que nao ((aponta para o aluno)). Em
sua opinidao, esses protestos que as pessoas fazem servem pra alguma coisa?
((dirigindo-se a sala, pergunta))

19. Alunos: Servem

20 Profa.: Servem, geralmente quando essas pessoas fazem esse tipo de protesto,
elas fazem almejando o que? O que elas reivindicam? O que normalmente elas
buscam quando fazem esses protestos?

21. A1: Melhorar o meio ambiente.

22. Profa.: Sim, melhorar o meio ambiente. Que mais elas fazem, sé melhorar?(++)
Que tipo de melhoria é essa que as pessoas geralmente fazem quando vao para as
ruas?

23. A1: Buscar um ambiente melhor.

24. Profa.: Buscar um ambiente melhor. Ta, e o fato de ir para as ruas chamar a
atencao, por que entdo, precisa ir para as ruas com cartazes, muitas vezes com o
carro de som, por que precisa de atitudes como estas?

25. A1: Por que as pessoas responsaveis nao prestam muita atencao as
comunidades.

26. Profa.: E quem seriam esses responsaveis que nao prestam muita atengéo a
comunidade

27. A1. Prefeito, vereadores

28. Profa.: Vocés acham que esse tipo de trabalho consegue chamar a atencao das
autoridades, é isso? So6 das autoridades?

29. A1. Nao, das outras pessoas também.

30. Profa.: De que forma essas outras pessoas também podem ajudar?

31. A4: Colaborando com o0 meio ambiente, ndo jogando lixo

32. Profa.: E também se conscien...

33. Alunos: Conscientizando

34. Profa.: Se conscientizando a participar também daquele momento, que € um
momento que se tem (busca) uma melhoria para o ambiente. Essa melhoria é
somente para algumas pessoas?

35. Alunos. Nao

36. Profa. Se existe uma melhoria, essa melhoria € para quem?

37. A3. Para todos.

38. Profa.: Para principalmente viver o que? Melhor e ter o que? O que é que a
gente pode ter de melhor nisso tudo?

39. A1: Paz

40. A5: Harmonia

41. Profa.: Paz, harmonia
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42. A3: Uniao

43. Profa.: Unido. O que mais a gente pode ter?

44. A6: Amor.

45. Profa. Amor? Mas amor com as pessoas e também amor com quem?

46. A1: Com o ambiente

47. Profa. Com o ambiente, com o préximo. Pensar no préximo, nao é assim? Bem,
outra pergunta que eu fiz pra vocés foi assim: Durante as festas juninas, € comum a
tradicdo de fazer grandes fogueiras. O que vocé acha desse costume? Podemos
mudar? Se podemos mudar como a gente pode mudar?

No episddio 3.1, podemos perceber que a discussao foi desenvolvida a partir
de uma atividade anterior - um trabalho investigativo dos problemas ambientais que
fazem parte do cotidiano dos alunos. A professora estabelece uma interagcdo com os
alunos investigando seus conhecimentos e ao mesmo tempo possibilitando espaco
para eles refletirem sobre o assunto, principalmente colocando em foco a
importancia da participacdo e mobilizacdo de todos na busca de solugdes para 0s
problemas ambientais. Ao longo de todo o episddio, a estratégia de fazer
guestionamentos é utilizada pela professora, que faz suas interferéncias no sentido
de articular e/ou sistematizar as idéias em discussdo. Dessa forma, ela busca
oportunizar um debate sobre questdes ambientais para que os alunos possam
refletir sobre suas posturas frente a situagdes concretas no seu cotidiano. Como
podemos perceber, as questdes sao apresentadas considerando principalmente
seus aspectos culturais, politicos e sociais. Ao final da discussao, consideramos que
a dimensao de protecdo ao ambiente foi ampliada, seguindo uma légica que nao
esta restrita a protecao das riquezas naturais, mas que privilegia uma concepc¢ao de
ambiente de vida e vivéncia, que precisa ter paz, ter harmonia, solidariedade,
responsabilidade, e acéo coletiva, entre outros. Pode ser feito um contraponto nesse
sentido, colocando uma questdo: que estatuto ocupa este tipo de abordagem em um
curriculo voltado para a educagao ambiental?

Um ponto importante a destacar ainda nesse episodio é o fato de que a
estratégia de lancar questdées em uma exposicao dialogada pareceu ter como
objetivo discutir posturas, buscando preparar os alunos para construir atitudes e
tomar posicao em situacoes reais. Nesse contexto, as reflexdes proporcionadas pela
discussao funcionam como estratégia de sensibilizacdo, no sentido de envolver os

alunos para a proposicdo de agdes no plano a ser elaborado. Segundo Carvalho
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(2006), a implantacdo efetiva da Educagdo Ambiental Critica implica numa visdo de
educagdo como processo de humanizacdo, que tem a finalidade de tornar os
individuos participantes do processo civilizatério e responsaveis para leva-lo adiante.
Essa formacéao, portanto, s6 faz sentido se pensada na relacdo com o mundo em
que ele vive e pelo qual é responsavel. Nesse sentido, convém lembrar que esse
tipo de discussao pode acontecer de forma articulada com outras que abordem,
dentre outros, os aspectos cientificos que as questdes ambientais implicam.

Considerando a dimensao explorada no episédio 3.1, podemos identificar
aspectos da visdo socioambiental sobre natureza-sociedade na discussao. Tal visao
possibilita entender a realidade a partir de uma razao interpretativa, que entendemos
contribuir na construcdo de novas aprendizagens e possibilitar a superacao da
consciéncia ingénua e conseqlente constru¢do de uma visao critica, como proposto
pela Educacdo Ambiental Critica. Algumas evidéncias podem ser encontradas nos
turnos 25-29, quando sdo citados responsaveis pela conservacdo do ambiente, e
sao incluidos sujeitos da esfera politica, do contexto social mais amplo, membros da
comunidade e os proprios alunos.

Com relacédo aos aspectos discursivos presentes na dinamica, a professora
teve a intencado de guiar os alunos para a elaboracao do trabalho e refletir sobre as
questbes ambientais e sobre 0 compromisso social de cada um com relagdo as
mesmas. Nesse sentido, o contedudo abordado € tratado predominantemente numa
perspectiva atitudinal, haja vista a discussdo ser desenvolvida no sentido de
possibilitar aos alunos a condicdo de tomar decis6es fundamentadas e criticas. Com
excecao do turno 15 em que a abordagem da professora é de autoridade, o referido
episédio € caracterizado pela abordagem comunicativa interativa/dialégica,
considerando que toda seqiiéncia foi desenvolvida com a participacao da professora
e dos alunos, e diferentes pontos de vista foram considerados. Com relacdo as
intervencbes feitas pela professora, consideramos que ela deu forma aos
significados, quando explorou as idéias dos alunos sobre a questdo proposta,
marcou significados-chave ao repetir o enunciado do aluno (turno 15), compartilhou
significados com a turma (turnos 40, 44, 46) e checou o entendimento dos alunos ao
solicitar dos mesmos que explicassem melhor suas idéias (turnos 3, 5, 25).
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Segmento,
turno_s, sujeitos _ Intencées Abordagem Abordagem Intervengéo
(RelEEN P e SEMEHIERD da ao comunicativa | da professora
estratégia professora contetudo
utilizada
Turno 1-46 Socioambiental | Guiar os Atitudinal Interativa/ Dar forma aos
(Profa e alunos) alunos para Dialégica significados
_ elaboragéo
Questionamento do trabalho: Marcar
significados
Refletir sobre chaves

as questoes
ambientais e
sobre 0
compromisso
social de
cada um com
relagédo as
mesmas.

Possibilitar a
condi¢do aos
alunos de
tomar
decisdes
fundamentad
as e criticas.

Compartilhar
significados

Checar o
entendimento
dos
estudantes

Quadro 21 - Sintese da analise do Episodio 3.1 - (P3)

3.2.3.1.2 Analise do Episddio 3.2

O episédio 3.2 foi selecionado do momento da aula em que a professora, ao

questionar sobre a dengue e os locais onde ha uma maior incidéncia desse

problema, leva os alunos a pensarem em causas e conseqgléncias relativos a essa

probleméatica socioambiental.

Episddio 3.2: Discutindo a¢ées de conservagcao do ambiente

1. Profa.: E por que esta faltando educagdo ambiental nessas pessoas? Onde é
que vocés acham que acontece bem mais esse tipo de doenca? Em que tipo de
comunidade geralmente acontece? Sdo as comunidades mais carentes ou as

comunidades mais ricas? Onde é que se intensifica isso ai?

2. A1: Nas mais carentes

3. Profa.: Nas mais carentes? Por que nas mais carentes?

4 A1: Por que precisam de mais cuidados

5. Profa.: Que falta pra essas pessoas? Que vivem no ambiente... Que contribuem

para isso? O que é que tem nessas comunidades que contribui?

6. A1: Sujeira, agua empocada, lixo.

7. Profa.: Sujeira. Falta o que nessas comunidades?
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8. A2: Limpeza.

9. Profa.: Limpeza. O que mais falta nessas comunidades?

10. A3: Saude

11. Profa.: Saude

12. A4: Posto médico

13. Profa.: Posto médico. Que mais falta nessas comunidades? Falta tudo isso.
Faltam cuidados, falta limpeza. Falta também... Quando falaram aqui da limpeza e
da higiene, falta também principalmente o que? Tratamento de agua, muitas vezes
nao tem aqua encanada, ndo é assim?

14. A1: Esgoto

15. Profa.: Esgotos abertos. As vezes nao tem nem banheiros, ndo é?

16. A3: Encanamentos... Que jogam nos rios

17. Profa.: Exatamente, ai as pessoas, de certa forma, jogam o lixo em qualquer
lugar e termina o que?

18. A1: Contribuindo

19. Profa.: Contribuindo para juntar agua parada, agua limpa e vai acontecer o que
nessas aguas? Essas aguas paradas e limpas... O que é que vai acontecer? Vai ter
o que?

20. A3: A dengue

21. Profa.: Vai ter o que na agua?

22. A1:0s ovos e as larvas

23. Profa.: Os ovos e as larvas. Muito bem! Outra coisa que eu perguntei pra vocés
foi 0 seguinte: a partir das observagbes realizadas em sua escola, aponte o que
considera necessario fazer para vivermos em um ambiente mais saudavel e bonito.
Atencao! Eu pedi pra vocés observarem a sua escola e a partir as observagbes
apresentarem pra mim o que vocés acham que precisa melhorar. E uma
problematica que vocés apresentaram pra mim, que foi quase todos (+++) a
problematica apresentada por vocés foi justamente o lixo na escola ((escreve no
quadro)). Alguns colocaram, alguns ndo, a maioria colocou que o problema era
este. O problema do lixo. Que tinham alunos que jogam no chao, que jogam no
patio, que riscam as paredes, que deixam o ambiente feio. Foi isso que vocés
colocaram. A MAIORIA das respostas foi baseada na questao que esta inquietando
vocés. O que esta inquietando vocés, pelo menos que eu percebi € o problema do
lixo. Isso & um problema meu? Seu? E um problema o que?

24. Alunos: Nosso

25. Profa.: E um problema de todos que fazem o Bardo de Suassuna. Se o
problema é nosso, a gente pode, a gente DEVE fazer alguma coisa, ou a gente vai
S0 ver o problema e achar que... Pronto. Somente dizer, tem um problema de lixo
e... Acabou. Resolve assim?

26. Alunos: Ngo!

27. Profa.: Como é que a gente resolve as coisas?

28. A4: Nao jogando lixo.

29. Profa.: Sim, mas de que forma a gente precisa resolver?

30. A1: Colaborando

31. Profa.: Muito bem! Colaborando, fazendo a sua patr...

32. Alunos: Parte

33. Profa.: A sua parte, ndo é assim? Quando a gente faz isso, a gente vai
simplesmente se envolver com o problema e a gente vai procurar encontrar nesse
problema, o que? Solu...
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34. Alunos: Solugbes

35. Profa.: Solugées. Ai eu pergunto pra vocés. Tem solugcbes para esse problema
daqui? ((aponta para o quadro onde escreveu))

36. Alunos: TEM.

37. Profa.: Tem mesmo?

38. Alunos: Tem.

39. Profa.: Bem, basta o que?

40. A1: Colaborar

41. Profa.: Colaborar, ta certo? Entdo baseado nisso aqui, eu quero que vOCés...
Vocés vao apontar pra mim... Diante dessa situacao eu quero saber: O que fazer?
((escreve no quadro)) é o que vocés irdo me dizer e como fazer? ((escreve no
quadro)). O que fazer? Isso ai vocés vao responder pra mim e vdo me entregar. O
que fazer para melhorar essa situacdo aqui? Vocé vai apontar, eu acho que deve
ser feito isso, isso, isso. Tudo que vocés acharem como uma medida que vai
resolver o nosso problema. Qual é o nosso problema hoje? (+++) Qual é o
problema da gente?

42. Alunos: O lixo da escola

43. Profa. Muito bem! E como fazer? Bem, a gente sabe o que quer fazer... Precisa
fazer, vocé lista. Mas como fazer? Através de que? Envolvendo quem? Procurando
ajuda de quem? A colega aqui ((aponta para uma aluna)) disse buscando
colaboracdo, mas de quem? Eu quero que vocés me digam ta? VVao responder ai
no papel e vdo apontar pra mim nesse momento, isso aqui: o que fazer? Como
fazer? E quem deve participar certo? Vocés vao apontar pra mim agora, no seu
papelzinho, coloque o seu nome e eu quero colher de vocés essas sugestoes, de
todos agora, de todos. Cada um do seu jeito, da maneira que acha. Depois a gente
reune essas idéias e a gente vai fazer o seguinte: Vamos buscar das idéias de
vocés, aquelas que podem ser imediatamente realizadas, ta certo? Apontem pra
mim. Eu vou acrescentar mais um outro ponto. Onde devemos chegar?(...)

No episddio 3.2, podemos perceber que a professora continua buscando a
interacdo com o0s alunos por meio de questionamentos e da investigacdo de seus
conhecimentos. Na dinamica, os alunos discutem sobre problemas socioambientais
presentes no cotidiano, neste caso, a dengue € o lixo da escola. Nos turnos 1-40, a
discussao é feita na medida em que os conhecimentos dos alunos sédo expostos e a
professora faz suas intervencoes, levando os alunos a refletirem sobre suas idéias.
As questbes sdo apresentadas considerando diversos aspectos do ambiente -
biolégicos, culturais, politicos e sociais. Um aspecto importante que foi percebido
nos turnos 19-23, diz respeito a abordagem de aspectos cientificos, que podem
contribuir para uma compreensdo mais aprofundada de causas e efeitos de
problemas ambientais associados aos fendmenos naturais e as agdes humanas.

Seguindo na andlise, verificamos que a discussao se volta para o tema “o lixo

da escola”, apontado nas respostas dos alunos em atividade anterior, e a professora
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lanca questdes buscando contribuir para a elaboragédo de um plano de acao (turnos
41, 43). Nesse contexto, a estratégia didatica adotada pela professora (turnos 41-
43) se refere a realizagdo de uma tarefa — a elaboracdo de um plano de acéao
coletivo, voltado para o problema do lixo escolar, e as atividades desenvolvidas na
aula — discussao de questdes e sistematizacao no quadro - pretendem contribuir
para a realizacao dessa tarefa.

Com relacdo aos elementos discursivos presentes na dindmica estabelecida
em sala de aula, no episédio 3.2, a professora apresentou as intengdes de guiar os
alunos na discussao sobre questdes ambientais e compromisso social, e dar suporte
a tarefa a ser realizada pelos alunos. Apesar das possibilidades apresentadas para a
abordagem dos conteldos nas trés perspectivas, apenas as abordagens conceitual
e atitudinal sao privilegiadas. Os alunos planejam como elaborar e realizar uma
tarefa de natureza pratica (um plano de acéo). Esse tipo de tarefa pode despertar
uma postura consciente, uma vez que trata de agbdes concretas para problemas
reais, 0 que podera resultar em tomadas de decisdes fundamentadas e criticas por
parte dos alunos. Um ponto a ser ressaltado em relacdo aos conteudos conceituais,
esta relacionado ao fato dos aspectos cientificos serem pouco explorados durante o
episddio. Isso é evidente quando a dengue € apresentada como uma das
consequéncias do acumulo de agua parada sem uma discussdo mais aprofundada
do assunto sob ponto de vista da ciéncia (turnos 19-25). Com relacdo a abordagem
comunicativa, apesar da abordagem interativa/de autoridade esta presente (turnos
13-19, 25 e 31-33), 0 episddio € caracterizado pela abordagem interativa/dialogica.

No que diz respeito ao quarto aspecto analisado, a professora fez
intervencdes no sentido de dar forma aos significados, quando buscou explorar as
idéias dos alunos, bem como compartilhou significados, tornando-os disponiveis
para a classe ao longo de todo episddio. Ainda durante a sequiéncia, a professora
marcou significados chaves nos turnos, 13, 19, 21, 23, 25, 33, 35, 41 e 42.

Apresentamos abaixo, no quadro 22, a sintese do episddio analisado.
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Segmento,
"dodisoursoe | GConcepgio | | da | Abordagem | Abordagem | INIerneRe
estratégia professora ao conteudo | comunicativa professora
utilizada
Segmento 1 Socioambiental | Guiar os Conceitual Interativa/ Da forma aos
Turnos 1-40 alunos na Atitudinal dialégica significados
(Profa e alunos) discussao
Questionamento sobre Interativa de Compartilha
questdes autoridade significados
ambientais e
compromisso Marca
social significados
chaves
Segmento 2 Socioambiental | Guiar os Conceitual Interativa/ Da forma aos
Turno 41-43 alunos no Atitudinal dialégica significados
(Profa.) processo de
Orientar a elaboracao Compartilha
realizagédo de do plano de significados
uma tarefa acao
Marca
significados
chaves

Quadro 22 - Sintese da analise do Episodio 3.2 - (P3)

3.2.3.1.3 Analise da Seqiliéncia Completa

Na analise dos episédios 3.1 e 3.2, verificamos que a professora adotou
estratégias didaticas que possibilitam uma maior participacado do aluno e isso sugere
uma concepg¢do do fendmeno educativo voltada para a formacdo de sujeitos
participativos e criticos.

A tematica selecionada pelos alunos para estudo foi o lixo da escola,
evidenciando a importancia dada as percepcoes dos alunos sobre o seu ambiente.
Nesse sentido, vale ressaltar também a importancia do papel mediador da
professora nas discussoes, reflexdes e na proposicao de tarefas.

Apesar de a turma apresentar um comportamento passivo com relagdo as
iniciativas da professora, verificamos um crescimento na participacao dos alunos, ao
longo da aula. Esse movimento resultou numa dindmica, na qual as idéias dos
alunos foram também consideradas para a construcdo de significados em sala de
aula, haja vista as intervencodes feitas pela professora e a abordagem comunicativa

utilizada contribuir de forma significativa para esse processo.
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3.2.3b Analise da Segunda Aula

A segunda aula analisada foi ministrada no dia 15 de maio de 2008, 21 dias
apos a primeira aula analisada. Nela, a professora tinha o propésito de discutir sobre
a tematica do lixo na escola, dando continuidade as duas aulas anteriores. As
atividades desenvolvidas na aula sao apresentadas no mapa de atividades do
quadro n? 23.

Tempo Atividade Principais Acoes dos Comentarios
(min) desenvolvida temas participantes
2 min Introducao a aula A professora faz Os alunos se
A professora explica orientagdo do video | mantém atentos a
para os alunos que sera que sera exibido. orientacao
exibido um filme sobre o
lixo seguido de uma
discussao.
9 min Exibicao de video sobre O lixo Os alunos assistem
o lixo Tipos e ao video
reciclagem do atentamente
lixo
9 min Discussao sobre o video Acdes da A professora faz Alguns alunos
- construindo relagdes comunidade questionamentos interagem, mas a
com um projeto na diante do lixo do | sobre a percepcéo maior parte da
escola. bairro. (no dos alunos turma ndo parece
(EPISODIO 3.3) video) motivada
8 min Discussao da atividade Componentes | Alunos apresentam Ha pouca
de grupo com toda a do lixo suas respostas e a | participagéo dos
turma professora discute alunos na
) as respostas dos discussao
(EPISODIO 3.4) grupos
5 min Exposicao oral
Orientagao para as
atividades da proxima
aula.

Quadro 23 - Atividade da 22 aula investigada, ministrada no dia 13/05/08.

3.2.3.2. Estratégias de Ensino — Visao Geral

Buscando aprofundar a discussao sobre o lixo, a professora utilizou uma
estratégia didatica de exibicdo do video “Téa limpo”. O referido video é uma animacao
que retrata a vida de uma comunidade pobre que tinha grandes problemas com o
lixo e com conscientizacdo e unidao conseguiu reverter o problema em alternativas
para melhoria da qualidade de vida de toda comunidade, a partir de atitudes corretas

de coleta e tratamento do lixo e da reciclagem. Apdés a exibicao do filme, a
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professora buscou estabelecer um didlogo com a classe levantando idéias que foram
suscitadas pela estéria. Em seguida, fez a correcdo de uma atividade de pesquisa
sobre o lixo da escola solicitada na aula anterior, buscando construir relagées com a
discussdao sobre o filme. A aula foi concluida com orientacbes por parte da
professora sobre atividades que os alunos deveriam produzir e que seriam utilizadas
como estratégias de divulgacao das acoes desenvolvidas pela turma com relagéo a
problematica do lixo na escola.

3.2.3.2.1 Analise do episddio 3.3
O episddio 3.3 foi extraido do momento da aula em que a professora
incentivava os alunos a construirem relacées entre o video e as discussdes sobre “o

lixo da escola” que vinham ocorrendo em varias atividades realizadas pela turma.

Episodio 3.3: Estabelecendo relagbes entre um video e a tarefa escolar

1. EXIBICAO DO VIDEO “T4 Limpo!”

2. Profa: O que é que na verdade vocés conseguiram entender a partir do filme?

3. A1: Eu entendi que com a unido da comunidade todo lixo que tinha deu pra
tirar... e reaproveitar o que dava pra reaproveitar... com o plastico, lata, vidros e
papéis.

4. Profa.: Ok, outra pessoa. O que vocé consequiu perceber?((aponta para um
aluno)).

5. A2: E que o filme ensinou as pessoas pra viver na limpeza e ndo viver na sujeira.

6. Profa.: Muito bem! QOutra pessoa. Que mais vocés conseguiram perceber no
filme?(++) Que mais? (++++) Nao acredito!

7. A3: Ajudar a aprender a reciclagem

8. Profa.: Sim, a principio, como era essa comunidade?

9. A1: Era uma comunidade suja, jogava o lixo nos canais

10. Profa.: Que mais?

11. A1: Nas ruas

12. Profa.: Certo, esses lixos que eram jogados nos canais, que eram jogados nas
ruas, essa comunidade suja, ela passou por algum tipo de conseqiiéncia.

13. A1: Passou

14. Profa.: Quais foram as conseqtiéncias?

15. A1: Doencas

16. Profa.: Doencas, o que mais? O que mais a gente percebia nessa comunidade,
ta? Da maneira como vocés colocaram: suja. O que mais a gente percebia nessa
comunidade de ruim?

17. A3: Quando chovia acontecia enchentes.

18. Profa.: Enchentes, doencas que vocé ja colocou. Mais alguma coisa? Tinha
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presenca de algum tipo de (++) animal que pode se tornar nocivo, prejudicial ao
homem?

19. Alunos: ratos, baratas, mosquitos.

20. Profa.: Mosquitos. E que a gente percebeu? Que a comunidade foi
simplesmente prejudicada pela quantidade de lixo que logicamente ela jogava e
que trouxe esses vetores que sdo causadores de que? De?

21. A3: Doencgas.

22. Profa.: Doencas, muito bem! Mas na verdade o que foi que chamou a atencao
da comunidade pra que essa comunidade tomasse uma atitude? Primeiro teve que
acontecer?

23. Alunos: A enchente

24. Profa.: A enchente e também o que?

25. A1: A doenca

26. Profa.: A doenca pra que a comunidade tomasse uma atitude e percebesse, da
maneira que estava ndo poderia o qué? Nao poderia....

27. A1: Continuar

28: Profa.: Nao poderia continuar, caso contrario essa comunidade iria continuar
sofrendo essas consequiéncias. Muito bem, mas o que foi que a comunidade tomou
como atitude para minimizar a situacdo que eles se deparavam?

29. A1: Comegaram a limpar, néo jogar lixo mais...

30. Profa.: Fazer limpeza, o que mais?

31. A4: Reciclar

32. Profa. Reciclar, o que mais a gente percebeu como um ponto muito importante
tomado pela comunidade?

33. A1:Se unir

34. Profa.: Se unir, houve o que? Uma uni...

35. Alunos: Uniao

36. Profa.: Uma unidao para que? Atencdo! Para que todos fizessem algo que
pudesse mudar aquela realidade. Entdo, um ponto importante que vocés colocaram
ai, foi a unido. Se fosse uma atitude apenas tomada por algumas pessoas daquela
comunidade, sera que ia surtir o efeito que a gente viu ali?

37. Alunos: Nao

38. Profa.: Légico que nao, O efeito que se teve, de povo unido, foi justamente por
conta de uma unido, de uma integracdo de todos daquela comunidade que
passaram a se incomodar com as coisas ruins que estavam acontecendo e
procuraram uma qualidade de vida, o que?

39. A1: Melhor

40. Profa.: Melhor, nao é verdade? E para isso, o que eles fizeram? Coletaram lixo,
nao foi? Depois tiveram cuidado de colocar o lixo no seu recipiente adequado.
Perceberam como aquelas senhoras dobravam o lixo? Qual o cuidado que ela
tinha? Colocavam como?

41. A2: Em jogar restos de alimentos em um recipiente e o lixo que dava pra
reciclar em outro.

42. Profa.: Em outro recipiente. E o que foi que a comunidade, além de ganhar em
qualidade de vida, saude, limpeza, a comunidade também conseguiu obter outras
coisas. O que foi que a comunidade conseguiu obter?

43. A1: Com o dinheiro do lixo que eles vendiam eles compravam (++)
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O episddio tem inicio com a exibicdo do filme “Ta limpo”. A professora busca,
por meio da estoria exibida no video, sensibilizar a turma, refletindo sobre acdes que
ajudaram a comunidade e que poderiam ser propostas no plano de agao para a
problematica do lixo da escola. Lembramos que essa problematica foi apontada
pelos alunos, quando questionados sobre o principal problema ambiental que
vivenciavam. A exibicdo do video se configurou como estratégia didatica que trouxe
uma discussao sobre a problematica do lixo, considerando aspectos bioldgicos e
sociais, a partir de uma visdo socioambiental da relacdo sociedade-natureza. A
intencé@o da professora foi de guiar os alunos na realizagao da tarefa solicitada e dar
suporte ao processo de internalizacdo da idéias, necessarias para um maior
envolvimento dos alunos no plano de agdo a ser proposto. O conteldo, nesse
segmento é abordado predominantemente na dimensao conceitual fazendo o
levantamento de causas e efeitos em diversas situacdes relacionadas ao lixo e
também na dimenséao das atitudes uma vez que busca sensibilizar os alunos quanto
as possibilidades de realizacdo de uma agao na escola. No primeiro momento da
exibicao do video, ndao houve intervencdo da professora, nem discurso para
caracterizacao da abordagem comunicativa.

Um segundo momento no episddio inicia quando, apos a exibicao do video a
professora promove uma discussao sobre 0 mesmo e busca fazer um paralelo entre
a estoria do video e o que é possivel realizar em termos de agbes para minimizar a
problematica do lixo da escola (turnos 3, 5, 7, 33, 35, 41). Destacamos o importante
papel que o video parece desempenhar no processo de sensibilizacao dos alunos,
ressaltando a relevancia de acgbes coletivas para a solugdo de problemas. Nos
turnos 28-43 parece prevalecer a visdo socioambiental para a relacdo sociedade-
natureza. Tal perspectiva apresenta-se implicita nos argumentos utilizados pela
professora e que retrata uma concepcao de educacao para formacao de sujeitos
criticos, ativos, capazes de identificar as questdes socioambientais e agir sobre elas
(Carvalho, 2006).

Quanto aos aspectos discursivos, a intencdo da professora era checar as
idéias dos alunos sobre os elementos abordados pelo video e a proposta de
producédo do plano de acédo para o problema do lixo da escola. Nesse contexto, o
conteudo é abordado sob duas perspectivas, conceitual (turnos 1-27) e atitudinal
(turnos 28-43) haja vista, nos referidos turnos o direcionamento do ato educativo se
da no sentido de possibilitar reflexdes e participagcdo dos alunos como sujeitos do
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processo. Apesar da interacdo com poucos alunos, a abordagem comunicativa foi
caracterizada por um discurso interativo/dialégico nos turnos 2-26 uma vez que foi
considerado no ato educativo mais de um ponto de vista, o do video e o dos alunos;
e nos turnos 28-43 pelo discurso interativa/de autoridade, haja vista a interagéo ser
no sentido do estabelecimento do ponto de vista da professora. Acreditamos que a
participacdo reduzida de alunos esta relacionada ao fato da falta de vivéncia, no
cotidiano escolar, de atividades que os estimulem a sair da posicao passiva, tao
fortemente reforcada por uma concepcao bancaria de educacdo que ainda é
bastante freqliente nos dias atuais nas nossas salas de aula.

Buscando atingir os objetivos propostos, a professora, em suas intervengdes,
compartilha significados, checa o entendimento dos estudantes quanto as relagdes
estabelecidas entre o video e a proposta do plano de agao para o problema do lixo
da escola. No sentido de possibilitar um melhor entendimento dos aspectos
presentes no episoddio analisado, apresentamos a seguir uma sintese da analise
(quadro 24).

Segmento
tl:":g?s’:uurlse:zs Concepgao Intencao da Abordaggm Abord_agem Intervencao da
estratégia professora ao conteudo comunicativa professora
utilizada
Guiar os alunos
Segmento 1 no trabalho
Turno 1 Socioambiental Conceitual ) )
Filme Dar suporte ao
Exibicao do video processo de
internalizacédo
Segmento 2 Socioambiental | Checar as idéias Conceitual Interativa/ Compartilha
Turno 2-43 dos alunos Atitudinal dialégica significados
(Profa e alunos)
Analise do video Interativa/de Checa o
autoridade entendimento
dos estudantes

Quadro 24 - Quadro sintese da analise do Episddio 3.3 - (P3)

3.2.3.2.2 Analise do Episddio 3.4

O episddio 3.4 foi selecionado do momento da aula em que a professora,
apds a atividade com o video, da inicio a discussao sobre os dados trazidos pelos

alunos sobre os principais materiais presentes no lixo da escola.
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Episodio 3.4: Investigando dados sobre o lixo da escola

1. Profa.: A sua parte, muito bem! Que mais a gente ainda pode comparar com o
nosso trabalho?(++) Ele deu pra gente algumas licbes do que a gente pode pensar,
no lixo... € uma das atividades que eu deixei com vocés na aula passada. Uma das
perguntas foi. Que a primeira parte do nosso projeto seria.. primeiro, a gente fazer
um levantamento, a partir de observacées do lixo que constantemente se faz
presente no Bardo de Suassuna (escola). E a primeira pergunta que eu fiz pra
vocés foi: quais os principais materiais presentes no lixo da escola. O que foi que
vocés conseguiram observar durante a semana em relacdo ao lixo daqui da
escola? O que € que tem muito aqui na escola?

2. A1: Bastante plastico.

3. Profa.: Plastico

4. A2: Papel

5. Profa.: Papel. Que mais? Esse plastico que vocé coloca, é que tipo de plastico?
De qual material?

6. A3: Pipoca

7. A4: Confeito

8. A5: Salgadinho

9. Profa. Pipoca, confeito, salgadinhos

10. A: Chocolate

11. Profa.: Chocolates

12. A6: Pirulito

13. Profa.: Pirulitos

14. A2: Picolé

15. Profa.: Picolé. Desses materiais que vocés perceberam, qual poderia ser
reutilizado? E em que?

16. A1: Palito de picolé

17. Profa.: Palito de picolé, o que vocé sugere fazer com palito de picolé?

18. A1: Pode fazer porta retrato, cestinha...

19. Profa.:Que mais, quem apresenta sugestao?

20. A3: Fruteira

21. Profa.: Fruteiras, com palito de picolé. Da pra reutilizar, ndo da? E com relagao
ao papel? O que podemos fazer?

22. Alunos1: Da

23. Profa.: Da. Muito bem! Com palitos de picolé eu ja tenho sugestdes do que €
que a gente pode fazer com o palito de picolé da escola. Agora, com o papel, o que
a gente pode fazer?

24. A1: Cestas

25. Profa.: Cestas e o que mais?

26. A3: Bandejas pra colocar copos

27. Profa.: Cestas, bandejas, O que mais? A gente também pode pegar esse papel
e a gente pode o que? Reci....

28. A1: Reciclar

29. Profa.: Reciclar esse papel. A gente pode fazer a coleta desse
papel..,logicamente, geralmente esse papel de caderno que geralmente esse aluno
joga fora, a gente pode utilizar esse papel, reciclar esse papel pra produzir outro
(+++) ta certo? Usar essa matéria-prima pra fazer outro papel, que é o que a gente
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chama de papel reciclado. E nao é dificil, a gente pode fazer isso até na escola.
((depois de explorar as utilidades do papel de bombons, chocolates, das sobras da
merenda e de explicar as possibilidades de fazer uma parceria com uma usina de
reciclagem para os plasticos)) (...) Entdo como vemos podemos reduzir a
quantidade de lixo utilizada no Barao. Agora, sabendo que tem saida, sabendo que
a gente pode mudar como entdo mobilizar as pessoas da escola pra, assim como a
gente viu no filme, trazer para participar também das nossas idéias? O que é que
pode ser feito?

30. A1: Mostrar que o lixo traz as consequiéncias, pedir ajuda para colaborar com a
gente.

31. Profa.: E a gente pode ensinar as pessoas a como reutilizar esse lixo. Nao é
assim?

Inicialmente, no episddio 3.4, a professora faz a sistematizacdo de dados
coletados pelos alunos no processo de investigacdo sobre o lixo da escola. A
sistematizacdo dos dados, nesse contexto, representa a primeira etapa do plano de
acao proposto. Nesse episddio, a intencao da professora é checar idéias dos alunos
em relagcdo ao lixo e avaliar as propostas de acao apresentadas. Percebemos que a
medida que a professora explora as idéias dos alunos dando forma aos seus
enunciados também estimula os mesmos a refletirem sobre possibilidades de
reducao do lixo da escola. A visdo socioambiental, representada pela perspectiva do
diagnéstico e a interpretacdo de um problema real, é visao privilegiada nas
discussdes. Nos turnos (2-14) a professora, a partir das interacées, proporcionadas
pela estratégia, procura guiar os alunos no trabalho com as informacdées coletadas e
explorar as idéias dos alunos sobre o processo de reaproveitamento dos principais
materiais que fazem parte do lixo da escola (turnos15-28), reafirmando a importancia
da participagdo de todos na solucdo de problemas ambientais (visdo
socioambiental). Nos turnos 29-31, a professora faz uma exposicédo oral, na qual
reforca essa concepcgao da relagdo sociedade-natureza. A abordagem ao conteudo
¢ feita na perspectiva conceitual (turnos 1-14) e na perspectiva atitudinal (turnos 15-
31). Podemos observar que ao aluno séo oferecidas possibilidades para construcao
de conceitos como reciclagem, reutilizacdo, possibilidades para participacdo nos
procedimentos de coleta de dados e de elaboragdo do plano de acao, bem como
para a formacdo de atitudes de valorizagcdo ao trabalho de grupo, a formacéo de
novas posturas em relacao a problematica do lixo, entre outras.

No que se refere a abordagem comunicativa o episdédio como um todo é

caracterizado por uma variagcdo no discurso. No primeiro momento (turno 1) se
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estabelece a abordagem n&o-interativa/de autoridade. No segundo momento o
discurso é marcado pela abordagem interativa/dialégica (turnos 2-22), uma vez que
ha a participacdo dos alunos e diversos pontos de vista sdo considerados. No
momento final, o episédio é caracterizado pela abordagem interativa/de autoridade,
haja vista a interacdo ser direcionada para o estabelecimento do ponto de vista da
professora (turnos 23-31).

Em se tratando do quarto aspecto analisado podemos perceber no primeiro
segmento que a intervencdo da professora ocorre no sentido de da forma aos
significados, haja vista, ser introduzido com foco na exploracdo das idéias dos
alunos. No segundo momento da acao educativa, num processo de valorizacdo das
falas dos alunos, a intervencdo da professora ocorre no sentido de compartilhar
significados (turnos 3, 5, 9, 11, 15), bem como de dar forma aos significados das
respostas dos alunos (turnos 5, 15, 17, 21, 23, 25, 27)), marcando significados
chaves os turnos 28-31. Buscando facilitar o entendimento sistematizamos a analise

do episddio 3.4, no quadro 25 apresentado abaixo.

Segmento,

Lok, Intervencoes
sujeitos do Concepcio Intencoes da | Abordagem Abordagem da
discurso e professora ao conteudo | comunicativa professora
estratégia

utilizada
Segmento 1 Socioambiental Checar as Conceitual Nao-Interativa/ | Da forma aos

Turno 1 idéias dos dialégica significados

(Profa). alunos
Investigacao
Segmento 2 Socioambiental Guiar os Conceitual Interativa/ Compartilhar
Turno 2-28 alunos com dialégica significados

(Profa. e as idéias Atitudinal

alunos. cientificas Interativa/de Da forma aos

Apresentacao autoridade significados
e discusséo Checar as
de dados idéias dos
alunos
Segmento 3 Socioambiental Guiar os Interativa/de Da forma aos
Turno 29-31 alunos com Atitudinal autoridade significados
(Profa.) as idéias
Exposicao Marca
oral significados
chaves

Quadro 25 - Sintese da analise do Episéddio 3.4 - (P3)
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3.2.3.2.3 Analise da Sequiéncia Completa

A analise da segunda aula da professora P3 mostrou uma continuacdo do
processo de discussao sobre as acdes que podem ser realizadas com relacdo ao
problema do lixo. Foi utilizado um video como elemento motivador e gerador de
discussao, principalmente, relativa a propostas de agcdo a partir de uma tarefa
escolar. Em toda aula, as estratégias desenvolvidas e as intervencdes da professora
possibilitaram a participacdo dos alunos no processo de construcado coletiva de
significados que deveriam ser concretizados em um plano de agédo. A elaboracéo
deste plano parece ter orientado toda a dinamica discursiva das aulas e
consideramos este um aspecto relevante nas estratégias usadas pela professora,
uma vez que as discussées mesmo quando feitas na dimensdao conceitual ou
informativa, foram orientadas para a proposicéao de agcdes em uma situacao real.

Apesar de um numero ainda pequeno de alunos respondendo aos
questionamentos da professora, a turma, de um modo geral se mostrou motivada e
atenta durante todo processo educativo, o que parece ocorrer devido ao fato de ter
sido abordado um tema presente no cotidiano dos alunos. Acreditamos que
intervencdes educacionais que busquem envolver os alunos de forma mais efetiva
em discussd6es em sala de aula e com propostas de agdo no seu entorno, podem
contribuir para a formacao de posturas participativas no ambito escolar e no contexto

social.

3.3 ANALISANDO COMPARATIVAMENTE AS ESTRATEGIAS USADAS PELAS 03
PROFESSORAS

Na analise apresentada, buscamos analisar as estratégias didaticas utilizadas
pelas professoras investigadas e identificar concepgdes sobre educacdo ambiental e
ambiente que as mesmas apresentam no trabalho em sala de aula. Para possibilitar
uma comparacao de aspectos encontrados na analise, apresentamos nos quadros
26, 27 e 28 as estratégias didaticas e concepcgdes identificadas nas aulas das trés
professoras e 0s aspectos discursivos que elas privilegiam na dinamica da sala de
aula.
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ESTRATEGIA

Exposicao oral

Leitura

Questionamento

CONCEPCAO

Naturalista

Naturalista

Naturalista

ASPECTOS DISCURSIVOS PREDOMINANTES

Intencbes do
professor

Guiar os alunos com
as idéias cientificas
dando suporte ao
processo de
aprendizagem

Introduzir e desenvolver
a estoria cientifica

Possibilitar discussao

Explorar as idéias dos
alunos

Guiar os alunos com as
idéias cientificas

Introduzir e Introduzir e desenvolver
desenvolver a estéria a estoria cientifica
cientifica.
Possibilitar discussao Possibilitar discussao
Abordagem ao Conceitual Conceitual Conceitual
contelido
Abordagem N&o-interativa/de N&o-interativa/de Interativa/dialogico

comunicativa

autoridade

Interativa/de
autoridade

autoridade

Interativa/de autoridade

Nao-interativa/
de autoridade

Intervencao do
professor

Seleciona significados

Marca significados
chave

Compartilha
significados

D4 forma aos
significados

Marca significados

D4 forma aos
significados

Marca significados
chave

Quadro 26 - Caracterizacao das estratégias didaticas utilizadas por P1.

ESTRATEGIA

Exposicao oral

Apresentacao oral dos grupos

CONCEPCAO

Naturalista

Naturalista

ASPECTOS DISCURSIVOS PREDOMINANTES

Intengbes do

Introduzir e desenvolver as idéias

Introduzir e desenvolver as idéias

professor cientificas cientificas
Dar suporte ao processo de
internalizacdo
Abordagem ao Conceitual Conceitual
contetdo Procedimental
Abordagem N&o-interativa/de autoridade Interativa/dialogica

comunicativa

Nao-interativa/dialégica

Nao-interativa/dialégica

Intervencao do
professor

Rever o progresso da estéria
cientifica
Seleciona significados
Compartilha significados

Compartilhar significados

Quadro 27 - Caracterizagao das estratégias didaticas utilizadas por P2.




Quadro 28 - Caracterizagao das estratégias didaticas utilizadas por P3.
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ESTRATEGIA Questionamento Orientar a realizacdo de | Exibigcdo de video Analise do Investigacao Exposicdo oral | Apresentagéo
uma tarefa video e discussao
dos dados
CONCEPCAO Socioambiental Socioambiental Socioambiental Socioambiental | Socioambiental | Socioambiental | Socioambiental
ASPECTOS DISCURSIVOS PREDOMINANTES
Intengdes do Guiar os alunos para Guiar os alunos no Guiar os alunos Checar as Checar as Guiar os Guiar os
professor elaboragéo do trabalho; processo de elaboragdo no trabalho idéias dos idéias dos alunos com as | alunos com as
) B do plano de agéo alunos alunos idéias idéias
Refletir sobre as questoes Dar suporte ao cientificas
amblgntals e §obre o processo de
compromisso social de cada . I ~ ch
um com relagdo as mesmas. internalizagao ) ”ecar as
idéias dos
Possibilitar a condigéo aos alunos
alunos de tomar decisdes
fundamentadas e criticas.
Guiar os alunos na discussao
sobre questdes ambientais e
compromisso social
Abordagem ao Conceitual Conceitual Conceitual Conceitual Conceitual Atitudinal Conceitual
contetdo Atitudinal Atitudinal Atitudinal Atitudinal
Abordgge_m Interativa/Dialdgica Interativa/dialogica Interativa/ Nao-interativa/ Interativa/de Interativa/
comunicativa . . Dialégica dialégica autoridade Dialdgica
Interativa/de autoridade Interativa/de autoridade Interativa/de Interativa/de
autoridade autoridade
Intervencéo do Da forma aos significados Da forma aos Compartilha D4 forma aos Da forma aos Compartilha
professor significados significados significados significados significados
Marca significados chaves Compartilha
c Hilha sianificad significados Checao Marca Da forma aos
ompartiina significacos Marca significados entendimento significados significados
Checa o entendimento dos chaves dos estudantes chaves

estudantes
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A partir da andlise dos quadros nos quais estao sistematizadas as estratégias
didaticas utilizadas, as concepcoes identificadas e o0s aspectos discursivos
privilegiados pelas professoras investigadas, podemos perceber que as estratégias
usadas por P1 (quadro 25) deixam refletir a sua concepcédo naturalista e que os
aspectos discursivos nao possibilitam uma maior valorizacao das idéias dos alunos
na construcdo dos significados, haja vista, a abordagem comunicativa
predominantemente de autoridade e as intervengdes serem feitas somente no
sentido de reforcar o ponto de vista da ciéncia escolar, ndo possibilitando espaco
para uma abordagem ao conteudo numa perspectiva diferente da conceitual, como
evidenciado.

Em P2, as estratégias utilizadas (quadro 26), apesar de conduzidas numa
concepgao naturalista, parecem possibilitar que sejam considerados mais de um
ponto de vista no processo educativo, haja vista a predominancia da abordagem
comunicativa dialégica e uma maior participagdo dos alunos no processo,
considerando que os episoddios foram marcados quase que exclusivamente pela
estratégia de exposicao oral dos grupos. Por outro lado, a predominancia da
abordagem ndao-interativa nos permite pensar que a concepg¢do naturalista da
professora se configura como uma dificuldade para o desenvolvimento de um
processo educativo que possibilite espacos para a formacao de valores necessarios
a uma postura critica frente as problematicas ambientais. Isso é perceptivo pelas
intervencdes que parecem ser feitas para reforcar a concepcdo naturalista da
relacdo sociedade-natureza, sendo a abordagem ao conteudo direcionada a
perspectiva conceitual e procedimental.

Em relacdo a P3, as estratégias didaticas utilizadas pela professora nos
possibilitam pensar que sua concepg¢ao socioambiental direciona o0 processo
educativo para uma finalidade mais ampla, haja vista as inten¢des evidenciadas no
processo de analise. Apesar da possibilidade oferecida pelas estratégias didaticas
para abordagem ao conteldo nas trés perspectivas, foram privilegiadas apenas a
dimensao conceitual e a dimensao atitudinal. As intervencdes, nesse caso parecem
ser no sentido de promover uma maior participacdo dos alunos e uma valorizacao de
diversos pontos de vista, bem como tomar decisées fundamentadas e criticas, haja
vista a oscilagdo entre as abordagens interativa/dialégica e de interativa/de
autoridade em todo processo observado.
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Nesse sentido, podemos concluir que a professora P3 que mais propds
estratégias com maior participacéo do aluno, apresentava uma visdo socioambiental,
era mais dialdgica, preocupava-se com o conteudo atitudinal, e possibilitava o
didlogo entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos. No
entanto, mesmo diante desse fato, ndo se pode afirmar se as estratégias didaticas
utilizadas ocorrem por causa de uma visdo socioambiental ou se esta emerge da
forma como o processo educativo é tratado. Para isso seria necessario considerar
aqui os objetivos de ensino dos componentes curriculares envolvidos, uma vez que
as duas primeiras professoras P1 e P2 estdo em aulas de Ciéncias, enquanto que a
ultima esta responsavel em abordar diretamente a Educagdo Ambiental. Nesse
sentido, seria pertinente buscar entender o compromisso de P3 em termos de
curriculo ou programa da disciplina ministrada. Todavia, diante dos resultados, nos
indagamos sobre a seguinte questdo: seria inserindo a disciplina especifica no
curriculo a melhor forma de se efetivar a Educagdo Ambiental no Ensino
Fundamental? Para responder a tal questionamento seria interessante analisar as
estratégias didaticas utilizadas pela professora P3 em aulas de Ciéncias.

Refletindo ainda sobre a questdo levantada e buscando identificar as
possibilidades e dificuldades apresentadas pelas professoras no que diz respeito ao
desenvolvimento da Educacao Ambiental Critica em aulas de Ciéncias e Educacéao
Ambiental, percebemos que apesar das dificuldades apresentadas, sdo muitas as
possibilidades do desenvolvimento dessa perspectiva critica nos dois contextos.
Dentre elas podemos destacar os espacos proporcionados pelas estratégias
didaticas utilizadas para discussao das questdes ambientais nos varios aspectos —
biolégicos, sociais, histéricos, culturais e politicos. Tais espacos surgiram em varios
momentos do ato educativo mediado pelas trés professoras.

Uma segunda possibilidade esta relacionada as oportunidades que surgiram,
durante a agcdo educativa nos trés contextos, de se privilegiar os varios saberes:
cotidianos, cientificos e culturais, entre outros. Um processo educativo que considere
essa diversificacao destaca-se como importante e necessario para proporcionar uma
efetiva participagdo dos alunos no processo de construgcdo de conceitos,
procedimentos e atitudes, o que é objetivado pelos fundamentos da Educacao
Ambiental Critica.

Em relacao as dificuldades apresentadas pelas trés professoras, percebemos
em P1 e P2, ao contrario de P3, a concepg¢ao naturalista como um dos fatores
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limitantes para a abordagem das questées ambientais nos diversos aspectos, haja
vista a relacdo homem-natureza ser apresentada como predominantemente negativa
durante toda a mediacgao feita pelas referidas professoras.

Ainda no que diz respeito as professoras P1 e P2, um dos fatores que a
nosso ver dificultou o desenvolvimento de aspectos ambientais numa perspectiva
critica esta relacionado a concepcao que as mesmas apresentaram do processo
educativo na formacdo dos sujeitos. Tal concepcao foi percebida através dos
aspectos discursivos evidenciados. Em P1 ha uma predominancia dos contetdos
conceituais e de uma abordagem comunicativa de autoridade, que apesar de
importante no processo de construcdo de significados, quando predominante em
relacdo a abordagem dialégica dificulta o didlogo entre os saberes, fator que se
configura como limitante na formacao de sujeitos criticos diante das problematicas
ambientais. As intervengdes realizadas por P1 durante o desenvolvimento das trés
estratégias é predominantemente no sentido de dar forma ao conteudo e marcar os
conteudos chaves. Tais intervengdes, quando associadas a uma abordagem de
autoridade dificulta o direcionamento do processo educativo para uma finalidade
mais ampla. Com relacdo a P2, apesar da abordagem comunicativa dialégica e das
evidéncias de compartiihamento de significados nas intervengcdes feitas pela
professora, a predominéncia da abordagem nao-interativa no episdédio como um todo
se configurou como uma limitagdo para a abordagem aos conteldos numa
perspectiva além da conceitual e procedimental, dificultando com isso o
estabelecimento de um processo educativo que busque a formacdo de valores,
pressuposto basico para o desenvolvimento de um postura critica e participativa.

Em se tratando de P3, a predominancia de aspectos discursivos que
possibilitam uma maior participacdo dos alunos, bem como a formacao de conceitos
e atitudes, nos direciona a pensar que a referida professora apresenta uma
concepcao mais ampla do processo educativo. Todavia, um aspecto evidenciado e
que nos chama atencdo é o fato de percebermos que mesmo diante de uma
concepcao mais ampla do processo de formacado dos alunos, em dois episédios
analisados, apesar das varias possibilidades apresentadas, apenas as abordagens
conceitua e atitudinal sdo consideradas.

Ainda em relacao a P3, outro aspecto que merece reflexao esta relacionado
ao tratamento superficial dado por P3 aos conceitos cientificos. Tal evidéncia nos

permite pensar que talvez pelo fato da professora estd responsavel pelo
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cumprimento de um programa que nao prioriza a questdo cientifica, tenha
determinado o direcionamento dado ao referido momento educativo. Todavia, vale
salientar que esse aspecto se apresenta como uma limitacdo para o
desenvolvimento de uma concepgao critica, uma vez que o conhecimento cientifico
além de se configurar como um dos saberes que devem estar presente no contexto
de uma formacdo ambiental critica, o fato de conhecer a Ciéncia pode ajudar os
individuos na tomadas de decisbes para que as transformacdes que a Ciéncia
promove sejam para melhor.

Nesse contexto, diante das possibilidades apresentadas nas aulas de
Ciéncias analisadas, e considerando que a professora de Educacao Ambiental
investigada é ainda professora de Ciéncias da modalidade pesquisada, defendemos
que a efetivacao da Educacdo Ambiental Critica seja realizada também no ensino de
Ciéncias. A posigdo aqui apresentada esta relacionada, inclusive, ao fato de néo
corrermos o risco de fragmentar e tornar essa abordagem isolada dos multiplos
saberes, entre eles os saberes cientificos possibilitados pelo ensino de Ciéncias e
por outras areas, e ainda contrariar o que é proposto na Educacao Ambiental Critica
por Carvalho, |. (2006). Acreditamos que uma abordagem que privilegie essa
efetivacao no Ensino de Ciéncias é possivel, desde que nao fique presa ao livro, que
valorize o dialogo entre saberes, que seja interativa e que, sobretudo, seja um
processo direcionado por uma formacao continuada que tenha como fundamentos
os principios norteadores da Educacao Ambiental Critica.

Diante disso e a partir dos resultados obtidos das analises realizadas,
acreditamos que buscar inserir no ensino de Ciéncias elementos da Educacao
Ambiental Critica acompanhado, sobretudo por um processo de formagao coerente
com tal propoésito, seja talvez uma das formas de possibilitar a construgao de sujeitos
criticos e capazes de encontrar respostas para as problematicas socioambientais

atuais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, ndés nos propusemos a analisar como estratégias didaticas
utilizadas por professoras nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental |l e na aula
de Educacdo Ambiental podem contribuir para o processo de implantacao de uma
Educagdo Ambiental Critica nas escolas. A analise feita nas respostas ao
questionario e em episodios das salas de aulas dessas professoras trouxeram varias
contribui¢cdes, principalmente, no sentido de nos fazer acreditar ainda mais na
importdncia do processo educativo para a transformacdo social. Esse
posicionamento incentiva a continuacdo dos nossos trabalhos como educadora,
ressaltando para nés que o processo educativo ndo deve ser conduzido de uma
maneira qualquer. Nesse sentido, mais do que conceitos, no processo educacional
precisamos nos preocupar com a formacao de valores, de procedimentos e atitudes
necessarios a um posicionamento critico e participativo diante da realidade
ambiental.

Acreditamos ser o processo de Educacao Ambiental Critica um dos caminhos
que pode contribuir para o empoderamento dos individuos frente as questdes
socioambientais, haja vista, ser um processo que tem como pressuposto a formacgao
de um ser humano critico, sujeito de sua histéria e transformador de sua realidade.
Nesse sentido, entendemos que a construcdo de um processo de Educacao
Ambiental Critica implica numa concepg¢ao por parte dos professores, de uma visao
de educacdao como um processo de humanizagcdo, que tem como objetivo maior
contribuir para a inser¢cdo social critica e transformadora. Concordamos com
Carvalho (2006) que apenas uma visao ingénua tenta sugerir que a boa intencao de
respeitar a natureza seria premissa suficiente para fundamentar uma orientagcao
educativa apta a intervir na realidade socioambiental. Entendemos que uma viséo
naturalista do ambiente seria um indicador forte do ndo estabelecimento de um
processo que vise a transformacdo social. Defendemos um ensino que busca
conjugar harmoniosamente a dimenséo conceptual da aprendizagem disciplinar com
a dimensao formativa e cultural, possibilitando ao individuo a condicdo de tomar
decisdées mais fundamentadas e criticas.

Nesse contexto, esta pesquisa nos possibilitou compreender, a partir da
andlise da dinamica discursiva, como os temas ambientais sdo abordados no

contexto escolar, caracterizando as estratégias didaticas utilizadas e ainda
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estabelecer uma relacdo dessas estratégias trabalhadas no ensino de Ciéncias e na
disciplina de Educagdo Ambiental. Apds a analise das aulas das trés professores, foi
possivel refletir sobre os limites e potencialidades da implantacado efetiva de uma
Educacdo Ambiental Critica. A principio, nas respostas ao questionario, pudemos
perceber que a maioria dos professores investigados apresenta uma concepgao
conservacionista de Educacdo Ambiental. Para muitos dos investigados o processo
de Educacado Ambiental ocorre dissociado do processo educativo, considerando que
ela possa ser realizada eventualmente sem se constituir como parte integrante do
processo educacional. Esse resultado aponta para a necessidade da formacao de
valores necessarios a uma nova postura. Isso requer um trabalho de formacéao
consistente e continuo, que coloqgue em pauta a relevancia e necessidade atual de
uma Educacao Ambiental inserida no dia-a-dia da sala de aula.

Ainda em relagdo aos dados obtidos no primeiro procedimento da pesquisa
podem ser questionadas as atividades propostas pelos professores, nas quais os
alunos se limitam a condicao de espectador, ou no maximo executor de tarefas sem
uma coerente reflexdo. Em um processo de Educacdo Ambiental, fazem-se
necessarias atividades realizadas no sentido de possibilitar a reflexdo sobre a acao.
Esse momento inicial j& nos aponta pistas sobre as dificuldades de se estabelecer
no contexto escolar tal proposta educacional, haja vista as limitagées teorico-
metodoldgicas presentes nas respostas da maioria dos entrevistados.

O segundo momento de analise da pesquisa, a sala de aula, foi primordial
considerando o que destaca Vygotsky (apud Tamaio, 2002), ao afirmar que é
através de um sistema de signos, entre eles a linguagem, que o homem é capaz de
ver o mundo e agir sobre ele. Nesse processo de interagdo, o papel da mediacéao
sujeito/sujeito é fundamental, sobretudo quando se objetiva que os conhecimentos
construidos pelos alunos possibilitem o desenvolvimento de posturas com relacao a
problematica ambiental. Nesse sentido a ferramenta analitica proposta por Mortimer
e Scott (2002), foi fundamental para analisarmos a funcionalidade de estratégias
didaticas utilizadas pelos professores no trabalho mediatizado com temas
ambientais, para a efetiva implantacdo de uma Educacao Ambiental Critica.

Um ponto que nos chamou atencdo em relacdo as estratégias didaticas
utilizadas no desenvolvimento de temas ambientais pelas professoras P1 e P2, que
pode se caracterizar como uma limitacdo para a Educacdo Ambiental Critica no
ensino de Ciéncias, é o fato do trabalho com os conceitos ndo buscar superar o
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senso comum. De uma forma geral, as exposi¢coes ou discussdes foram conduzidas
sem evidenciar uma visdo critica da realidade e da complexidade da questédo
ambiental. Em alguns momentos, nas aulas das referidas professoras, os problemas
ambientais foram abordados apenas como conseqiiéncia de posturas inadequadas
dos individuos, sem que fossem discutidas outras dimensdes para os problemas
nem feita relacdo com tematicas diversas. Leme (2006) considera que a
compreensao parcial da problematica ambiental, atrelada a uma visao acritica do
papel da educacao resulta na promog¢do de uma educacao hegeménica (de senso
comum), ao invés de uma Educacédo Ambiental Critica.

Considerando que, na perspectiva critica de Educacado Ambiental, o processo
de construcado dos significados, sobretudo em relacdo a formagcao de conceitos,
procedimentos, valores e atitudes, devem ocorrer em um processo participativo, €
necessario que na negociacdo desses significados, os diversos saberes sejam
considerados. Nesse sentido, o tipo de abordagem comunicativa utilizada por P1 e
P2 se configura como mais uma limitacdo para o desenvolvimento de questdes
ambientais numa perspectiva critica. A isso soma-se o fato de que as estratégias
utilizadas pelas professoras P1 e P2 para a efetivacdo da Educacdo Ambiental
Critica estdo centradas basicamente na abordagem ao conteudo. Numa perspectiva
de formacdo de sujeitos criticos, participativos e capazes de buscar de forma
coletiva respostas para os problemas ambientais, os conteldos elencados no
processo educativo devem incluir, além da dimensado conceitual, a dimensao
procedimental e atitudinal.

Ainda em relacdo a esse aspecto e que funcionou como um dos fatores
limitantes da classe de P1 esta relacionada a postura passiva da prépria turma.
Acreditamos que um trabalho mais efetivo nessa perspectiva podera contribuir para
uma participacdo mais ativa por parte dos alunos.

Estabelendo um comparativo entre os temas ambientais trabalhados em
Ciéncias e na disciplina de Educacdao Ambiental, é importante ressaltar que mesmo
vislumbrando em ambos o0s contextos espaco para a formacdo de conceitos,
procedimentos e atitudes, restringir a Educacdo Ambiental a uma disciplina
especifica, seria fragmentar e tornar essa abordagem isolada do saberes cientificos
privilegiados pelo ensino de Ciéncias que em consonancia com outros, possibilitam a

formacao de consciéncias mais criticas, por que mais fundamentadas.
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Um aspecto que nos evidencia a possibilidade da efetivacdo da Educacao
Ambiental Critica no ensino de Ciéncias e que merece ser mencionado € o fato da
professora P3 estar trabalhando o tema lixo, também evidenciado pelas professoras
P1 e P2. Salientamos que essa tematica esta inserida em quase todo o programa de
Ensino de Ciéncias. E interessante ressaltar que a professora de Educagdo
Ambiental também atua na area de Ciéncias. Consideramos, diante disso que o
diferencial estd na estratégia utilizada pela professora P3. Nesse sentido nao
descartamos a importancia que as concepcoes sobre ambiente e educacao tém para
a escolha, planejamento e adocao dessas estratégias.

Diante disso, consideramos que mesmo tendo um papel fundamental no
desenvolvimento de temas ambientais nas salas de aulas, as estratégias didaticas
utilizadas pelos professores refletem as concepcgodes tedrico-metodoldgicas de quem
esta mediando o processo educacional. Tal reflexdo nos direciona a pensar no
importante papel de uma formacéao para os professores de Ciéncias que privilegie o
processo de educacdo como um processo de humanizagdo. Acreditamos que dessa
forma, seja no contexto de Ciéncias ou de outros contextos, a Educacao Ambiental
Critica podera se efetivar de forma plena.
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APENDICE

Apéndice A — Questionario aplicado aos professores

Caro professor,

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre educacdo ambiental. Essa
pesquisa esta sendo realizada como parte de um trabalho de Mestrado desenvolvido
no programa de P6s-Graduagcado em Ensino de Ciéncias da UFRPE. Nosso objetivo
€ investigar as possibilidades e dificuldades em iniciativas de Educacao Ambiental
desenvolvidas nas escolas do nosso municipio. Sua participagcdo sera de
fundamental importancia na realizacdo da mesma. Desde j4 agradecemos a sua

disponibilidade em responder esse questionario.

1. Tipo de formacgao

Ensino Superior

Curso:

() Licenciatura () Sem licenciatura

Pés-graduacéao
Curso:

Instituicdo:

2. Vinculo empregaticio com a Prefeitura de Escada
() Efetivo () Contratado

3. Modalidade de ensino que atua:
() 52 a 82 série () EJA Ensino fundamental
() EJA (Supletivo) () Ensino Médio
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4. Tempo de atuagédo na modalidade de 52 a 82 série?

5. O que vocé pensa sobre Educacao ambiental?

6. O que significa educar para a cidadania ambiental?

7. O que podemos fazer, na sala de aula, para transformagédo de hdbitos e

praticas sociais e a formagao de uma cidadania ambiental?

8. De que forma as atividades relativas a educacdao ambiental podem ser

inseridas nas suas aulas?

9. Vocé considera que seria facil/simples inserir elementos de uma educacao

ambiental na sua sala de aula? Quais seriam as facilidades e/ou dificuldades?

10. Vocé teve alguma experiéncia com atividades em educacédo ambiental na sua
sala de aula ou na sua escola? Se afirmativo descreva resumidamente

essa(s) experiéncia(s).
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APENDICE B - Carta de solicitagdo aos pais para filmagem — primeira escola

pesquisada

Senhores pais,

A E1 foi convidada a participar de um Projeto de Pesquisa com a professora
Ana Lucia Gomes Cavalcanti Neto, estudante do Mestrado em Ensino das Ciéncias
da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), sob a orientacdo da
professora Dr?2 Edenia Maria Ribeiro do Amaral. A autorizagdo para realizacdo do
projeto deu-se pela Secretaria de Educacao do Municipio de Escada.

O projeto pesquisa estratégias didaticas e abordagem de temas ambientais
no ensino de ciéncias como elementos para uma educag¢ao ambiental critica e, para
desenvolvé-lo, precisamos de sua autorizagdo para que seu filho participe de
flmagens durante algumas aulas de Ciéncias. E importante ressaltar que a
participacdo do seu filho sera restrita as atividades ja incluidas no planejamento
diario do professor e que as filmagens serdo usadas em ambientes privativo dos
pesquisadores e do ambito académico que envolve a divulgacdo em congressos e
seminarios.

Esperamos contar com sua compreensao.

Autorizamos

da 52 série A do Ensino Fundamental, a participar desta pesquisa.

Recife, abril de 2008.

(Responsavel pelo aluno (a))
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APENDICE C - Carta de solicitacdo aos pais para filmagem — segunda escola

pesquisada.

Senhores pais,

A E2 foi convidada a participar de um Projeto de Pesquisa com a professora
Ana Lucia Gomes Cavalcanti Neto, estudante do Mestrado em Ensino das Ciéncias
da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), sob a orientacdo da
professora Dr?2 Edenia Maria Ribeiro do Amaral. A autorizagdo para realizacdo do
projeto deu-se pela Secretaria de Educacao do Municipio de Escada.

O projeto pesquisa estratégias didaticas e abordagem de temas ambientais
no ensino de ciéncias como elementos para uma educag¢ao ambiental critica e, para
desenvolvé-lo, precisamos de sua autorizagdo para que seu filho participe de
flmagens durante algumas aulas de Ciéncias. E importante ressaltar que a
participacdo do seu filho sera restrita as atividades ja incluidas no planejamento
diario do professor e que as filmagens serdo usadas em ambientes privativo dos
pesquisadores e do ambito académico que envolve a divulgacdo em congressos e
seminarios.

Esperamos contar com sua compreensao.

Autorizamos

da 62 série A do Ensino Fundamental, a participar desta pesquisa.

Recife, abril de 2008.

(Responsavel pelo aluno (a))
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APENDICE D — Carta de solicitacdo aos pais para filmagem — terceira escola

pesquisada

Senhores pais,

A ES3 foi convidada a participar de um Projeto de Pesquisa com a professora
Ana Lucia Gomes Cavalcanti Neto, estudante do Mestrado de Ensino das Ciéncias
da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), sob a orientacdo da
professora Dr?2 Edenia Maria Ribeiro do Amaral. A autorizagdo para realizacdo do
projeto deu-se pela Secretaria de Educacao do Municipio de Escada.

O projeto pesquisa estratégias didaticas e abordagem de temas ambientais
no ensino de ciéncias como elementos para uma educag¢ao ambiental critica e, para
desenvolvé-lo, precisamos de sua autorizagdo para que seu filho participe de
filmagens durante algumas aulas de Educacdo Ambiental. E importante ressaltar que
a participacao do seu filho sera restrita as atividades ja incluidas no planejamento
diario do professor e que as filmagens serdo usadas em ambientes privativo dos
pesquisadores e do ambito académico que envolve a divulgacdo em congressos e
seminarios.

Esperamos contar com sua compreensao.

Autorizamos

da 52 série F do Ensino Fundamental, a participar desta pesquisa.

Recife, abril de 2008.

(Responsavel pelo aluno (a))
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ANEXOS

Anexo A — Plano de Aula de Educacao Ambiental
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Anexo A — continuacao
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Anexo A — continuacao



152

Anexo B — Ementa de educacao ambiental. I N

) Go L’ERNG D VL(
DE EBL.'}HETJS .r uco

SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO

Componente curricular: Educacao Ambiental

Ementa: A disciplina visa consolidar a Educagdo Ambiental nos diversos niveis e
modalidades de ensino, por meio da criagcdo de espacos estruturantes na escola
para um dia-a-dia participativo, democratico e saudavel, promovendo a inter-relacdo

entre a escola e a comunidade, com foco nas questdes socioambientais locais.

Objetivo: Estimular e sensibilizar os jovens para transformar as diversas formas de
participacdo em potenciais caminhos de organizagdo buscando solugdes para os

problemas ambientais locais.
| Unidade
Cidadania, Ambiente e Politica internacional: do Clube de Roma a EC0-92

O objetivo desta unidade é discutir os principais tratados internacionais e seus
principios e orientagées fundamentais para formacdo de um pensamento critico,

coletivo e solidario em prol da sustentabilidade e da melhoria do meio ambiente.

O pensamento do Clube de Roma

A conferéncia de Estocolmo em 1972

ECO-92 realizada no Rio de Janeiro

A Convengéao do Clima e o Protocolo de Kyoto
A Carta da Terra

YV V. V V V
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Sugestoes metodoldgicas

> “Assistir e problematizar em sala de aula filmes como “Um dia depois de
amanhd”, “uma verdade inconveniente”, "The Corporation” (A corporacao),
“koyaniskatsi” entre outros, relacionando-os com os tratados.

» Debater em sala as conclusées dos grupos sobre os diversos documentos
estudados.

» Organizar jogos envolvendo a tematica estudada.

» Juri simulado remetendo-se aos acordos internacionais.

> Realizar reflexdo a partir de algumas letras de musicas: “indio” Legido urbana,
“Epitafio” Titds, “Sal da terra” Beto Guedes, “Planeta Agua” Guilherme Arantes
entre outras.

Il Unidade

Desenvolvimento Socialmente Sustentavel

O objetivo da unidade: Ir além dos tradicionais deveres e direitos do cidadao,

refletindo sobre a “sociedade de consumo” e seus impactos ambientais

devastadores no planeta, fortalecendo uma visao sistémica.

YV V.V V V VY

A constituicao e o Meio Ambiente

A importancia da lei ambiental e a cidadania

Génese e evolucao de problemas ambientais.

Interacdo complexa dos processos ambientais a sua volta
A sociedade de consumo

Impactos ambientais do consumo

Sugestoes metodoldgicas

Discutir as responsabilidades individuais, coletivas, locais e globais na
construgao de principios comprometidos com as sociedades sustentaveis.
Assistir e debater o filme a “Dieta do Palhacgo (Super size me)” relacionando-o
a sociedade de consumo, principalmente, a comida de fast food.

Juri simulado a partir de estudo de caso.
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» Promover semindrios discutindo os impactos ambientais e a producéo

exagerada da “sociedade de consumo”.
Il Unidade
Populacao, Comunidade e Equilibrio

O objetivo da unidade: Refletir sobre o0 modelo de desenvolvimento econémico e
suas consequiéncias nos ambientes urbanos e rurais, possibilitando identificar a

natureza dos impactos.

Os impactos ambientais urbanos
A agua e os esgotos

>
>
» O problema do lixo: os residuos sélidos
» Agricultura sustentavel

>

Os impactos ambientais nos espacos rurais

Sugestoes metodoldgicas

> Assistir e problematizar o filme “ilha das flores” (ou outro similar),
relacionando-o o ambiente urbano como relagées dos homens com o
espaco construido e a natureza nas aglomeracdoes de populacdo e de

atividades humanas.

» Realizar estudo do meio (visitar locais em processo de degradacao
ambiental) visando a participacdo e envolvimento nos problemas

ambientais locais.

» Desenvolver jogos e brincadeiras que despertem o interesse e a reflexdo
dos problemas ambientais locais.

» Producdo de texto (diversos géneros textuais) simulando campanhas
publicitarias promotoras de cidadania envolvendo a escola e a

comunidade.
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IV Unidade
Pensar globalmente, agir localmente.

O objetivo da unidade: Consolidar agdes voltadas a melhoria do meio ambiente e
da qualidade de vida, fortalecendo a integracdo dos estudantes, professores,

funcionarios e comunidade.

Agenda 21 na escola

Alimentagéo e lazer

Coleta seletiva e reciclagem do lixo
O problema da nossa comunidade

YV V V VYV V

Formando Com-Vida nas escolas
Sugestoes metodoldgicas

Pesquisar a agenda 21 do estado de Pernambuco.
Discutir a necessidade de criar a agenda 21 da escola.

Criar e desenvolver um projeto de reciclagem na escola.

>

>

>

» Debater a criacdo de uma horta organica na comunidade.

» Pesquisar os principais problemas ambientais da comunidade.
>

Criar ou fortalecer o Com-Vida (Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida na Escola.).

Sugestoes Bibliograficas

Carraro, Fernando. A Parabola do planeta azul. Editora FTD.
Londono, Alejandro. Ecologia um exercicio de fé. Editora Paulinas.
Mendes,André Trigueiro. Meio Ambiente no século XXI. Editora Autores Associados.

Rodrigues, Sergio de Almeida. Destruicao e Equlibrio - O Homem e o Ambiente no
Espaco e no Tempo. Ed. Atual

Scarlato, Francisco Capuano e Pontin Joel, Energia para o Século XXI. Editora
Atica.
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Anexo C- Atividade trabalhada por P3 na primeira aula
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Anexo D - Autorizagédo da Secretaria de Educacao para realizacao da pesquisa nas
escolas.



